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INTRODUCAO

Este portefolio foi realizado no ambito da minha Pratica Profissional
Supervisionada, realizada entre os meses de setembro de 2017 e janeiro de 2018,
num JI da rede publica.

Neste documento estdo organizadas as notas de campo recolhidas
diariamente no decorrer da PPSII, as reflexdes semanais e as planificagdes
realizadas em conjunto com a educadora cooperante.

As notas de campo encontram-se organizadas por semana e intercaladas
com as reflexdes, de forma a que o(a) leitor(a) compreenda a inten¢do por detras de
cada reflexdo. Ainda assim, estas abordam uma grande diversidade de temaéticas,
sendo tendencialmente baseadas em situacdes ocorridas na semana correspondente
ou acerca de caracteristicas que se evidenciaram no grupo.

Por fim, as planificacOes apresentadas tém em consideracdo o que foi
definido com as criangas e, no final de cada uma, encontra-se, de forma descritiva,

a avaliacdo de cada proposta.
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Notas de campo — SEMANA 1 (de 25 a 29 de setembro)

NO

Local

25 de setembro de 2017 (SEGUNDA FEIRA)

Tema

Sala de
atividades

- Quando entrei pela porta da sala de atividades
deparei-me com cinco criangas — trés meninos e
duas meninas — perto da educadora e da auxiliar.
Tinham acabado de chegar e aguardavam a sua
Vez para marcar a presenca no respetivo mapa.
Em fila, olharam, timidamente, para mim e eu
dirigi-me a eles dizendo “Ol4, sou a Catarina.
Posso ficar com vocés aqui na sala?”’. A Maria
respondeu  “Sim” e sorriu, dirigindo-Se,
posteriormente, para uma das mesas e iniciando o
puzzle que fora buscar a prateleira.

As restantes criangas deram continuidade a sua
tarefa e de caneta verde na mao, colocavam o
presente no respetivo nome. Uma delas, para
confirmar a veracidade da sua acdo, questionou a
auxiliar “E aqui?”, obtendo a seguinte resposta
“entdo, ontem nao vieste a escola, ndo foi? Foi fim
de semana, foi sdbado e domingo [apontou para 0s
respetivos dias] e hoje é segunda. E ai mesmo”. A
crianga colocou uma bola verde no respetivo
guadrado, guardou a caneta e foi brincar com o
colega.

Refletindo: percebo a autonomia existente nesta
altura do dia, dado que assim que chegam a sala,
as criangcas penduram 0S Seus pertences no
respetivo cabide e dirigem-se ao mapa das
presencas confirmar a sua comparéncia.

Acolhimento

- Autonomia

Sala de
atividades

- A medida que iam chegando diversas criancas,
fazendo-se acompanhar pelas familias, foi
possivel observar e, assim, perceber que é
costume as mesmas entrarem na sala com as
criangas, ajudarem-nas a retirar 0s casacos ou a
marcar a sua presenca e trocarem palavras com a
educadora acerca de assuntos pontuais que
ocorreram no fim de semana. Ou seja, consegui
observar que a porta que separa o corredor da sala
de atividades ndo € uma barreira (intransponivel).

Processo de
tranquilizagdo

Sala de
atividades

- Assim que chega & sala, o Henrique — uma das
quatro criangas que entrou para a sala este ano —,
acompanhado pela mae dirige-se a educadora com

Interacdo adulto-

crianga
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um saco. “O que tens ai?”, pergunta. A crianca
abre o saco e retira de 14 uma pinha. “Boa”, diz a
educadora, “o que é?”. “E uma pinha”, responde o
Henrique. “Vamos mostrar aos colegas daqui a
pouco?”, “Sim”, responde “Também tenho aqui
folhas que a mae foi apanhar” e, a medida que o
diz retira as folhas de dentro do saco. “Tantas,
Henrigue, muito bem. Quando estivermos todos
juntos mostramos aos colegas”. O Henrique
dirige-se, satisfeito, para perto da mde, nunca
largando o saco.

- A chegada a sala, a Claudia transporta um balde
com Varios carac0is no seu interior, mostra-os a
educadora e a alguns colegas. Como estava perto
dela pergunto-lhe se também posso ver, ela retira
um caracol de dentro do balde e coloca-o0 na sua

Interacéo entre

mé&o para que eu o possa ver melhor. “Um caracol? pares
Onde o encontraste?”, pergunto. “Ao pé das ervas
Sala de ¢ também havia la cavalos”. A Becky, que se Partilha de
- encontrava perto de nos refere “Eles tém cola”. descobertas
atIVIdadeS (13 29 (13 2 (13 9
Cola?”, pergunto “Onde?” “Aqui”, refere a
Becky apontando para o rasto que o caracol deixa Relagéo
na pele da Claudia. “Sera que é cola? Temos que estagiaria -
descobririsso.” “Nao é cola, é baba”, diz a Claudia crianga
assertivamente. A educadora chama as criangas
para se sentarem e a conversa termina com a
certeza, da minha parte, de que as duvidas irdo ser
esclarecidas.
- Pedi ao Henrigue que me mostrasse 0 seu saco,
0 que continha as folhas que trouxe do fim de x
) . . « Relacéo
Salade | semana. Ele ficou reticente e disse que néo. estagiaria
atividades | Contudo, ao perceber que a Claudia me tinha cr?an .
mostrado os seus caracéis, chamou-me e abriu o ¢
saco para gue eu Vvisse 0 que este continha.
- A medida que algumas criancas chegam a sala x
q g 9 g Apresentacdo da
apresento-me a elas e aos respetivos encarregados. o
Sala de ) s o estagiaria as
L Também a educadora me apresentou as familias, . A
atividades | , . o criancas e as
frisando que eu era estagiaria e que fazendo a familias
ponte entre mim e a estagiaria do ano passado.
- Um dos elementos da familia do Salvador —uma
das quatro criangas que entrou este ano para a sala ~
. . Relacdo
Salade | — dirigiu-se a mim com uma resma de folhas na o
- o s . estagiaria-
atividades | mao dizendo “Estd aqui a resma de papel do familias

Salvador”. Sem saber muito bem o que fazer
encaminhei o assunto para a auxiliar, referindo
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gue tinha chegado no presente dia e que era
estagiéria, ndo estando ainda a par das rotinas da
sala.

Sala de
atividades

- A mée da Lara entra na sala com as duas filhas
pela mao. Observo que a mais nova aparenta estar
timida e um pouco receosa. “Clara”, refere a mée
“vou levar a Inés a sala 3 ¢ a Lara fica 1a um
bocadinho. Nao ha problema, pois ndo?” “Claro
que nao”, responde a educadora. “Primeiro
viemos ver a sala da Lara e agora vamos levar a
Inés, a Lara ja vem”. Dirigem-Se as trés a sala 3 e
sO passado algum tempo é que a Lara se dirige a
sala 1, vindo sozinha.

Percebo, entdo, que esta foi uma estratégia
aplicada pelas educadoras em conjunto com a
familia. Como é o primeiro ano da Inés na escola
e a Lara (sua irmd) ja se encontra ambientada ao
espaco por estar 14 ha 2/3 anos, optaram por
permitir a Lara que acompanhasse a irma durante
a parte da manhd para que esta se sinta mais
tranquila tendo alguém préximo como referéncia.

Observo, ainda, que durante o recreio, as duas
irmas brincam juntas.

Processo de
tranquilizagéo

Sala de
atividades

- Reunido da manha -> as criangas pegam numa
cadeira e colocam-na em meia lua, respeitando os
lugares estipulados previamente. Algumas das
criangas sdo questionadas relativamente ao seu
lugar e, ndo se recordando sdo os colegas que as
relembram. A educadora coloca-se a frente das
criancas, também ela sentada numa cadeira. Apds
estarem todos sentados a educadora pergunta
“Néo acham que esta ca uma pessoa nova?”’ Ficam
todos em siléncio e observam as pessoas ao seu
redor. “Entdo? Falamos deste assunto na sexta
feira”, diz a educadora. As criangas olham para
mim timidamente. O Henrique aponta mim
referindo “Ela”. “E como é que ela se chama?”,
pergunta a educadora. “Catarina” referem alguns.
“E o que € que a Catarina ¢?” “Estagiaria”, diz o
Luis. “Boa, é isso mesmo, a Catarina ¢ estagiaria
e estd aqui para nos ensinar coisas e para aprender
connosco... Vamos todos dizer «Bem-vinda,
Catarina»”. Em unissimo dizem, em voz alta, as
palavras proferidas pela educadora. Apds a minha
apresentacdo prosseguem com a rotina, colocam

Conhecer a
estagiaria
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os dias da semana e identificam o presente dia, é
de notar que ha criangas que se fazem ouvir mais
do que outras em momentos de grande grupo. Ao
notar isto, a educadora chama algumas a
participar, fazendo-lhes perguntas. Apds isso, 0
“amigo do dia”, ou seja, a crianca que “coordena
o dia” (coloca o dia, desenha o estado do tempo,
da indicacBes ao grupo para irem a casa de banho
lavar as maos ou irem para 0 recreio), conta o
nimero de meninos e, para ndo se perder, a
medida que conta coloca a sua méo sobre a cabega
de cada um (faz correspondéncia termo a termo).
Posteriormente, executa 0 mesmo processo para as
meninas. Apos chegar a uma conclusao, regista 0s
nameros no quadro e neste momento, a crianga em
guestdo necessita de auxilio dos colegas. A
educadora pergunta “Alguém sabe como se faz o
doze?”, ao que o Dinis responde “E um 1 ¢ um 2”.
O Féabio escreve o que o colega disse no quadro.
Para escrever o niUmero de meninas dirige-se a
uma faixa que contém os nlmeros, conta até ao
namero 6 (nUmero de meninas) e leva esse nUmero
para poder copia-lo para o quadro.
Posteriormente, fazem a contagem total, em que o
Fabio conta todas as criangas presentes na sala
(correspondéncia termo a termo).

A educadora chama para perto de si 0 Henrique e
mostra as restantes criancas aquilo que ele trouxe:
varias folhas e uma pinha. “Boa Henrique. Vém,
meninos, o Henrique foi apanhar folhas com a mée
para fazermos algumas atividades. E o que é isto?
[aponta para a pinha]”. “E uma pinha”, referem
alguns. “E de onde vem a pinha?”, questiona a
educadora. “Do pinheiro”.

Finalizada esta conversa, a educadora pergunta a
Claudia pelos caractis que trouxe para a sala.
Partindo de véarias questdes colocadas pela
educadora como “o que ¢é que comem oS
caracois?”; “sera que t€m olhos? E boca? E
nariz?” ¢ de alguns respostas obtidas como “eles

99, ¢ 99, ¢

tém ranho”; “eles comem erva”; “ndo podem estar
ao pé da agua sendo morrem”; “eles tém olhos na
ponta”, o grupo decidiu investigar sobre este
animal. Para isso, combinaram que no dia seguinte

trariam mais informacdes acerca do assunto.
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10

Sala de
atividades

- Enquanto se discutia sobre os caracdis —
realizacdo de uma chuva de ideias — a educadora
sugeriu que eu tomasse alguns apontamentos,
“Catarina, sei que ainda estas em observacao, mas
acho que devias apontar isto. Vai la buscar uma
folha”. Neste momento sei que ja deveria ter uma
folha ao pé de mim e ndo deveria ser necessario
gue a educadora mo relembrasse, no entanto,
sendo este o primeiro dia, quis colocar os papeis
de lado e absorver tudo ao méximo.

Sugestdo da
educadora

11

Sala de
atividades

- Apos a realizacdo da reunido da manha, cinco
criangas dirigiram-se para uma mesa e realizaram
uma atividade de expressao plastica que envolvia
colagem de folhas. As restantes dirigiram-se para
uma area a escolha. Para a realizacdo da proposta,
a educadora sugeriu que eu auxiliasse as criancas,
de forma a que me fosse ambientando para as
semanas posteriores. Desta forma, dirigi-me a
uma crianga e auxiliei-a durante a colagem das
folhas, colocando cola e respondendo a diversas
guestdes levantadas pela mesma. Com o decorrer
do tempo, a educadora sugeriu que auxiliasse duas
criancas ao mesmo tempo, colaborando apenas
em ocasides pontuais.

Realizagdo de
proposta da
educadora

Auxilio da
estagiaria
(relacéo crianca
— estagiaria)

12

Recreio

- A educadora solicita as criangas que arrumem,
comecando pela area da casa — “Podem comegar
a arrumar”, refere. Apos isto, as criangas colocam-
se em meia lua, sentadas na sua respetiva cadeira
e, com a autorizagdo do “amigo da sala” comegam
a deslocar-se, 6 a 6 para o recreio. L& fora brincam
(ainda mais). Alguns rapazes jogam a bola, outros
brincam & apanhada. Correm por todo o espaco,
descem e sobem o escorrega, andam em baloicos.
No fundo, gastam energias, mesmo sendo durante
10 minutos.

Brincar no
recreio

13

Sala de
atividades

- Antes de se dirigirem para o refeitdrio, a
educadora canta, em conjunto com as criangas, a
cangdo “O meu chapéu tem trés bicos”. Com o
desenrolar da cancédo retira diversas palavras,
sendo o objetivo cantar sem dizer as palavras
proibidas. Posteriormente, pede ao Dinis, ao
Guilherme e ao Afonso que digam uma palavra
gue queriam que se torne proibida. Inicialmente,
as criangas repetem palavras j& mencionadas, no
entanto, a educadora relembra-as de que ndo

Brincar com
palavras
(momento de
grande grupo)
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podem repeti-las, entdo mencionam palavras
como “ndo” e “meu”.

14

Sala de
atividades

- Ap6s o0 recreio, as criangas relinem-se,
novamente, em meia lua e ouvem uma histéria.
Durante a leitura da mesma, a educadora vai
guestionando as criangas relativamente aos
acontecimentos  ocorridos.  Assim, realiza
perguntas de verificacdo e de foro pessoal —
questionado as criangas acerca do que as mesmas
pensam sobre determinada acéo.

Desenvolvimento
da linguagem;
comunicacao
oral

15

Sala de
atividades

- Apo6s a leitura da historia, a educadora diz as
criangas que podem ir brincar para as areas, no
entanto, ndo podem fazer muito barulho porque
dois dos colegas adormeceram aquando a leitura
da historia. Assim sendo, a educadora questiona,
individualmente, cada crianca acerca do local para
onde querem ir brincar. Apds esta escuta
individual, cada crianca dirige-se para o respetivo
local. E de atender ao facto de a educadora colocar
as criangas a pensar quando se da conta de que
algumas repetem as mesmas areas — “Mas tens a
certeza que ndo queres ir para outro local?”’; “De
manha foste brincar para a casinha, ndo queres ir
para outro sitio?” — sdo algumas das questdes
colocadas pela educadora, sem nunca impor a sua
deciséo.

Autonomia na
escolha das areas
para brincar

NO

Local

26 de setembro de 2017 (TERCA FEIRA)

Tema

16

Sala de
atividades

- A chegada, as familias dirigem-se com as
respetivas criancas para dentro da sala. Algumas
trocam palavras com a educadora, seja relativamente
as criancas, seja em relacdo a assuntos aos quais me
encontro alheia. A medida que chegam, as criancas
marcam a presenca, algumas com o auxilio das
familias, outras individualmente. Posteriormente,
dirigem-se a uma das &reas e brincam até ao
momento da reunido da manh&. Destaco, a mesa do
computador, em que duas criangas copiam palavras

Acolhimento
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escritas num cartdo; os puzzles e as construcdes com
blocos.

17

Sala de
atividades

- A Nicole, uma das criancas que entrou este ano para
a sala, chega com a irma. Esta ultima dirige-se a mim
e questiona-me relativamente a assinatura de um
papel. Como ndo sei do que se trata, apresento-me,
explicando-lhe o que estou ali a fazer e encaminho-
a para a educadora.

O momento de separacao € dificil, embora a irma se
dirija & Nicole dizendo-lhe para ir brincar com os
amigos e indo ela proépria brincar um pouco com a
irmd. Apos algumas tentativas, a separacdo foi
forcada, ficando a crianca a chorar nos bragos da
educadora que a tenta acalmar.

Processo de
tranquilizacdo

18

Sala de
atividades

- Reunido da manha - O Enzo faz quatro anos e
todos Ihe cantam os parabéns. Apds isso, a
educadora pergunta-lhe “quantos anos fazes?” e ele,
com auxilio dos dedos, representa 0 nimero quatro.
“Entdo? Quantos sdo?”, pergunta a educadora,
“quatro”, diz. “O Enzo faz quatro anos. Quantos
meninos tém quatro anos aqui na sala?”, questiona a
educadora. As criangas que tém quatro anos colocam
amao ar, ouvindo-se alguns “eu tenho”. A educadora
pede a estas criangas que se levantem e formem uma
fila lado a lado. Posteriormente, pede ao grupo que
conte a quantidade de criangas com quatro anos. De
seguida, as criangas com cinco anos agrupam-se,
seguidas das de trés. E possivel observar que o grupo
estd, assim, dividido, em trés filas, por idades. A
educadora realiza diversas perguntas relativas ao
nimero de criangas existentes em cada fila e,
posteriormente, pede que retomem aos seus lugares.
A adulta vai buscar um conjunto de pequenos cubos
que se encaixam uns nos outros € pergunta “o que
acham que vamos fazer?”, ao que a Maria responde
“era para ver se aqueles [apontando para algumas
criancas] sdo mais e estes [apontando para outras]
sdo poucos”. A educadora, em conjunto com as
criancas, decide qual a cor a atribuir a quantidade de
criancas que tém 5 anos (procedendo de igual forma
para os restantes grupos). Partindo daqui e utilizando
0s cubos de encaixe, representa iconicamente a
guantidade de criancas que existe em cada faixa
etaria — “este ¢ o médio [aponta para o do meio], este
é 0 grande [aponta para a construcdo mais alta] e este
¢ 0 pequeno [aponta para a constru¢dao mais baixa]”,

Representaces
numéricas
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refere o Dinis apds a elaboracdo das representacoes.
Aproveitando as construgdes realizadas, a educadora
questiona ‘“‘quantos meninos hd a mais neste?
[apontando para as 11 criangas que tém 5 anos], o
Tiago, para responder a questédo, dirige-se ao centro
e conta quantos estavam a mais. Apds isto, o Dinis
refere “consigo fazer pares [apontado para a
construcao relativa a quantidade de criangas com 4 e
com 5 anos]”, ao que a educadora diz “entdo vem ca
mostrar como se faz”. A crianga dirigiu-se ao centro
e encaixou uma peca de cada faixa etéria, sobrando,
no final, quatro pecas. “E os quatro que faltam?”,
guestionou a educadora. O Dinis separou-os e fez
dois pares. Apds isto recebeu um reforgo positivo da
parte da educadora.

19

Sala de
atividades

- O Tiago, “amigo do dia”, conta os meninos e as
meninas que estdo presentes na sala, representando-
0s com os cubos utilizados anteriormente. Ao olhar
para a representacdo efetuada conclui “os rapazes
sd0 mais”.

Representaces
numéricas

20

Sala de
atividades

- A educadora da sala 3 entra na sala com a Lara e
com a sua irma Inés, vém deixar a Lara. No entanto,
guando a Inés se apercebe do sucedido comeca a
chorar e a educadora Clara refere “Lara, podes ficar
mais um pouco com a tua irma?”’. A Lara acena
afirmativamente com a cabeca e voltam para a sala
3.

Processo de
tranquilizagdo

21

Sala de
atividades

- A educadora mostra ao grupo os desenhos
realizados por algumas criancas. Chama a particular
atencdo para o animal que esta representado e faz
diversos elogios, como por exemplo “a Becky esta
mais concentrada e ndo desiste até ter o desenho
pronto, muito bem. Acho que merece uma salva de
palmas.”

Elogio

22

Sala de
atividades

- De forma a sistematizar a contagem realizada
anteriormente, a educadora perguntou-me se nao
gueria auxiliar as criangas. Disse que sim e dirigi-me
com um conjunto de 3 criangas para uma mesa. Ai e
com o auxilio dos cubos utilizados anteriormente
reproduzimos o que foi efetuado. Posteriormente, as
criangas passaram a representacdo que tinham nos
cubos para uma folha, realizando assim um grafico
de barras acerca das idades das criancas da sala.

Durante este processo, cologquei-me apenas como
auxiliar das criangas, deixando que as mesmas

Representacoes
numéricas

Desafios
cognitivos
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chegassem a resposta, se necessitassem de ajuda eu
estava ali. Numa das situacdes sugeri que contassem
a quantidade de cubos e as 3 criangas comegaram a
contar em voz alta, mas cada uma com o seu ritmo.
A certa altura, j& estavam baralhados e o Dinis afirma
“assim nao da, vamos contar cada um na sua vez”.
AO0 ouvir isto disse “tens toda a razdo. A Catarina ndo
se tinha lembrado disso. Obrigada.”

Uma das questBes levantadas no decorrer da
proposta foi o facto de ndo existir um lapis branco e
0 mesmo ser necessario. Ai perguntei “como é que
vamos resolver esta situagdo?”” (Penso que ao fazer
esta pergunta propus a crianca um desafio
cognitivo). O Dinis, depois de algum tempo em
siléncio, disse “a folha ¢ branca, podemos sé cortar
os quadrados e fica branco”, ao que eu respondi “Boa
Dinis, grande ideia.”

NO

Local

27 de setembro de 2017 (QUARTA
FEIRA)

Tema

23

Sala de
atividades

- A chegada, o Afonso dirigiu-se a
educadora dizendo que do dia anterior
quando chegara a casa viu um video
relacionado com caracois e que a mée tinha

acompanhava, mostrou o video a educadora
dizendo “ele insistiu que eu tinha que trazer
o telemodvel para vocés verem.”

Sentido de

trazido no telemével. A mae, que o responsabilidade

24

Sala de
atividades

- Reunido da manha - o “amigo do dia” —
escolhido de acordo com a lista dos nomes
das criancas disponiveis no mapa das
presencas — muda o dia da semana,

meninos e quantas meninas estao presentes,

isto, faz corresponder a cada menino uma
menina, através de uma representacao
iconica e percebem que sobram trés
meninos, logo existem mais rapazes do que
raparigas.

identifica o estado do tempo e conta quantos | Comunicacéo oral

identificando, posteriormente, o total. Apos Numeracia —

contagem

25

Sala de
atividades

- Auxilio trés criangas na execuc¢do da
proposta do dia anterior. O Fabio ndo esteve

Interacdo entre pares
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presente no dia anterior, entdo pedi a Neuza
e a Claudia que explicassem o que sucedeu

26

Sala de
atividades

- Durante a execugdo de graficos
correspondentes a idade das criancas digo a
Claudia “entdo s6 falta o ultimo, certo? De
que cor ¢2”, “E branco”, responde. “Entdo
como vais fazer?”, pergunto. “Vou buscar
um lapis branco”. Passado uns segundos,
voltou sem qualquer lapis, “Nao ha branco”,
diz desapontada. “E como fazemos?”,
questiono. A crianca ficou algum tempo sem
falar e olhou para o papel “A folha ¢ branca.
Posso cortar dois e ja esta branco”, diz.
“Olha, boa ideia. Acho que ¢ uma boa
alternativa”. A Claudia pegou na tesoura,
recortou dois quadrados, colou-0s e deu por
finalizada a proposta, indo mostra-la a
educadora.

Representacéo
gréfica

Desafio cognitivo

27

Sala de
atividades

- Ainda relativamente a execugdo dos
graficos, a mesma situagdo sucedeu com a
Neuza. A crianga encontrou um lapis branco
e comegou a pintar os respetivos quadrados.
No entanto, percebeu que a cor ndo estava a
passar para a folha, uma vez que a folha ja
era branca. “E agora?”’, disse. A Neuza
olhou para mim. “De que cor ¢ a folha?”,
pergunto. “E branca”, responde. “Entio
achas que € necessario pintar de branco a
folha?”, pergunto. “Nao”. “Entao fazemos o
qué?” Passado uns segundos auxilio a
crianga “Ndo achas que podes recortar dois
quadrados, ja que sdo brancos”. “Sim”,
responde.

Refletindo: aqui, poderia ter encontrado
outra estratégia para auxiliar a crianca. Visto
com a devida distanciacéo, poderia ter feito
a ponte entre a cor branca da folha de papel
com outro objeto branco, por exemplo.

Representacéo
gréfica

Desafio cognitivo

28

Recreio

- Durante o recreio, observo interagfes entre
pares, as criangas correm, brincado a
“apanhada” e as “escondidas”; andam de
balancés e de triciclo (embora haja uma area
delimitada para tal); fazem constru¢fes com
legos que se encontram dentro de caixas
disponiveis no espago exterior. Ha quem

Brincar no recreio

Interacdo entre pares
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jogue a bola, maioritariamente, rapazes.
Como isto sucede com frequéncia, a
educadora apanha a bola e diz “agora sé
jogam raparigas.” Os rapazes sentam-Se nas
escadas visivelmente chateados. Duas a trés
raparigas dirigem-se a educadora para
jogarem.

Refletindo: percebo a intencdo da
educadora ao possibilitar as raparigas de
jogar futebol, no entanto, ndo vi nenhuma
rapariga dirigir-se aos rapazes e perguntar se
pode jogar. Ou seja, nunca vi nenhum
elemento do sexo feminino ser “excluido”
desta brincadeira, por isso ndo percebo o
porqué de existir um “momento s6 para
raparigas” e outro “s6 para rapazes”. Talvez
guestionasse quem estivesse a jogar e
perguntasse “ndo querem convidar mais
ninguém para o jogo?” e ai percebia se as
raparigas eram “excluidas” da brincadeira.
Contudo, ao tomar tal atitude estaria a ser
intrusiva...

29

Sala de
atividades

- Leitura de histdria = a educadora I& uma
historia as criancas e a medida que as a¢0es
se desenrolam questiona as criangas. No
final, faz perguntas de verificagdo -
relembrando personagens, acontecimentos,
sequéncias de acbes — e a maioria das
criancas nao se lembra.

Refletindo: em conversa com a educadora,
percebi que o episodio relatado é visto como
uma lacuna no grupo, necessitando de um
maior enfoque e exploracéo.

Comunicag&o oral

Compreensédo e
verbalizagdo de
acontecimentos

30

Sala de
atividades

- A educadora realiza uma brincadeira com
0 grupo ao final do dia — “a barquinha.”
Nela, cada crianga terd que referir um
animal e, posteriormente, retirar duas
bolachas de uma caixa que passa por todas
as criancas. Observei que as criancas ja
estavam habituadas a este jogo e tomavam
atengdo ao mesmo, uma vez que quando um
animal era repetido todas o sabiam dizer.

Destaco trés criangas que entravam este ano
para a sala e que realizaram o jogo pela

Comunicagé&o oral
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primeira vez. Nestas, a educadora focou a
sua atencao.
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NO

Local

28 de setembro de 2017 (QUINTA FEIRA)

Tema

31

Sala de
atividades

- Num momento de grande grupo, o Dinis olha
para o teto e questiona a educadora “O que €
aquilo [apontando para o alarme de
incéndio]?”. A educadora refere “Boa
pergunta, Dinis. Aquilo é uma coisa que todas
as casas deviam ter. Amanha vamos descobrir”

Interesse das
criancas

32

Sala de
atividade

- O Rafael chega a sala entusiasmado, pois no
dia anterior foi com a mée apanhar folhas.
“Boa, Rafael, trouxeste folhas. Quando
estivermos todos juntos mostramos as que
trouxeste aos colegas”, diz a educadora quando
a crianga se aproxima e lhe mostra o que tem
na mdo. O Rafael sorriu e foi marcar a
presenca, nunca largando as folhas.

Descobertas
individuais

33

Sala de
atividade

- Durante a reunido da manha, o Rafael, com o
auxilio da educadora, mostrou ao grupo as
folhas que tinha apanhado no dia anterior.

A educadora questiona o grupo “as folhas séo
todas iguais?”. Ao que o grupo responde “nao”,
em unissimo. “Entdo? Porque ¢ que dizem
isso? Serd que estas duas sdo iguais?”’, diz
mostrando duas folhas de tamanhos diferentes.
O Henrique refere “N&o, ha uma maior e outra
pequena”. “Boa, tém tamanhos
diferentes”, afirma a educadora “E sera que sdo

mais

sO diferentes no tamanho?” “Ndo, as cores
também sdo diferentes”, diz o Dinis enquanto
olha para as folhas que a educadora tem na mao
(existem umas mais escuras que outras). “E
sera que ha mais diferengas? Olhem para esta
parte [apontando para a forma das folhas — o
contorno]”, ao que o Guilherme refere “Nao
tém todas a mesma forma”. “Boa, Guilherme,
anda c4, mereces um abrago”. A crianca dirige-
se a educadora e esta abraca-o.

A educadora decide, entdo, expor as folhas no
chdo. “Vamos 1a ver qual ¢ maior e mais
pequena”. O Henrique é chamado a fazer essa
divisdo. “Antes vou buscar uma folha de papel,
porque as folhas n&o se véo ver no chdo. Porque
sera?”, ao que o Gustavo responde “porque €
amarelo”. “O que ¢ que ¢ amarelo”, pergunta a
educadora. “O chdo”, responde a mesma
crianca. A educadora elogia-a.

Dominio da
matematica:
Agrupar

(partindo do que
uma crianca
trouxe)
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O Henrique dirige-se ao centro e comeca a
agrupar as folhas, percebendo que existem
folhas com tamanhos iguais (coloca-as, assim,
umas em cima das outras). Séo, portanto,
formados quatro conjuntos de folhas,
consoante o0 seu tamanho. Para sistematizar
esta questdo, a educadora realiza algumas
questoes.

34

Sala de
atividade

- A medida que comem a melancia, 0 Gustavo
refere “eu gosto das coisas pretas”. “Isso sdo os
carocos”, completa o Guilherme.

Interacdo entre
pares (partilha de
conhecimento)

35

Sala de
atividade

- A educadora explicou ao grupo o que sao
impressdes digitais. Comegou por explicar que
cada pessoa tem a sua e ndo existe nenhuma
igual e como sdo “invisiveis” no papel pediu a
técnica operacional que colocasse a sua médo na
janela. Ai as criangas conseguiram observar.
Explicou, ainda, que através das impressdes
digitais se pode reconhecer qualquer pessoa em
qualquer lugar.

Posteriormente, cada crianga fez a sua
impressdo digital com tinta. Como a nova
palavra — “impressao digital” — era complicada,
antes de fazerem a sua, a educadora
questionava sempre a crianga: “estas a fazer o
qué?”. A maioria das criancas nao se lembrava
da palavra, entdo a adulta referia-a novamente.

Aprendizagens
significativas

36

Sala de
atividade

- Visto terem explorado as alturas de todas as
criancas presentes na sala, foi tempo de
perceber qguem é o mais alto e o mais baixo.
Para isso utilizaram as “fitas métricas
personalizadas” que construiram — tendo como
unidade de medida um quadro — e colocaram-
nas lado a lado. Conseguiram, posterior,
identificar o mais alto, 0 mais baixo e quem se
encontrava no meio.

Exploracdo
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NO

Local

29 de setembro de 2017 (SEXTA FEIRA)

Tema

37

Sala de
atividades

- ApGs marcar a presenca, a Maria senta-se a
fazer um puzzle, finalizado, arruma-o e retira
outro, dizendo-me ‘“ndo consigo fazer este”.
Respondi-lhe “claro que consegues, se precisares
de ajudar, diz”. Assim que comeca a fazer o
puzzle percebo que afinal a Maria consegue fazé-
lo. Vou até junto dela e digo-lhe “vés, Maria,
afinal consegues”. A crianga sorri e continua.
Como aquele jogo é de correspondéncia junto-
me a Maria tentando perceber quais as estratégias
que encontra para ser bem-sucedida. E, entdo,
que eu propria percebo que as pecas do puzzle se
ligam através de um iman e decido perguntar a
crianga se sabe porque é que aquilo acontece.
Agarro num tabuleiro e coloco uma pega no
respetivo lugar, virando o tabuleiro ao contrério,
de forma a que a crianca percebe que a pega ndo
cai. “Olha, ndo cai”, diz ela, ao observar o meu
movimento. “Pois ndo, porque sera?”, pergunto
eu. “Se bateres com forga, assim [agarra na
minha m&o e efetua diversos movimentos até a
peca se soltar], ja cai”. A peca acaba por cair
devido ao movimento exercido. “Olha, tens
razdo”. Tento, entdo, outra alternativa “entdo e se
eu virar a peca”. Executo o mesmo processo, mas
utilizo a parte da peca que ndo tem iman (e esta
acaba por cair de imediato). “Olha agora caiu
logo”. A Maria olha para mim e sorri. Calculo
gue tenha ficado um pouco confusa com o que
descobriu.

Refletindo: Olhando e refletindo sobre a
situacdo, penso que devia ter dito a Maria que
aquela peca era um iman e explicar-lhe o porqué
de a mesma “ficar presa”. No entanto, na altura
em que ocorreu a situagdo, pensei em “anotar” o
sucedido e expor a situacdo ao grande grupo.
Como ainda estou numa fase de conhecimento
individual e do grupo, optei por “guardar” a
descoberta e expb-la posteriormente.

N&o sei, no entanto, se a minha atitude, enquanto
estagiaria, foi a mais correta: responder
individualmente & questdo ou levé-la ao grande

Interesse/
Curiosidade
individual

Desafio
cognitivo

7



grupo? Talvez auxiliar a crianga na pesquisa e
posteriormente expor ao grupo aquilo que foi
descoberto? Ha um vasto leque de decisbes que
poderiam ter sido tomadas.

38

Sala de
atividades

- Num momento de grande grupo, o Rafael
levantou-se do lugar e pediu-me para ir a casa de
banho

Relacdo crianca-
estagiaria

39

Sala de
atividades

- Durante a reunido da manha, auxiliei “o amigo
do dia” na contagem do numero de criancas
presentes na sala. Utilizei as mesmas estratégias
gue a educadora utiliza, nomeadamente quando
uma das criangas ndo sabe escrever determinado
namero, pedi auxilio a outra que se voluntariasse.
Outra das estratégias passou por procurar 0
referido nimero na barra numérica e, assim, a
crianga poderia copia-lo.

Refletindo: quando pedi auxilio a outras
criangas de forma a ajudarem quem ndo sabia
escrever o nimero, todas se levantaram e se
dirigiram ao meio. Pedi-lhes que se dirigissem
aos seus lugares e que aguardasse com o dedo no
ar. Utilizei, portanto, a estratégia adotada pela
educadora.

Relacédo
criancas-
estagiaria

Dominio da
matematica:
Contagem

40

Ginésio

- Para comemorar o Dia da Mdsica — domingo —
todas as criancas do Jardim de infancia se
dirigiram ao ginasio a fim de ouvir um baterista.
Antes disso, na reunido da manhd, a educadora
avisou 0 grupo que iam ouvir um instrumento
muito grande constituido por varios instrumentos
e iniciou alguns gestos alusivos ao mesmo. As
criangas conseguiram  perceber de que
instrumento se tratava e ficaram curiosas.
Durante a “apresentagdo” da bateria pude
observar diversas reacdes. Houve quem tapasse
os ouvidos “tal era o barulho”; quem batesse
palmas; quem se risse e quem cantasse as
masicas que acompanhavam aquele som. No
entanto, fosse qual fosse a reacdo ninguém
desviou o olhar daguele instrumento.

No final, houve tempo para perguntas e para
experimentar o instrumento.

Celebrar o dia da
musica

41

Ginésio

- Na ida para o refeitorio o Rafael referiu “eu ndo
toquei bateria”. “Nao preferiste ir brincar para 0
recreio? Se calhar devias ter esperado para fila e

Vontade da
crianca

78



assim experimentavas?”, disse-lhe. “Pois era.”
“Experimentas para a proxima vez.”
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REFLEXAO SEMANAL N°1 (de 25 a 29 de setembro) — Observar e refletir:

conceitos essenciais para intervir

Considero pertinente adjetivar a semana que findou com agitada. Tal
adjetivacdo decorre do facto de os diversos momentos didrios que marcaram a
semana me terem sido apresentados pela primeira vez. Destaco o primeiro dia, em
que tudo, naquela sala de jardim de infancia era novo — espagos, materiais, pessoas
— havendo, por isso a necessidade de absorver o maximo de informacéo possivel.
Socorri-me, entdo, da observacao, nunca esquecendo em que local me encontrava
e da interacdo que deveria existir para com as criancgas. Parto, entdo, para a reflexao
desta semana que visa expor a necessidade que senti (e, certamente, continuarei a
sentir) de observar para refletir e compreender.

Cardona (citada por T. Sarmento, 2009) faz alusdo & constante reflexdo
critica e reflexiva que deverd ser adotada por um/a profissional da educacéo.
Pessoalmente, corroboro com esta ideia, na medida em que é através de processos
de socializacdo, que levam a reflexdo, que os/as educadores/ras se vdo apropriando
de saberes, exigindo cada vez mais de si e aumentando o seu desempenho
profissional. Ou seja, toda a componente de observacdo e reflexdo auxilia o/a
educador/a a pensar sobre a sua a¢do pedagogica e se a mesma se adequa ao grupo.

Contudo e complementando a premissa anteriormente referida torna-se
essencial, tal como se encontra descrito nas Orientagdes Curriculares para a
Educacdo Pré-escolar (2016), observar o que as criangas fazem, dizem e como
interagem de forma a recolher informacGes para a construcdo de uma pratica
desafiante, que va ao encontro das necessidades de cada crianca, estando as mesmas
inseridas num grupo. O posterior registo daquilo que se observa durante o contacto
diario com as criancas, de forma a contextualizar o que foi observado, permite uma
“distancia¢do da pratica” (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016) constituindo-se
esta como uma primeira forma de reflexdo. Um exemplo significativo desta
situacdo esta descrito na nota de campo n° 37.Partindo da observacao do brincar e
questionando a crianca relativamente ao assunto, pude compreender que existiam
nogOes que poderiam ser exploradas tendo por base o simples jogo que estava a ser

contruido. Assim, a questdo levantada a crianga poderia ser discutida em grande
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grupo, sendo o pilar que levasse ao desenvolvimento de um projeto. Outro exemplo
ilustrativo que posso referir estd diretamente relacionado com uma ddvida exposta
por uma crianga a educadora, em momento de grande grupo (cf. Nota de campo n°
31). Também essa questdo, que partiu da observagdo direta e pessoal de uma
crianga poderia ser alvo de investigacdo, cabendo a educadora encorajar e colocar
desafios a exploragdo e descoberta.

Assim, aquilo que é explorado individualmente e/ou em grande grupo parte,
essencialmente, das vivéncias e das questdes levantadas pelas criancas, nunca
descurando a observagdo, por parte da educadora, dos diversos momentos que
pauteiam o dia a dia do grupo.

Partindo do corpo tedrico que afirma a relevancia e a necessidade da
observacao, posso afirmar que a semana que findou se tornou fundamental para
recolher registos relativos a gestdo da rotina diaria, a forma de organizagéo do grupo
— atendendo sempre as necessidades de cada individuo —, a organizagdo do espago
e materiais e a qualidade das relacdes estabelecidas, quer entre pares, quer entre
adultas e criancas. Estas informacGes permitem, assim, fundamentar e adequar o
planeamento da acdo pedagdgica (Silva et al., 2016, p. 11).

Considero, no entanto, relevante salientar que, em conversa com a
educadora, foi referido que alguns aspetos relativos a rotina diéria e a organizagéo
do grupo, espaco e materiais sdo passiveis de sofrer alteracbes com o decorrer do
ano letivo. Assim, houve uma sugestdo da parte da adulta em ser eu, nos momentos
de intervencédo, a modificar alguns instrumentos de pilotagem — como o mapa de
distribuicdo de tarefas — e experimentar novas estratégias aquando, por exemplo,
da contagem das criangas que estdo presentes na sala. Relativamente a estes aspetos,
penso que é fundamental que o mapa de distribuigdo de tarefas seja realizado com
as criancas, dado que é algo que lhes diz respeito e que as acompanhara ao longo
do ano. Em relagéo a possibilidade de introduzir novas estratégias de contagem,
considero que é necessario, da minha parte, mais tempo de observacdo dedicado
aquilo que decorre no momento, para que quando aplicada uma nova estratégia esta
ndo interfira com o dominio que esta a ser explorado.

Em conversa com a educadora, foi referido que havia a necessidade de

introduzir como estratégia de escuta da voz das criangas um periodo em as mesmas
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expusessem ao grupo aquilo que desejavam realizar na semana seguinte; o que
correu bem e menos bem durante essa semana e aquilo que mais e menos gostaram
de fazer. Este momento servird, entdo, para clarificar diversos aspetos “em que o
grupo se interajuda na procura de uma realizacdo humana mais democratica e
solidaria” (Folque, 1999, p.9) ¢ parta para a reflexdo conjunta e individual daquilo
que ocorreu ao longo da semana. Durante a troca de ideais ou sugestdes as criangas
percebem que existem opinides convergentes ou divergentes das suas e torna-se
fundamental explora-las. Durante a promocdo destes momentos, a educadora
servira de moderadora, auxiliado as criancas na partilha/discussdo de ideias,
intervindo pontualmente e contribuindo, quando necessario, no debate de ideias. E
essencial a promocéo de atitudes de respeito, em que cada um compreenda que é
importante ouvir e ser-se ouvido. Esta conversa seria realizada todas as sextas feiras
e, como tal, iniciou-se na presente semana. A educadora apenas questionou 0 grupo
relativamente aquilo que gostariam de realizar na semana posterior e varias
respostas surgiram: “vamos pesquisar sobre caracdis”; “eu gosto de fazer ginastica”
(destaco o facto de estas sessdes ainda ndo se terem iniciado “oficialmente”, no
entanto, tendo sido referidas por uma crianga, considero oportuno realizar uma
sesséo de educacdo fisica); “cantar cangdes”; “ler e ouvir historias” “passear para
ver as folhas das arvores”; “fazer desenhos” e, na minha opinido, o fundamental
“brincar”. Assim, partindo da observacdo constante, da escuta das opinides e
sugestdes das criancas a pratica pedagdgica (bem como o ambiente educativo)
ajusta-se e melhora-se, indo ao encontro daquilo que as criangas querem explorar e
das suas necessidades (identificadas pela educadora).

A reflex&o surge, aqui, como um conceito importante, na medida em que
ajuda o profissional na sua formacdo e na sua evolugdo, permitindo-lhe colocar,
também, as criancas a refletirem sobre situacGes que ocorram ao longo do processo.
Existe, entdo, uma troca mutua, em que educadores/as, membros da equipa
educativa e criangas trabalham em conjunto.

Concluindo, embora consciente de que o/a educador/a esta em constante
observacdo, considero que apenas uma semana dedicada a observacdo €
insuficientemente, pois antes de intervir diretamente ha necessidade de conhecer

a0 maximo as pessoas, 0 espaco e 0 ambiente em que o vamos fazer.
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Notas de campo — SEMANA 2 (de 2 a 6 de outubro)

NO

Local

2 de outubro de 2017 (SEGUNDA FEIRA)

Tema

42

Sala de
atividades

- A Maria é a primeira a chegar a sala.
Dirige-se a0 mapa de presencas e, de caneta
na mao, procura o seu nome e faz deslizar o
dedo em linha reta até encontrar o quadrado
correspondente ao dia 2 de outubro.
“Catarina, podes ajudar-me? E aqui?” Olho
para o local onde a crianca colocou o dedo e
observo que a Maria colocou o dedo no dia 3
de outubro. “Vé 14 onde esta o teu nome”, ela
assim o faz “Agora aponta para o dia de hoje.
Olha é o inicio do més, ja reparaste? E a
primeira bolinha verde que colocas”

Acolhimento

43

Sala de
atividades

Como se inicia uma nova semana realiza-se
a redistribuicdo das tarefas. A estratégia
utilizada passa por colocar uma tabela a
disposicdo  das  criangcas, com a
descriminacdo, através de desenhos e do
cddigo escrito, das respetivas tarefas. Cada
crianca dirige-se a uma caixa onde estdo 0s
seus nomes e escolha a tarefa que deseja
realizar. Contudo, dentro dessa caixa apenas
estdo presentes os nomes de 10 criancas,
visto que as restantes 10 estiverem
encarregues de uma tarefa na semana
anterior.

Refletindo: em conversa com a educadora,
decidimos alterar o0 mapa de distribuicdo de
tarefas de forma a que as criangas
conseguissem perceber a que tarefas dao
preferéncia. No entanto, considero que é
fundamental alterar a forma de participacéo
das criancas nesta escolha que as acompanha
durante uma semana. Porque € que as
criangas que tiveram tarefas na semana
anterior ndo “podem” ter tarefas na presente
semana? E uma das perguntas que
permanece na minha mente e sobre a qual

(Né&o)
Participagéo
das criancas
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tenho que refletir. Serd que esta estratégia
privilegia a voz da crianga e lhe da uma
verdadeira participagdo?

44

Recreio

- Durante o recreio, a Claudia e a Neuza
dirigem-se para perto de mim e perguntam
“Onde esta a Ana [Assistente operacional]?”
“Nao sei, hoje ainda ndo a vi, podem ir
perguntar a Clara, pode ser que ela saiba”

Antes de se dirigirem ao refeitorio a Clara
explica as criangas que a Ana estd noutra
sala, que é importante que todas as
assistentes conhecam todas as criangas e que,
neste momento, esta outra senhora na sala.

Refletindo: tal como me foi transmitido,
este ano, as assistentes operacionais trocam
de sala de semana a semana. No entanto, nos
anos anteriores tal ndo sucedia, sendo que
cada sala tinha a “sua” assistente. Penso que
seja por isso que as criangas tenham “dado
por falta” da Ana. J& estavam habituadas a
vé-la na sala e era um “ponto de referéncia”.
Esta “quebra” podera ser benéfica ou ndo
para as criangas, dado que contactam com
novas pessoas, no entanto perdem o “ponto
de referéncia” que tinham de anos anteriores.
Embora as criangas contactem com todas as
assistentes operacionais (durante o recreio
ou o AAAF), durante esses momentos
pontuais acabam por ndo criar empatia e as
préprias crian¢as acabam por ndo ter uma
referéncia.

Equipa
educativa

45

Recreio

- Durante o tempo de brincadeira ao ar livre,
sou, segundo trés criangas que se encontram
em cima do escorrega, uma senhora que vai
comprar alimentos a loja. “Quer um
gelado?”, perguntam “E de qué?” “de
melao”, refere uma, “de melancia”, diz
outra, “também ha de baunilha”. “Nao sei,
acho que vou provar um gelado com os trés
sabores”. Voltam-se de costas para mim e
“fingem” retirar um gelado de uma maquina

Brincadeira no
recreio
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“Aqui estd”, dizem, estendendo-me as mé&os.
“Obrigada”, digo provando o gelado “Esta
muito bom”. “Quer ovos? Ou leite?”,
perguntam de seguida. “Boa ideia, acho que
estou a precisar de ovos 14 em casa

”. A brincadeira continua até chamarem a
“sala 1” para dentro.

46

Sala de
atividades

- Na “area da casa”, o Henrique, a Becky, o
Salvador e o Fabio brincam. O Henrique
dirige-se ao cabide onde estdo pendurados
varios fatos, pega numa saia cor de rosa e
veste-a; a Becky descalca as suas sandalias e
calca uns sapatos de salto alto. Levanta-se e
surpreendentemente ndo cai; o Salvador
dirige-se a caixa registadora e passa por ela
diversos alimentos (banana, melancia, magé)
e o Fabio pergunta “posso ser o cdo?”. A
Becky diz que sim e a crianga coloca-se no
chdo. Com o desenrolar da brincadeira, o
Henrique via buscar o telefone e faz uma
chamada para a mde. A Becky vai buscar
uma pequena mala e passeia por toda a casa,
abrindo e espreitando para dentro de um
armario. Todos parecem envolvidos na sua
brincadeira

Brincadeira na
“area da casa”

47

Sala de
atividades

- A Nicole, o Rafael e o Luis brincam com
massa (que se assemelha a plasticina). Com
diversos utensilios (rolos, facas de plastico)
moldam a massa a sua maneira. O Luis faz
alguns buracos na massa e dirige-se até mim
para mos mostrar. Eu coloco a massa perto
da cara e olho por entre os buracos. Ele olha,
com atencdo, para mim e dirige-se,
novamente, a mesa com a massa. Passado
uns segundo vejo que reproduz a mesma
acdo que eu (Reproducdo interpretativa,
Corsaro, 2002), espreitando pelos buracos.

Brincadeira
com massa de
moldar

48

Sala de
atividades

- Apos a “Hora do conto”, a Maria, a Neuza
e a Benedita dirigem-se para a biblioteca.
Pegam no livro que foi lido e exploram-no.
Colocam trés cadeiras em fila e sentam-se
nelas contando a histéria para um “publico

Brincadeira na
biblioteca
(exploracéo de
livros)
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\

imaginario”, a medida que mostram as
imagens. Infelizmente ndo ougo o que dizem,
pois estou distante.

NO

Local

3 de outubro de 2017 (TERCA
FEIRA)

Tema

49

Sala de
atividades

- Embora existisse uma planificacdo prévia,
baseada nas preferéncias que as criangas
sugeriram, daquilo que se iria realizar
durante o dia, essa mesma planificacdo foi
alvo de alteracdo. Tal sucedeu porque o
Afonso, quando chegou a sala, trazia consigo
um cartaz com diversas imagens e
informagdes sobre o caracol (tema em
exploracdo na sala)

Planificacdo
emergente

50

Sala de
atividades

- Afonso relata aos colegas as informacdes
que descobriu, com o auxilio da mée, aos
colegas. Muitas delas sdo corroboradas por
algumas criangas que também fizeram
investigagOes no dia anterior. Por exemplo,
quando o Afonso refere que o caracol possui
uma carapa¢a, 0 Dinis intervém dizendo
“ndo ¢ uma carapacga, ¢ uma concha”.

Refletindo:  Através desta  conversa
consegui perceber a importancia de expor as
informacoes recolhidas ao grande grupo. Sdo
clarificados diversos conceitos e surgem
outras questfes como “sera que os caracoOis
tétm boca?” ou “sera que os caracOis
hibernam?”

Descobertas

51

Sala de
atividades

- Ap6s a exploragdo da anatomia dos
caracois (antenas, “p¢€” musculado, concha;
forma da concha) foi proposto as criancas
que realizassem uma criagdo artistica do
caracol com diversos materiais de
desperdicio.  Algumas das  criancas
mostraram interesse imediato, colocando o

Proposta
pedagdgica
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“dedo no ar” quando questionadas sobre
participar nesta proposta. Houve, da minha
parte, a demostracdo da proposta, em que
levei para que todas as criangas
conseguissem ver alguns materiais e uma
folha branca. Partindo desta demonstracao, a
proposta passou de algo abstrato (palavras)
para algo concreto (sugestdo daquilo que
poderia ser feito). Tive, no entanto, em
consideracdo o facto de pedir o auxilio das
criangas para esta demostracdo uma vez que
ndo era minha intencgdo limitar a criatividade
das mesmas.

52

Sala de
atividades

- A proposta planificada (“como ¢ a
anatomia do caracol?”, cf. Planificacdo
referente a dia 3 de outubro) apenas foi
realizada por trés crianca, sendo estas as
criangas que se voluntariaram e mostraram
interesse na proposta. Quando deu por
concluida a sua colagem, a Claudia referiu
“Posso fazer outro?” Eu disse-lhe que sim e
a crianca, utilizando materiais diferentes,
iniciou o processo de ‘‘construcdo”,
colocando sobre a folha aquilo que ia utilizar
para, posteriormente, colar.

Apo6s terminar a sua obra, questionei o
Afonso acerca daquilo que tinha realizado.
“O que ¢ isto?”, digo apontando para as
antenas do caracol “Sdo as antenas. E aqui
estdo os olhos”, refere. “Boa, tens razo,
mas, olha, os caracois s6 tém duas antenas?”,
pergunto. Esta questdo vai ao encontro
daquilo que o grupo explorou previamente
na reunido da manhd. Parecendo pensativo
com a minha quest&o, digo-lhe “queres ir ver
aquelas imagens que trouxeste?”. O Afonso
levanta-se e dirige-se ao cartaz que realizou
com a mée, comecando a contar, em voz alta,
quantas antenas tem o caracol. “4”, afirma o
Afonso. “Boa, isso mesmo”, digo ‘“entdo
como vais fazer?”, pergunto. “Vou por mais
duas pequeninas”.

Proposta
pedagdgica

(“Como ¢ a
anatomia do
caracol?”. 3 de
outubro)
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O Fabio foi outra das criangas que realizou a
proposta, no entanto, a medida que
“construia” o seu caracol, percebi que a sua
atencdo estava focalizada nos jogos de chao.
“Queres ir para os jogos de chao?”, pergunto
“Sim”. Disse-lhe que podia ir e que depois
acabava a colagem.

E, ainda, de referir que as criancas utilizaram
um caracol, de forma a confrontarem aquilo
que estavam a realizar com a realidade.

NO

Local

4 de outubro de 2017 (QUARTA FEIRA)

Tema

53

Sala de
atividades

- A medida que cada crianca entra na sala
cumprimento-a, a ela e a quem a traz. Quando
0 Henrique chega, esconde-se entre as pernas
da mae “Bom dia, Henrique, estas bom?”, digo
com um sorriso. A crianca esconde-se ainda
mais, sorrindo. “Quem ¢é, Henrique?”’, pergunta
a mae. “Nao sabes?”, acrescenta “Acho que
comeca por um “C””, afirma. “Catarina”, diz a
crianca em voz baixa, escondendo-se a medida
que se ri. “Ah, afinal sabes”, refiro.

Relagéo
estagiaria-
criangas

54

Sala de
atividades

- Quando o Afonso chega a sala fazendo-se
acompanhar pela mae, a Clara sugere que
converse com a mae acerca da pesquisa e do
cartaz que trouxeram sobre os caracdis. Dirijo-
me até eles e conto a mae, pedido ajuda ao
Afonso, 0 que a crianca explicou aos colegas
sobre o0 que tinha descoberto. A mée ouvi,
atentamente, e sorriu, dizendo, por vezes, “A
sério, Afonso? E ainda te lembravas disso
tudo?”

Relacéo
estagiaria-
familias

55

Sala de
atividades

- O Salvador faz uma construcdo com diversos
cubos “Tataina, olha”. “Uau, Salvador, que
construcdo tdo grande que fizeste”, digo.
“Podes segurar?”, pergunta. Seguro a
construcdo que ele esta a fazer, adverte-me
para gque tenha cuidado, pois se a largar ela ird
cair.

Brincadeira
com cubos
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56

Sala de
atividades

- “Nao consigo tirar este prego”, diz a Becky.
“Eu sei que consegues. Ja experimentaste?”,
perguntei-lhe. Ela diz que sim e continua,
aparentemente sem sucesso. Sugiro a crianca
que tente rodar o prego, pois percebo que ndo
estd a conseguir. Aceitando a minha sugestéo,
comega a rodar o prego. “Ja estd”, diz sorrindo.
“Boa, eu disse que conseguias”.

Relacédo
estagiéria-
criancas

Resolucéo de
problemas

57

Sala de
atividades

- Quando ouvem “vamos arrumar”, as criangas
dirigem-se para as cadeiras depois de colocar
0S materiais nos respetivos locais. Fazem uma
meia lua consoante os lugares estipulados, no
entanto surge uma situacdo de conflito. Uma
das criancas quer sentar-se ao pé de outra,
embora ndo seja esse o “‘seu lugar.”
Percebendo esse conflito dirigi-me as criangas
em questdo e perguntei 0 que se passava. Elas
explicaram-me a situacdo e eu questionei-as
“como vamos resolver o assunto?”” Nao obtive
nenhuma resposta da parte delas que
“resolvesse” a situacdo. Quando a educadora
chegou olhou para a “lista de lugares” e referiu
que cada um deveria ocupar o0 Seu.

Refletindo: nesta situacdo, penso que deveria,
em conjunto com as criangas, ter encontrado
uma estratégia que resolvesse o conflito, no
entanto isso ndo sucedeu. Devo perguntar a
educadora qual o critério que foi utilizado para
a definicdo dos lugares, de modo a perceber se
as criancas tiveram ou ndo voz nessa deciséo.

Resolucéo de
conflito

58

Sala de
atividades

- Durante a reunido da manha surgiu o tema
“onde moro?” Nenhuma crianca soube dizer a
cidade onde mora, dizendo apenas morar em
“Portugal”. No entanto, conseguem dizer
determinados pontos de referéncia que lhes
permite “identificar” o local onde moram “eu
moro ao pé do café”; “eu moro ao pé do pingo
doce”. Houve uma das criancas que referiu a
freguesia.

(Possivel)
exploracédo do
tema “onde
moro”

59

Recreio

- Em cima da estrutura que da acesso ao
escorrega encontram-se 6 criancgas. Dizem ser

Brincar ao ar
livre
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comandantes do navio que navegam pelo mar.
“Olha, agora o Henrique ¢ o comandante”,
digo. “Nao”, diz o Rafael “Eu ¢ que sou. S6
desci para ver como estava o mar”, acrescenta

60

Sala de
atividades

- A Claudia faz um desenho “E o meu pai e a
minha mae”, diz-me. Eu refiro que estd muito
bonito, questionando-a relativamente a outros
elementos presentes na folha. “Quando a Clara
e a Ana ndo estiverem a tomar conta de nos,
ficas tu”, diz a Claudia, olhando para mim.
Reflito sobre isto e percebo que, aos poucos, as
criangas comecam a confiar em mim

Relacéo
estagiaria-
criancas

61

Sala de
atividades

- No final do dia a Clara perguntou “lembram-
se o que fizeram hoje?”, ao que a Claudia

respondeu “Brincamos”.

Brincar

NO

Local

6 de outubro de 2017 (SEXTA FEIRA)

Tema

62

Recreio

- Olho para a Becky que esta dentro da estrutura
do caixote do lixo. “O que fazes ai”, pergunto a
sorrir. “Estou a tomar banho”, responde-me
prontamente. “Nao te esqueces de levar a
cabega, 0 corpo e os pés”, respondo. Assim que
acaba o seu “banho” saiu do cubiculo e o
Santiago reproduz aquilo que vé a menina fazer
(reproducdo interpretativa. Corsaro, 2002)

Brincar ao ar
livre

63

Sala de
atividades

- O Afonso levou para mostrar aos colegas
algumas conchas de caracol e de bazio.
Partindo da conversa despoletada a volta do
tema, foi sugerido que se expusessem num
placard as respetivas conchas fazendo dois
conjuntos, as conchas iguais e as conchas
diferentes.

Refletindo: mesmo que a presente proposta ndo
tenha sido planeada surgiu do interesse de uma
crianca, que rapidamente foi alargado ao

grupo.

Planificacédo
emergente

64

Sala de
atividades

- O Salvador brinca na area das construgoes.
Partindo de uma pegca com duas aberturas,
coloca-a nos olhos e diz que fez uns binoculos.

Brincar
Descobrir
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65

Sala de
atividades

- O Afonso e o Fabio constroem uma casa com
diversos blocos de madeira. Observo o que eles
fazem. “Tens que pdr aqui um para o carro nao
sair”, refere o Fabio. “E depois como ¢ que o
carro sai?”, pergunto. “A porta fica aberta”,
refere o Afonso. “Mas assim os maus entram”.

Brincar
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REFLEXAO SEMANAL N°2 (de 2 a 6 de outubro) — Ouvir cada crianca, 0

alicerce da prética pedagogica

Com o término da semana apraz-me refletir acerca de dois conceitos-chave
na infancia (i) a participacdo ativa das criangas, enquanto sujeitos ativos no
processo de construcdo do (seu) conhecimento (Tomaés, 2007) e (ii) a intervencgdo
pedagdgica do/a educador/a de infancia, neste caso refletindo relativamente a minha
primeira semana de intervencao.

A semana inicia-se relembrando as criancas aquilo que ficou delineado entre
os diversos agentes (criancas e educadora) durante o “Conselho de grupo”. Este é
um momento de partilha de ideias, em que as criancas destacam o que de positivo
e negativo aconteceu durante a semana e sugerem o que pretendem efetuar na
semana seguinte. Pode, entdo, referir-se que as criancgas sdo chamadas a participar,
dando sugestdes relativamente aquilo que desejam realizar. Ora, considerando “a
promocdo de espacos de discussdo e negociacdo e a formulacéo de reportérios de
acgdo” (Tomas citada por Tomas & Fernandes, 2013, p. 208) e partindo dos
interesses das criancas, foi possivel planificar a semana, sem, no entanto, esquecer
que essa planificacdo poderia sofrer alteracdes. Exemplificando, na sexta feira (cf.
Planificagdo dia 6 de outubro) durante o acolhimento, o Afonso trouxe algumas
conchas de caracol e de bizios, partindo dai e da apresentacéo dessa descoberta aos
colegas, surgiu a ideia de expd-las num placard, classificando-as como “iguais” e
“diferentes”. Verifica-se na situagdo descrita um exemplo de uma “planifica¢ao
emergente”, ou seja, aquilo que as criangas exploraram partiu do interesse do
Afonso que foi exposto ao grande grupo.

E ainda de referir que as propostas sdo apenas propostas, dado que cada
crianga pode escolher ou ndo realiza-las. Foi 0 que aconteceu durante a recolha de
informacdo para o projeto que decorre na sala, (apenas) cinco criangas se
voluntariaram para a realizacdo desta proposta. Contudo, apds a exposi¢do ao
grande grupo das descobertas efetuadas, trés criangas, durante a tarde, dirigiram-se
a biblioteca e pesquisaram informaces sobre o tema.

Um dos aspetos que vai ao encontro daquilo que tem vindo a ser referido e

sobre o qual me debruco, diariamente, é a questdo da participacdo das criangas. O
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quadro tedrico (Tomas, 2007; Tomas & Fernandes, 2013) apresenta diversas ideias
relativamente a questdo, nomeadamente, alguns obstaculos relativamente ao
reconhecimento da participacdo efetiva das criancas, como € o caso da Vvisdo
adultocéntrica, ou seja, “a ideia de que os adultos sabem exactamente, ou pelo
menos sabem melhor, o que é certo e bom para as criangas, sem nunca lhes
perguntarem” (Tomds & Fernandes, 2013, p. 208) acaba por ser um entrave a escuta
da voz das criancas (Tomas, 2007). E, assim, necessario ultrapassar essas concecoes
e perceber que as criancas sdo detentoras de direitos, entre outros, de direitos de
participagdo (Tomas & Fernandes, 2013), devendo ser ouvidas em decisGes que a
elas lhes dizem respeito. As referidas autoras propdem um envolvimento das
criancas na gestdo do trabalho, procurando praticas democraticas com o
envolvimento de todos os agentes.

Tal como referem Tomas e Fernandes (2013), estou ciente de que as criancas
deverdo ter uma participacdo ativa em assuntos que lhe dizem respeito, uma vez
que sdo elas o principal agente no espaco do jardim de infancia, um espacgo que é
seu e no qual se encontram diariamente. Assim, neste local a sua acdo € relevante e
“deveria ser significativa através da adopcdo de dindmicas sociais activas, criticas
e emancipatdrias que promovam valores e atitudes subjacentes a uma sociedade
livre, pacifica, equitativa e democratica. (Tomas & Fernandes, 2013, p. 203)

Entdo, porque razdo existem barreiras que impedem a sua participacéo?
Porque razdo o adulto acaba “escolher por elas”? Muitos exemplos “justificam”
a visdo adultocéntrica devido ao facto de “serem criancas” e “ndo terem
capacidade” para fazer escolhas. Tal ¢ corroborado com referencial teérico em que
séo discriminados um conjunto de pressupostos associados a ideia de “incapacidade
e incompeténcia” do sujeito crianca que ird, efetivamente, influenciar as relagdes e
dindmicas com as mesmas. (Toméas & Fernandes, 2013)

No entanto, cabe a adulta propor vérias opcdes de escolha a crianca.
Partindo daqui e a medida que a crianca vai tomando consciéncia que poderé optar
por um dos caminhos compreende que tem influéncia nas suas decisdes. Com esta
estratégia a crianca comeca a ter no¢ao da sua participagdo e chegara, certamente,
uma altura em que deixara de ser necessario dar varias opc¢des de escolha a crianca,

sendo que esta Ultima ird propor/sugerir uma ideia/solucdo. H4, entdo, que incluir
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adultos e criangas em processos comuns, assumindo-se uma relagdo de troca e
partilha entre agentes.

Apraz-me, agora, refletir acerca da minha intervencao pedagdgica durante a
semana que findou, expondo aspetos positivos e aqueles que poderdo ser
melhorados, sem esquecer o topico “participagdo das criangas” que sera
fundamental para a reflexdo relativamente a préatica pedagogica.

Existem determinados aspetos, alguns deles que surgem “no momento” e
para 0s quais deveria ter uma intervencdo mais imediata ou apresentar hipoteses de
escolha as criangas. No fundo, possuir um conjunto de estratégias que me levassem
a “atuar no momento”, com o auxilio das criangas e escutando as diversas opinides.
Exemplo disso é a nota de campo n° 57. Nesta situacdo, acabei por me colocar um
pouco a margem, apenas questionei as criangas com a frase “e agora como
resolvemos 0 assunto?”. N&o obtendo resposta da outra parte, deveria ter
encontrado outra estratégia que as levasse a refletir sobre a questdo. A educadora
acabou por intervir e “retomar a ordem”. Da minha parte, penso que devera existir
uma pesquisa aprofundada acerca do assunto, nomeadamente falando com a
educadora, refletindo sobre a situacdo e baseando-me em referencial tedrico, de
forma a auxiliar na resolugéo do problema — caso este volte a suceder — escutando
sempre o0 que as criancas tém a dizer e encontrando uma “solucdo” em conjunto.

Seguindo a “linha de pensamento” exposta anteriormente, outro dos aspetos
a melhorar durante a minha intervencdo prende-se com a sessdo de educacdo fisica
(cf. Planificacdo dia 4 de outubro). Considero que o primeiro jogo apresentado as
criancgas se tornou “confuso”, uma vez que a historia descrita apresentava algumas
nogdes errdneas da realidade. O grupo acabou por dispersar e considerei pertinente
dar o jogo por terminado. No que se refere ao segundo jogo — uma proposta em que
se explorou, sobretudo, a concentracdo e atencdo dos intervenientes — considero que
0 Unico aspeto sobre o qual devo refletir se prende com a escolha da crianca que se
dirige para o centro, ou seja, quem “participa ativamente”. Como tal, grande parte
das criangas voluntariou-se para “participar” e a escolha, ao invés de passar pelas
criancas, passou pela adulta. Ha, assim, a necessidade de (re)pensar uma estratégia

que envolva as criancas nesta participacdo. Durante a realizacdo do jogo, a grande
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maioria das criangas manteve-se “atenta” e muitas delas acabavam por chamar a
atencdo dos colegas de forma a que estes estivessem atentos a tarefa.

Em termos gerais e considerando os aspetos realcados na presente reflexdo,
importa referir que existe um trabalho, da minha parte, a ser feito, que se prende
com a necessidade de encontrar estratégias de participacdo das criancas. Aspeto
esse, fundamental durante a (minha) intervencgdo pedagdgica. Importa, contudo, ndo
esquecer que cada crianca € um ser individual, ndo devendo olhar-se apenas para o
grupo como um todo, mas, sim, para o potencial que cada uma apresenta. E
necessario valorizar cada crianca, 0s seus pensamentos e as suas a¢fes. Para que
tal aconteca é necessario ouvir as criancas e dar-lhes voz, possibilitando a sua

participacdo ativa (Tomas, 2007).
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Notas de campo — SEMANA 3 (de 9 a 13 de outubro)

NO

Local

9 de outubro de 2017 (SEGUNDA FEIRA)

Tema

66

Sala de
atividades

- Com o inicio de uma nova semana é
necessario (re)distribuir as tarefas, sem, no
entanto, esquecer de realizar a avaliagdo das
tarefas da semana passada. A medida que
novas criancas assumem novas tarefas,
retoma-se as criangas encarregues de cada
tarefa. A educadora questiona a crianga em
questdo perguntando “Como correu a semana?
Realizaste a tua tarefa?” As criancas
respondem maioritariamente e em conjunto
com o grande grupo positivamente. A uma das
criangas a educadora pergunta “Achas mesmo
que realizaste corretamente a tua tarefa?” A
crianga olha, timidamente, para a educadora
“Acho que esta semana as coisas nao correram
muito bem. Estiveste a brincar em vez de
distribuires os papéis. Acho que tens que
pensar sobre isso.” A educadora relembra,
ainda, a crian¢a que houve um dia em que outra
das criancas teve que tomar o seu lugar.

Distribuicédo

e avaliacédo
das tarefas

67

Sala de
atividades

- Apoés arrumarem a sala e cada uma realizar a
sua tarefa, as criancas relinem-se em grande
grupo. Por sugestdo da educadora auxilio na
realizagdo da avaliagdo do dia. “Como
correu?”, “O que correu melhor?”, “O que
podemos melhorar?”, sdo algumas perguntas
que coloco as criancas de forma a que estas
reflitam acerca do dia que finda. No entanto,
percebo que é necessario realizar um resumo,
com o auxilio das criangas, relativamente
aquilo que ocorreu durante o dia “Como se
organizou/comecgou o dia?”, “O que fizemos?”,
“Onde brincamos?” Partindo das suas
respostas, conseguimos alcangar um conjunto
de ideias, como “acho que devemos falar mais
baixo”, “acho que temos que respeitar os
colegas e ndo falar por cima deles” ou

Avaliacédo do

dia
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[relativamente ao recreio] “ndo andar aos
murros e ndo empurrar os colegas”.

Refletindo: é importante e necessario ouvir o
que as criancas dizem e perceber quais 0S
aspetos a melhorar, partindo daquilo que elas
pensam, uma vez que as decisdes tomadas, em
grupo, influenciam cada uma na sua
individualidade. Penso que, numa fase
posterior, sera necessario alargar a reflexdo
relativa a avaliacdo do dia. Perguntar o porqué
de terem gostado de determinada proposta,
explicar porque razdo ndo gostaram de
determinada atitude do colega...

68

Sala de
atividades

- Observo que a Lara brinca na biblioteca.
Coloca varios livros a sua frente e pega no
primeiro. Sentada numa cadeira, coloca o livro
aberto virado para uma plateia imaginéria,
dizendo “aqui estd um livro que eu vos vou
apresentar. Tem muitas imagens e fala das
cores. Aqui [aponta] estd a cor amarela, mas
agora vamos para outro livro. Querem?”
Agarra noutro livro e inicia uma nova histéria
que n&o consigo ouvir, pois sou chamada pelo
Fabio para ver o seu desenho.

Brincar

69

Recreio

Durante o recreio, algumas meninas dirigem-
se a mim dizendo “Senta-te e vem pintar as
unhas”. Com cubos de plastico de diversas
cores na mao perguntam “De que cor queres
pintar?”, ao que respondo “O que ¢ que achas
que me fica bem?”, “Acho que podes por
azul”, sugere, “Eu também gosto dessa cor”,
digo. Com o cubo de plastico da cor
selecionada na mao, a crianga pinta-me as
unhas, uma a uma. De seguida sugere “uma
maquilhagem”, comegando a pintar-me a cara
com 0s mesmos cubos utilizados. A ela
juntam-se outras criangas. Dou, entdo, por mim
num salé@o de beleza com quatro meninas junto
a mim, pintando-me a cara. De repente, a
Claudia lembra-se que falta o cabelo e sugere
que o pinte de todas as cores. Assim fez.

Brincar
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70

Sala de
atividades

No final do dia, a mée da Benedita fala com a
educadora sobre ir a sala realizar uma receita
com as criangas. A made sugere fazer pizza e,
visto ser a “semana da alimentagao”, essa pizza
serd com “ingredientes saudaveis”.

Sugestdo da
familia

NO

Local

10 de outubro de 2017 (TERCA FEIRA)

Tema

71

Sala de
atividades

Apobs a contagem das criangas, a educadora
torna concreto a contagem abstrata que se
realizou. Para isso, utiliza pequenos cubos de
plastico, colocando 11 correspondentes aos
meninos e 7 que correspondem as meninas.
Através desta esquematizacdo, as criangas
contam o total de criancas que estdo presentes
e a educadora pergunta “Ha algum menino ou
menina que queira fazer uma pergunta em
relacdo a esta contagem?” O Fabio coloca o
dedo no ar “Queres fazer uma pergunta a
quem?”, pergunta a educadora “Ao Rafael”,
responde o Fabio. Este ultimo, pergunta
“Quantos meninos e meninas sdo?”. O Rafael
levanta-se e comega a contar as pegas que estao
no chdo. A medida que executa esta tarefa olha
para a educadora, esperando (talvez) a sua
aprovacao. Quando acaba de contar refere o
ndmero em alta voz, no entanto, esse ndo
corresponde ao numero total de criancas.
“Rafael, acho que te enganaste na contagem...
Conta 14 outra vez.” O Rafael realiza
novamente a contagem, desta vez com o
auxilio dos colegas, que em voz alta contam
com ele.

Posteriormente, o Dinis pergunta ao Afonso
“Quantos pares sdo”. A educadora reforca
positivamente, dizendo ‘“Boa, Dinis, boa
pergunta”, a crianca e o Afonso dirige-se ao
centro, fazendo pares com as pecas. Restam 4
pecas da mesma cor. A educadora questiona
“Entdo, quantos pares estdo ali?”. “Quatro”,
respondem algumas criangas. “Quatro pares?”,
pergunta a educadora “Pensem 14 bem.
Quantos meninos sdo precisos para fazer um
par?” As criancas ficam em siléncio durante

Dominio da
Matematica
(contagem)
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algum tempo, até que a Claudia intervém “Dois
meninos”. A educadora completa “Pois, sdo
necessarios 2 meninos para fazer um par entéo
ali temos...do...” “Dois pares, dizem todos”.

72

Sala de
atividades

A educadora pede a cada crianca que va buscar
0 seu caderno. Durante a reunido da manh&, um
a um, dirigem-se ao centro e a educadora vé
aquilo que cada um ja fez (é importante referir
que aquele é o caderno dos desenhos e é
utilizado quando a crianga quiser). Muitas das
criangas ainda ndo utilizaram o caderno. A
essas criancas, a educadora sugere que
comecem a utiliza-lo mais, sugerindo,
inclusive, ao Fabio que apds realizar as
construcdes que executa nos jogos de chao
pode desenha-las no caderno. Apds ver e
elogiar as criangas que ja realizaram algum tipo
de desenho nos cadernos, dando conselhos
aqueles que ainda tém o caderno em branco, diz
que ird ver os cadernos na semana seguinte.

Desenhos

73

Sala de
atividades

Apbs a sessdo de educacao fisica, as criancas
dirigem-se a sala para calcar os ténis e guardar
as sapatilhas. A educadora refere ‘“Nao se
esquecam que podem ajudar os colegas a
calcar-se, por exemplo, os mais velhos podem
ajudar os mais novos.” O Rafael auxilia o Enzo
a calcar os sapatos, ajudando, inclusive, a
apertar os atacadores. Ao ver que ndo consegue
chama a assistente operacional.

Entreajuda

74

Sala de
atividades

Apés ir a casa de banho, a Benedita pede-me
ajuda para apertar o botdo. O meu auxilio passa
por colocar parte do botdo na abertura e dizer a
crianca que o puxe para fora. Ela assim o faz.
Assim, ndo realizo a tarefa por ela, apenas a
auxilio.

Relacédo
estagiaria -
criancas

75

Refeitorio

A educadora auxilia a Nicole durante as
refeicBes. Durante esta semana, também eu a
tenho ajudado. Hoje, quando uma das
auxiliares do refeitdrio quis ajudar a Nicole a
comer a sopa, esta rejeitou-a. Quando me dirigi
a ela perguntei se a podia ajudar. Ela olhou para
mim e disse que sim.

Relacéo
estagiaria -
criancas
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A mae da Benedita leva para a sala algumas
fichas, uma delas com diversas letras que as | . . . .
. n i : alunizacao
criangas tém que copiar e outra que consiste em :
g . . , das criangas
descobrir a figura a partir de diversos numeros, .
N e no pré-
76 Sala de | perguntando a educadora se quer utiliza-las. A escolar”
atividades | educadora agradece, mas refere que prefere que (Tomés e
as criangas fagcam desenho e pintem aquilo que .
. n . Ferreira,
quiserem. A mée da Benedita despede-se da
. : . . 2016)
filha e deixa a sala dizendo que a filha gosta de
fazer aquelas fichas.
O Salvador (“amigo do dia”) executa o seu
autorretrato no quadro, coloca as maos a sair
Sala de | dacabeca. Algumas criancas, ao verem aquilo,
77 . . « .
atividades | dizem que ndo se desenha assim. A educadora
refere que aquela é a forma como o Salvador
sabe fazer, pois ainda é “pequeno”
11 de outubro de 2017 (QUARTA
N° Local Tema
FEIRA)
- Ao chegar a sala, a Nicole deu-me a méo e
fomos marcar a presenca. A Claudia deu-lhe
a caneta e, ao perceber que a crianga estava
Sala de com dificuldades auxiliou-a “Olha, pd i .
78 . Loora A, poc adul Entreajuda
atividades | o teu dedo. Agora desliza, até ao dia de hoje.
Hoje ¢ dia 11, vés”. Quando chegaram ao
quadrado certo, a Claudia pegou na mdo da
Nicole e ajudou-a a fazer uma bola a verde.
- Para a preparagéo da divulgacéao do projeto, .
P para gac P . J Preparacao
foram feitos pequenos grupos. Cada crianca, da
a vez, deslocava-se ao centro de forma a falar . N
Sala de . i divulgacéo
79 sobre aquilo que tinha descoberto sobre os .
computador - . . do projeto
caracOis. Houve criangas que quiseram “Os
apresentar com o auxilio de um colega e e e
. . caracois
assim foi.
- Durante um momento de brincadeira, o
Sala de - .
80 . Salvador pegou na sua plasticina e comegou Brincar
atividades

a fazer um pequeno rolo. Partindo dai foi
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adicionando mais plasticina. Quando
“terminou” chegou junto a mim e disse
“olha, tataina, fiz uma coba”. “Que cobra
tao grande que fizeste”, respondi-lhe “Ela
vai andar por onde?” Ele olhou para mim e

colocou a “cobra” em cima da mesa.

N° Local 12 de outubro de 2017 (QUINTA FEIRA) Tema
- Quando chegou a sala a Nicole deu-me a mao
e disse adeus a irma. Apos isso, fomos as duas
marcar a presenca. O Fabio que ja estava a
acabar de marcar a sua e ao ver que a Nicole
estava com dificuldades, auxiliou-a. Pegou no
Salade | dedo da crianga e disse-lhe “tens que ir ao pé .
81 . ¢ ) ; q ) ,,p‘ Entreajuda
atividades | do teu nome e andares até ao dia de hoje” [a
medida que ia proferido estas palavras fazia
deslizar o dedo da menina até ao quadrado
referente ao dia de hoje]. “E aqui, podes fazer
uma bolinha”. A Nicole abriu a caneta marcou
a sua presenca.
Apbs a reunido da manhd, cada crianca
apresentou aquilo que desenhou no cartaz de
divulgacdo do projeto. Ficou decidido em «
. X L Preparacéo
grande grupo que cada criangca, a vez, iria da
apresentar uma informacao que sabia sobre os . «
Sala de . i . . divulgacéo
82 - caracais. Essa informacéo seria, .
atividades . . do projeto
posteriormente apresentada as restantes salas “Os
doJI caracois”
Destaco o facto de cada crianca ser capaz de
referir um aspeto que explorou relativamente
aos caracois
- Em grande grupo, é elaborado um convite | Preparagdo
Sala de que serd a forma de informar as criancas das da
83 . restantes salas a assistir ao projeto. divulgacéo
atividades ) . .
O texto a apresentar elaborado € realizado em | do projeto

grande grupo.

“Os caracois
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84

Recreio

- Algo que tenho observado com frequéncia €
que, no recreio, as meninas ndo jogam a bola.
Ainda ndo consegui perceber porqué, mas
penso que posso questionar algumas das
criancas de forma a perceber

Brincar

85

Sala de
atividades

- Durante um momento de brincadeira, o Dinis
dirige-se a area da massa e faz diversas
bolinhas com a massa, fazendo diversos pares,
apos isso conta-as.

Brincar

86

Sala de
atividades

- Apds o recreio o grupo canta a cangdo “O
Burrinho das hortalicas.” Apos cantarem duas
vezes, a educadora pede a diversas criancas
que se dirijam ao meio para cantar. Ressalvo o
facto de a educadora escolher as criangas que
colocam o dedo no ar com vontade de se expor.

Cantar

87

Sala de
atividades

- A educadora escolhe uma crianca, ao acaso,
e pede que esta escolha quatro criancas,
colocando-as do maior para 0 menor. A
primeira crianca escolhe as criancas, no
entanto ndo consegue coloca-las na posicédo
que a educadora pede. Esta pergunta ao grupo
“Acham que esta correto?” As criangas dizem
que nao e a educadora refere “Pois, acho que
nao pensamos o suficiente.” Ap0s isto, ajuda a
criancas a colocar as restantes na posicao
pretendida, referindo aspetos como “O
Guilherme é do mesmo tamanho que o
Duarte”; “A Nicole ¢ a mais baixa”; “A Maria
e a Madalena sao do mesmo tamanho”

Comparacao
(dominio:
matematica)

NO

Local

13 de outubro de 2017 (SEXTAFEIRA)

Tema

88

Sala de
atividades

- Quando chega a escola, o Afonso traz
consigo um ramo de flores (de plastico), diz
a educadora que é para pdr na casinha.
Durante a reunido da manhg, a educadora
pede a crianga que explique aos colegas o0
porqué de ter trazido aquele ramo de flores.
O Afonso referiu “E para por na casinha”
“Entdo e vamos por em que sitio?”” O grupo

Uma sala em
construcao
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decide, em conjunto, colocar as flores em
cima de uma prateleira perto dos cabides,
pois ali “toda a gente consegue ver”. A
educadora explica que aquelas flores ndo sao
verdadeiras, pois ndo tém raizes e nao
precisam de agua para sobreviver. Agquelas
nunca morrem.

89

Sala de
atividades

- A Claudia, ap6s marcar a presenca, olha
para um cartaz exposto na sala e diz “ainda
nao fizemos a letra do dia” [a crianga refere-
se a um cartaz que ainda ndo foi explorado
este ano, tendo sido introduzido no ano
anterior]. Aponta para o cartaz dizendo “aqui
pomos a letra.” E, ao afirmar isto acrescenta
“olha, consigo fazer o «A» grande e 0 «A»
pequeno. Podes dar-me uma caneta?” Dei-lhe
a caneta e ela escreve a letra «A» em
maiusculo e em minusculo. “Foi a minha mae
que me ensinou” refere. “Estd muito bem,
Claudia.” Apos isto escrever a letra «B» perto
da letra «A» e, posteriormente desenha um
«Q» “Este € um «qué»”

Abordagem a
escrita (?)

90

Sala de
atividades

- A educadora explica as criangas que no
presente dia irdo realizar um simulacro de um
sismo. Refere que as criancas do ano passado
ja fizeram aquele “exercicio” e pede-lhes
ajuda para explicar aos restantes em que
consiste. A educadora comeca por referir que
se alguma vez ocorrer um sismo as criangas
se devem colocar debaixo da mesa ou
debaixo da ombreira da porta [e exemplifica].
As criangas ouvem o que a educadora diz e o
Dinis acrescenta “s6é podemos fazer isso
quando tocar o sinal”, ao que a educadora
acrescenta “Aqui na escola temos que esperar
pelo toque, porque ndo esta a acontecer um
sismo verdadeiro, mas se estivermos em casa,
assim que sentirmos a terra tremer temos que
ir para debaixo das mesas.” Eu acabo por
referir “E se estivermos na rua e nao houver
mesas para nos abrigarmos, colocamo-nos no
chao e protegemos a cabeca” [e exemplifico

Simulacro -
conhecimento
do mundo

104



0 que digo]. A educadora acrescenta “sim e
se estivermos no gindsio, como nao ha la
mesas, deitamo-nos no chéo e protegemos a
cabeca.”

- Antes de ir para o ginasio a Nicole chorae | Atender as
01 Salade | diz que quer levar a sua boneca. A educadora | necessidades
atividades | ao compreender esta necessidade vai buscar | individuais de
a sua boneca. cada crianga
- No presente dia, foi divulgado o projeto
sobre 0s caracois a todas as salas. As criangas
reuniram-se no ginasio e apresentaram aquilo
que tinham descoberto aos colegas. Tal como
ficou combinado com cada crianca, cada um
dirigia-se ao centro para falar um pouco sobre
0 surgimento do projeto, as perguntas iniciais
(o que queremos saber?), onde pesquisdmos
e 0 que fichmos a saber. Apds isso, as | Divulgacdo do
92 | Ginasio |criancas mostraram alguns desenhos e | projeto “Os
diversas propostas que realizaram com o caracois”
decorrer do projeto, explicando o que
fizeram, como fizeram e que materiais
utilizaram. No final, foi apresentado um
video sem qualquer som, para que as criangas
pudessem explicar o que viam nas imagens.
Este video serviu para que as restantes
criangas observassem as informagfes orais
transmitidas pelas criancas da sala 1.
- Em conversa com a educadora da sala 2, foi
referido que apds a apresentacdo do projeto
Salade | 2cerea dos caracdis foi reali%ado um ‘_‘Rfegisto Aval_ia(;éo do
.. de apresentacdo.” Esse registo consistiu em projeto “os
93 | atividades : . .
09 desenhar algo que “tivessem aprendido.” Ao | caracdis” por
olhar para os desenhos realizados, percebi | parte da sala 2
que a grande maioria desenhou um caracol
com diversos ovos.
- Quando entram na sala, ap0s o recreio, estdo
colocados na mesa diversos alimentos e x
. Identificacdo
Sala de (couves:, arroz, rpllho, fruta) e a educadora de de alimentos
94 .. educagdo especial afirma “olha uma alface” .
atividades . .| (conhecimento
[apontando para uma couve], ao que o Dinis
do mundo)

responde “isso ndao ¢ uma alface, ¢ uma
couve.”
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95

Sala de
atividades

- Durante um momento de brincadeira
observo o Henrique na «area da casa». Tenho
vindo a perceber que esta € uma das &reas que
a crianca mais escolhe. O Henrique dirige-se
a educadora e pede que esta Ihe coloque um
lenco na cabeca. Apds isto, veste um vestido
e coloca varios bonecos num carro. Passeia,
entdo, pela sala a medida que vai dizendo
“pronto, vamos por aqui. Aqui € o jardim”

Brincar

96

Sala de
atividades

- Na «area da casa», a Benedita, vestida com
um vestido azul, deita-se na cama, tapa-se
com um pequeno lencol e finge dormir.

Brincar

97

Sala de
atividades

- Na éarea da biblioteca, a Neuza, sentada
numa cadeira, (re)conta a histéria lida
durante a “Hora do conto” para uma plateia
imaginaria.

Brincar

98

Sala de
atividades

- Quando chega a hora de arrumar, a area da
casa ¢ a mais “desarrumada”. E referido que
as criancas ndo podem deixar que aquela area
fique tdo desarrumada, pois demoram muito
tempo a deixa-la como estava inicialmente.
Penso, no entanto, que as criancas sdo livres
para brincar e desarrumar, pois SO assim
conseguem brincar verdadeiramente. E
necessario explorar as potencialidades que
aquela area tem para oferecer, j& que a
disposicdo das criancas esta uma panoplia
enorme de materiais/brinquedos que podem
ser alvo de diversas brincadeiras.

Hora de
arrumar

99

Sala de
atividades

- A Cléaudia encontra uma macaroca de milho
em cima da mesa e diz a educadora “olha, €
milho”. A educadora elogio-a e ela cheira
aquilo que tem na méo. Posteriormente, leva
o milho a todos os colegas, dizendo “cheira o
milho.” O Dinis ¢ o unico a afirmar “cheira
mesmo a milho.”

Identificacdo
de alimentos
(sensacoes)

100

Sala de
atividades

- A Claudia pega no meu caderno, que estava
colocado em cima de uma cadeira, e comeca
a escrever [provavelmente reproduzindo
aquilo que eu estava a fazer — reproducéo
interpretativa, Corsaro, 2002]. Apds ter
terminado o0 que quer escrever, dirige-se a

Reprodugéo
interpretativa,
Corsaro, 2002
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mim e comeca a ler “drea da massa,
arrumada; area dos jogos, arrumada; casinha,
ndo estd arrumada”

101

Recreio

Hoje, durante o recreio, a educadora deu a
cada crianca giz para que pudessem pintar as
paredes e o chdo. Apareceram todos 0s tipos
de desenhos, desde cogumelos, a caracois,
passando por péassaros. Varias criangas
deitaram-se no chdo enquanto outras
desenhavam a sua silhueta.

Brincar
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REFLEXAO SEMANAL N° 3 (de 9 a 13 de outubro) — A escolarizag&o do
pré-escolar

Com o decorrer das diversas semanas de Pratica Profissional
Supervisionada (PPS) e, atendendo ao atual panorama relativo a escolarizacéo da
educacdo pré-escolar, considero oportuno refletir acerca de um dos temas
primordiais no quotidiano de uma sala de atividades — e fora dela —, a brincadeira
(ou a falta dela).

Tomas e Fernandes (2011) consideram o século XX como o século dos
direitos da crianc¢a, pois foi durante este periodo que se construiu um quadro
juridico-legal de protec¢do as criancas, surgindo diversas associagdes e instituicdes
de apoio a infancia. Importa, no entanto, ndo esquecer um dos aspetos tomados
como centrais na vida das criangas, o Direito a Brincar que surge contemplado na
Convencao dos Direitos da Crianga (1989). Contudo e atendendo ao panorama atual
da educacdo, pode afirmar-se que este direito acaba por ser deixado para segundo
plano quando estudos (Corsaro, 1997; Sarmento, 2004; Ferreira, 2004) comprovam
os beneficios para as criancas a ele associado. Acrescenta-se, ainda, a
instrumentalizacdo do direito a brincar que permanece até hoje, ficando ausente do
artigo a dimensao ludica e prazerosa na vida da crianca (Tomas & Fernandes, 2014).
Ou seja, existe, efetivamente, o reconhecimento de que o brincar é fundamental na
infancia, no entanto, as dimens@es abordadas anteriormente sdo colocadas de parte,
uma vez que o brincar e a pedagogia do brincar tendem a ser instrumentalizados e
“submetidos a légicas escolares como facilitadores das aprendizagens — “brincar
para aprender” ou “a brincar também se aprende”. (Ferreira & Tomas, 2016, p. 449).

As OrientacOes Curriculares para a Educacédo Pré-Escolar (OCEPE) (2016),
surgem como instrumento de suporte a pratica das educadoras, que integrando
conteudos associados a diversos dominios podem ser explorados na educacgéo dos
3 aos 6 anos. A implementacéo das OCEPE (2016) afetou a acéo educativa dos/as
educador/as (Ferreira & Tomas, 2016), uma vez que, muitos deles/as, vém este
instrumento como um manual que deverdo seguir a risca, priorizando, por vezes,
0s dominios da numeracia e da abordagem a escrita em detrimento de outros.
Assim, tornam-se regulares no jardim de infancia discursos e praticas associados a

outros ciclos educativos, passando este local a ser visto como um espago de
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preparacdo para o ciclo que se avizinha, ou seja, comegam a ser realizados
“trabalhos” que tém em vista a exceléncia académica.

Tendo esta ideia em linha de conta, também, da parte da familia se observa,
cada vez mais, a “alunizagdo” e escolarizagdo antecipada (Tomas & Ferreira, 2016)
das criancas entre 0s 3 e 0s 6 anos. Ora vejamos a seguinte nota de campo

A mée da B leva para a sala algumas fichas, uma delas com diversas letras que as
criancas tém que copiar e outra que consiste em descobrir a figura a partir de
diversos numeros, perguntando a educadora se quer utiliza-las. A educadora
agradece, mas refere que prefere que as criangas fagam desenhos e pintem aquilo
gue quiserem. A mae da B despede-se da filha e deixa a sala dizendo que a filha
gosta de fazer aquelas fichas. (nota de campo n°76, sala de atividades)

Este € um dos (muitos) exemplos que leva a escolarizacdo do pré-escolar. As

familias, base imprescindivel na vida das criancas, ao ambicionarem o melhor para
os filhos em termos académicos, esquecem-se de que a infancia comporta uma série
de aspetos que as criancas devem explorar e que sdo tdo (ou mais) importantes
naquele momento. Brincar, explorar, sujar, correr, falar, gritar, pintar, desenhar
(entre tantos outros verbos) deverdo destacar-se em detrimento verbo “trabalhar”.
Assim, tal como afirma Sarmento (2004) “o brincar [¢] muito do que as criancas
fazem de mais sério” (p. 15)

Atendendo ao “trabalho excessivo” que, por vezes, ¢ realizado em jardim de
infancia, também eu, enquanto observadora, foquei a minha atencdo para esse
aspeto. Ou seja, na primeira semana, as minhas notas de campo surgiram como
“meros registos formais”, a grande maioria direcionados para os dominios das
OCEPE, colocando a margem aquilo que é realmente importante para as criancas,
0s momentos de brincadeira. Ao reler os registos e refletir sobre o assunto, percebi
que se as criangas perguntam “podemos ir brincar?” significa que aquilo que estao
arealizar no momento ndo esta a ser, de todo, prazeroso e gratificante para a crianga,
entdo, para qué continuar? Porque ndo colocar a “atividade” de parte e deixar que
as criancas retirem daquele espaco (do seu espaco) aquilo que de melhor sabem
fazer? Pensei, entdo, em alargar o meu campo de viséo (ou, entdo, observar com
outros olhos) e dedicar-me a observagédo das brincadeiras enquanto brinco com as
criangas.

Contudo, nas OCEPE (2016) surge referenciado o brincar como uma

“atividade rica e estimulante que promove o desenvolvimento e a aprendizagem e
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se caracteriza pelo elevado envolvimento da crianga, demonstrado através de sinais
como prazer, concentracao, persisténcia e empenhamento.” (Silva, Marques, Mata,
& Rosa, 2016, p. 10 e 11). Todavia, importa esclarecer que brincar ndo deve ser
confundido com entreter, devendo ser colocada a margem a visao redutora desta
“pratica”. Ao brincar, a crianga torna-se ativa, curiosa, criativa, desenvolve
capacidades de sociabilidade e socializagdo, experimenta novas perspetivas e
assume responsabilidades.

Quando chega a hora de arrumar, a «area da casa» é a mais “desarrumada”. E
referido que as criancas ndo podem deixar que aquela area fique tdo desarrumada,
pois demoram muito tempo a deixa-la como estava inicialmente.

Penso, no entanto, que as criangas sdo livres para brincar e desarrumar, pois s6
assim conseguem brincar verdadeiramente. E necessario explorar as
potencialidades que aquela &rea tem para oferecer, ja que a disposic¢ao das criangas
esta uma panoplia enorme de materiais/brinquedos que podem ser alvo de diversas
brincadeiras. (Nota de campo n° 98, Sala de atividades)

A situacdo descrita pode ser vista como um impedimento a livre exploracdo dos
materiais e espacos por parte das criancas. As criancas estdo cientes de que ap0os
brincarem devem arrumar, para que posteriormente possam usufruir daquilo que
tém a disposicao. No entanto, o facto de lhes ser colocado barreiras que as sujeitam
a nédo desarrumar condiciona o tipo de brincadeira, a forma como agem, como se
movimentam e como se apropriam do espaco. Este facto podera ser impeditivo do
momento de brincadeira que surge estipulado no quadro da rotina diéria.

Em jeito de conclusdo e considerando os temas centrais discutidos ao longo
da presente reflexdo, posso afirmar que tudo o que acontece dentro das quatro
paredes de uma sala de atividades (e fora dela) comporta (ou deveria comportar) a
opinido e vontade das criangas. Isto implica levar “a sério as criangas como atores
sociais produtoras de culturas”. (Ferreira & Tomas, 2016, p. 453). Ainda assim e
mesmo que muitos (ditos) “especialistas da educagdo” afirmem que “so brincar nao
chega” nunca ¢ demais salientar que “a ac¢do social mais importante para as
criangas no espago escolar ¢ o brincar” (Tomads, 2011, p. 151). Partindo, entdo, do
corpo teorico apresentado, acredito que, ao alargarem o seu campo de Visdo e ao
perceberem as vantagens e potencialidades que se retiram dos momentos de
brincadeira, chegard uma altura em que possamos intitular as educadoras de

infancia como “especialistas do brincar”.
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Notas de campo — SEMANA 4 (de 16 a 20 de outubro)

NO

Local

16 de outubro de 2017 (SEGUNDA FEIRA)

Tema

102

Sala de
atividades

- Durante a reunido da manha, o “amigo do
dia”, no caso de hoje, o Tiago, alterou o nimero
correspondente ao presente dia (16). Apos
identificar o numero, com o auxilio dos
colegas, foi-lhe questionado que ndmero
corresponde ao dia de amanhd, a crianga
respondeu, corretamente, ‘“amanhid ¢ dia
dezasseis”. Posteriormente, apontaram para o
dia de ontem e perguntaram “E ontem, que dia
foi?”. Ao que o Tiago responde “dezacinco.”

Refletindo: Ao analisar esta situagdo percebo
que o Tiago embora ndo saiba (ou ndo esteja
lembrado) (?) dos numeros que formam o
cardinal “quinze”, encontra uma estratégia,
partindo do que respondeu anteriormente, para
nomear o referido numero. Considero que,
neste caso, deve valorizar-se o0 raciocinio da
crianga, dizendo “boa, conseguiste pensar e
encontrar uma estratégia que te levasse a dizer
0 nimero e, pensando bem, esse até poderia ser
0 “nome” do numero. Mas este ¢ o numero
quinze.” Desta forma, valoriza-Se a crianga e 0
seu pensamento, sem, no entanto, esquecer de
lhe dizer qual o “nome do numero”.

Contagem
(valorizagéo
do raciocinio

da crianca)

103

Ginésio

- Hoje iniciou-se o “Yoga”. O grupo dirigiu-se
ao ginasio e neste espago ja se encontrava o
professor. E importante esclarecer que o
professor de Yoga € pai de uma das criangas do
jardim de infincia e realiza esta “atividade”
com as criancas desde 0 ano passado. Como 0
grupo da sala 1 é constituido por criangas que
transitaram do ano passado, o professor nédo
necessita de dizer para onde tém que se dirigir,
visto que no chdo estdo varios tapetes
colocados em roda. O grupo senta-se, bem
como a educadora, a assistente operacional e eu
(estagiaria). Nesta roda, o professor comeca

Yoga
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por dizer que se vai apresentar, usando um
peluche, referindo o seu nome e uma coisa que
gosta de fazer. Partindo daqui, todas as criancas
sdo convidadas a apresentarem-se.
Relativamente a referir uma coisa de que
gostam, muitas delas mencionam as agoes
“correr” e “brincar”. Posteriormente, o
professor pede auxilio as criangas que ja
praticaram yoga o ano passado que lhe digam
“o que € que se usa para respirar € como ¢ que
se respira”. Assim, executam um exercicio de
respiracdo, enchendo a barriga de ar e
esvaziando-a, posteriormente, com o auxilio de
uma bola. As criancas, sentadas no chdo com as
pernas cruzadas, comecam a trocar de posi¢oes
(deitam-se, colocam-se de joelhos) e sdo
chamadas a atencdo pela educadora. Para
finalizar, o professor realiza diversos
exercicios, em conjunto com as criangas, que
estdo relacionados com a postura, e com 0s
quais faz uma ponte com o “tema” da semana
(“semana da alimentacdo”), referindo “agora
somos todos pratos” (e a medida que diz isto
dobra as pernas);’agora vamos ser colheres” (e
estica os bragos); “agora somos mesas” (e
coloca-se com 0s pés e com as maos no chdo
elevando o corpo). Pede, por fim, que as
criancas fechem os olhos e que escutem um
som.

- Durante a execucdo da proposta planeada para
o dia de hoje, sendo esta uma “tarefa” em
pequenos grupos, uma das criangas encontra-se
bastante agitada. A educadora, que ja a tinha

Sala de . Chama de
104 | . avisado acerca do seu comportamento, coloca- ~
atividades | , . . e atencao
a “a parte” do grupo, impedindo-a de assistir a
realizacdo da proposta. A justificacdo dada é
que “a crianga ndo consegue escutar os colegas
e estar quieta quando estdo todos reunidos.”
- No recreio, a Nicole dirige-se a mim e diz Brincar
. “ataina, ndo conchigo andae.” “Queres que va relacdo
105 | Recreio . o 8 . Q h ( g
contigo?”, pergunto. “Xim”, responde-me. Eu | estagiaria —
dirijo-me ao baloico com ela e a crianga sobe criancas)
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para o respetivo lugar. Olha para mim e diz
“chenta”. Eu sento-me e ando com ela de
baloico. A crianca ri-se & medida que o baloigo
ganha balanco.

106

Sala de
atividade

- Durante um momento de brincadeira livre, o
Henrique, o Fabio, o Gustavo, a Madalena e a
Becky encontram-se na “area da casa”. Dirijo-
me até eles e sento-me num pequeno banco. O
Henrique, alheio ao que os restantes colegas
estdo a fazer, permanece sentado no chdo a
vestir um vestido e a colocar uma boina na
cabeca. A Becky, com uns 6culos de sol,
coloca-se de gatas e comeca a ladrar, dizendo
que é um cdo. A Madalena, com 0s seus sapatos
de salto alto calcados, passeia um carrinho com
diversos bonecos. O Gustavo e o Fabio brincam
com diversas frutas de plastico. O Fabio dirige-
se até mim e diz que me vai buscar fruta.
Passados uns segundos aparece com um prato
cheio de fruta e legumes e eu como “que bom.
Foste tu que fizeste?”, pergunto. A crianga sorri
e diz que sim. Ao fim de algum tempo estou a
ser invadida por frutas e legumes, pao e queijo,
copos de agua e limonada. Pergunto “Como ¢
que descasco esta laranja?”, ao que o Henrique
responde “eu vou buscar uma faca”. Leva o
meu prato para junto da bancada e passado
algum tempo surge perto de mim com a laranja
ja cortada “Aqui esta. Ja cortadinha.”
“Obrigada. Que boa que esta”, refiro.

“Agora vou-te pintar”, diz o Fabio. Pega num
pincel e numa caixa e inicia a pintura na minha
cara, nos meus bracos e no meu cabelo. O
Gustavo, rapidamente, descobre outro pincel e
realizar as mesmas agdes que o Fabio. “De que
cor ¢ que estd o meu cabelo?”, pergunto
“Verde”, diz o Gustavo “Ndo, estd as cores”,
afirma o Fabio. Quando ddo por terminada a
tarefa dizem “ja estds pronta”. Ao que eu
respondo “para onde vou?” “Vais ao casamento
do Gustavo”, responde o Fabio.

Brincar

(relacéo
criangas —
estagiaria)
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N° Local 17 de outubro de 2017 (TERCA FEIRA) Tema

- Para “celebrar” a «semana da
alimentacdo», duas a trés criangas das
diversas salas (escolhidas pelas educadoras)
Corredor | esperam a entrada da escola as familias que
107 | central | acompanham as criancas e entregam-lhes
pedacos de fruta. Este ato serviu para
“chamar a aten¢do das familias e criancas
para a alimentagdo saudavel” (palavras da
equipa educativa)

Semana da
alimentacéo

- Quando chego a sala, as criancas estdo
sentadas a cortar pedacos de fruta que
trouxeram de casa. Apds cortarem a fruta
colocam-na numa panela para que durante a
tarde comam “salada de fruta.” A mae e avo
da Benedita auxiliam as criancas a descascar
a fruta.

Sala de
atividades

Fazer uma sala

108 de frutas

- Apos cortarem a fruta e prepararem a
salada, a educadora sugere que facam um
desenho onde representem aquilo que
estiverem a fazer. A educadora refere que
podem desenhar as diversas frutas que
Sala de . 1 A
109 | . utilizaram, bem como os utensilios. O Dinis
atividades .
desenha os frutos e a panela; a Becky
desenha a faca com que cortou as frutas e, no
final, algumas criangas copiam o nome das
frutas para o seu desenho (apenas as criancas
mais velhas)

Desenho sobre
a alimentacao

- Ao olhar para o desenho do Henrique
pergunto  “entdo, Henrique, o que
desenhaste?” A crianga refere “aqui fiz uma
maca e uma banana... depois, aqui [aponta],
fiz uma pera [pausa] e neste lado [aponta

Salade | para um espaco que deixou em branco] é | O que cada um
atividades | para por as letras” “Letras?”, pergunto “Sim, desenhou
«bananay, «magay, «peray”’, responde “Ah,
acho que ja percebi. Queres que escreva?”
“sim”. Escrevo as palavras que a criangca me
pede e, posteriormente, a crianga copia-as
para o desenho.

110

- A Becky escreve o seu nome no desenho.
Ap0s terminar pergunto-lhe “O que ¢ que
111 | Salade | estd aquiescrito? [aponto para 0 seu nome — | Fazer o nome
atividades | Alberkiza]”, ao que a criangca me responde
“Becky”
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NO

Local

18 de outubro de 2017 (QUARTA FEIRA)

Tema

112

Sala de
atividades

- Hoje, a irmd da Nicole levou-a a escola e
como acontece “quase” todos os dias, a
crianga ndo queria que a irmé deixasse a sala.
Para tal, coloquei-me ao “seu nivel”, de
forma conseguir falar com ela, calmamente,
explicando-lhe a razdo pela qual a irma teria
que deixar a sala. Mesmo com a explicagéo,
a crianca continuava irrequieta,
escondendo-se atras das pernas da referida
adulta. A certa altura, a irmd disse para a
crianga “tenho mesmo que ir embora. Nao
disseste que tinhas sede? Vai la beber agua
com a Catarina.” Levei a Nicole até ao
lavatério e perguntei-lhe gquando era o seu
copo. Apds isto, brincAmos e fomos marcar
a presenca. A crianga colocou de parte o
facto de ter que se separar da irmad e
permaneceu junto a mim durante toda a
manha

Relagéo
criangas-
estagiaria

113

Sala de
atividades

- Durante a manhd de hoje, a méde da
Benedita dirigiu-se a sala para fazer pizzas
com as criancas. A educadora dividiu as
criangas em pequenos grupos, de forma a
que todas pudessem assistir ao processo de
fazer a massa da pizza. Enquanto um grupo
colocava os ingredientes para a massa, outro
escrevia em pequenas folhas de papel a
receita para a elaboracdo da pizza.
Escreviam 0 nome dos ingredientes e
desenhavam-nos. Apos isso, perguntavam a
mée da Benedita qual a ordem em que se
colocava os ingredientes e “construiu-se” a
receita.

Proposta de
um familiar

114

Ginasio

- A mascote da junta de freguesia dirige-se a
escola. “SOU” ¢ o seu nome € o tema que ira
explorar este ano estd relacionado com o0s
“direitos das criancas”. As criangas de todas
as salas reuniram-se no ginasio a fim de ver
e ouvir a mascote falar. Quando esta entra
pela porta algumas criancas mostram-se
euforicas gritando e chamando pelo seu
nome, enquanto outras choram,
possivelmente, com medo.

A mascote apresenta as criancas o tema do

ano e diz que dai a alguns dias volta a escola

Mascote da
Junta de
Freguesia vai a
escola
Tema: direitos
das criangas
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para realizar uma série de jogos relacionados
com o tema. Pergunta, ainda, as criangas
quais os seus direitos, entre a plateia ouve-se
“direito a brincar”, “direito a ter uma casa”,
“direito a ir a escola”.

No final, o entusiamo por parte de algumas
criancas era tanto, que fizeram uma fila para
abragar o “SOU”. A Claudia, enquanto
estava na sala, e sabendo de anteméo que a
mascote ia a escola, fez um desenho para ela
e entregou-lho.

115

Sala de
atividades

- Ap0s o recreio, a educadora diz as criangas
que as pizzas ja foram ao forno e, por isso,
estdo prontas a comer. No entanto, refere que
s8o bastantes pizzas e sugere que as dividam
pelas restantes salas. Para esta divisdo a
educadora utiliza pequenas pecas de plastico
que correspondem as pizzas. Dado que as
pizzas eram 19 no total, o grupo decide
comecar por colocar uma em cada sala (a
educadora desenhou, no chdo, diversos
circulos que correspondiam as 4 salas
existentes) e repete 0 mesmo processo até se
encontrar 4 pizzas em cada circulo. “E agora
restam-nos 3 pizzas, como fazemos?”
“Entdo, pomos uma em cada sala”, refere a
Claudia. A educadora assim faz e, no final
diz, “entdo, mas se fizermos isso, a sala 4
fica com uma pizza a menos, ora contem 14”.
As criangas contaram as pizzas e perceberam
que ndo podiam distribui-las daquela forma.
“Entdo o que ¢ que podemos fazer?”,
pergunta. Ao perceber que as criangas nao
respondem, auxilia-as “n3o acham que
podemos partir estas pizzas ao meio e dar
metade a cada sala?”. A educadora desenha
duas pizzas num pedaco de papel e corta-as
ao meio, colocando metade em cada sala. “E
agora sobra uma”, “Podemos dividi-la por ti,
pela Ana, pelo André e pela Catarina”, diz a
Claudia. “Olha, pode ser. Concordam
todos?”, pergunta a educadora. “Entdo,
afinal, com quantas pizzas fica cada sala?”
As criangas contam as pecas de plastico que
estdo dentro dos circulos “uma, duas, trés,
quatro, cinco [este numero refere-se a
metade da pizza]”’, dizem em conjunto.
“Cinco? Entdo isto ndo representa apenas

Dominio da

matematica:

Diviséo de
pizzas
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metade da pizza?”’, pergunta a educadora
“sim”, dizem todos. “entdo sdo quantas?”,
pergunta a educadora “sdo 4 pizzas e metade
de uma, ou seja, 4 pizzas e meia”.

Ap0s esta divisdo, as criangas sistematizam,
numa folha, copiando, aquilo que estiveram
a fazer. A medida que acabavam o desenho,
mostravam a educadora que lhes perguntava,
novamente, o processo de divisdo das pizzas.

NO

Local

19 de outubro de 2017 (QUINTA
FEIRA)

Tema

116

Sala de
atividades

Durante a reunido da manhd, a Becky
colocou o dedo no ar. A educadora chamou-
a a partilha com o grupo o que queria dizer,
ao que esta afirmou “o papel vem das
arvores”. Partindo daqui a educadora
perguntou “Mas como? Consegues explicar
como é que isso acontece? Tens alguma
ideia?” A crianga permaneceu calada e a
educadora dirigiu-se ao grande grupo.
Surgiram, entdo, diversas ideias “Arrancam-
se as arvores e faz-se papel”, referiu o Tiago;
“O papel cai da arvores”, disse o Afonso; “O
papel é feito das folhas das arvores”, afirmou
o Guilherme; “O papel nasce das flores e
depois cai no chdo”, referiu o Henrique. A
Cléaudia perguntou, ainda, “Sera que o papel
da para fazer vestidos, camisolas e saias?” e,
por fim, o Fébio retorquiu “Nao podemos
estragar arvores, porque depois ficamos sem

papel”

(possivel)
projeto

117

Sala de
atividades

- Durante a execucdo de uma proposta —
pictograma relativo a fruta preferida da sala
1 — muitas criangas referiram “posso ir
brincar?” Percebi, entdo, que aquela
proposta, derivada de uma anteriormente
realizada, tinha demorado muito tempo e ja
ndo estava a ser prazerosa para as criancas.

VVontade das
criancas

118

Sala de
atividades

- Em conversa com a educadora, depois do
almoco, a adulta refere “hoje eles nao
brincaram o tempo suficiente”. Estando
ciente desta lacuna, a educadora prolonga o
tempo de recreio ao ar livre e o tempo de
brincadeira dentro da sala

Brincar é
fundamental

119

Sala de
atividades

- Na “area dos jogos de chao”, o Salvador
constr6i uma mota gigante. Apos terminar

Brincar

118




esta construcdo, dirige-se até mim e diz
“olha, vou fazer um desenho.” Dito isto,
pega no seu caderno e com um l&pis de
carvao vai até junto da sua construcdo e
desenha o que estd a ver.

120

Sala de
atividades

- Na “arca da biblioteca” a Claudia e a Neuza
leem o livro que apresentei hoje. Pedem-me
que ouca a historia por elas contada. A
Neuza refere “eu agora sou a Catarina” e a
Claudia diz “e eu sou a Clara”. Ap0s isso,
chamam a Benedita, que se senta nas
almofadas dispostas a frente das criangas e o
Dinis dirige-se até mim, deitando-se ao meu
colo, dizendo ser um bebé. A Neuza comeca
por dizer “Va, meninos, vamos ler uma
histdria, siléncio” e mostra a capa do livro,
como ndo se lembra do titulo pergunta a
Claudia, que, rapidamente, lhe atribui um.
Ao perceber que o Dinis estd a dormir, a
Claudia coloca vérias almofadas no chéo e
diz-lhe “se queres dormir, tens que ir para a
cama”

Brincar

NO

Local

19 de outubro de 2017 (QUINTA FEIRA)

Tema

121

Sala de
atividades

- Durante a manha, foi realizado o “conselho
de grupo”, em que as criangas referiram o que
queria fazer na semana seguinte. Surgiram
propostas como ‘“yoga”, “ginastica”, “faze
desenhos”, “brincar” e ‘“pesquisar sobre o
papel que vem das arvores”.

Conselho de
grupo

122

Espaco
exterior

- O familiar de wuma das criancas
disponibilizou-se a ir a escola auxiliar na
reconstrucdo da horta. E, como a avo da
Benedita levou couves e alho francés para
serem plantados, as criancas dirigiram-se até
a hora para acompanharem o processo de
plantagéo destas hortalicas.

Penso, contudo, que as criangas poderiam ter
auxiliado na colocacdo das hortalicas na
terra, ao invés de ficarem apenas ““a olhar”

Escola-familia

123

Sala de
atividade

- Antes do almoco, a educadora realiza com
as criangas o “jogo da pesca.” Este jogo
consiste em chamar para o centro da meia lua
um conjunto de criangas com aspetos em
comum (ter oOculos, ter a bata aos

Jogo

119




quadrados...) e essas caracteristicas terdo
que ser descobertas pelas criangcas. Numa
fase posterior, também as criancas poderao ir
“pescar” outras criangas com caracteristicas
comuns.
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REFLEXAO SEMANAL N° 4 (de 16 a 20 de outubro) — Metodologia de
trabalho por projeto: a crianca como «investigadora nata»*

Durante a reunido da manha surgiu o tema “onde moro?” Nenhuma crianga
soube dizer a cidade onde mora, dizendo apenas morar em “Portugal”. No entanto,
conseguiram referir determinados pontos que lhes permitem “identificar” o local

99, ¢

onde moram “‘eu moro ao pé do café¢”; “eu moro ao pé do pingo doce”. Houve uma
das criancas que referiu a freguesia. (Nota de campo n° 58, sala de atividades)

Durante a reunido da manha, a B colocou o dedo no ar. A educadora
chamou-a a partilha com o grupo o que queria dizer, ao que esta afirmou “o papel
vem das arvores”. Partindo daqui a educadora perguntou “Mas como? Consegues
explicar como ¢ que isso acontece? Tens alguma ideia?” A crianga permaneceu
calada e a educadora dirigiu-se ao grande grupo. Surgiram, entdo, diversas ideias
“Arrancam-Se as arvores e faz-se papel”, referiu o T; “ O papel cai da arvores”,
disse o A; “O papel ¢ feito das folhas das arvores”, afirmou o G; “O papel nasce
das flores e depois cai no chdo”, referiu o H. A C perguntou, ainda, “Serad que o
papel da para fazer vestidos, camisolas e saias?” e, por fim, o F retorquiu “Nao
podemos estragar arvores, porque depois ficamos sem papel” (Nota de campo
n°116, sala de atividades)

As duas situacdes acima descritas sdo exemplificadas de possiveis temas de
exploragdo com o grupo de criancas, dado que partiram de afirmagdes/perguntas
realizadas em grande grupo. Contudo, e tendo em consideracdo as potencialidades
de cada tema, apraz-me pesquisar, documentar e refletir relativamente as linhas
orientadoras que norteiam a metodologia de trabalho por projeto (MTP), de forma
a compreender qual o “melhor caminho” (se € que o hd) quando se “investe” em
determinado projeto. E importante ndo esquecer que o saber devera ser enquadrado
cultural e historicamente, segundo a perspetiva socio-construtivista (Vasconcelos,
T., Rocha, Loureiro, Castro, Menau, Sousa, Hortas, Ramos, Ferreira, Melo,
Rodrigues, Mil-Homens, Fernandes & Alves, 2011) e explorar qualquer projeto na
zona de desenvolvimento proximal da criangca (Vygotsky, 1978), cabendo ao/a
educador/a a colocagdo de “andaimes” que auxiliem a crianga na procura de
solugdes para as suas questdes.

Considerada como uma abordagem mais aprofundada de um determinado
tema e reconhecida como um dos modelos curriculares para a educacao de infancia,
a MTP é tida como uma estratégia de aprendizagem e desenvolvimento com o

objetivo de promover aprendizagens significativas as criangas, através da sua

! Kartz citado por Vasconcelos, T. et al., 2011, p. 7.
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interacdo com o meio envolvente. Esta €, portanto, uma metodologia desenvolvida
em grupo que pressupde o envolvimento de todos os participantes. Nunca
esquecendo, contudo que nem todas as criancas poderdo estar interessadas em
participar e, neste caso, ndo serdo obrigadas a fazé-lo. Com o decorrer do projeto,
as criangas envolvidas apresentardo ao grande grupo aquilo que descobriram e
podera dar-se o caso de despertar interesse noutras criangas. Essas poderdo sempre
envolver-se quando considerarem pertinente. Importa, ainda, referir que para
desenvolver a MTP com as criancas, o/a orientador/a ndo devera colocar de parte a
equipa pedagogica, que inclui a comunidade escolar, bem com as familias, “pilar”
imprescindivel no (constante) processo de desenvolvimento das criangas. Assim, a
MTP “trata-se de um “método de trabalho” que atravessa a multiplicidade das
dimensdes das nossas vidas” (Vasconcelos, T. et al., 2011, p.9).

Antes da implementacdo de um projeto € importante conhecer o0 grupo € o
meio em que o proprio se encontra inserido para que o/a educador/a possa delinear
a sua intencdo educativa. Sendo a crianga um agente competente, curioso,
construtivo e interativo necessita de um/a “orientador/a” que o auxilie nas suas
descobertas, ou seja, de um/a educador/a que se concentre “mais na organizagao da
oportunidade do que na ansiedade de conseguir resultados” (APEIL, 2013, p. 8).
Assim sendo, e dado que as criangas sdo detentoras de direitos, torna-se necessario
respeita-los, valorizando a unicidade e identidade de cada uma (APEI, 2013). Desta
forma, para garantir um servico educativo que coloca no centro da sua acdo um
protagonista critico e reflexivo, participante e garantido o direito construcao do seu
préprio conhecimento, torna-se indispensavel o enfoque em trés conceitos chave:
observagdo, planeamento e documentacdo (APEI, 2013). Partindo destes trés
conceitos e do facto de a crianga elaborar teorias e perguntas, esta torna-se
coprotagonista da construcdo do saber. A acdo educativa do/a educador/a ndo € a
de transmitir algo, mas sim de escutar, pressupondo uma escuta ativa e participante
que coloca, também, o/a adulto/a numa situagio de continua aprendizagem. E,
assim, tarefa do adulto escutar e legitimar as curiosidades das criancas, sendo
cocriador do saber e da cultura.

Segundo Rangel e Gongalves (2010), existem quatro eixos que a MTP garante

e favorece, a saber:
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e Educacdo motivada e aberta, em que se estimula nas criangas o habito de
questionar sobre aquilo que as rodeia.

e Educacéo participada e partilhada, dado que as criangas estdo envolvidas
em todo o processo de aprendizagem, sendo elas que delineiam o que
querem saber, como e quando vao investigar e, por fim, como v&o transmitir
essa informacdo a comunidade.

e Educacdo cooperativa e em interacdo, dado que o grupo explora o tema em
colaboracéo e cooperacdo (organizacao, recolha de informacéo, tratamento
da informacéo, procura de resultados e partilha dos mesmaos).

e Educagdo integrada e integral, em que se mobilizam recursos mais
alargados para a procura de respostas que visam a compreensdo do
problema central. No fundo, concorre-se para uma visdo integral e um
entendimento geral dos fendmenos (viséo holistica).

Ora, a linha de pensamento delineada até entdo, acrescenta-se, ainda que
a estrutura subjacente a implementacédo do trabalho de projecto permite que
o0 educador de infancia seja flexivel e sensivel aos interesses das criancas e
as suas necessidades educativas a0 mesmo tempo que continua a ter um
papel de lider facilitador, possibilitando que as criancas desenvolvam um
trabalho de grande qualidade. (Katz & Chard, 2009, p. 101).

Assim, a metodologia de trabalho de projeto esta definida por diferentes fases
no processo de aprendizagem. Segundo Vasconcelos, T. et al. (2011) é possivel
distinguir quatro etapas nesta abordagem que se complementam: (1) definicdo do
problema; (1) planificacdo e desenvolvimento do trabalho; (111) execucdo; (V)
divulgacdo e avaliagdo. Contudo, importa referir que em termos de duragéo, ndo
existe uma regra definitiva que imponha um “limite temporal” (minimo e/ou
méaximo). No entanto, pode afirmar-se que em idade pré-escolar, os projetos devem
ser de curta duragdo e adequada aos tempos de interesse e persisténcia das criangas
(Rangel & Gongalves, 2010).

Partindo do referido até entdo, ou seja, 0s principios teoricos que definem a
MTP, importa refletir relativamente a determinados receios que surgem, da minha
parte, antes da realizacdo de um projeto. Primeiramente, o facto de nunca ter

“trabalhado” esta metodologia com um grupo de criangas, acaba por me conferir
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uma certa insegurancga relativamente a aspetos como: “como saber se o0 tema de
exploracdo é do interesse de todos?”; “e se o grupo, ou algumas criangas,
perderem o interesse naquilo que se esta a investigar?”; “qual o «momento certo»
— se é que ele existe — para iniciar um projeto?”; “sera que a medida que o tempo
passa as criancas perdem interesse naquilo que poderia ser um «bom projeto»?”’
Estou ciente de que a teoria responde a algumas destas perguntas, no entanto, torna-
se, por vezes, complicado aliar a teoria a pratica quando nos posicionamos no
“papel de educadoras estagiarias”.

Concluo a reflexdo desta semana, destacando determinados aspetos que
deverei ter em consideracdo aquando a aplicacdo da MTP, é importante ndo
esquecer — sendo este 0 aspeto mais importante — que as criangas sdo o principal
agente durante a implementacéo do projeto, e tudo parte da manifestacdo dos seus
interesses; € essencial olhar para cada um como ser individual, mas
simultaneamente atender ao coletivo; é necessario realizar uma diagnose antes de
iniciar qualquer projeto, dado que importa conhecer 0 meio envolvente e o0 grupo
com que se vai investigar. Assim, “o trabalho de projecto com criangas e jovens —
e entre adultos — tem-se revelado uma metodologia comprovadamente eficaz no
sentido de encontrar respostas pedagogicamente adequadas a crianga tomada como
investigadora nata (Katz, 2004)”. (Vasconcelos, T. et al., 2011, p.7)
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Notas de campo — SEMANA 5 (de 23 a 27 de outubro)

NO

Local

23 de outubro de 2017 (SEGUNDA FEIRA)

Tema

124

Sala de
atividades

- Quando chegaram a sala, a Becky e o Henrique
estavam, visivelmente entusiasmados, dado que
traziam para partilhar com os colegas informacdes
gue pesguisaram acerca do tema que surgira na
semana passada “o papel vem das arvores”.
Assim, durante a reunido da manha, as duas
criangcas  expuseram, oralmente, 0 que
descobriram através da investigacdo. A Becky
explicou o processo de retirada do papel das
arvores, segundo um video que viu “primeiro, eles
levam as arvores para uma maquina, depois...
esmagam e fica papel”. A medida que a crianca
explica a situagdo, a educadora realiza diversas
perguntas de reflexdo, de forma a que a crianca
reflita sobre a questdo e acrescente pormenores a
sua descricao.

Por sua vez, o Henrique levou um esquema, que
explicou aos colegas. “Isto quer dizer que uma
arvore ¢ igual a 20 remas”. A educadora elogiou a
sua explicagdo e, para ilustrar o sucedido, foi
buscar algumas resmas de folhas.

Pesquisa sobre
o tema “o papel
vem das
arvores”

125

Sala de
atividades

Durante a reunido da manhd, o Henrique referiu
“o SOU diz que temos que ser bons cidaddos”
Partindo desta afirmacdo foi despoletada uma
conversa relativa a alguns direitos que as criancas
tém como o direito a comer, a ir & escola, a ir ao
médico, a ter uma casa e a brincar. Houve criancas
que referiram que “todas as criangas t€m o direito
a falar umas com as outras e a ajudar os outros”.
Ap0s isto, surgiu a ideia de descobrir mais sobre
estes direitos e descobrir se existe mais do que
estes direitos. A Claudia deu a ideia de se contruir
um SOU “gigante” de forma a que os direitos
fossem divulgados a todos (familia e restantes
salas); houve ainda uma crianga que disse que
poderiamos ir “a casa do SOU”

“SOU” e os
direitos das
criangas

126

Sala de
atividades

Apobs o0 yoga, o Afonso (5 anos) auxilia a Nicole
(3 anos) a calgar os sapatos, visto que a menina
refere “ndo conchigo, ndo conchigo”

Entreajuda

127

Sala de
atividades

A Lingua Gestual Portuguesa (LGP) é uma
proposta  dinamizada por uma senhora
(parcialmente surda) que se dirige & escola todas
as semanas. Durante 30 minutos, os finalistas
(criancas que irdo transitar para o 1° ano de
escolaridade) dasalaledasala2eosdasala3e
sala 4 juntam-se numa sala e tomam contacto com
diversos conceitos relativos a LGP. Na primeira
sessdo relembraram o que “aprenderam” no ano

Proposta —
Lingua Gestual
Portuguesa

125



passado. As criancas que ja frequentaram esta
proposta 0 ano passado dirigem-se ao centro da
roda e realizam alguns gestos que se lembram.
Contudo, uma das criancas do grupo mostra-se
bastante agitada e sem vontade de estar ali, ent&o,
a educadora dirige-se com ela para o recreio onde
se encontram as criangas mais novas da sala.

No final da sessdo, € dado a cada criangca uma
ficha para que as mesmas possam colorir e que
servira para identificar a capa de “trabalhos” da
LGP

NO

Local

24 de outubro de 2017 (TERCA FEIRA)

Tema

128

Sala de
atividades

A Madalena, o Luis e o Henrique mostram, ao
grande grupo, os desenhos que realizaram no dia
de ontem ou naquela manhd. Este é, assim, um
momento de partilha em que as criangas se sentem
valorizadas e podem falar daquilo que mais
gostaram de realizar.

Partilha em
grande grupo

129

Recreio

Hoje, durante o recreio, um grupo de trés criancas
explorou o jardim que ladeia o espaco exterior.
“Estamos a procura de carac6is”, dizem-me.
Visto que durante a noite anterior choveu, o
espaco encontra-se humido, e dessa forma,
“perfeito” para “recolher” caracdis. Assim que
uma das criangas pisa a relva é advertida por uma
adulta que lhe diz que ndo pode atravessar 0
jardim sendo suja-se.

Impedimento da
exploracédo da
crianga

130

Recreio

Quando me dirijo ao recreio depois de almoco
vejo 0 Lucas sentado dentro de uma caixa de
pléstico. A caixa esta disponivel no recreio para
arrumar os legos que podem ser utilizados no
espaco exterior, mas, naguele momento, a crianga
decide atribuir-lhe outro significado. O Santiago
dirige-se para perto dele, de forma a colocar-se
dentro da caixa, no entanto, ao ser impedido pelo
Lucas, dirige-se a outra caixa retirando os legos
que estdo la dentro e coloca-se ele prdprio na
caixa. O Alexandre, ao passar por aquele local,
comecga a empurrar a caixa onde se encontra 0
Santigo. As criangas parecem divertir-se nesta
nova brincadeira. No entanto, uma das
educadoras passa pelas criangas e diz “vocés nao
se podem por ai dentro. Toca a sair das caixas”.
As criancas obedecem a esta ordem da adulta,
mas, ao vé-la ir-se embora e passado uns minutos,

Brincar com
materiais nao
estruturados
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retornam a brincadeira, olhando, por vezes, para
trés tentando perceber se estavam a ser vigiados

NO

Local

25 de outubro de 2017 (QUARTA FEIRA)

Tema

131

Sala de
atividades

Para a realizagdo de uma atividade, a educadora
pediu as familias que trouxessem collants e meias
de vidro. A m&e da Benedita trouxe dois collants
e a filha coloca-os na cabeca. A mae, ao olhar para
ela diz, “que gira”, encorajando-a a brincar
“daquela forma”. O Henrique, ao ver aquela
brincadeira, refere “também quero” ¢ a mae da
Benedita coloca uns collants na cabeca do
menino. Apds isto tira uma fotografia.

Brincar (com a
familia)

132

Sala de
atividades

A mé&e de uma crianga da sala 2 foi, no dia de hoje,
a sala 1 realizar uma atividade relativa a
germinacdo de sementes. Distribuidas as criancas
pelas diversas areas (consoante 0 interesse),
algumas brincavam dentro da sala, outras
realizavam desenhos com digitinta, no exterior, e,
ainda outras, faziam a atividade orientada pela
encarregada de educacdo. A Claudia, ao terminar
0 Seu projeto das sementes, optou por permanecer
naquela mesa de forma a auxiliar os colegas. Com
o0 decorrer da atividade foi possivel constatar que
esta crianca ja sabia 0s passos a dar para a sua
realizacdo, ajudando as criangas que ainda ndo
tinha feito. Destaco os reforcos positivos dados
pela crianca aos colegas “boa, é isso. Esta tdo
giro”.

Durante esta manha, senti que perdi o “controlo de
todo o grupo”. Ou seja, mesmo estando focada
numa atividade em especifico era “minha fungédo”
estar atenta aquilo que se passava ao meu redor e
tal ndo sucedeu. Penso que tenho que trabalhar
mais esse lado.

Atividade
relativa a
germinacéo de
sementes
(atividade
realizada com a
familiar de uma
crianga)

133

Recreio

Apos a educadora chamar as criangas para a sala,
a Maria e a Benedita “decidem” que querem dar
outra cambalhota no escorrega. Estando perto
delas, digo que sim e as criangas executam a
cambalhota. Contudo, refiro “depois dessa
cambalhota temos que ir para a sala”. A crianca
afirma positivamente com a cabeca, no entanto,
depois desse momento corre para o escorrega nao
mostrando vontade de ir para a sala. Tento dizer-
Ihe que a educadora ja chamou e que esta na altura
de ir para dentro da sala. A crianga ndo me ouve e

Brincar (um
pouco mais)

127



corre pelo recreio. A educadora sai da sala e
chama-a, referindo que estdo todos a espera dela.

134

Sala de
atividades

Durante a tarde, a educadora mostra os desenhos
realizados pelas criancas com a digitinta. Refere
que para ficar “bonito” era interessante que
pintassem as partes brancas com lapis de cera e
exemplifica. Distribui os desenhos a cada crianca
e estas juntam-se numa mesa e realizam o que Ihes
foi pedido. O Rafael refere, constantemente, “néo
quero fazer mais. Amanha fago” e o Fabio acaba
por repetir aquilo que fez, uma vez que “aquilo
que realizou ndo era o pretendido”.

Atividade
estruturada que
parte da adulta

(pintura de

desenhos)

NO

Local

26 de outubro de 2017 (QUINTA FEIRA)

Tema

135

Sala de
atividade

Durante a reunido da manha, o Henrique pede para
falar e para se dirigir ao centro. Diz que, a tarde, a
mae ird a sala e ir4 contar uma histéria. Refere,
ainda, que vai levar um bolo que esta a ser feito da
parte da manha.

Divulgacgéo de
informacGes
individuais

136

Recreio

Durante o recreio, um grupo de meninas junta-se

e decidem cantar para um publico de outras
meninas (no qual estou incluida). Decidem, em
grupo, preparar uma masica. Inicialmente cantam
uma “musica de carnaval” que costumam cantar
durante o desfile que se realiza em fevereiro.
Quando acabam a cancéo e ndo se lembrando de
mais nenhuma, a Francisca canta a cangdo que a
estagiaria que esta na sala dela Ihe ensinou.

Brincar a cantar

137

Sala de
atividade

Durante a tarde, a mae do Henrique foi a sala
contar uma histdria. Historia essa que o Henrique
aprecia bastante. A medida que a mée conta a
histéria e 0 Henrique a auxilia, as criangas estdo
atentas ao que ¢ referido. Durante este “processo”
o Henrique refere varias vezes “estejam atentos.
Ana, Clara, Catarina, estdo atentas?”. No final, a
crianca apresenta 0s colegas & mae.

Familiar vai a
sala contar uma
histéria

138

Sala de
atividade

A Cléaudia leva para a sala informacgdes que
recolheu em casa, com o auxilio da mée, sobre o
tema que esta a ser explorado “o papel vem das
arvores”

Pesquisa

139

Sala de
reunifes

Estava marcada para o dia de hoje uma reunido
entre as educadoras e respetivos monitores de
AAAF, de forma a realizarem um ponto de
situagdo e a dar a conhecer as propostas

Reunido de
equipa
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pedagdgicas definidas para os meses posteriores.
Nessa reunido, as estagiarias foram convidadas a
estar presentes e a educadora cooperante referiu
gue eu poderia aproveitar 0 momento para falar
sobre o projeto que surgira na sala, de forma a
convidar a comunidade educativa a envolver-se
no mesmo. Contudo, cerca de 30 minutos antes da
reunido comecar sugiram problemas a ser
resolvidos da parte dos membros da AAAF que 0s
impediu de estar presentes. Essa reunido contou
(apenas) com a presenca das educadoras, em que
foram discutidos assuntos relativos a propostas
articuladas com o 1°Ciclo (referentes ao Dia de S.
Martinho), visitas de estudo e outras propostas
pedagdgicas que se irdo realizar ao longo do ano
letivo
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REFLEXAO SEMANAL N° 5 (de 23 a 27 de outubro) — Relagio escola-
familia: um dos «pilares» que suporta a vida das criangas

A educacdo pré-escolar é a primeira etapa da educacdo basica no processo

de educacdo ao longo da vida, sendo complementar da educacdo da familia,

com a qual deve estabelecer estreita relacdo, favorecendo a formacéo e o

desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena insergéo

na sociedade como ser autonomo, livre e solidario (Lei n.° 5/97 de 10 de
fevereiro).

Considerando a Lei Quadro n° 5/97 de 10 de fevereiro da Educacao Pré-
Escolar é imperativo ter presente que a familia € o primeiro interveniente na
educacdo das criancas, sendo que € a partir desta estrutura-base que a crianga
constrdi os primeiros conceitos-chave.

Considerando as afirmagdes referidas anteriormente, o aspeto sobre o qual
recai a reflexdo da semana que findou é um dos temas que néo deve ser descurado
(em circunstancia alguma) quando se menciona a educacdo dos 0 aos 6 anos: a
relacdo escola-familia.

Tendo em consideracdo o topico em destaque, importa refletir sobre a
seguinte afirmacéo,

Hoje, a familia é interpretada como um contexto completo promotor
do desenvolvimento primério, da sobrevivéncia e da socializacdo da
crianca, e também um espaco de transmissao de cultura, significado
social e conhecimento comum agregado ao longo das geracGes
(Dessen & Bras citados por Gualda, Borges & Cia, 2013)

E, entdo, imprescindivel ter em consideracdo que a familia, sendo o
primeiro agente presente na vida da crianga, desempenha um pepel fundamental no
seu desenvolvimento, dispondo-se a garantir a sua sobrevivéncia fisica e a permitir
as aprendizagens basicas necessarias para o desenvolvimento dentro da sociedade.
A familia vai, entdo, moldando as caracteristicas do individuo. (Gualda et al., 2013).
Concomitantemente, a crianga insere-se noutro ambiente, o ambiente educativo,
que a desperta para a vida na sociedade, como ser social e como ser individual, onde
interioriza valores, atitudes e crengas e, onde, interpreta e desempenha papéis e

atitudes.
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Tal como é referido nas Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-
Escolar (2016) e tal como ja foi mencionado anteriormente, as familias sdo as
principais responsaveis pela educacdo dos filhos, tendo também o direito de
participar no desenvolvimento do seu percurso pedagdgico. Isto significa que, para
além da informacéo que devera ser transmitida pelas educadoras relativamente as
criangas, as familias tém ainda a oportunidade de contribuir para o planeamento e
avaliacdo da acdo educativa. Contudo, no que respeita ao Ultimo aspeto
mencionado, considero que este seja uma lacuna quando se refere o topico relacéo
escola-familia. Diversos pontos poderdo contribuir para isso (quer da parte da
escola, quer da parte das familias), o desinteresse de ambas as partes ou o
“desconhecimento” de um envolvimento que ndo se dirija somente para O
envolvimento em momentos esporadicos sdo dois (possiveis) topicos a considerar.
Assim e em diversas conversas que ocorreram com a educadora pude perceber que,
na sua opinido, “as familias participam em diversas atividades, como ir a sala contar
uma historia ou fazer um bolo. Quando um projeto esta a decorrer e vai um recado
para casa, algumas familias investigam com as criancas e trazem informacdes que
depois sdao partilhadas”. Nao discordando da importancia conferida a esses
momentos e sendo eles de extrema relevancia, pois as criangas sentem-se
valorizadas e sentem que se estdo a envolver num processo de investigagao que para
além de ser deles €, também, dos colegas. Nao poderemos chamar a estes episodios
“a efetiva participacdo da familia”, pois nestes exemplos apenas foram relatadas
situacdes especificas, sendo as mesmas consideradas por Sa (2002) como uma
participacao episédica.

No que se refere a participacdo das familias, S& (2002) alerta para o sentido
plural do conceito de participagdo. Para 0 autor mencionado existem varios tipos de
participacdo. Contudo, importa destacar a distingdo que o proprio faz relativamente
a “nao participacao”, colocando em polos opostos a “ndo participagdo passiva” e a
“nao participagdo ativa”, fazendo parte de dois grupos distintos (i) os que nédo
participam como resultado de uma deciséo deliberada e (ii) os que ndo participam
devido a fatores circunstanciais. Assim, para compreender a “ndo participagao”
importa clarificar conceitos e (tentar) compreender, junto das familias, a

justificacdo que leve a determinada acdo. Cabe, por fim, & educadora e a equipa
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educativa encontrar estratégias que promovam a participacao das familias, caso haja
interesse/disponibilidade da parte das mesmas. Tal como afirmam Sarmento e
Freire (2011),

Por um lado, para que a parceria escola-pais seja sustentada por uma ligacéo

mais efectiva, sera necessario que a escola crie oportunidades de

participacdo e se abra sem reservas a familia e & comunidade, permitindo
um envolvimento real nas suas actividades. Por outro lado, os pais também
devem mostrar uma postura de abertura e estarem disponiveis para

estabelecer e manter essa relagéo. (p.2)

Silva (2010) apresenta-nos uma perspetiva historica relativamente a diade
escola-familia, referindo que a historia da relacé@o entre os respetivos conceitos
(que se cruzam, ou deveriam cruzar) intersecta as historias da educagdo familiar e
escolar. Atendo ao referido, é possivel constatar que de uma forma ou de outra o
conceito de “relagdo escola-familia” sofreu alteracdes ao longo da historia,
iniciando-se 0 nascimento desta relacdo com os primérdios da escolarizacao,
entendida, aqui, como o processo formal de educacdo. Atualmente e considerando
o “surto legislativo” (Silva, 2010) a que se assiste, ou seja, a importancia concedida
as associacOes de pais e a inclusdo de representantes parentais em diversos 6rgaos
das escolas, pode afirmar-se que estamos perante um “paradigma de educagao
participada” que parece cruzar um duplo e aparentemente contraditorio movimento.
Se por um lado, devido a razGes econdmicas, as familias tém necessidade de colocar
as criangas na instituicdo escolar cada vez mais cedo, assistindo-se a uma
“parentiza¢do docente” (Silva citado por Silva, 2010); por outro lado, ha uma
dificuldade acrescida da escola em assumir, sozinha, a plenitude do seu projeto
educativo, 0 que leva a criacdo de uma relagcdo mais estreita junto das familias,
“processo tendencialmente de docentizagdo parental (Silva citado por Silva, 2010)”.
Daqui, pode concluir-se que existem necessidades de ambas as partes (familia e
escola), criando-se a partir delas relacBes mais estreitas e de troca mutua.

Seguindo o pensamento de Sarmento e Freire (2011), que afirma que

A escola faz parte da vida quotidiana das familias e nos dias que correm a

gestdo partilhada da instituicdo escolar € uma realidade cada vez mais

assumida, contribuindo para uma cooperagdo mais estreita entre todos os
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actores directamente envolvidos. As vantagens desta proximidade s&o
inimeras e manifestamente positivas para o bom desenvolvimento
educativo. (p.1)

Partindo da cooperacdo entre os atores envolvidos nesta relacdo, pode
afirmar-se que esta é determinante para o bom desenvolvimento educativo das
criangas. Assim, as relagcbes que se estabelecem no interior das instituigOes
educativas podem ser determinantes para dar voz e visibilidade a crianca (Sarmento
e Freire, 2011). Apostando em conceitos da area da formacao pessoal e social e
sendo a cidadania um deles, importa perspetivar a instituicéo escolar e a instituigao
familia como conceitos que se interligam, tornando-se pertinente “efectivar praticas
de colaboracédo que impliquem a co-responsabilizacdo de todos (pais, professores e
comunidade) na educagdo” (Sarmento & Freire, 2011, p.1).

Contudo, importa ndo esquecer que a existéncia de uma estreita e
harmoniosa relacdo entre a comunidade educativa e as familias esta dependente da
capacidade de entendimento e de comunicacdo entre todos (Sarmento e Freire,
2011). Essa comunicacdo, por vezes, falha e, tal como afirma Silva (2010) é
importante estar desperto para questdes relacionadas com as desigualdades sociais
e as diferencas culturais que poderdo reforcar ou atenuar o trabalho que esta a ser
realizado em parceria

Tenho definido também a relacdo escola-familia como sendo uma relagéo

entre culturas (a cultura escolar, maioritariamente letrada, urbana e de classe

média, e a cultura local), o que pode levar a situacfes de continuidade
cultural e social, mas também de distancia, de ruptura ou de choque cultural,
ou ainda de aculturacdo e de violéncia simbdlica. Esta perspectiva inclui
ainda a de que, na esteira de Tomaz Tadeu da Silva (1995), a equivaléncia
antropoldgica entre culturas convive com a sua desigualdade socioldgica,
pelo que a relacdo entre culturas constitui uma relacao de poder. Deste ponto
de vista, a relacdo escola-familia pode contribuir para reforcar, manter ou

atenuar desigualdades sociais e diferencas culturais. (Silva, 2010, p. 450)

Concluindo, e com a certeza de que ha ainda muito para refletir
relativamente ao assunto em destaque na presente reflex&o, considero que é de

extrema importancia a relacdo escola-familia, em que se deverdo estabelecer
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relagBes proximas entre toda a comunidade que envolve a crianga, reconhecendo-
se esta relagdo como sendo de extrema relevancia para o desenvolvimento da
crianca, tal como defendem Sarmento e Freire (2011),
num ambiente de coesdo pode estabelecer-se uma relacdo de amizade e
entreajuda, possibilitando-se uma vivéncia plena da crianga que deixa de ter
uma dupla aprendizagem e educagdo — em casa e na escola - para ter uma

aprendizagem e educacdo convergentes (p.8).
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Notas de campo — SEMANA 6 (de 30 outubro a 3 de novembro)

NO

Local

30 de outubro de 2017 (SEGUNDA FEIRA)

Tema

140

Recreio

No recreio observo diversas brincadeiras, algumas
criancas brincam & apanhada, outras as
escondidas, os meninos jogam futebol, outros
brincam nos balancés e nos escorregas. E, ainda,
h& algumas criancas que se atrevem a dar
cambalhotas nos ferros que ladeiam os escorregas.
Visivelmente felizes por conseguirem realizar
aquela proeza chamam-me “olha, vé o que eu
consigo fazer” “boa, como é que consegues fazer
isso? Tem cuidado para ndo te magoares”, advirto.
Passado uns dias e, ainda no recreio, uma das
criangas diz “eu queria dar uma cambalhota, mas
Nndo posso sendo magoou-me, foi o que o A disse.”
Contudo e mesmo ciente daquele “perigo”, a
crianga acaba por “correr o risco” e da uma
cambalhota

Brincadeira no
recreio

141

Sala de
atividades

Quando voltavam do recreio e se sentavam nos
respetivos lugares, duas criangas entraram em
conflito fisico dentro da sala. Deparando-me com
0 sucedido dirijo-me até eles tentando separa-los
e querendo resolver 0 assunto com uma conversa.
No entanto, as criangas continuam no conflito
apesar na minha insisténcia e chamadas de
atencdo. Percebendo que n&o est nenhuma adulta
na sala sem ser eu, olham constantemente 14 para
fora de forma a perceber se entra realmente uma
adulta que as tente separa e que se va zangar com
eles. Quando percebem que a educadora chega a
sala dao o conflito por terminado. A educadora, ao
perceber o sucedido, refere que as respetivas
criangas, na hora do recreio, ficardo na sala a fazer
uma ficha.

Conflito

142

Sala de
atividades

Durante a LGP, a crianca que na semana anterior
se mostrou sem vontade de participar na sessao,
desta vez teve uma conversa com a educadora e
assistiu a sessdo. No decorrer da mesma, as
criangas “aprenderam” quais os gestos para peixe,
cdo, coelho, gato e rato.

LGP

NO

Local

31 de outubro de 2017 (TERCA FEIRA)

Tema

143

Sala de
atividades

No dia de hoje comemorou-se o Halloween. As
criangas, sabendo disso, foram para a escola
caracterizadas, umas com fatos de bruxa, outras de
fantasma e, ainda outras, de vampiro. Contudo,

Fantasia/
Celebracéo do
Halloween
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quando chegaram a sala, aqueles que traziam os
fatos vestidos foram convidados a tira-los, pois
“sd a tarde € que os poderiam vestir’. Os fatos
foram guardados num saco e a tarde, nas AAAF,
as criancas festejaram o dia. Considero que houve,
da parte da equipa educativa, uma
“desvalorizagdo” do dia, justificada pelo facto de
“aquele dia no ser uma tradi¢do do nosso pais.”

144

Sala de
atividades

- Para iniciar a reunido da manhd, algumas
criancas, entre elas, o Dinis, o Salvador e a
Madalena, colocam perto de si o caderno dos
desenhos, com o objetivo de mostrar aos restantes
colegas algumas das suas criagdes. Um a um,
dirigem-se ao centro e contam a histéria do seu
desenho, no fundo, o que nele se encontra
representado, o porqué de o terem desenhado e
respondem a algumas questdes colocados pelos
colegas. Destaco uma afirmacdo, em particular,
que tenho ouvido, da parte de algumas criangas,
durante estes momentos de discussdo, “mas falta
o cabelo e os bracos”. Perante esta afirmacédo
pergunto-me “ndo podera a crianga, que produziu
o0 desenho, ser livre para desenhar ou ndo bragos e
cabelo ou qualquer outro elemento?”, afinal
aquele é o seu desenho, construido a sua maneira,
com uma intengdo. Perante esta afirmagéo e dado
que as criangas esperam uma resposta da minha
parte, tenho que agir no momento e ndo tenho
(nem quero) contornar o assunto. Posto isto,
aquilo que me apraz dizer relativamente a
afirmacdo € “eu acho que aquilo que os teus
colegas te estdo a dar sdo sugestdes e tu podes ou
nado aceita-las. Se quiseres, da préxima vez, podes
colocar bracos e cabelo no teu desenho, mas se
achares que € assim que ele deve ficar, tudo bem,
é o teu desenho e tu é que sabes como é que ele
deve ficar”

Desenhos das
criancas

145

Sala de
atividades

A ditadura das cores certas ou a limitacdo da
criatividade? Apds a mudanca do dia, € altura de
olhar 14 para fora e observar o tempo atmosférico.
Naquele dia estava sol — “mais um dia de sol e a
chuva que teima em ndo aparecer”, comenta a
educadora. Inicia-se, entdo, uma cancéo relativa
ao “sol de outono”, cangdo essa escolhida pela
educadora. Ap6s o referido momento, a adulta
afirma “vai buscar uma caneta amarela para
desenhares o0 sol” e o “amigo do dia” dirige-se &
caixa das canetas, pega na amarela e desenha o sol
—um circulo coberto de raios. Pensativa, uma das
criancas que se encontra na roda comenta, olhando
para o “mapa do tempo”, “alguém desenhou o sol
azul ¢ estd errado, porque o sol ¢ amarelo.”
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Perante esta afirmagéo, nenhuma das adultas ou
criangas presentes na sala se pronuncia e a
“reunido da manha” decorrer normalmente
Contudo,  considero  importante  refletir
relativamente a afirmacéo proferida pela crianga —
“alguém desenhou o sol azul e esta errado, porque
o sol é amarelo.” Existem, a meu ver, dois fatores
que poderdo explicar esta afirmacédo: (i) o fator
natural e a observacdo diéria da crianca, pois ao
olhar para o sol percebe que € amarelo e a (ii)
imposicdo do/a adulto/a que, ao proferir
afirmagdes como ‘““vai buscar o amarelo para
fazeres o sol”, ndo concede a crianga margem para
utilizar outra cor. A questdo sobre a qual pretendo
refletir € “sera que a crianga que desenhou o sol
azul ndo sabe a que verdadeira cor do astro?” A
minha resposta ¢ “sim, sabe” Entdo a segunda
questdo que coloco ¢ “se ela sabe que o sol ¢
amarelo, porque ndo deixar que, num desenho
feito por si, se exprima de outra forma?”

146

Sala de
atividades

- “A letra do dia” — no dia de hoje, durante a
reunido da manhd, foi introduzida uma nova
proposta. Esta ja foi aplicada o ano passado e ap6s
a educadora explicar como iria funcionar aquela
“atividade diaria” algumas criangas, que
transitaram do ano passado, recordaram-se da
mesma. A atividade consiste em escolher uma
letra — partindo do friso exposto na sala — e,
posteriormente, explora-la. A educadora escreve,
num quadro, a letra escolhida, no caso do dia de
hoje, a letra “L” em maitsculo e em mintsculo.
Apos isto, pede que cada crianca diga palavras que
se iniciem pela referida letra. O Luis diz “¢ a letra
do meu nome” e o Dinis acrescenta “também ¢ a
letra do nome da Lara”. “Muito bem”, refere a
educadora. Apds isto e, ao perceber que as
criangas ndo dizem palavras que se inicie por
aquela letra, a educadora auxilia-as referindo
“também existem animais com esta letra, pensem
14”. Apos selecionarem algumas palavras, como
“lula, lagarto, lingua, lomba, lombada”, decidem,
em conjunto, que a palavra “lingua” serd a
escolhida para escreverem no quadro. A
educadora chama o Afonso, a crianca que referiu
a palavra, e pede que a mesma a escreva (a sua
maneira). A crianca escreve a palavra da seguinte
forma “LADNOI” e por baixo da mesma, a
educadora escreve a palavra de forma correta.
“Olha, Afonso, escreveste as letras “«I» e «n» e
essas letras fazem mesmo parte da palavra
«lingua».” Posteriormente, contam as silabas da
palavra escolhida — & medida que dizem a palavra

Proposta “A
letra do dia”
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batem palmas e contam-nas — e uma das criangas
é escolhida para ir escrever o nimero de silabas ao
guadro. Finalmente, a educadora pede que
formem frases em que a palavra aparega e, assim,
surge a frase “A lingua estd na boca”. A educadora
escreve-a no quadro e pede a crianga que a referiu
que circunde as palavras que fazem parte da frase
e que, posteriormente, as conte e escreva o0 nimero
no respetivo quadrado.

Refletindo: durante a realizacdo desta proposta,
olho & minha volta e consigo perceber que
algumas criangas nao se interessam pela mesma,
ou seja, a “atividade” ndo estd a ser prazerosa para
estas criancas. Percebo que durante a discussao
em grande grupo, as referidas criancas elegem
outros focos de atencdo ¢ ndao o “momento
estruturado” que esta a decorrer.

Compreendo que é importante explorar conceitos
como “palavra” e “frase”, para que as criangas
despertem para a consciéncia da palavra e
consciéncia sintatica, no entanto, penso que o
caminho para explorar estes conceitos podera ser
diferente. Importa ndo esquecer que o livro é um
bom auxiliar neste campo.

NO

Local

2 de novembro de 2017 (QUINTA FEIRA)

Tema

147

Sala de
atividades

Podemos ir 14 para fora? Ouve-se, no meio do
burburinho instalado depois de comerem a fruta.
“Esta a chover, mas vamos estar atentos e quando
parar, podemos ir dar uma corrida”, refere a
educadora.

As criancas vdo brincar para as areas e, passado
alguns minutos a educadora refere, “podem
comecar a arrumar e fazer uma fila a porta. Ja
parou de chover e vamos aproveitar.” As criangas
fazem uma fila a porta da sala e a educadora avisa
“podem dar trés voltas a escola, depois entram.”

Necessidade de

brincar no
recreio

NO

Local

3 de novembro de 2017 (SEXTA FEIRA)

Tema

148

Sala de
atividades

Quando o Salvador chegou a sala,
cumprimentou-me e, com o auxilio da mae,
marcou a presenca. Posteriormente, foi buscar
uma caixa que continha algumas pecas e, no seu
canto, executou uma constru¢do. Quando acabou
pediu-me que fosse ver o que tinha feito “tataina,
olha fiz uma ponte.” Ao observar aquela
construcdo fiquei maravilhada e referi “uau,

A familia
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Salvador, esta fantéstica a tua construgdo. Tens
gue me explicar como fizeste e para que € que
serve.” “Entdo, isto € uma ponte que ser para as
pessoas atravessarem’

149

Sala de
atividades

Hoje, durante a reunido da manhg, planificAmos a
préxima semana. Levei uma folha para o centro
da roda de forma a apontar as sugestBes das
criangas e a medida que ia escrevendo dizia em
alta voz aquilo que escrevia. O Dinis perguntou-
me “o que ¢ planificar” e ai expliquei a todo o
grupo que “o que estavamos a fazer era planificar,
ou seja, estavamos a decidir o que iamos fazer
para a semana.” Como ter¢a feira ¢ dia de
ginastica, pedi sugestdes as criancas de atividades
que pudéssemos fazer. O grupo aderiu e referiu
diversos jogos, alguns deles ja executados
durante sessOes anteriores.

Conselho de
grupo

150

E a (verdadeira) escolha das criangas? No dia
anterior, o conto “Maria Castanha” foi lido as
criangas das quatro salas do JI para que, durante
a comemoracdo do dia de S. Martinho, se
realizasse a sua dramatizacdo e respetiva
apresentacdo as criangas do 1° ano. A decisdo
relativa & dramatizacdo da historia foi tomada
pelas educadoras e ficou definido que apenas
poderiam participar os finalistas, pois 0s “mais
novos” (em termos de idade) participariam “para
0 ano.” Mesmo com a insisténcia das criangas
“mais pequenas”, estas foram impedidas de
participar.

(Falsa)
participacdo das
criancas

151

Sala de
atividades

Durante a realizagdo de uma proposta relativa ao
S. Martinho, que consistia em recortar castanhas
e cola-las, posteriormente, no papel, a Lara
comeca a falar. A educadora dirige-se para perto
dela, perguntando-lhe se esta tudo bem, mas a
crianca ndo responde. A educadora percebe,
entdo, que a crianga se sente “frustrada” por estar
naquele lugar ha “demasiado tempo” e por ndo
conseguir cortar “corretamente” as castanhas. A
educadora coloca-se junto dela e auxilia-a nesse
processo, concedendo-lhe reforgos positivos,
como “fazes como sabes... esta muito bem... vés
como consegues”

Atender a
individualidade
de cada crianga

152

Ginésio

Para a realizagdo da dramatizagdo da “Maria
Castanha”, os finalistas de todas as salas
dirigiram para o ginasio e sentam-se numa ponta,
vendo o cenario a ser construido. Posteriormente
¢ relembrada a historia e a educadora escolhe as
personagens que cada Crianga ira “interpretar”.
Coloca dez meninos e meninas a volta de arcos,
que representam o0 lago, dois meninos a brincar
num banco, trés meninos a correr entre as folhas,

Ensaio para a
dramatizacdo do
conto “Maria
Castanha”
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trés meninas a saltar a corda e os restantes a correr
atras de passaros. As duas personagens principais
sdo escolhidas tendo por base o “a vontade das
criangas.” Durante o ensaio ¢ visivel que os mais
entusiasmados com a dramatizacdo sd0 as
personagens principais, pois sdo os que tém uma
“participacdo mais ativa”. Destaco o facto de
algumas criancas estarem na dramatizagdo sem
vontade de participar, mas o facto de ter o
“estatuto” de finalistas faz com que sejam
obrigadas a estar ali.

E, no meio de tudo isto, onde fica o respeito pela
vontade da crianca?
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REFLEXAO SEMANAL N° 6 (de 30 de outubro a 3 de novembro) — O direito

a brincar... no espaco exterior

Podemos ir 14 para fora? Ouve-se, no meio do burburinho instalado depois de
comerem a fruta. (Nota de campo n°® 147, sala de atividades)

Considerando a referida nota de campo, apraz-me refletir sobre uma questéo
— gue comporta tantas outras — e que faz parte do quotidiano das criancas, sendo
vista como uma necessidade e, por sua vez, um direito: o direito a brincar no espaco
exterior.

O direito a brincar (artigo n° 31), contemplado na Convencéo dos Direitos
da Crianga, afigurando-se como uma necessidade colocada em destaque quando se
debatem questdes relativas a educagdo pré-escolar €, atualmente, considerado por
especialistas (autores/as e educadores/as) como um dos pilares fundamentais no
quotidiano da crianga. Esta afirmacéo é corroborada por Azevedo (2014), quando
afirma que

A infancia ndo pode ser renegada, as criancas tém o direito as vivéncias

identitarias proprias do seu grupo geracional, sendo que brincar é o meio e

0 instrumento especializado, privilegiado e garantia de continuidade e

construgdo de cultura” (p.8)

Contudo, priva-se cada vez mais as criangas de exercerem este direito, uma
vez que ha a necessidade, da parte dos/as adultos/as, de dinamizar atividades
estruturadas dentro da sala, associadas ao sucesso académico. Tal como defende
Ferreira (2015),

A permanéncia das criancas em espacgos interiores e/ou em atividades

estruturadas, essencialmente organizadas e dinamizadas por adultos, é, em

parte, resultado da dificuldade revelada pelos adultos na gestéo do tempo da
crianca, bem como da sua concecdo de tempo livre e da pressdo exercida
pela sociedade atual, em que os resultados académicos prevalecem em

detrimento do jogo livre, do movimento e da exploragdo. (Ferreira, 2015, p.

14)

Importa, no entanto, ndo esquecer que,
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através do jogo e da brincadeira as criangas desenvolvem competéncias para

negociar, manter o equilibrio emocional, resolver conflitos e tomar decisdes.

As criancgas aprendem fazendo, elas exploram e experimentam o mundo a

sua volta, vivem novos papéis e experiéncias através das suas ideias

criativas e assim constroem a sua posi¢do no mundo. (Azevedo, 2015, p.7).

N&o esquecendo a importancia conferida ao brincar (seja em que espago
ocorrer), considero que, frequentemente, a brincadeira no espaco exterior é
colocada de parte quando se discute este direito. Ora, sendo o jardim de infancia
um espago que ndo esta, a partida, limitado as quatro paredes da sala de atividades,
por que razao o recreio ndo é considerado uma extensdo da mesma?

Nas ultimas décadas, a sociedade foi palco de alteracGes sociais e

economicas que implicaram inevitaveis alteracdes no estilo de vida das

familias e na gestdo do tempo das criangas: o quotidiano infantil passou a

caracterizar-se por um nivel elevado de sedentarismo e por escassas

oportunidades de atividades de jogo livre em espacgos exteriores, criando
uma cultura motora e ludica sedentaria (Neto citado por Ferreira, 2015) com

implicacdes na vida das criancgas. (Ferreira, 2015, p. 13).

Outros dos fatores que surge como “critica” esta relacionado, tal como ja foi
referido, com facto de as criancas terem cada vez menos tempo para brincar e 0s
espacos por elas eleitos para esse fim serem cada vez mais supervisionados pelos
adultos (Fernandes citada por Azevedo, 2014), o que acaba por “impedir” a livre
expressao. Por exemplo,

Hoje, durante o recreio, um grupo de trés criancas explorou o jardim que ladeia o
espago exterior. “Estamos a procura de caracdis”, dizem-me. Visto que durante a
noite anterior choveu, o espaco encontra-se humido, e dessa forma, “perfeito” para
“recolher” caracdis. Assim que uma das criangas pisa a relva é advertida por uma
adulta que lhe diz que ndo pode atravessar o jardim sendo suja-se. (Nota de campo
n°129, recreio)

No recreio observo diversas brincadeiras, algumas criangas brincam & apanhada,
outras as escondidas, os meninos jogam futebol, outros brincam nos balancés e nos
escorregas. E, ainda, ha algumas criancas que se atrevem a dar cambalhotas nos
ferros que ladeiam os escorregas. Visivelmente felizes por conseguirem realizar
aquela proeza chamam-me “olha, vé o que eu consigo fazer” “boa, como é que
consegues fazer isso? Tem cuidado para ndo te magoares”, advirto. Passado uns
dias e, ainda no recreio, uma das criancas diz “eu queria dar uma cambalhota, mas
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ndo posso sendo magoou-me, foi o que o A disse.” Contudo € mesmo ciente
daquele “perigo”, a crianca acaba por “correr o risco” e da uma cambalhota. (Nota
de campo n°140, recreio)

Estas situacdes sdo ilustrativas de algumas barreiras impostas pelos/as

adultos/as e, ao encontro das mesmas surgem comportamento de algumas criangas
que as tentam contornar. Ora atente-se aos seguintes exemplos,

Olho para a Becky que esta dentro da estrutura do caixote do lixo. “O que fazes
ai”, pergunto a sorrir. “Estou a tomar banho”, responde-me prontamente. “Nao te
esqueces de levar a cabega, o corpo e os pés”, respondo. Assim que acaba o seu
“banho” saiu do cubiculo ¢ o Santiago reproduz aquilo que vé a menina fazer
(conceito de reprodugdo interpretativa. Corsaro, 2002) (Nota de campo n° 62,
recreio).

Quando me dirijo ao recreio depois de almogo vejo o Lucas sentado dentro de uma
caixa de plastico. A caixa esta disponivel no recreio para arrumar os legos que
podem ser utilizados no espago exterior, mas, naquele momento, a crianga decide
atribuir-lhe outro significado. O Santiago dirige-se para perto dele, de forma a
colocar-se dentro da caixa, no entanto, ao ser impedido pelo Lucas, dirige-se a outra
caixa retirando os legos que estdo l& dentro e coloca-se ele proprio na caixa. O
Alexandre, ao passar por aquele local, comega a empurrar a caixa onde se encontra
0 Santigo. As criangas parecem divertir-se nesta nova brincadeira. No entanto, uma
das educadoras passa pelas criangas e diz “vocés ndo se podem por ai dentro. Toca
a sair das caixas”. As criangas obedecem a esta ordem da adulta, mas, ao vé-la ir-
se embora e passado uns minutos, retornam a brincadeira, olhando, por vezes, para
tras tentando perceber se estavam a ser vigiados. (Nota de campo n°130, recreio)

Mais uma vez é possivel notar que as criangas, mesmo sendo advertidas

pelas educadoras, acabam por contornar a situacdo e mostrar vontade em fazer
aquilo que melhor sabem fazer, brincar.
Todavia, Ferreira (2015) relembra que
Para as criangas usufruirem em pleno das oportunidades de acéo oferecidas
pelo espago, é imprescindivel permitir e encorajar o livre acesso as
atividades, experiéncias e recursos ai existentes, uma vez constituirem per
si um convite & exploracao, investigacdo e solugdo de problemas (Van der
Speck, 1995 as cited in Arez & Neto, 1999) (p. 18)
Ou seja, é necessario que os/as adultos/as apoiem e incentivem as criangas
nas suas descobertas e Ihes permitam a exploracdo daquilo que as rodeia, s6 assim
abrem caminho para a sua autonomia e para a possibilidade de exploracdo de

affordances considerando o meio e as necessidades individuais.
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Ainda assim, importa ter em consideracao o papel do/a adulto/a quando atua
sobre 0s espagos que pertencem as criancas. Todas as opgOes por eles/elas tomadas
em nome das criancas terdo, inevitavelmente, consequéncias ao nivel do seu
desenvolvimento cognitivo, emocional e fisico e da interacdo que estabelecem com
0 mundo que as rodeia (Ferreira, 2015). De seguida apresenta-se um exemplo da
introducdo de um novo elemento, por parte da educadora, que veio interferir na
brincadeira das criancas.

Hoje, durante o recreio, a educadora deu a cada crianga giz para que pudessem
pintar as paredes e o chdo. Apareceram todos os tipos de desenhos, desde
cogumelos, a caracois, passando por passaros. Varias criancas deitaram-se no chao
enquanto outras desenhavam a sua silhueta. (Nota de campo n° 101, recreio)

Considero, tal como afirma Ferreira (2015), que os espagos exteriores dos

jardins de infancia sdo, na maioria das vezes, colocados em “segundo plano”, ndo
se revelando atraentes nem promotores da exploracdo e da descoberta, podendo ser
considerados pouco desafiadores. Muitos deles ndo sdo tidos em consideragdo como
potencializadores de atividades ligadas aos jogos livres, comportando na sua
constituicdo materiais e equipamentos que nao promovem a ac¢ao da crianga e que
se reduzem a estruturas isoladas num piso sintético. Saliento o facto de o espaco
exterior do local onde se realiza a minha PPSII ser um espaco relativamente amplo
com (algumas) oportunidades de exploracdo, visto que € ladeado por um jardim —
no seu interior — e que é dotado de estruturas que sao utilizadas pelas criangas com
um intuito diferente daquele que a partida é o suposto (por exemplo, algumas
criangas utilizam as estruturas dos escorregas para dar cambalhotas). E, no entanto,
necessario que os/as adultos/as olhem para aquele espago como uma oportunidade
de exploracdo para as criangas e permitir que as mesmas descubram por si sg, dentro
de alguns limites, aquilo que poderéa ser visto como um perigo e/ou auxilia-las na
descoberta de estratégias para ultrapassarem possiveis perigos.

Posto isto, importa atender aquilo que as criancas tém a dizer relativamente
a um espaco que € seu. Tal como refor¢a Azevedo (2015) “o recreio € o lugar onde
o saber e a voz das criangas devem prevalecer” (p. 138). Assim, este espaco deveria
ser construido pelas criancas e para as criancas, dando resposta as suas
necessidades, desejos e fragilidades. Porque ndo questionar as criangas

relativamente aquilo que desejariam ter no espaco exterior? Porqué priva-las de
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levarem brinquedos “da sala” para o recreio? Por que razdo existira uma barreira
que delimita os materiais utilizados no interior e no exterior? S&o algumas das
questdes com as quais me deparo diariamente e para as quais (ainda) ndo tenho
resposta.

A pertinéncia do tema em discussdo durante a presente reflexdo esta
intimamente relacionado com a necessidade de as criangas aproveitarem o espaco
exterior, sendo este, através de brincadeiras, promotor do desenvolvimento e de

aprendizagens significativas.
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Notas de campo — SEMANA 7 (de 6 a 10 de novembro)

NO

Local

6 de novembro de 2017 (SEGUNDA FEIRA)

Tema

153

Sala de
atividades

Hoje, durante a manha, a Madalena pediu-me que
lesse a historia “Vamos a caca do urso”. Assim
gue comecei a ler, cinco criangas juntaram-se a
noés e, de repente, dei por mim circundada por
todos as criangas presentes na sala. Quando acabei
de ler a historia, o Fabio sugeriu “faz de urso”
(calculei que a educadora quando leu esta histéria
tivesse representado o urso). Comecei a tomar a
forma de urso e disse “eu sou um urso, vou
apanhar-vos, ¢ bom que se escondam todos”. As
criangas, numa algazarra, esconderam-se onde
lhes foi possivel. Procurei por elas, interagindo
guando encontrava alguma. A brincadeira durou
até que a educadora disse que era hora de arrumar.
No final fui advertida para o facto de que aquela
brincadeira deveria ter sido realizada noutro
momento, pois as criangas ficaram ‘“muito
agitadas”.

Refletindo: ciente de que deve existir (quase
sempre) uma planificagdo, de forma a “orientar o
dia”, percebo (cada vez melhor) que o interessante
e o significativo surge das criangas, em qualquer
momento. Assim, considero que, por mais
agitadas que as criangas tivessem ficado, essa
agitacdo tornou-se um momento e brincadeira que
Ihes proporcionou diversdo. E isso, para mim, é o
mais importante. Ou seja, ndo havia necessidade
de impedir/travar um momento de brincadeira por
esse motivo.

“Vamos a caca
do urso”

154

Sala de
atividades

Ao brincar com a massa de moldar, o Henrique diz
“vou fazer batatas fritas”. Apds isto comeca a
enrolar pedagos de massa amarela até obter uma
“quantidade suficiente”. Posteriormente dirige-se
as adultas presentes na sala e diz “querem batata
frita?” Respondemos que sim, provamos e
elogiamos o sabor.

Brincar com
massa

155

Recreio

No recreio brinco com duas meninas que me
vendem “alimentos imaginarios”. Antes de fazer
0 meu “pedido” pergunto “o que ¢ que ha para
comer?”. Uma das meninas diz “podes ver o que
estd aqui escrito [apontando para uma pequena
placa que se encontra no escorrega com letras]”
“Ah, ¢ a ementa?”, pergunto

(19 2

isto ¢ sim”,

respondem-me

Brincar no
recreio

156

Sala de
atividades

Como ndo houve lingua gestual portuguesa,
devido a imprevistos da professora, a educadora

Area da
matematica
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realizou com as criangas um jogo utilizando os
blocos logicos. Pediu, entdo, a cada crianga que
nomeasse a cor, forma, tamanho e espessura de
uma pega que se encontrava no chéo e outra das
criancas teria que ir buscar a peca que
correspondia a descricdo. Posteriormente, pediu
que cada crianca fizesse um desenho partindo da
de uma peca (triangulo, retangulo, quadrado e
circulo)

NO

Local

7 de novembro de 2017 (TERCA FEIRA)

Tema

157

Sala de
atividades

“Olha o meu desenho”, disse a Maria apds chegar
a sala e realizar um desenho no caderno que trazia
de casa. “Que bonito. Quem ¢ que desenhaste
aqui?”, perguntei “Es tu”

Relacgéo
estagiaria-
criancas

158

Sala de
atividades

A Claudia pede-me que va com ela ver uma
histéria (a histéria que o Henrique a sua mae
contaram ha& duas semanas). Assim que O
Henrique chega a sala e se apercebe que estamos
a ver a sua historia retira o livro das minhas méaos
e diz “eu conto”. A mae da crianca ao perceber o
sucedido fala com o filho “olha, Henrique, ndo ¢é
assim. Nao podes tirar o livro assim a Catarina e
a tua colega, tens que lhes pedir”, “Mas o livro é
meu”, responde a crianga. Ao que a mie diz “E
teu, mas deixaste na sala para 0s outros meninos
verem, tens que o partilhar e, neste momento,
quem o estava a ver eram a Catarina e a Claudia”.
“Mas eu quero contar a histéria” [...] A conversa
entre o Henrigue e a mée decorrer desta forma, até
que a crianga acaba por chorar e abragar-se 8 mée,
pois, esta Ultima, informa-o que vai levar o livro
para casa, porque a crianca ndo quer partilhar o
livro com os colegas.

Conflito

159

Sala de
atividades

Hoje, a Benedita ¢ “amiga do dia” e a sua mae, ao
despedir-se, afirma “Ajuda a Catarina a dar a
aula”.

160

Sala de
atividades

Algumas criancas, nomeadamente o Dinis, o
Rafael e a Madalena mostram, durante a reuniéo
da manhd, os desenhos que estiveram a realizar
quando chegaram a sala. As criangas explicam o
que representaram no desenho e os colegas ouvem
e questionam, andando sugestdes “onde estdo os
bragos?” ‘“estd muito giro”, sdo alguns
comentarios que se ouvem

Apresentagéo
dos desenhos ao
grande grupo
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161

Ginésio

A sessdo de educacdo fisica que hoje se realizou
sofreu algumas alteracbes ao plano inicial
considerando a vontade e predisposi¢do do grupo.
Inicialmente, comecamos pelo aquecimento,
momento em que a Nicole refere “ndo consigo”.
Peco a referida crianca que se dirija para perto de
mim, para que a poga auxiliar. Exemplifico o
exercicio e, também com o auxilio da Claudia, a
Nicole realiza 0s movimentos em conjunto com o
grande grupo.

Posteriormente e com as criangas em roda, dirijo-
me a arrecadacdo de forma a apresentar as
criangas o “elemento surpresa” que trouxe para a
sessdo de hoje: baldes. Peco que cada crianca
escolha um baldo (existem 20 balGes de quatro
cores diferentes). Um dos aspetos a refletir
relativamente a minha acdo passa pela escolha dos
baldes. Percebo agora que ndo foi dada a mesma
oportunidade de escolha a todas criangas, dado
gue apenas as primeiras puderam escolher a cor
dos balBes. Uma das estratégias a utilizar poderia
ter sido perguntar a cada crianga qual a cor que
pretendia e, posteriormente, encher o baldo
também poderia dar-se o caso de serem as
préprias a encher o bal&o).

Apb6s a distribuicdo dos balbes, as criangas
tiveram a oportunidade de brincar com os bal6es
livremente (ou seja, sem qualquer “imposi¢ao” da
parte da adulta). Muitas criangas mostravam-me
as “habilidades” que conseguiam fazer com
aquele objeto. Depois de algum tempo de
exploracdo, pedi que as criancas tentassem apoiar
0 baldo em diversas partes do corpo. Com 0
decorrer do jogo foram surgindo diversas
sugestdes da parte de alguns elementos do grupo,
as quais aceitei. As estratégias que as criangas
encontraram para solucionar o “problema” passar
por, exemplificando, colocar-se no chédo de
barriga para cima e apoiar o baldo no referido
lugar. Durante a realizacdo deste exercicio, um
dos baldes rebentou na mio de uma crianca. “N&o
vendo mal nenhum nisso”, “desvalorizei” a
situacdo e disse gque tinha mais balGes guardados
e que ja lhe dava outro. Uma das criancas
disponibilizou-lhe o seu baldo e na atividade
seguinte houve uma partilha entre estas criangas.
Posteriormente, as criancas formaram equipas e
procedeu-se ao seguinte jogo. O jogo era
composto por quatro variantes e “s6” foram
realizadas trés, visto que trés das criangas se
dirigiram a mim e referiram que estavam cansadas
e que “ndo queriam jogar mais”. Ao olhar para o
grande grupo percebi, também, que as criangas ja

Sessdo de

educacéo fisica
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ndo jogavam aquele jogo com “o entusiasmo
inicial”. Foi, entdo, que finalizamos a sessdo com
um jogo de relaxamento. Neste jogo, sugeri as
criangas que se deitassem, no entanto, uma delas
disse “ndo me quero deitar, quero ficar em pé”, ao
que eu respondi “tudo bem, podes ficar em pé”.
Passado uns segundos e, ao ver as restantes
criangas deitadas, também ela se deitou.

Existem certos aspetos em termos de planificacdo
que “fazem a diferenca” e para os quais (ainda)
ndo estou desperta.

NO

Local

8 de novembro de 2017 (QUARTA FEIRA)

Tema

162

Museu
de S.
Roque

Explorar o que ha para la da escola. Posso
considerar o dia de hoje como atipico, dado que as
rotinas definidas nos restantes dias ndo foram
cumpridas. Ou seja, as criangas da sala 1 foram a
uma visita de estudo ao Museu de S. Roque.
Durante o caminho, de autocarro, até la, pude
observar que algumas criangas, como o Enzo e o
Gustavo, ndo tiraram os olhos da janela, de forma
a observar o exterior. Muitas vezes, a técnica de
educacdo especial e a educadora chamavam a
atencdo para determinadas particularidades que
surgiram no exterior (como prédios, linhas férreas,
jardins...), de forma a que o grupo observasse e
despertasse para tais detalhes (detalhes esses com
0s quais a maioria das criangas ndo contacta
diariamente). Antes da entrada no museu,
explordmos alguns elementos que faziam parte da
praca que o circundavam, nomeadamente, uma
estatua que despertou a atencdo das criancas, por
ser grande e por fazerem parte dela trés criangas. A
educadora referiu, entdo, que essas criangas “eram
diferentes, eram de outro pais. Ndo estavam
vestidas e andavam assim, porque era da cultura
deles, eram indios”. Durante a visita a0 museu, as
criangas assistiram a um “teatro de sombras”
realizado pelas guias gue teve como tema as cores.
No final da dramatizacdo, as criancas foram

Visita ao
museu de S.
Roque
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convidadas a procurar pelo museu (nas pinturas e
esculturas) a personagem principal da histéria
contada — uma ovelha. A medida que procuravam,
passaram por diversas obras de arte, as quais
levantaram diversas questdes as criangas, acabando
por ser respondidas pelos guias. Assim, embora ndo
tivesse “planeado” falar de certas obras, os guias
foram “obrigados” pelas duvidas criangas a parar
junto as mesmas e a falar sobre elas. Muitas das
questdes colocadas pelas criangas estavam
relacionadas com a figura de Cristo, referindo-se a
Ele como “o Jesus que morreu”. Quando
guestionadas sobre determinada pintura foi
frequente responderem “acertadamente”,
mostrando, desta forma, que existiu observacédo
pormenorizada da obra. O final da visita culminou
com a descoberta da ovelha e um jogo que consistiu
na identificacdo das cores de frutos/objetos que iam
surgindo (em cart6es).

Antes de voltarmos para a escola ainda houve
tempo para que as criangas visitassem a igreja.
Assim, entramos e estivemos, perto da porta (pois
0 espago estava “bastante cheio”) a observar o teto
(que continha pinturas) e algumas obras que
ladeavam a igreja. Algumas criangas questionaram
o facto de o teto estar pintado, ao que o Gustavo
respondeu “os senhores subiram a um escadote e
pintaram”.

Durante o regresso, as adultas voltaram a referir
diversas particularidades da cidade, de forma a
despertar as criancas para aspetos com 0s guais ndo
contactam diariamente.

Durante a tarde, a educadora pediu a cada crianca
que realizasse o “registo da visita”, desenhando
aquilo que quisesse. E de destacar que todas as
criangas desenharam elementos alusivos as
pinturas, esculturas e obras que viram durante a
visita, em detrimento do teatro de sombras ou do
jogo das cores.

Refletindo: ao falar com a educadora em relagéo
a visita, percebi que a referida adulta a considerou
“adequada” e “uma mais valia” para o grupo, dado
que proporcionou as criancas uma saida ao
exterior, permitindo-lhes tomar contacto com
aspetos com os quais ndo contactam diretamente.
No entanto, a educadora considerou que as diversas
obras expostas e pelas quais fomos passando
durante a visita poderiam ter sido ‘“mais
exploradas”, visto que essa exploragdo partia da
vontade das criancas
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NO

Local

9 de novembro de 2017 (QUINTA FEIRA)

Tema

163

Sala de
atividades

Hoje recebemos, na sala, a vista de uma
ilustradora. Durante a dinamizacdo da sua
atividade — leitura do seu prdprio livro — solicitou
a ajuda as criancas. Desta forma, todo o grupo (ou
pelo menos as criangas interessadas) participou,
auxiliando na descrigdo da histdria.

No final foi explicado (e mostrado) as criangas a
técnica que a ilustradora Andreia utilizou para
ilustrar os seus livros — a carimbagem. A
educadora exemplificou esta técnica as criancas e
a Claudia deu a ideia de construirmos um livro
com ilustracBes feitas a partir da técnica
apresentada. E o Luis referiu que o livro poderia
ser sobre os “direitos da crianga”

Técnica do
carimbo e ideia
para a
realizacdo de
um livro

164

Sala de
atividades

Durante o momento do brincar, a Madalena, a
Benedita e o Henrique pedem-me que me sente
perto deles e ouca a Madalena ler a histéria
“Vamos a caga do urso”. “Agora eu sou a Catarina
e tu és uma menina”, diz-me a crianga.

Apos a criangas ler o seu livro, as restantes leem o
gue tém na mao, partindo das imagens que
observam.

Brincar na
biblioteca

NO

Local

10 de novembro de 2017 (SEXTA FEIRA)

Tema

165

Sala de
atividades

Hoje era a vez de a Claudia ser “amiga do dia” e
como tal ja se encontrava perto de mim para
iniciar a reunido da amanhda. No entanto, quando
0 Tiago chegou a educadora referiu ao grande
grupo que este seria 0 ultimo dia da crianga.
Assim sendo disse a Claudia “Claudia, eu sei que
és uma menina que vai compreender isto, por isso
vou pedir-to. Como hoje é o ultimo dia do Tiago
importas-te que seja ele o «amigo do dia»?” A
Claudia olha para a educadora, com uma cara
triste, contudo aceita a decisdo e ocupa 0 seu
lugar na roda, cedendo a cadeira de «amigo do
dia» ao Tiago. “Obrigada por seres amiga do
Tiago e lhe concederes o teu lugar”, refere a
educadora “na segunda feira és tu «amiga do
dia»”, acrescenta a educadora.

Resolucéo de
conflitos
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Assim que a Neuza chega a sala ougo-a dizer a

166 S_a_la de cole_ga “Claudia, estds com uma cara triste”, mas | Interacdo entre
atividades | a crianca em questdo parece ndo querer falar pares
sobre 0 assunto
A educadora sugere as criangas, sem que 0 Tiago
tenha conhecimento, que fagam um desenho ao
colega para gque ele ndo se esqueca que podera
Sala de S - .
167 atividades visitd-los. No final, pede que digam uma frase | Desenhos para
sobre a crianca. Surgem, assim, frases como | um menino que
“gosto de ti, Tiago”, “gosto de brincar contigo”, | Se vai embora
“sou muito teu amigo”.
No dia de houve ndo surgiu oportunidade de se
realizar o «momento da letra do dia», embora o
Salade | . . e . .
168 atividades |  2migo do dia” nao se tenha esquecido, dado que Rotina
se dirigiu algumas vezes a educadora
guestionando esse facto.
Hoje ocorreu, no ginasio, a dramatizacdo do conto
“Maria Castanha”. As criancas do 1° ano foram
assistir a esta dramatizacdo e no final puderam ir
brincar um pouco para o espago exterior. Coloco | Dramatizac¢éo do
em evidéncia o facto de as educadoras nédo conto
169 | Ginasio | deixarem que as criancas que ndo fossem
finalistas irem brincar para o recreio. Assim, s6 as Privacdo do
criancas de 5/6 anos e as do 1° ano é que se recreio
deslocaram ao exterior, sendo que as criancas
com 3/4 anos dirigiram-se as respetivas salas para
brincar nas &reas.
Durante um momento de conversa entre mim, o
Henrique, o Enzo, Nicole e a Becky, esta ultima
referiu “as pessoas todas tém um nome”. Ao ouvir
aquela afirmagao pergunto “conheces alguém que
ndo tenha um nome?”, a0 que a crianga me “Todas as
Sala de responde “os animais ndo tém nome e 0s bebés pessoas té.m
170 atividades quando nascem também ndo t&ém nome”, ao que a | nome” (direito a
Neuza (que chegara, entretanto, a sala) refere | um identidade
“nao, ndo, o meu irmdo bebé tem nome”. O Enzo prépria)
diz, ainda, “todas as pessoas tém nome porque
ndo podem perder as vozes”. Pedi que me
explicasse aquela afirmacgdo, mas a crianga néo
desenvolveu mais do que aguilo que tinha dito
Antes do almogo questionei as criangas
relativamente a dramatizacgdo. Pedi que apontasse
aspetos positivos e aspetos que poderiam ser
melhorados. Muitas delas referiram que gostaram dBaIango d?
w ” . ramatizagdo
171 de ver os colegas “a representar”, outras disseram te das
que “foi muito giro cantar as cangles para 0s por par
o . criangas
outros meninos” e houve, ainda, quem destacasse
o facto de brincar com 0s meninos e meninas do
1° ano ter sido “divertido”
" Para comemorar o Dia de S. Martinho, todas as | Comemoracao
172 Patl_o criangas do JI se dirigiram ao péatio exterior da do diade S.
exterior oL .
escola primaria para comer castanhas. No Martinho
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do 1°
ciclo

entanto, aquele momento, que poderia ter sido
aproveitado para que as criangas interagissem e
brincassem com os “mais velhos”, serviu apenas
para dizer que as criancas se deslocaram a um
sitio diferente para comer castanhas. Assim que
chegaram, as criancas do JI colocaram-se em fila
virados para as criancas do 1° ciclo e, apos
comerem as castanhas, dirigiram-se de volta a sua
escola. Existiram apenas interacBes pontoais
entre as criangas que se conheciam (por exemplo,
familiares).

173

Sala de
atividades

A educadora pediu as criangas que registassem,
através do desenho, a dramatizacdo do conto.
Muitas criangas representaram as ‘“personagens
principais”

Registo das
dramatizaces

174

Sala de
atividades

De volta a sala apds ir ao corredor onde se
encontra a educadora entregar-lhe o seu desenho
para exposi¢do, o Gustavo refere “vou ficar com
a Clara 14 fora, ela precisa de ajuda”

Exposicéo dos
produtos das
criangas
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REFLEXAO SEMANAL N° 7 (de 6 a 10 de novembro) — Observar para
avaliar

“A avaliacdo em educacdo é um elemento integrante e regulador da pratica
educativa, em cada nivel de educacéo e ensino e implica principios e procedimentos
adequados as suas especificidades” (Direcgdo-Geral de Inovagdo e
Desenvolvimento Curricular, 2011, p.1).

Partindo da premissa referida, importa refletir relativamente ao conceito de
avaliacdo, conceito este que varia consoante a instituicao, a comunidade educativa
e as necessidade e fragilidades do grupo de criangas.

No que respeita a educacdo pré-escolar, “o curriculo é elaborado e
desenvolvido pelo educador através da planificacdo, organizacdo e avaliacdo do
ambiente educativo” (Direc¢ao-Geral de Inovagdo e Desenvolvimento Curricular,
2011, p.1), bem como dos processos educativos adotados. Sendo a avaliagdo
efetuada numa perspetiva formativa, a crianca é vista como protagonista da sua
aprendizagem, tomando, ao longo do processo, consciéncia do que ja conseguiu,
das dificuldades que encontra e como as ira ultrapassar. Desta forma, o objetivo é
assegurar a construcéo de aprendizagens integradas e significativas.

Considerando-se o processo de avaliagdo como um elemento fundamental,
pode afirmar-se que s6 dando enfase a evolucdo, ao desenvolvimento, as
competéncias, aos conhecimentos e a aquisicdo de novas aprendizagens das
criancas é que se pode avaliar a pratica pedagogica adotada pelo/a educador/a e qual
0 seu impacto no grupo. Partindo dos conceitos em voga e através da analise dos
mesmos, o/a educador/a toma consciéncia e tem a possibilidades de adaptar e
reorganizar 0s objetivos definidos inicialmente, bem como a sua pratica
pedagdgica. Assim, o/a adulto/a responsavel tem a capacidade de se moldar as
necessidades/fragilidades do grupo e de cada crianga, tendo espago para planificar
novas atividades e procurar as estratégias que melhor se adequam, de forma a
atingir, com sucesso, 0s objetivos pretendidos (Gaspar & Silva, 2010). A avaliacéo
serve, entdo, para valorizar o que acontece quando se pde em pratica o que foi
planeado e para verificar se € necessario qualquer tipo de alteracao.

Né&o é demais reforcar que, quando se avalia, avalia-se a criangca como ser

individual e, simultaneamente, como membro de um grupo. Indo ao encontro desta
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ideia, a avaliacdo deve possuir caracteristicas de acordo com a idade, as
necessidades e o contexto sociogeogréfico e educativo das criangas. E, também,
deve ter em consideracdo a articulacdo entre as diferentes areas de conteudo
referidas nas OCEPE (Gaspar & Silva, 2010). Tal como reforcam Gaspar & Silva
(2010) “nesta perspectiva, as criangas sdo consideradas sujeitos activos do processo
educativo. Logo, este devera ser planeado de acordo com 0s seus interesses,
opinides, conhecimentos e necessidades.” (p. 3).

Importa, agora, refletir sobre as finalidades da avaliacdo, desta forma e tal
como referem Bassedas, Huguet e Solé (1996), . . . a finalidade basica da avaliagao
€ que sirva para intervir, para tomar decisdes educativas, para observar a evolugéo
e 0 progresso da crianca e para planejar se € preciso intervir ou modificar
determinadas situagdes, relagdes ou atividades na sala” (p. 173). Por outras
palavras, a avaliacdo apoia 0 processo educativo, de forma a ajustar as

(13

aprendizagens das criangas e . regular os processos, de modo a recolher
informacGes sobre as situacdes pedagdgicas e sobre os seus principais
intervenientes.” (Gaspar & Silva, 2010, p. 5). Assim,

S6 avaliando a evolucdo, o desenvolvimento, as competéncias, 0s

conhecimentos e a aquisi¢do de novas aprendizagens das criangas é que se

poderd avaliar a pratica pedagogica e qual o seu impacto nas criangas. Se 0s

objectivos definidos inicialmente ndo forem totalmente atingidos, o

educador tem a possibilidade de reorganizar a pratica pedagdgica, planificar

novas actividades e procurar estratégias mais adequadas as criancas e/ou
grupo para que assim possam atingir com sucesso 0s objectivos. (Gaspar &

Silva, 2010, pp. 2 € 3)

Segundo Gaspar e Silva (2010), a avaliacdo na educagdo pré-escolar é
entendida como um processo continuo, pois utiliza diferentes técnicas para
descrever os progressos e/ou retrocessos alcancados pelas criangas ao longo de um
determinado periodo de tempo, permitindo, também, uma analise de diagnose ao
grupo.

Para que a avaliacdo se processe de forma continuada, tal como referido
anteriormente, podem ser definidos trés momentos concretos para a sua realizacao.

Numa fase inicial, antes da aprendizagem e aquisi¢do de conhecimentos, realiza-se
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uma avaliagdo preditiva ou diagnostica que se centre nas carateristicas do grupo.
O/A educador/a percebe, entdo, aquilo que a crianga ja adquiriu, servindo estas
ideias de base para a exploragéo de conceitos significativos. Esta avaliacdo inicial
tem como funcdo principal orientar o/a educador/a na definicdo das atividades e
estratégias mais adequadas.

No decorrer do processo de construgéo e transmisséo de saberes, propde-se
uma avaliacdo formativa e progressiva, sendo esta centrada nos processos e nas
atividades desenvolvidas e tendo como principal objetivo auxiliar o/a educador/a
na regulacédo e adaptacdo do plano, de modo a facilitar a exploragéo de conceitos
por parte das criangas.

No final é, também, de extrema relevancia a realizacdo de uma avaliacéo
sumativa, que devera centrar-se naquilo que foi adquirido (ou que se encontra em
aquisicao) e nos produtos resultantes do processo, tendo esta avaliagdo como funcéao
principal a verificacdo e certificacdo de que foram alcangados ou néo os objetivos
previamente definidos.

Em conversa com a educadora cooperante percebi que no jardim de infancia
onde realizo a PPS a avaliacdo é realizada em trés momentos distintos, tal como
defende a literatura especializada. Assim, no inicio do ano letivo, a educadora
aplica uma “ficha de diagnose” a cada crianga ¢, dado que o grupo é constituido
por criancas do 3 aos 6 anos de idade, a referida ficha engloba diferentes conceitos
consoante a faixa etaria. (Cf. Anexo 1). Através da realizacdo desta ficha, a
educadora percebe quais as dificuldades e potencialidades da crianga, que seréo
exploradas no decorrer do ano. A minha questao passa por perguntar “serd que ao
realizar as «fichas de diagnose» a educadora possui uma visdo global dos
«conhecimentos da crianga»?” Ou seja, ndo existirdo outros (e também
importantes) conceitos que serdo do interesse da educadora e da criangca que nao
ocorrem descriminados numa ficha? Conceitos como a relacdo entre pares, a
autonomia, etc. Contudo e respondendo (talvez de forma indireta & minha questéo)
perguntei & educadora se utilizava grelhas de avalia¢éo, respondeu-me que néo, pois
estas, ao englobarem conceitos estanque como “adquirido” e “ndo adquirido” nao
sdo reveladoras da potencialidade das criangas. Para colmatar esta questdo, a

educadora referiu que séo realizadas duas vezes por ano avalia¢Ges descritivas de
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cada crianga (por imposigao do agrupamento de escolas). A educadora real¢a que o
facto de as avaliagBes serem de carater descritivo permitem destacar varios
conceitos, que muitas vezes ndo ocorrem nas grelhas de avaliacdo. Partindo da
descricdo, a avaliacdo de cada crianca comporta um carater mais individualizado e
pormenorizado. Nesta avaliacdo, a educadora referiu que destaca as potencialidades
da crianga em detrimento das fragilidades, surgindo, assim, a meu ver, uma negagéo
do conceito introduzido por Sarmento (2004) de negatividade constituinte que
muitas das vezes ¢ aplicado na descricdo de comportamentos/atitudes das criancas.

Importa, no entanto, referir e acentuar a ideia de que a avaliagdo em
educacao pré-escolar tem essencialmente uma dimensdo formativa, visto tratar-se
de um procedimento continuo em que se destacam 0s processos em detrimento dos
resultados. A crianca deve, entdo, ser colocada no centro da sua aprendizagem, de
forma a tomar consciéncia daquilo que ja adquiriu e das dificuldades que foram
surgindo.

Tendo em linha de conta as afirmac¢des mencionadas até entdo, pode referir-
se que, na presente reflexdo, considero que a observacao direta devera ser a base de
avaliacdo em pré-escolar, pois, tal como referem Sousa e Franca (2014), ndo existe
acao educativa que possa ser mais adequada do que aquela que tenha a observagéo
da crianga como base para a planificagdo do trabalho. Oliveira-Formosinho (2007)
(citado por Sousa & Franca, 2014), acentua, ainda, a ideia defendida anteriormente,
uma vez que, partindo da observagdo, o/a adulto/a pode “. . . programar e agir com
base na tensdo criativa entre uma perspetiva curricular teoricamente sustentada e
um conhecimento real dos interesses, necessidades, competéncia e possibilidades
da crianga.”

A observacdo é, assim, um processo que se desenrola ao longo da
aprendizagem e desenvolvimento das criancas e que tem em consideracdo a
interacdo entre pares. O contexto onde esta interacdo ocorre permite uma anélise,
avaliacdo, reformulagdo e o surgir de novos projetos e/ou abordagens que o/a
educador/a pode beneficiar em prol do grupo. Assim sendo, “observar o que as
criancas fazem, dizem e como interagem e aprendem constitui uma estratégia
fundamental de recolha de informagdo. . .”, porém € necessario “. . . um registo que

permita [ao educador/a] contextualizar o que foi observado e situar essas
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informagdes no tempo. Anotar o que se observa facilita, também, uma distanciagéo
da pratica, que constitui uma primeira forma de reflexao” (Silva, Marques, Mata &
Rosa, 2016, p. 13). Com os registos executados, o/a educador/a tem a possibilidade
de (i) analisar e interpretar certas situacdes, de forma a adaptar a sua intervencao ao
grupo e a cada um particularmente e (ii) tomar decisdes e opcdes sobre as
planificacOes, as atividades, 0s espagos e 0s materiais existentes na sala. Estes estdo
presentes no dia-a-dia das criancas e influenciam o seu desenvolvimento e a
aquisicdo de aprendizagens significativas. (Gaspar & Silva, 2010). Tal facto é
corroborado nas OCEPE (2016), quando se refere que “a organizacdo, analise e
interpretagdo dessas diversas formas de registo constitui-se como um processo de
documentacao pedagdgica, que apoia a reflexdo e fundamenta o planeamento e a
avaliacdo.” (p. 14). Importa, por fim referir, que a avaliacdo realizada pelo/a
educador/a possibilita ao/a mesmo/a refletir e tomar decisGes fundamentadas sobre
as suas praticas educativas.

Tal como tem vindo a ser defendido na presente reflexdo, a observacédo é
uma técnica essencial e desempenha um papel fulcral na avaliagdo, uma vez que
permite recolher informacdo fidvel, quer do contexto quer das outras pessoas nele
envolvido.

Partindo da afirmagéo de Cardona (2007),

sdo varias as dificuldades do trabalho de avaliacdo na educacdo de infancia,

[entdo] a utilizacdo de instrumentos que auxiliem os educadores e

educadoras a ultrapassar esta dificuldade toma uma particular importancia.

A avaliacdo da organizacdo do trabalho é um passo importante para o

desenvolvimento de préaticas mais reflectidas e coerentes (p. 15)

Deste modo, p6em-se em evidéncia, como instrumentos de avaliacdo, 0s
registos de inferéncias das criangas, as conversas informais entre o grupo e entre
este e 0s agentes educativos, bem como a realizacdo de um portfolio final que
contemple aquilo que foi realizado por cada crianc¢a no decorrer do ano letivo.

A documentacdo das criancas (atividades, dialogos, experiéncias) assume
um papel muito importante, sendo possivel avaliar se determinado conhecimento
ou conceito foi adquirido e esté a ser aplicado corretamente. Também nas conversas

e apresentacgdes informais dos trabalhos para o grande grupo, surgiréo situagdes que
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fundamentem a avaliacéo, visto que os saberes e aprendizagens adquiridos ao longo
da realizagdo das atividades e tarefas, estdo subjacentes a estas exposigdes orais.
O/A educador/a deve, entdo, apoiar as aprendizagens das criancas, de forma a que
estas se sintam confortaveis em expor as suas opinides, necessidades e receios. Ao
documentar as experiéncias das criangas, observando-as, tomando notas dos seus
didlogos, fazendo gravacdes, fotografando e selecionando os trabalhos das mesmas,
0 educador toma consciéncia do processo evolutivo do grupo que acompanha. Toda
esta documentacdo permite, assim, apoiar as descobertas.

Outro dos instrumentos que pode ser utilizado é a realizacdo de portfélios,
dado que estes valorizam mais o desenvolvimento e progresso da crianca do que 0s
resultados finais (Gaspar & Silva, 2010). Atraves deste instrumento deixa de existir
comparac0es entre criancas, passando a valorizar-se o “desenvolvimento cognitivo,
socio-emocional e fisico das criangas como seres individuais manifestado por estas
através dos trabalhos realizados ao longo de um determinado periodo de tempo”
(Gaspar & Silva, 2010, p. 3). Na instituicdo em que realizo a PPS néo se realizam
portfélios. As producBes das criancas sdo colocadas num dossier dividido, com
separadores, pelas areas das OCEPE (2016) que no final do ano letivo é levado para
casa. As criangas sdo apenas responsaveis por colocarem os produtos no respeito
dossier, sem existir qualquer participacdo do que diz respeito a sua estrutura e
contetdo do mesmo.

Apbs o processo de avaliacdo, a informacdo recolhida devera ser
comunicada aos diferentes destinatarios, nomeadamente a crianca e as familias,
sendo que a estas Ultimas se devera referir os progressos e a forma como a crianca
foi evoluindo. No fundo, a avaliacdo serve, também, para diagnosticar as
necessidades das criancas, a0 mesmo tempo que se colocam em evidéncias as suas

potencialidades.
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Notas de campo — SEMANA 8 (de 13 a 17 de novembro)

NO

Local

13 de novembro de 2017 (SEGUNDA FEIRA)

Tema

175

Sala de
atividades

Uma chuva de direitos — Hoje, ap6s o0 yoga,
realizamos a teia concetual relativa ao projeto. As
ideias expostas pelas criangas foram registadas
num cartaz e a discussdo, em grande grupo,
iniciou-se com a questdo “o que precisamos para
viver? Surgiram, assim, diversos conceitos do
quotidiano que as criangas consideraram
imprescindiveis para  viver, tais como
alimentacg&o, ter uma casa para viver, ter amigos,
ter uma familia, ir ao hospital quando estamos
doentes, ir a escola, brincar e paz. Apoés registar
num cartaz as ideias das criangas e de forma a
fazer a ponte entre os referidos conceitos e 0s
direitos da crianca, foi-lhes recordado os direitos
gue ja tinha sido referidos em conversas anteriores
(direito a brincar, direito a ir ao médico, direito a
ir aescola, direito a alimentacdo e direito a ter uma
casa). As criangas compreenderam, assim, que
aquilo que haviam referido correspondia aos
direitos que todas as criancas deveriam ter (pois,
também constataram que nem todos as criangas do
mundo, principalmente nos paises onde ha guerra,
tém estes direitos). Ainda em relacdo as
afirmagdes das criancas e considerando que no seu
mundo tudo acontece a toda a hora, expus ao
grande grupo uma afirmag&o que uma das criangas
fez enquanto interagia com os seus pares “todas as
pessoas tém nome”. Debateu-se, entdo, a
afirmacdo em conjunto e de forma a auxiliar a
troca de ideias a educadora apresentou ao grupo o
seu cartdo de cidaddo. Foi a partir deste
documento identificativo e percebendo que todos
tém o seu que se concluiu que ndo existem pessoas
sem nome, ou seja, mais um direito foi descoberto
“o direito a ter um nome”. De forma a personalizar
0 seu proéprio cartdo de cidaddo, uma das criangas
sugeriu que se construisse um cartdo individual e
que, posteriormente, o fossem mostrar as restantes
salas, aproveitando para lhes dizer que poderiam
fazer o seu. Foi, entdo, a forma que encontraram
para mostrar a todos o que acontecia naquela sala.
Assim, os direitos definidos pelas criangas foram
(i) direito ao ter um nome; (ii) direito a brincar;
(iii) direito a ter uma casa; (iv) direito a ter/dar
opinido (aliado ao facto de todas as criangas
estarem em grande a debater ideias, expondo 0s
pontos de vista); (v) direito a ir a escola; (vi)
direito a ir ao médico; (vii) direito a
alimentacao; (viii), direito a ter uma familia.

Teia concetual

“o que

precisamos para

viver?”
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176

Sala de
atividades

No decorrer da “discussdo” anterior foi colocada
uma questdo “onde colocar a teia?” Como o
espaco nas paredes da sala era escasso, visto estar
ocupado com algumas produgfes das criangas,
houve a sugestdo, da parte da educadora, de trocar
a «area da casa» e a «area da biblioteca». A
proposta foi aceite de bom grado e no momento
seguinte, o grupo uniu esforgos para arrastar
armarios, espelhos e mesas de forma a encontrar
um espaco para o projeto “o que precisamos para
viver?”

Foi bastante interessante, enquanto observadora,
colocar-me um pouco a margem durante esta
desorganizacdo organizada e observar a forma
com que as criangas mudavam 0s espagos. Em
conjunto, como uma equipa, enquanto trés
criangcas desviavam armarios, outras trés
afastavam a «cama das bonecas» e ainda outra
transportava o mapa de distribuicdo de tarefas.
Assim, num instante, a sala ganhou um novo
aspeto.

Concluidas as mudangas, todas as criangas
quiseram ir experimentar o novo espaco. Contudo,
a educadora sugeriu que brincassem naquela area
durante a tarde.

As criangas decidiram que no novo espacgo
dedicado ao projeto deveria constatar varias mesas
e uma caixa com diversos materiais (caixas,
cartdo, rolos de papel, caixas de ovos...)

Um novo
espago

NO

Local

14 de novembro de 2017 (TERCA FEIRA)

Tema

177

Sala de
atividades

Quando chegou a sala e enquanto aguardava para
marcar a presenca, acompanhado pela mée, o
Salvador referiu “olha, a casinha antes estava ali e
agora esta aqui [disse apontando para os referidos
locais] e este [aponta para 0 SOU construido em
grandes dimensoes e presenta na sala] ¢ o SOU”,
ao dizer isto dirige-se & mascote e abraca-a.

osoue
apresentado a
um familiar pela
crianca

178

Sala de
atividades

A Nicole, a Becky, o Dinis e o Salvador dirigem-
se ao SOU para falar com ele e dar-lhe os “bons
dias”, abragando-0. Dirijo-me, entdo, para a parte
de tras da figura e finjo que sou o SOU,
comecando a falar com as criangas. Estas, que
falavam com o SOU, rapidamente seguem 0s
meus passos e colocam-se atras da mascote
guerem dar-lhe voz. “Ol4a, eu sou o SOU e estou
feliz”, diz a Becky.

Fantasia do real
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179

Sala de
atividades

O Afonso faltou na segunda feira, e de forma a
explicar o que aconteceu nesse dia, a educadora
guestionou-o “o que achas que mudou aqui na
sala?” “As mesas”, referiu a crianga “Sim, as
mesas mudaram de sitio.. E mais? Foi s6 isso?” A
crianca olhou ao seu redor para os locais que tinha
“mudado de sitio”, no entanto ndo referiu mais
nada. A educadora perguntou “quem consegue
explicar ao Afonso o que estivemos a fazer
ontem?” O Dinis voluntariou-se e disse
“estivemos a mudar a sala”. “E porqué?”,
perguntou a educadora “Por causa do projeto”
“Qual projeto?” “O projeto sobre os direitos da
crianga”, afirmou o Dinis. “Ent3o explica 1a isso.
O que é que esta ali? [apontando para a teia]. A
crianga dirigiu-se até a teia e explicou o que
estivemos a construir na segunda feira. Referiu,
com o auxilio dos restantes colegas, os direitos
expostos e a forma como 0s descobrirmos

Explicacdo da
teia concetual

180

Sala de
atividades

A educadora relembrou as criangas que, uma vez
que tinham tido a ideia de construir o seu proprio
cartdo de cidadao teriam que dar ideias para a
forma como este iria ser realizado. Pensaram,
entdo, em colocar o seu nome, a data de
nascimento, o nome do pai e da mée e o local onde
vivem (pois sdo 0s elementos que surgem no
préprio documento). Partindo daqui e visto que
algumas das criangas ndo sabiam estas
informacdes foi realizado um pequeno recado
para levarem as familias, de forma encontrarem as
respostas.

Posteriormente e visto que as criangas disseram
gue gqueriam divulgar esta ideia as restantes salas,
a Claudia referiu que o SOU gue se encontra na
sala poderia ir com eles. Referiu, ainda, que uma
crianga se poderia colocar atrds do SOU para
“fazer a voz dele”.

Ideias para a
realizacéo do
cartdo de
cidadao

181

Sala de
atividades

Durante a reunido da manha, a educadora explicou
ao grupo que amanhd iria fazer greve. Explicou-
lhes que, tal como eles disseram, tinha direito a
dar a sua opinido e como estava “triste com as
pessoas que governavam o pais”.

O diaadia

182

Ginésio

A sessdao de hoje decorreu de acordo com o
planeado.

No inicio da sessdo a crianca que, normalmente,
diz que ndo consegue realizar o exercicio
introdutorio, na sessdo de hoje observei a crianca
(com mais atencdo) e percebi que a mesma
realizou os exercicios sem dizer que nao
conseguia.

Durante o aquecimento, todas as criangas se
envolveram e houve, por vezes, momentos em que

Sessédo de
educacdo fisica
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se mostraram ‘“euféricas” (o que acaba por
demonstrar o “prazer” que estavam a sentir ao
realizar a tarefa). Durante este exercicio, as
criangas auxiliaram no reconto da histdria, uma
vez que ja a conheciam e que era composta por
Versos que se repetiam.

O ultimo jogo, como era “conhecido” das criancas
foram as proprias que “ditaram as regras”
dizendo, por exemplo, como se queriam deslocar
(embora existisse um plano de sessdo com a
definicdo de estratégias e tudo o que comporta a
sessdo, penso que esta ficou mais rica com a
participacéo das criancas que, no fundo, foi quem
a realizou). Todas as criangas, considerando a sua
vontade, tiveram oportunidade de “apanhar” e
“ser apanhado”. A realizacdo desta atividade foi
apoiada com feedbacks, da minha parte, seja
positivos, seja sobre questdes “a pensar” durante
0 jogo.

NO

Local

16 de novembro de 2017 (QUINTA FEIRA)

Tema

183

Sala de
atividade

Durante a reunido da manhd, a Madalena, a Maria,
0 Fabio e o Dinis mostraram 0s desenhos que
fizeram. Dirigiram-se, um a um, ao centro da roda
e falaram sobre ele, descrevendo-o.

Exposicédo de
producdes ao
grande grupo

184

Sala de
atividade

Terca feira a tarde, surgiu em conversa com a
educadora, visto que eu ndo me encontrava na sala,
a possibilidade de se criar uma loja do cidaddo no
local definido para o projeto, dado que se iria
realizar um cartdo de cidaddo para cada crianca.
No dia de hoje, procedeu-se a realizagéo do cartdo
de cidaddo. Comecadmos por realizar uma
discussdo de ideias relativa a tematica. A Claudia
referiu “eu tenho um cartdo de cidaddo em casa” e
as restantes criangas concordaram com esta
afirmacdo. Contudo, propus que se dirigissem a
“loja do cidadao” (recordando a conversa de terga
feira) e realizassem o seu cartdo. Todas
concordaram e, enquanto umas se dirigiram para
as areas, duas das criancas deslocaram-se para a
“loja do cidadao” retirando uma senha de forma a
puder realizar o seu cartdo. A medida que iam
acabando davam lugar a outras e a Madalena
perguntou-me “posso ajudar-te?” e a partir desse
momento a respetiva crianca esteve a auxiliar-me
na realizacdo dos cartdes de cidaddo dos colegas.

Proposta “o
meu cartdo de
cidadao”
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Antes de realizarem a proposta, mostrei a cada
crianga 0 meu cartdo de cidaddo, que as proprias
identificaram (pois todas referiram a minha
fotografia como elemento identificativo). A partir
desta exploracdo, em que lhes disse que elementos
continha o “verdadeiro” cartdo e em que o cartdo
foi analisado por eles (o Henrique referiu “olha a
letra «Z»” - apontando para as letras existentes na
parte de tras do cartdo), partiu-se para a realizacdo
do seu cartdo personalizado. O cartdo de cidadao
ficou, entdo, com as seguintes informacdes: nome
da crianca, nome do pai da crianga, nome da mée,
data de nascimento e local onde vive. Posso
afirmar que a maioria das criangas soube dizer os
nomes dos pais, tendo, no entanto, dificuldades em
referir o més em que nasceu e o local onde vive.
Refletindo: penso que o facto de as criangas nédo
saberem onde vivem pode ser “aproveitado” para
explorar este tema. Embora seja algo abstrato,
tenho como intencdo apresentar o mapa do distrito
de Lisboa — com as respetivas cidades — e dar-lhes
a conhecer que dentro de Lishoa existem outras
cidades. Sei, no entanto, que se pode tornar
confuso, porque € algo abstrato, contudo é
necessario que as criancas tomem contacto com
este aspeto.

Ne Local 17 de novembro de 2017 (SEXTA FEIRA) Tema
Apos a reunido da manha, apresentei as criangas o
livro “A menina sem nome”. Ao referir o titulo do
livro deparei-me com um comentario “mas se nao
tem nome, ndo existe”, ao que o Gustavo responde
“podemos dar-lhe um nome”. Ao maravilhar-me
com aquela conversa perguntei ao grande grupo
“mas sera que a menina nao tem mesmo nome?”’ .
x Leitura (por
N&o houve respostas da parte de nenhuma das parte das
criangas e eu propus “E se 1€ssemos o livro para X
Sala de . A criancas) do
185 - descobrir? Ou melhor, e se fossem vocés a contar “
atividades . . . P conto “A
a historia a partir das imagens que vém?” As menina sem
criangas aderiram & proposta com entusiasmo e, nome”

assim, partiu-se para a exploracdo do livro em
pequenos grupos. No entanto, surgiu uma questéo,
cinco criangas queriam fazer parte de um grupo
que j& continha quatro elementos, contudo e para
gue houvesse um apoio mais individualizado
durante a exposicao da histdria era necessario que
0s grupos fossem constituidos por cinco criangas.
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A0 deparar-me com esta situagdo propus “bem,
acho que podem falar entre vocés e «discutir»
quem é que pode ser o quinto elemento do grupo”.
No entanto, a educadora intervém e diz “Nao, a
Catarina decide, ¢ melhor”. Confesso que 0 meu
tempo de reacdo foi demorado, uma vez que ndo
tive uma resposta imediata para o problema e ndo
concordando — de todo — com aquele método referi
“acho que pode ser a educadora a decidir”.
Contudo, a adulta referiu ‘“N&do, a Catarina
decide”. Fui, assim, obrigada a decidir pelas
criancas numa questdo que a elas lhes dizia
respeito.

Perante isto pergunto-me, ja que falamos em
direitos (constantemente) e que um deles passa por
“ouvir a opinido dos outros”, ndo estardo, ou neste
caso, estara este direito a ser violado quando ndo
se ouve 0 que a crianca tem a dizer?
Contradigoes. ..

186

Sala de
atividades

Enquanto algumas criangas realizavam 0 seu
cartdo de cidaddo, outras faziam, sob orientagédo
da educadora ou auxiliar, “fichas diagnosticas”.
Neste momento de um para um, a educadora
realizava diversas questdes as criangas (consoante
0 que surgia na ficha). Estas questdes consistiam
em perguntar o seu nome, 0 nome do pai, 0 nome
da mae, pedir para efetuar uma contagem ou
reconhecer letras — entre outras — e partindo daqui,
segundo o que me foi referido em conversas com
a educadora, “perceber o que a crianga sabe” (cf.
Reflexdo semanal n°7).

E de referir que existem fichas diferentes para
cada faixa etaria (3, 4 e 5 anos) e, pelo que
constatei, com “diversos graus de
complexidade/dificuldade.”

Durante o lanche, a educadora referiu que existiam
criangas com 6 anos que ainda ndo sabiam
reconhecer algumas letras e que até ao més de
marco (disse apontando para o calendario) queria
gue elas as soubessem.

Realizacdo de
fichas
diagnosticas
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REFLEXAO SEMANAL N° 8 (de 13 a 17 de novembro) — Ambiente
educativo: um local para brincar

O desenvolvimento humano constitui um processo dinamico de relagdo com
0 meio, em que o individuo é influenciado, mas também influencia 0 meio em que
vive. Deste modo, pode considerar-se o individuo como sujeito dindmico que
interage com o ambiente.

Considerando a definicdo de abordagem sistematica e ecoldgica defendida
por Bronfenbrenner, pode afirma-se que esta se constitui como uma perspetiva de
compreensdo da realidade que permite adequar, de forma dinamica, o contexto do
estabelecimento educativo as caracteristicas e necessidades das criangas e
adultos/as, tornando-se, ainda, um instrumento de analise para que o educador/a
possa adaptar a sua intervencao as criangas e ao meio social onde trabalha.

Partindo desta concecdo, o ambiente educativo é considerado como
promotor e facilitador do desenvolvimento de todas e de cada uma das criangas,
bem como das relacdes entre os diferentes intervenientes. Tal como é corroborado
no Plano de grupo da sala 1 (PG) (2017) onde se afirma que

“Foi prioritario assim, criar um ambiente securizante de forma a que

cada crianca se sinta bem e sinta que é escutada e valorizada. Para isso é

necessario e fundamental que seja permitido as criangas tomarem iniciativa

e assumirem responsabilidades, exprimirem as suas opinides e confronta-las

com as dos outros.” (p.6)

Podem considerar-se quatro dimensdes do ambiente educativo: (i) dimensao
temporal diretamente relacionada com a organizagdo do tempo; (ii) dimenséao
funcional que engloba as formas de utilizagéo dos espacos; (iii) dimensdo relacional
que abrange as relagdes que se estabelecem dentro da sala, bem como a participagédo
do educador/a e criangas e (iv) dimensao fisica definida como o espaco fisico, as
suas condicdes estruturais, os objetos que dele fazem parte, bem como a sua
organizacao.

No que se refere ao espaco, importa realcar que o educador/a devera
proporcionar um ambiente estimulante e de qualidade, incentivador de
oportunidades de aprendizagem e de significados que apoiem o desenvolvimento

da crianga, assim como a sua autonomia (Silva, 2014). Desta forma e tal como
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corrobora Forneiro (1996), “. . . 0 espago € um acumulo de recursos de
aprendizagem e desenvolvimento pessoal. Justamente por isso é tdo importante a
organizacdo dos espagos de forma tal que constituam um ambiente rico e
estimulante de aprendizagem” (p. 9). Para tal,
na sala 1, o espago encontra-se organizado por &reas de interesse o
que facilita o trabalho da educadora, que pode observar e controlar o grupo
de criancgas, sem se tornar no centro da pratica pedagogica. A divisdo por
areas também constitui um elemento facilitador da construgdo da autonomia
e independéncia das criangas, permitindo que estas se sintam livres para
fazer escolhas, desenvolvendo o seu sentido de cooperagcdo e
responsabilizacdo. O espaco encontra-se dividido em 7 areas (p. 10)
Assim, na sala 1 o espaco encontra-se dividido em 7 areas de interesse,
sendo elas: (i) a «area dos jogos de mesa», onde as criancas realizam diversos
puzzles e jogos de correspondéncia que vao buscar, autonomamente, a um armario;
(i) a «area da casa», onde, predominantemente, brincam ao faz-de-conta,
demostrando nas suas brincadeiras o reconhecimento do seu estatuto social
enquanto produtoras de cultura e selecionando daquilo que experienciam 0s
episodios que lhe interessam (Coutinho, 2013); (iii) a «area dos jogos de
chao»/local onde se reunem as criangas em grande grupo, € o espago “‘sem
barreiras” que as criangas utilizam para brincar com blocos de madeira, Legos e
ferramentas, realizado construcGes diversas; (iv) a «area da biblioteca», local
utilizado pelas crianca para (re)contar histérias; (v) a «area dos desenhos», espaco
onde as criangas realizam as suas producbes com diversos materiais e,
posteriormente, apresentam ao grande grupo e (vi) a «area do computador»,
utilizada, no méximo por duas criancgas. Este € um espaco destinado a realizacdo de
jogos em formato virtual e a escrita no computador. Existe, ainda, uma mesa onde
as criancas podem explorar massa de moldar e um local destinado a pinturas num
cavalete (este material ainda ndo foi introduzido as criangas para que 0 possam
explorar autonomamente). Ainda, assim, importa referir que o espago se apresenta
como uma dimensdo flexivel, adaptavel e moldavel aos interesses do grupo, tal
como refere a educadora

“Gosto de mudar a disposi¢do da sala e quando o fago peco opinido as criangas
para que elas se sintam envolvidas. Elas ajudam e ddo sugestbes de forma a
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melhorar e tornar o espa¢co num local melhor para brincar, mais acessivel”
(conversa entre a educadora cooperante e a estagiaria a proposito de uma possivel
mudanca dos espacos da sala de forma a encontrar um local na sala para o projeto)
E importante referir que o processo de planeamento de organizacdo do

espaco deverd ser um procedimento continuo e ndo estanque que podera implicar
mudancas a qualquer altura, se assim se compreender. Tal como demostra Folque,
Bettencourt ¢ Ricardo (2015) “o espaco fisico. . . ndo é fixo, € um espaco amplo e
adaptavel, mutavel consoante as necessidades das criancas. Adapta-se, com
facilidade, as mudancas progressivas e as diferentes necessidades dos elementos do
grupo” (p. 23). Tal ocorreu durante estagio, uma vez que houve a necessidade de
encontrar um espaco para o projeto que se estava a desenvolver e, assim, surgiu a
oportunidade de se alterar a organizacdo do espaco

No decorrer da “discussdao” anterior foi colocada uma questdo “onde colocar a
teia?” Como o espaco nas paredes da sala era escasso, visto estar ocupado com
algumas producdes das criangas, houve a sugestdo, da parte da educadora, de trocar
a «area da casa» e a «area da biblioteca». A proposta foi aceite de bom grado e no
momento seguinte, 0 grupo uniu esforgcos para arrastar armarios, espelhos e mesas
de forma a encontrar um espago para o projeto “o que precisamos para viver?”
Foi bastante interessante, enquanto observadora, colocar-me um pouco a margem
durante esta desorganizacdo organizada e observar a naturalidade com que as
criangas mudavam os espacos. Em conjunto, como uma equipa, enquanto trés
criangas desviavam armarios, outras trés afastavam a «cama das bonecas» e ainda
outra transportava o mapa de distribuicdo de tarefas. Assim, num instante, a sala
ganhou um novo aspeto. (Nota de campo)

Partindo desta concecdo, € reforcada a ideia de autonomia subjacente a esta

organizacdo do espaco, dado que as criancas sdo incentivadas a tornarem-se
autébnomas nos momentos de arrumacao do espaco e dos materiais.

Aliado aos espacos que compdem a sala encontra-se 0 material que pode ser
utilizado pelas criangas. Arrumado em locais especificos e com a respetiva
identificacdo, a sala 1 é dotada de uma vasta panoplia de materiais & disposicao das
criancas, que os utilizam de forma autdnoma. Desde puzzles, jogos de encaixe,
livros, material de desenho e recorte, “materiais de cozinha” (que compdem a «area
da casa»), ferramentas, blocos de madeira, as criangas sdo, assim, livres de utilizar
0 espaco e materiais de acordo com as suas necessidades e as adultas, ao
compreenderam as finalidades das criangas, organizam 0 espaco e materiais de

forma a ir ao encontro das suas motivacdes.
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No que respeita a dimensdo tempo, pode afirma-se que este é um aspeto
abstrato para criancas pequenas, dai a necessidade de existirem rotinas. E por
intermédio delas que o educador/a comeca a introduzir nogdes relacionadas com o
tempo no quotidiano das criancas. Através de uma rotina planeada pelo educador/a
e conhecida pelas criancas € possivel que estas Gltimas prevejam o que vai acontecer
ao longo do dia, tendo a liberdade de propor modificagdes que alterem o quotidiano
habitual (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016). Contudo, ha que ter em
considerac¢do que o facto de *“. . . existir uma rotina definida ndo é forcosamente
sindnimo de rigidez...” (Cardona, 1992, p.138). Isto é, devera sempre existir espaco
e flexibilidade na planificagdo, sendo que ¢ importante que as “. . . transformacgdes
sejam sempre devidamente explicitadas e negociadas com as criangas” (Cardona,
1992, p.138). Deste modo, pbe-se em evidencia o principio defendido relativo a
diferenciacdo pedagdgica, dado que, embora se defina uma planificacdo coletiva, é
necessario atentar as necessidades e interesses de cada crianga. Durante o tempo de
estagio percebi que existem momentos de grande grupo reunido da manha, onde se
partilham novidades, se muda o dia no calendario, se realiza a contagem das
criangas presentes na sala e se definem e/ou introduzem atividades para posterior
realizacdo (seja individualmente ou em pequenos grupos). Os momentos de
pequeno grupo, caracterizam-se por serem momentos mais estruturados e em que
é necessario um apoio (mais) individualizado. Com o decorrer das semanas, percebi
gue sdo as criancas que, muitas vezes, auxiliam as adultas no que respeitas a certos
momentos que fazem parte das rotinas, por exemplo, “ainda ndo contamos os
meninos e as meninas” ou “temos que faz a «letra do dia»” sdo algumas das
afirmacdes que ouvi quando esses momentos sdo esquecidos.

Em jeito de conclusdo e de acordo com Hauser-Cram et al. (2014) deve ser
providenciado tempo suficiente, espago (interior e exterior), equipamentos,
materiais e orientacdo adulta para uma brincadeira ativa e movimento. Ou seja, 0
planeamento da organizacdo do ambiente educativo, nas suas diferentes dimensdes
— espago, materiais, tempo e grupo em interligacdo — constituem-se como suporte

ao desenvolvimento do curriculo e da aprendizagem da crianga.
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Notas de campo — SEMANA 9 (de 20 a 24 de novembro)

NO

Local

20 de novembro de 2017 (SEGUNDA FEIRA)

Tema

187

Sala de
atividades

N

Hoje chegou a escola uma crianga nova, 0
Wanderson. Esta crianca ja tinha sido apresentada
a algumas criancas que frequentam as AAAFs na
sexta feira passada, dado que a mée e o padrasto
se dirigiram a instituicdo para uma reunido com a
educadora. As criancas, envoltas nas suas
brincadeiras, ndo centraram a sua curiosidade
para o facto de um novo elemento estar presente
na sala.

Chegada de um
novo elemento
ao grupo

188

Sala de
atividades

Durante a reunido da manhd, a educadora, com o
auxilio de um globo, explicou as criangas que o
Wanderson é de Angola e que ndo fala portugués.
Apbés alguma  exploragdio do  globo,
nomeadamente a distdncia entre Angola e
Portugal, a educadora deu as boas vindas a
crianca.

Chegada de um
novo elemento
ao grupo

189

Ginésio

Hoje, o SOU dirigiu-se a escola para realizar
diversas dindmicas relativas aos direitos da
crianga, uma vez que no dia de hoje se celebra o
respetivo dia.

No ginasio, surgiu o SOU e as criancas
mostraram-se visivelmente entusiasmadas.
Durante as dindmicas, explorou-se (i) o direito a
ter uma casa e uma familia — através de um jogo
gue consistia em colocar diversos arcos no chao,
0s quais iam sendo ocupados pelas criangas —; (ii)
o direito a ir & escola — através de uma reflexdo
conjunta sobre a tematica, onde se perguntou
“porque ¢ que acham que vém a escola?”, ao que
as criangas disseram “para brincar”, “para fazer
trabalhos”. Alertou-se, ainda, para o facto de
existirem criangas que ndo tinham este direito;
(iii) o direito a ter um nome — em que o SOU
mostrou o seu cartdo de cidadao (e neste momento
as criangas referiram que, também elas, estavam
a realizar o seu em sala) e (iv) o direito a brincar
— onde se “alertou” para o facto de as criangas
necessitarem de brincar (a meu ver, este direito
foi colocado um “pouco de parte”, pois foi o
“altimo” a ser abordado e “ndo passou” de uma
conversa sobre o0 assunto)

Dinamizag0es
relativas aos
direitos da
crianca

190

Sala de
atividades

Apobs a LGP, as criancas fizeram uma ficha de
ligacOes e, posteriormente, procederam & pintura
de diversas imagens. A educadora considera que
este momento ‘“ndo acrescenta em nada”, no
entanto “serve para que se habituem, uma vez que

Realizacdo de
fichas em LGP
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para 0 ano as criangas que frequentam a LGP véo
para o 1°ciclo”

NO

Local

21 de novembro de 2017 (TERCA FEIRA)

Tema

191

Sala de
atividades

Durante a manha de dia 21, as criangas realizaram
diversas tarefas ao mesmo tempo. Enquanto um
grupo pintava arvores de Natal, outras criancas
realizavam fichas por estarem “demasiado
agitadas” e, ainda outras, procederam a
representacdo grafica de diversos direitos
escolhidos por elas. Ou seja, 0 SOU deixou na
escola um papel em forma de méo para que as
criangas desenhassem no seu interior um direito
(isto porque o tema deste ano ¢ “uma mao cheia
de...”) e, partindo de um direito escolhido pelas
criangas, estas deveriam desenha-lo.

Destaco o facto de as criangas mencionarem
direitos como “direito a ter uma familia”; “direito
a ir ao hospital”; “direito a brincar”; “direito a

comer roma” (Henrique) ou “direito a ler livros”

(Becky)

Realizacdo de
trabalhos

NO

Local

22 de novembro de 2017 (QUARTA FEIRA)

Tema

192

Sala de
atividade

Antes de darmos inicio a reunido da manhd, a
Claudia pediu-me para ler o que estava escrito na
teia conceptual. Quando cheguei ao “direito a
brincar”, questionei-a “porque é que achas que as
criangas tém direito a brincar?”, ao que a crianga
me respondeu “porque é divertido.”

Concecao sobre
o “direito a
brincar”

193

Sala de
atividade

Ao referir a algumas criangas que naquele dia
famos visitar o bairro, a Madalena e a Claudia
manifestaram agrado, dizendo a sorrir “vamos
passear? Boa”

Reacdo das
criangas quando
saem da sala

194

Sala de
atividades

Bairro

Durante a reunido da manha questionei as criancas
relativamente ao sitio onde se localiza o JI. O
Rafael disse que era no Bairro da HN, pois € 0
local onde a crianga vive. Contudo, também o
Henrique referiu Carnide e houve quem referisse
Portugal. Partindo desta conversa, propus que
fossemos visitar o bairro onde se situa o JI. Referi,
ainda, que a sala 3 também iria connosco uma vez
que nela decorre o projeto “as pessoas que nao
tém bracos ou pernas conseguem fazer as mesmas
coisas que as pessoas que t€ém?” Partindo daqui,
refletimos relativamente a questdo “sera que o
bairro tem condicOes para as pessoas que andam
numa cadeira de rodas?” Foi, entdo, o que
resolvemos descobrir. Durante a conversa, varias

Visita ao bairro
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criangas referiram que tinham familiares que
andavam numa cadeira de rodas, porgue nao
tinham uma perna. O Gui afirmou “os pais que
andam em cadeira de rodas ndo conseguem
brincar com os filhos” e a educadora questionou o
grande grupo “acham que isto € verdade?”, ao que
o Fabio afirmou “a minha avo esta numa cadeira
de rodas e brinca comigo”, “a qué?”, questionou a
educadora “a apanhada”, disse a crianga.

Durante a visita ao bairro e visto que a sala 3 levou
uma cadeira de rodas, de forma a tornar “visivel”
a guestdo das acessibilidades, fomos realizando
diversas paragens de forma a que as criangas
percebessem as dificuldades e/ou locais adaptados
para as pessoas que se deslocam numa cadeira de
rodas.

Uma das dificuldades sentidas durante a visita foi
o facto de serem “muitas criancas”, ficando estas,
por vezes “prejudicadas” por ndo observarem o
gue estava a acontecer em determinado local. No
entanto, esta dificuldade trouxe as suas vantagens,
nomeadamente o envolvimento dos dois grupos
em dois projetos; o facto de as criangas de ambas
as salas tomarem conhecimento daquilo que
ocorre nas restantes salas e o facto de as criangas
puderem interagir durante esta visita ao bairro,
partilhando ideias.

Visto que uma das intencionalidades era ver se o
bairro estava adaptado a pessoas com mobilidade
reduzida, foi importante e interessante que as
préprias criangas se colocassem no lugar dessas
pessoas e percebessem a dificuldade (ou ndo)
sentida por elas. Assim, houve a oportunidade de
algumas criangas experimentarem a cadeira,
enguanto outras auxiliavam na ultrapassagem do
problema.

Apbs a visita e, quando regressdmos a sala,
realizamos uma reflexdo conjunta, onde
percebemos que embora o bairro estivesse “algo”
adaptado para pessoas com mobilidade reduzida
existem certos aspetos que poderiam ser
melhorados. Assim, o grupo percebeu que poderia
falar com alguém, mas quem? Houve quem
referisse 0 SOU, no entanto, a Claudia referiu
“ndo, podemos falar com o Presidente Fabio”.
Partindo desta ideia, escrevemos uma carta ao
presidente a explicar o que tinha acontecido e o
porgué de querermos falar com ele.

195

Sala de
atividade

Enquanto as criancas decoravam as bolas para a
arvores de Natal com os diretos da crianca —
sugestdo da educadora — perguntei ao Gui, que
desenhava o “direito a ter uma opinido”, o que ¢

Desenho sobre o
“direito a ter
opiniao”
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gue ele estava a desenhar, ao que a crian¢a me
responde “isto é o menino [apontando para uma
figura que tinha desenhado] que estd a ouvir 0s
professores”

196

Sala de
atividade

Durante a realizagdo de um desenho relativo ao
“direito a ter uma casa”, o Fabio disse-me que
tinha desenhado uma casa com uma rampa para as
pessoas com cadeiras de rodas.

Desenho
relativo ao
“direito a ter
uma casa’

197

Sala de
atividade

Durante 0 momento do brincar, observei que o
Wanderson elegeu como local de brincadeira a
«@rea da casa». Neste local, a referida crianca
brincou com um pincel e passou-0 pela cara.
Brincou com a Becky ao mesmo tempo que se ria
e utilizou utensilios de cozinha para “lutar” com o
Duarte. Relativamente a este Ultimo aspeto, as
criangas foram advertidas pela educadora para
pararem com o que estavam a fazer e referiu que
aquele ndo era um local de lutas.

Quando a educadora referiu que era “hora de
arrumar”, o Wanderson abandonou o espaco, sem
ajudar os colegas a arrumar. Foi necessario a
intervencdo da adulta para que a crianca
arrumasse ‘“Wanderson, tens que arrumar.
Arrumar, ndo sabes o que ¢€?”, disse enquanto
exemplificava.

“Adaptacao” da
crianca que
entrou na
segunda

198

Sala de
atividade

Hoje, eu e a educadora tivemos oportunidade de
falar com a mde do Wanderson. A educadora
perguntou a adulta se percebia portugués e ela
respondeu-lhe que sim, que percebia algumas
coisas e que falava com o filho em portugués para
ele se ir habituando. Perguntei, ainda, se sentia
gue o seu filho estava feliz na escola e a adulta
respondeu que sim.

E importante referir que a conversa que tivemos,
embora de pouca duracdo, foi em portugués.

A crianga, enquanto esta na escola, fala crioulo,
sendo esse um entrave a comunicagdo, pelo
menos da minha parte, pois ndo sei como
responder a crianca quando esta se dirige a mim.
O que eu fago é comunicar mais por gestos,
pedindo-lhe para me demonstrar o que me quer
dizer.

Em termos de comunicagdo com as outras
criancas, observei que esta crianca brinca,
maioritariamente, com a Becky a apanhada.

Relacéo escola
familia
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NO

Local

23 de novembro de 2017 (QUINTA FEIRA)

Tema

199

Sala de
atividades

Durante a reunido da manhd, a educadora refere
ao grande grupo que chegaram jogos novos, mas
que sdo complicados e, por isso, s6 os “mais
velhos” € que podem jogar. A Nicole diz que
também ¢é “mais velha”, mas, de imediato, os
colegas referem que ela sé tem trés anos. A
crianca comeca a chorar e a educadora refere
“sabes, Nicole, eu também gostava de ser mais
pequena. Ndo ha problema em ser a mais pequena
da sala, depois vais crescer”

Heterogeneidade

200

Sala de
atividade

Antes da apresentacdo/leitura da historia “O
menino que tinha dois olhos”, a Becky e a
Claudia questionaram-me “o que estas a fazer?”
“vamos ver um filme?”, ao que eu respondi
“quando todos estiverem reunidos ja vos mostro
o que vamos fazer”. Enquanto ligava o projetor e
0 computador, a Claudia permaneceu perto de
mim, perguntando se me podia ajudar.

Antes da leitura da historia perguntei “sabem o
que € que vamos ver agora?” “um filme”, disse o
Enzo “um livro”, disse o Henrique, “é¢ um livro
igual ao da «Menina que ndo tinha nome»”,
continuou a referida crianga. “Porque ¢ que dizes
iss0?”, perguntei ‘“Porque o que estd na capa ¢
igual”, afirmou “Pois, tens razdo, as ilustragdo da
capa sdo parecidas as ilustracBes do livro «A
menina que ndo tinha nomey»” [...] “Entdo, este
livro tem como titulo «O menino que tinha dois
olhos»”. Apds contar a historia, a educadora
pediu ao grande grupo que a recontasse, uma vez
gue ndo esteve presente. Ao realizar o reconto, 0
grande grupo “demonstrou” que existiram alguns
aspetos que nao ficaram “esclarecidos”, entdo,
houve a necessidade de parar em certos pontos e
retomar as ilustracdes, bem com o texto que as
acompanhava. No final o Henrique referiu que a
personagem principal do livro se tinha tornado
Presidente da RepuUblica. Ao questiona-lo
relativamente & razdo que o levou a fazer tal
afirmar, a crianga respondeu “porque ele tem um
fato [referindo-se a uma imagem que aparece no
final do livro, onde surge a personagem principal
vestida com um fato e gravata]”

Apos o reconto, a educadora sugere que se faca o
registo da histéria com a técnica da aguarela, uma
vez que corresponde a técnica utilizada nas
ilustracGes daquele livro. O grande grupo foi
“chamado” a observar esse facto.

Proposta
pedagdgica:

leitura do livro
“0 menino que
tinha dois olhos”

201

Sala do
ATL

Durante a realizacdo dos desenhos, as criancas
estdo, visivelmente, mais interessadas e
empenhadas em colorir toda a folha com as

Mistura de cores
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diversas cores das aguarelas do que a registar o
gue viram na histéria. Fazem, inclusive, diversas
descobertas ao nivel da mistura de cores.
Descobrem o cor de laranja. O Rafael diz precisar
de cor de laranja, ao que o Gui afirma, “entdo,
justas o vermelho e o cor de rosa e ja esta”. O
Rafael assim faz e fica maravilhado ao ver a cor
surgir.

202

Sala do
ATL

O Enzo néo acabou o seu desenho até ter a sua
folha toda colorida. Foi visivel o prazer que
estava a retirar daquela proposta

Producéo das
criangas

NO

Local

24 de novembro de 2017 (SEXTA FEIRA)

Tema

203

Sala de
atividades

Durante a reunidao da manha planedmos o que se
iria realizar durante a semana seguinte e uma das
propostas esta relacionada com a entrevista ao
presidente. A partir daqui a educadora referiu que
nédo poderiam ser todas as criancas a entrevistar o
presidente. Algumas voluntariaram-se e foram
escolhidas, pela educadora, quatro meninos.

Planeamento da
semana

204

Sala de
atividades

Juntamente com quatro criangas da sala 3, as
criangas observaram as fotografias tiradas durante
a ida ao bairro e agruparam-nas segundo o0 que
estava adaptado a pessoas com mobilidade
reduzida e o que ndo estava adaptado.

Foram realizados grupos conforme os problemas
identificados, para que, posteriormente, esses
problemas fossem apresentados ao presidente.
Destaco o facto de duas criangas da sala 1 néo
guererem estar presentes naquela atividade, entdo,
disse-lhes que poderiam ir para a sala. As criangas
assim o fizeram, no entanto, uma delas foi
obrigada a voltar. Durante o tempo em que
permaneceu naquela tarefa a criangca mostrou-se
sem vontade de estar ali.

Estruturar a
entrevista ao
presidente

204

O Wanderson dirigiu-se a mim e disse “ratain
chichi”. Ao que eu perguntei “queres ir a casa de
banho, fazer chichi?” A crianca respondeu que
sim e eu disse-lhe que podia ir

Interagéo
crianga —
estagiaria
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REFLEXAO SEMANAL N° 9 (de 20 a 24 de novembro) — O meio envolvente
ao jardim de infancia: uma fonte de descobertas

Durante a reunido da manha questionei as criangas relativamente ao sitio
onde se localiza a escola. O Rafael disse que a escola ficava no Bairro da HN, local
onde vive. Contudo, também o Henrique referiu Carnide e houve quem referisse
Portugal. Partindo desta conversa, propus que fossemos visitar o bairro onde a
instituicdo se situa. Referi, ainda, que a sala 3 também iria connosco uma vez que
nela decorre o projeto “as pessoas que nao t€m bragos ou pernas conseguem fazer
alguma coisa?” Partindo daqui, refletimos relativamente a questdo “sera que o
bairro tem condicGes para as pessoas que andam numa cadeira de rodas?” Foi,
entdo, o que resolvemos descobrir. Durante a conversa, varias criangas referiram
gue tinham familiares que andavam numa cadeira de rodas, porque ndo tinham uma
perna. O Gui afirmou “os pais que andam em cadeira de rodas ndo conseguem
brincar com os filhos” e a educadora questionou o grande grupo “acham que isto é
verdade?”, ao que o Fabio afirmou “a minha avo estd numa cadeira de rodas e
brinca comigo”, “a qué?”, questionou a educadora “a apanhada”, disse a crianga.

Durante a visita ao bairro e visto que a sala 3 levou uma cadeira de rodas,
de forma a tornar “visivel e vivencidvel” a questdo das acessibilidades, fomos
realizando diversas paragens de forma a que as criangas percebessem as
dificuldades e/ou locais adaptados para as pessoas que se deslocam numa cadeira
de rodas.

Uma das dificuldades sentidas durante a visita foi o facto de serem “muitas
criangas”, ficando estas, por vezes “prejudicadas” por ndo observarem o que estava
a acontecer em determinado local. No entanto, esta dificuldade trouxe as suas
vantagens, nomeadamente o envolvimento dos dois grupos em dois projetos; o
facto de as criangas de ambas as salas tomarem conhecimento daquilo que ocorre
nas restantes salas e o facto de as criancas puderem interagir durante esta visita ao
bairro, partilhando ideias.

Visto que uma das intencionalidades era ver se o bairro estava adaptado a
pessoas com mobilidade reduzida, foi importante e interessante que as proprias
criancas se colocassem no lugar dessas pessoas e percebessem a dificuldade (ou
ndo) sentida por elas. Assim, houve a oportunidade de algumas criangas
experimentarem a cadeira, enquanto outras auxiliavam na ultrapassagem do
problema.

Apobs a visita e, quando regressamos & sala, realizamos uma reflexao
conjunta, onde percebemos que embora o bairro estivesse “algo” adaptado para
pessoas com mobilidade reduzida existem certos aspetos que poderiam ser
melhorados. Assim, o grupo percebeu que poderia falar com alguém, mas quem?
Houve quem referisse 0 SOU, no entanto, a Claudia referiu “ndo, podemos falar
com o Presidente Fabio”. Partindo desta ideia, escrevemos uma carta ao presidente
a explicar o que tinha acontecido e o porqué de querermos falar com ele. (Nota de
campo n°194, sala de atividades, bairro)
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Partindo desta nota de campo, apraz-me, esta semana, refletir relativamente
ao meio que envolve a escola e como é que este podera contribuir para adequar a
acao pedagdgica.

Segundo Ferreira, Martins, Hortas e Dias (2011) conhecer o meio local esta
correlacionado com um melhor (e maior) conhecimento sobre as criancas e isso
torna-se determinante para a transmissao/aquisigédo de aprendizagens significativas
quer para as criancas, quer para educadores/as.

O conceito de pessoa e sociedade aparece, assim, associado a educacgéo para
a cidadania sendo que esta s6 sera possivel se houver uma relagdo proxima “entre
a experiéncia escolar e a vida em comunidade concretizando o principio “Learning
by doing” partindo do interesse experencial e comunitario da crianga” (Correia &
Cosme, 2011, p. 437). Torna-se, assim, imprescindivel que a crianga conheca o
meio que envolve a instituicdo educativa, sendo importante incluir a comunidade
nas experiéncias quotidianas das criangas, promovendo a participacdo das familias
e de outros individuos da comunidade de forma a integrar cada crianga “no seu
proprio contexto social” e usar o mesmo para a contribuicdo de aprendizagens
significativas. (Correia & Cosme, 2011).

Os dispositivos legais que valorizam ‘“a temdtica das relagdes entre a
instituicdo escolar e o contexto sdcio-cultural e institucional envolvente (familias,
autarquias, empresas e organismos diversos)” (Alves et al, 1997, p. 44) tém sido
atualizados do ponto de vista politico-normativo ao longo dos anos. Ja do ponto de
vista pedagdgico comeca a defender-se que as préaticas educativas dardo sentido as
descobertas das criancas, através da partilha de saberes e das formas de interacédo
com a comunidade (Niza, 2013)

O contexto (meio) envolvente a uma instituicdo é um espago fisico e social
(comunidade) que oferece muitas possibilidades para que se desenvolvam propostas
fora da sala de atividades. O jardim-de-infancia deve, por isso, ser visto como um
espaco vivo, um prolongamento natural da vida que cada crianga vive no seio da
sua familia, aldeia e meio (Freinet, 1975). Uma vez que “o meio é, por si mesmo,
um factor de motivacao “natural” para a crianca ¢ o conhecimento da realidade
proéxima € o mais imediato e atractivo dos conhecimentos” (Roldao, 2004, p.23).

Segundo Ferreira et al., 2011 a realidade préxima motiva as criancas para a

179



descoberta do meio local envolvente sendo que a localidade assume, por isso, 0
papel de “espaco laboratorial” (Alves, 2006, p. 69)

Esta motivacdo das criancas pode proporcionar um campo alargado de
descobertas significativas que decorrem da relacéo e diadlogo entre a educagéo e a
cultura dando significado aos conhecimentos que as criangas vao construindo
(Paiva,2009). Segundo Martins (2001), o sitio onde se localiza o JI deve ser usado
como um meio de construcdo de conhecimentos na medida em que é um objeto
central de aprendizagem significativa tornando-se “objecto de estudo, de
entendimento e compreensdo” (p. 265). Ha, assim, muitas aprendizagens que
resultam quer das caracteristicas fisicas do meio local quer das interacdes sociais
que as criancas realizam ao contactarem com as pessoas que habitam e/ou trabalham
nos arredores do JI.

Importa, no entanto, ndo esquecer o papel fundamental do/a educadora/a na
interacdo e descobertas realizadas do/pelo grupo com o meio, sendo assim
imprescindivel que o/a adulto/a conheca o local onde vai trabalhar para que,
posteriormente, proponha e auxilie no desenvolvimento de propostas ao grande
grupo.

Assim, as propostas desenvolvidas fora do espago educativo séo de extrema
importancia para as criangas, visto que o bairro constitui o ambiente mais imediato
e acessivel e, portanto, deve ser conhecido com mais profundidade, ja que
proporciona o marco de referéncia mais imediato para explorar.

Ao referir a algumas criancas que naquele dia iamos visitar o bairro, a
Madalena e a Claudia manifestaram agrado, dizendo a sorrir “vamos passear? Boa”
(nota de campo, sala de atividades)

Durante a exploragcdo do bairro, as criancas puderam perceber que a sua

escola, efetivamente, se localiza num local que, a grande maioria frequenta todos
os dias, e vivenciaram as dificuldades sentidas por pessoas com mobilidade
reduzida. Tornou-se, assim, de extrema importancia esta visita, pois é necessario
que as criancas reconhecem o local por onde passam todos os dias, tomando
consciéncia de que o espaco educativo esta inserido num bairro e percebam se este
tem local ou ndo em condi¢Oes de acessibilidade a pessoas com deficiéncia.

O/a educador/a deve proporcionar as criangas o ‘“contacto com a

comunidade local, onde existem objectos importantes, veiculos, maquinas, pessoas,
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acontecimentos e processos para serem observados directamente” (Katz & Chard,
2009, p. 109). Esta observacao direta, por parte das criangas, permite um maior
realismo sobre os projetos em que estdo a investigar facilitando aprendizagens

significativas.
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Notas de campo — SEMANA 10 (de 27 de novembro a 1 de dezembro) — Falta

da estagiéria por doenca
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Notas de campo — SEMANA 11 (de 4 a 8 de dezembro)

NO

Local

4 de dezembro de 2017 (SEGUNDA FEIRA)

Tema

205

Sala de
atividades

Durante a reunido da manha realizdmos, em
grande grupo, um “ponto da situagdo”, partindo
daquilo ja se realizou e considerando aquilo que
falta realizar. Houve um recordar daquilo que ja
tinha sido realizado para abordar alguns direitos e
executou-se um levantamento dos direitos que
iriam ser explorados de seguida. Para o “direito a
ir ao hospital”’, o grupo decidiu realizar um
hospital em 3D (e para isso cada crianca realizou
um projeto do “seu” hospital e daquilo que queria
ver representado no mesmo)

Ponto da

situacdo sobre o

projeto

206

Sala de
atividades

Para realizacdo do projeto do hospital, cada
crianga recebeu uma folha A3 e um lapis de
carvdo. A educadora referiu que iam ser
“arquitetos” e projetar o hospital que queriam
construir. Definiu que iriam executar os desenhos
no chdo e cada crianga dirigiu-se para um local no
espaco da sala. Surgiram, entdo, diversos projetos,
com (alguns) elementos iguais entre si. Por
exemplo, foi visivel que muitas criancas
colocaram janelas, portas, o simbolo do hospital,
ambulancias, pessoas e medicos no seu projeto.
Durante a tarde, foi exposto ao grupo os diversos
projetos, de forma a que se dissidisse que
elementos fariam parte do hospital em 3
dimensfes. Foram escolhidos aspetos como
janelas, portas, elevador, sala de espera, sala de
operacdes, ambulancias, helicopteros, um
heliporto (para o helicptero pousar), pessoas
doentes e médicos. Estes elementos foram
escolhidos consoante aquilo que foi desenhado
pelas criancas na realizacdo do projeto.

Projetar a

construcdo do

hospital

207

Sala de
atividades

Durante o periodo da tarde, quatro criangas
comegaram a construir o hospital. Comecaram por
realizar ambulancias, com material de desperdicio
e 0 Guilherme construiu um elevador, tal como
tinha sido projetado por muitas crian¢as nos seus
projetos (isto porque “as pessoas que hao
conseguem andar também tém que ir ao
hospital”). Quando terminou de construir, com o
auxilio de cola, tinta e canetas, a ambulancia o
Dinis referiu “Catarina, depois podes tirar uma
foto para mostrar a minha mae? Ela ndo me vem
buscar e eu queria que ela visse o que eu fiz”

Construcéo do

hospital
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N° Local 5 de dezembro de 2017 (TERCA FEIRA) Tema
Quando chegam a sala, cada crianga dirige-se ao
mapa das presencas ¢ marca a sua “entrada na
sala”, posteriormente dirige-Se para uma area
(sendo que a «area da casa» estd sempre
“fechada” durante este periodo, sdo as proprias
criangas que dizem “ndo ha casinha de manha”) e
brinca durante, aproximadamente 15 minutos.
Quando algumas criangas brincavam nas &reas, 0
Dinis chegou acompanhado pela mae e pelo irméo
mais novo (que costuma brincar com algumas
pecas de Lego até a mae deixar a sala). Dirigi-me
até ele e disse-lhe “Dinis, lembraste de ontem me A familia
208 Salade |teres pedido para tirar uma fotografia a conhece as
atividades | ambulancia que fizeste para mostrares a méae? | producgdes das
Podes mostrar-lhe agora. O que achas?”” A crianga criancas
disse que sim e dirigiu-se ao “espago do projeto”,
local onde estavam guardados os elementos ja
realizados para o hospital, e pegou na ambulancia.
Foi ter com a mée e disse-lhe “olha o que eu fiz.
E para o hospital.” “E para que serve?”, perguntei-
lhe “Para levar as pessoas doentes”. A mae do
Dinis sorriu-lhe e elogiou aquela producdo
realizada pelo filho. Apds isto expliquei-lhe que o
Dinis queria que a mae visse a ambulancia que ele
fizera e falei-lhe sobre o direito que estavam a
explorar naquele momento
Durante a reunido da manhd, trés criangas
x A vontade de
sugerem que se cante uma cancdo de Natal e
. e algumas
Salade | comegam a cantar o “pinheirinho, pinheirinho” de .
209 | . S . ~ criangas vs a
atividades | imediato. Algumas criangas que estdo no grupo falta vontade de
colocam as mé&os nas orelhas de forma a ndo ouvir oUtras
aquela cancéo.
No final da reunido, foi apresentado ao grupo
aquilo que ontem foi construido relativamente ao | Apresentacao de
210 Salade | hospital. Todos ficaram a saber em que ponto da alguns
atividades | construgdo se encontrava o hospital, de forma a | elementos do
gue as restantes criangas pensassem noutros hospital
pormenores para construir/criar.
Como dia 15 de dezembro se ia realizar a “festa
de Natal”, que contard com a dramatizagdo de x
0 . L Apresentacdo da
uma historia da parte das criangas finalistas, de | . . .
Sala de . historia que sera
211 | =7 todas as salas, para as restantes criangas, a .
atividades . " AN dramatizada
educadora, no final da reunido contou a historia as .
- ~ . pelas criangas
criangas e contou as cangdes que iriam ser
ensaiadas posteriormente no ginasio da escola.
As criancas finalistas dirigiram-se com a | Realizagdo de
Sala de educadora para 0 gindsio para ensaiar a alguns
212 atividades dramatizacdo e as restantes cinco criangas | elementos que

permaneceram na sala. A Becky dirigiu-se ao
“espaco do projeto” e realizou alguns elementos

constituem o
hospital
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gue constituem o hospital. Disse-me “agora vou
fazer uma cadeira de rodas para um senhor que
ndo tem pés... mas ele tem sapatos, estdo
agarrados as pernas” (executou esta produgdo
com cartdo, cola e canetas). Posteriormente
perguntei-lhe “entdo onde é que as pessoas que
vao ao hospital se sentam antes de irem ter com
os médicos?” “Em cadeiras”, respondeu-me
prontamente a crianga. “Entdo o que achas de
fazermos algumas cadeiras para as criangas se
sentarem?” “Sim, pode ser”, disse. Agarrei num
pouco de cartdo e dei a crianca, dizendo que
poderia utilizar aquele pedago (n&o fazendo, no
entanto, ideia de como poderia fazer uma
cadeira). A verdade é que a Becky agarrou no
cartdo dobrou-o e disse “pronto, ja esta”.
Confesso que fiquei boquiaberta com aquela
construcdo. Pensava que a crianca fosse utilizar
uma caneta para desenhar a respetiva cadeira, no
entanto, realizou uma construgdo a 3 dimensoes.
Disse-lhe “muito bem, Becky, nunca teria
pensado numa construgdo assim, mas esta
fantastica. Vamos colar?”

NO

Local

6 de dezembro de 2017 (QUARTA FEIRA)

Tema

213

Sala de
atividades

Durante a reunido da manhd, algumas criangas
partilharam que tinha ido ao circo e que tinham
visto os palhagos e os cées. Durante este momento,
tentei que todas as criangas pudessem partilhar
nem que fosse um pormenor. Muitas das vezes, as
criangas contam aquilo que desejam e ja nédo
ouvem 0 que os colegas tém a dizer, contudo,
considero de extrema importancia alertar as
criancas para a necessidade de ouvir 0s outros e
respeita-los enquanto estdo a falar. A minha
estratégia passa por alertar o grupo para o facto de
todos terem o direito a falar e a ser ouvidos, assim,
uma vez que alguns ja deram a sua opinido é altura
de ouvir agueles que ainda ndo falaram.

Ouvir os outros

214

Ginésio

No dia de hoje, o presidente da junta de freguesia
dirigiu-se ao JI. A educadora teve que se retirar da
sala durante alguns minutos para o ir receber e
durante esse tempo relembrei as criangas que o
presidente, que deveria ter vindo & escola na
semana anterior, vinha naquele dia. Perguntei as
criangas 0 que é que o presidente vinha fazer a
escola e a Claudia respondeu “nds vamos dizer-lhe

9

0 que estd bem e o que esta mal no bairro”, “entio

Visita do
presidente da
junta de
freguesia
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dé-me 14 exemplos. O que é que esta mal?” “os
cocOs que vimos no chdo e os vidros... e as
pessoas que andam em cadeiras de rodas as vezes
ndo conseguem passar’ ‘“Boa, Claudia, entdo ¢
isso que vao dizer ao presidente para ver se ele nos
consegue ajudar a resolver alguns problemas”.
Quando o presidente entrou na sala, as criangas
ficaram a olhar para ele e a Clara perguntou “quem
¢ este senhor?”. O Fébio referiu o nome do senhor
e disseram que era o presidente da junta “qual
junta?” “da junta de freguesia de Carnide”,
respondeu o Henrique.

Posteriormente, a educadora pediu as criangas que

iriam realizar a entrevista ao presidente se
dirigissem, com a respetiva cadeira, para o ginasio.
Destaco o facto de estas criangas terem sido
escolhidas pelas educadoras (das duas salas
envolvidas na entrevista) por serem ‘“as mais
velhas”.

Assim que chegaram ao ginasio, cada crianca
colocou a sua cadeira virada de frente para os
cartazes realizados por elas e o Henrigue, como
ndo tinha trazido nenhuma cadeira, ocupou a
cadeira do presidente (uma vez que para O
presidente tinha sido colocada uma cadeira um
pouco mais alta).

Durante a entrevista, cada crianca falou sobre um
aspeto positivo ou negativo que tinha visto no
bairro. Destaco o facto cada crianga estar
responsavel pela apresentacdo de um aspeto, no
entanto, com o decorrer da entrevista, Vvarias
criangas falaram quando néo era a sua vez. Tal
acaba por ser um aspeto positivo, uma vez que
todas elas sabiam/conseguiam falar sobre todos os
aspetos em exploragdo. No final, o presidente
disse que era muito importante ouvir as criangas e
perceber os aspetos que poderiam ser melhorados.
No entanto, contava com a ajuda de cada crianca
para melhorar certos pormenores, como 0 caso dos
cocds de cdo no chéo.

Ao chegar a sala, o Henrique referiu “Clara, sabes,

Relacéo entre a

215 S_a]a de o0 presidente é o pai do SOU, porque o SOU vive | junta e o projeto
atividades . v . v
no mesmo sitio que ele SOuU
Durante a tarde, li ao grupo a historia “O lapis .
- . L. Leitura da
magico de Malala”. Uma historia sobre o facto de e w
Sala de . - historia “O
216 - as meninas que moram no Paquistdo serem | ,, .~ ", .
atividades | . : ; ~ .| lapis magico de
impedidas de frequentar a escola e a importancia Malala”

da Malala para esta realidade. Comecei por
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mostrar as criangas onde se situa o Paquistdo,
utilizando um globo, e mostrando, embora de
forma “pouco real” a distancia entre Portugal e o
referido pais.

Apos contar a historia, contei, ainda, um pouco da
histéria da Malala e questionei as criancas “‘e se
vocés tivessem um lapis magico? O que
desenhavam?” Algumas criangas quiseram
partilhar com o grande grupo o que fariam “eu
desenhava escolas para todos” (Fabio);
“Desenhava livros para as pessoas verem”
(Becky); “Desenhava a paz em todo o mundo”
(Cléaudia); “Desenhava um cao e um gato” (Dinis);
“Desenhava uma casa para as criangas que nao
tém” (Guilherme).

Posteriormente, sugeri que as  criangas
desenhassem com o “lapis magico que lhe ia dar”
aquilo que elas desejassem. A Claudia questionou
“como ¢ que eu desenho a paz?”’, ao que a
educadora respondeu “desenhas como sabes, eu
sei que consegues”. No final, reparei que a Claudia
tinha desenhado o seu cavalo, o seu cdo e
desenhou-se a si propria. Quando lhe perguntei o
gue queria que eu escrevesse na folha sobre o que
tinha desenhado com o seu lapis méagico a crianca
respondeu-me “estar livre; paz”

NO

Local

7 de dezembro de 2017 (QUINTA FEIRA)

Tema

217

Sala de
atividades

Quando a Claudia chega a escola traz consigo um
tigre de peluche, a mée dirige-se com ela ao mapa
de presencas e ap0s marcar a sua presenca refere
“vai la brincar com a tua amiga Catarina”

Relacéo
estagiaria-
criangas

218

Sala de
atividades

Enquanto os finalistas se dirigiram com a
educadora para 0s ensaios da dramatizacdo de
Natal, as restantes cinco criancgas ficaram na sala
de atividades a brincar nas respetivas areas e
algumas a realizar alguns pormenores no que
respeita a constru¢do do hospital. O Enzo e o
Henrigue desenharam as janelas — da forma que
quiseram, pois ndo foi concedida nenhuma
orientagdo especifica da adulta e a Becky esteve a
desenhar pacientes deitados nas camas de
hospital.

Quando voltaram do ensaio, a Claudia desenhou
uma “cama do hospital com rodas para se desviar
das coisas e puder andar”. Como a cola estava a
acabar e ao ver um tubo de fita cola, a crianca em
guestdo agarrou na fita cola e fixou bocados de

Construcéo do
hospital

188



cartdo a base da cama de forma a fazer as “pernas
da cama”.

219

Sala de
atividades

Durante o lanche realizou-se a “barquinha dos
direitos da crianga”, em que cada crianga deveria
referir um direito. Aqueles que tém sido
explorados na sala foram os primeiros a ser

9% ¢

referidos, sem esquecer “o direito a ver livros”, “o
99, ¢¢ 99, ¢

direito a desenhar”; “o direito a pintar”; “o direito
a ouvir” (Nicole)

Direitos da
crianca
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Notas de campo — SEMANA 12 (de 11 a 15 de dezembro)

Ne Local 11 de dezembro de 2017 (SEGUNDA FEIRA) Tema
Durante a sessdo de yoga, 0 professor questionou Y0q0 —
0 grupo relativamente a identificacao de diversas 9
s, . conhecimento
220 | Ginasio | partes do corpo e perguntou ao Enzo “o que e das diversas
isto?” (apontando para o tornozelo), ao que a
. partes do corpo
crianga respondeu “é o ombro do pé
Durante um momento de brincadeira o
Wanderson aproxima-se de mim e refere “Casa de
Sala de banho... Xixi” “Queres fazer xixi?2, pergunto? O Aprender a
221 atividades Wanderson acena afirmativamente com a cabega. lingua
Ao que eu digo “Entdo, tens que repetir o que eu portuguesa
digo: posso ir a casa de banho?” Timidamente a
crianca profere aquilo que eu digo.
Como a Claudia passou mal a noite a mae x
) o X Relacéo
299 S_a_la de consu_ierou necessario avisar a educadora. Antes estagiaria-
atividades | de deixar a filha no JI advertiu-a “se te sentires .
. N criangas
mal vai ter com a Catarina
Ne Local 12 de dezembro de 2017 (TERCA FEIRA) Tema
Ao ver a Becky e o Henrique construir uma
bengala com blocos ldgicos, colocando-0s um por
Salade | cima dos outros, questiono-os “posso tirar-vos | Assentimento
223 | - A X ~ 0 :
atividades | uma foto? A vocés e as vossas construgdes? informado
Ambos dizem que sim e colocam-se em “posi¢do”
(Nota de campo, sala de atividades)
A Becky trazia na mdo um panfleto sobre a
exposicdo do Mird, que estd em exibicdo no
Palacio Nacional da Ajuda. “Catarina, olha o que
eu trouxe” disse-me. “Onde encontraste isto,
Becky? E sobre uma exposi¢do de um pintor
espanhol... o Mir6”, respondi. “Estava no
Sala de A r : 29 1 H
224 | . autocarro. Podes por no quadro, 14 em cima?”, | Possivel projeto
atividades . 9 .
pediu-me. “Claro, vem comigo”. Juntas,
colocdmos o panfleto no quadro e durante a
«reunido da manha» tivemos oportunidade, de em
grupo, falar sobre a descoberta da Becky. Ficou,
inclusive, registado um dia pesquisarmos mais
sobre aguele artista.
Durante a sessdo de educacdo fisica, a Becky
colaborou com os colegas no jogo de equipa, em
que foi necessario coordenacdo para que Sessdo de
pudessem ser bem sucedidos. Era notdria a | educagdo fisica
225 | Gindsio | precisdo da crianga relativamente aos passes para — feedback
os colegas, mesmo sendo por baixo das pernas positivo
[...] Durante os langamentos em precisdo, reparei individual

que a Becky, inicialmente, ndo conseguiu acertar
com a bola dentro do arco colocado na parede, no
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entanto, ap6s algumas tentativas e persistindo na
ideia de que conseguia, colocou a bola no arco.
Apos isto, elogiei a crianga, dizendo “Boa, Becky,
v€s como consegues. Muito bem”
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REFLEXAO SEMANAL N° 12 (de 11 a 15 de dezembro) — A gest&o do grupo:
uma dificuldade inicial

Como futura profissional de educacgdo considero importante a reflexao, de
forma a melhorar a minha acéo pedagdgica encontrando estratégias adequadas as
necessidades do grupo. Assim, desde o inicio da PPSII e, ainda no decorrer da PPSI,
considero que um dos aspetos em que me devo focar é melhorar minha acéo perante
a gestdo do grande grupo. Quando me refiro a este tema, falo, essencialmente, em
dois pontos: (i) a gestdo do grupo durante o periodo da manhé/tarde e (ii) a gestao
do mesmo enquanto realizo atividades em pequeno grupo. No que se refere ao
primeiro ponto, foco a minha atencdo para a dificuldade que tenho em me fazer
ouvir, ou seja, colocar uma barreira, que ao mesmo tempo interliga, aquilo que as
criancas dizem e aquilo que me compete dizer. Ja no segundo ponto, aludo para o
facto de quando estéo a decorrer atividades em pequeno grupo, me focar bastante
nesse grupo e deixar (ndo totalmente) de ter uma visdo geral daquilo que esta a
acontecer com 0s restantes elementos de grupo.

Antes de mais importa compreender 0 que se entende por momentos de
grande grupo, o que se espera das criangas durante estes e quais as intengdes
subjacentes aos mesmos. Segundo Folque (2014), o momento de grande grupo
envolve situagcdes em que “o educador e o grupo se sentam durante o “tempo de
circulo”, “o tempo de partilha”, as “reunides de grande grupo” ou outras actividades
do mesmo tipo.” (p.100). Para além disso, a autora refere ainda que é importante
ter em conta o papel das atividades que se realizam em momentos de grande grupo.

Os momentos de grande grupo como se pode perceber s&o momentos
importantes a ter nas rotinas, pois estdo subjacentes diversas inten¢des nos mesmos.
Para além disso, sdo promotores de diversas aprendizagens significativas quer para
as criangas, quer para os/as adultos/as (pois, ndo ha duvida de que existe uma
troca/partilha de conhecimentos/experiéncias quando se esta em grande grupo).
Assim, no decorrer destes momentos, ha uma partilha entre todos aqueles que
estejam predispostos a participar, que leva a reflexdo e discussdo conjuntas, em que
0s participantes se sentem desafiados e contactam com novos conceitos, através do

apoio de individuos com diferentes experiéncias.
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Outro dos aspetos a ter em consideracdo quando se aborda a presente
tematica € a constituicdo de grupos de criangas heterogéneos a nivel “geracional e
cultural que melhor garanta o respeito pelas diferencas individuais no exercicio da
interajuda e colaboragédo formativas que pressupde [0] enriquecimento cognitivo e
sociocultural.” (Niza, 2013, p.149). Assim, destaca-se a importancia de os grupos
serem constituidos por criancas de vérias faixas etarias e de vérias culturas, pois
com um grupo heterogéneo a varios niveis, se chegara ao respeito pela diferenca e
0 enriquecimento cognitivo.

Relativamente a préatica, prossupbe-se que, nestes periodos, tanto as criangas
como os/as adultos/as estejam concentrados e atentos, prestando atencao ao que esta
a ser dito. Sdo, ainda, momentos de reflexdo ou avaliacdo, de audicdo de histdrias,
de planificacdo diaria, de organizacédo da rotina diaria, de resolucdo de problema e
de gestdo de conflitos.

Quanto as minhas intengdes para 0s momentos de grupo, estas baseiam-se
em promover e garantir o direito de participacdo de todas as criancas (embora este
aspeto fosse, por vezes, condicionado por fatores inerentes a minha pratica);
estimular a curiosidade natural das criangas, que considero um fator essencial na
promocdo da motivagdo em atividades de grande grupo e a reflexdo em grupo, que
se afigura, a meu ver, como um aspeto essencial para que as criangas confrontem a
sua opinido com as dos colegas e cheguem, ou ndo, a uma conclusao unanime. Por
fim, tentei dar continuidade as estratégias e intencionalidades da educadora
cooperante.

Segundo o Decreto-Lei n°241/2001 de 30 de agosto, o educador deve
fomentar “a cooperagdo entre as criangas, garantindo que todas se sintam
valorizadas e integradas no grupo.”, e ao promover momentos de grande grupo
incentiva a que as criangas aprendam a valorizar o outro e a saber ouvi-lo,
respeitando as individualidades de cada um. E foi isso que fui tentando fazer,
guando promovia atividades em grande grupo.

No decorrer da minha pratica profissional supervisionada e, tal como
mencioneli, senti dificuldades nos momentos de gestdo do grande grupo, estando
sempre presente na minha mente a questdo “qual o limite entre o afeto e

assertividade?” Coloco esta questdo, pois afigura-se imprescindivel, para mim,
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conceder liberdade as criangas de forma a que as mesmas se possam expressar. No
entanto, durante estes momentos senti que o grupo dispersava facilmente e quando
tentava retomar ao que estava a suceder, as criangas ndo focavam a atengdo em
mim, sendo necessario a intervencdo da educadora cooperante. Tentei, assim,
aplicar diversas estratégias, como ficar em siléncio até que as criangas retomassem,
por iniciativa propria, o seu foco aquilo que estava a ser realizado ou tentar captar
a sua atencdo referindo a atividade que iria ser realizada de seguida. Os momentos
de transicdo afiguraram-se, também, como periodos criticos. Sentindo a minha
lacuna, a educadora cooperante conversou comigo e sugeriu que cantasse diversas
cancdes para que as criangas focassem a sua atencéo. Contudo, considero que essa
ndo é uma estratégia correta (se é que ela existe), uma vez que ndo tenho uma
intencionalidade, cantar uma musica seria visto como um entretinimento e ndo
como algo sélido e significativo. Durante os referidos momentos, optei, entdo, por
realizar jogos de concentracdo, entre outros, com todos os elementos do grupo e
compreendi que os mesmos se afiguravam como significativos para as criancgas,
pois, muitas vezes perguntavam-me “podemos voltar a fazer o jogo das pegas?” ou
“podemos fazer o “jogo da pesca’™”’

Coloco, ainda, em evidéncia o conceito de educare (educuidar), atendendo
a questdo que expds anteriormente — “qual o limite entre o afeto e assertividade?”.
Este conceito devera estar presente na mente do/a educador/a, uma vez que educar
é um conceito-chave na educacdo pré-escolar, no entanto, nunca se devera colocar
de parte a questdo do cuidar. Dai ser necessario mediar e fazer convergir os dois
conceitos no quotidiano do grupo, ou seja, ambos tém igual grau de importancia.
Este conceito, quando aplicado na préatica, permite desenvolver a relacéo
pedagogica entre educador/a-crianga, numa tentativa de promover o
desenvolvimento da crianga na sua relagdo com o mundo. Segundo Oliveira-
Formosinho (2000) o desenvolvimento holistico da crianga implica que “a
educadora de infancia desempenhe uma enorme diversidade de tarefas e tenha um
papel abrangente com fronteiras pouco definidas” (p.158). Essa diversidade de
tarefas vai desde o cuidado, até a educagao “entendida como socializagdo, como
desenvolvimento, como aprendizagem” (Oliveira-Formosinho, 2000, p.158).

Assim, torna-se possivel ter em consideracdo o desenvolvimento integral da
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crianca, 0 que permite considera-la em todas as suas dimensdes, tanto nas
necessidades fisicas como sociais, ou seja, educé-la e cuida-la.

No fundo, durante os momentos de grande grupo afigura-se necessario a
existéncia de uma linha (embora ténue) que delimite o/a adulto/a como ser
carinhoso/afetuoso e o/a adulto/a enquanto pessoa assertiva, que, por vezes, se
deverd impor e ser capaz de se fazer ouvir de forma a colocar ordem e estabilidade
no grupo. E aqui que se coloca em evidéncia o termo educuidar que o/a adulto/a
deverd mediar nestas situacoes.

Em suma, torna-se imprescindivel a reflexdo de forma (re)pensar sobre 0s
aspetos que deverdo ser alvo de mudancga ou melhoria. Desta forma, considero que
é necessario definir um conjunto de estratégias, para além daquelas que foram
descritas na presente reflexdo, que poderdo ser aplicadas considerando as
caracteristicas das criancas que garantam a gestdo dos momentos de grande grupo.
Contudo, é, ainda, necessario referir o conceito de diferenciacdo pedagdgica, pois
embora a reflexdo esteja direcionada para os momentos que incluem todos os
integrantes do grupo, ndo se pode descurar das caracteristicas e interesses
individuais de cada crianca. E necessario, entdo, ter em conta que, neste caso em
especifico em momentos pontuais, quando ocorrem 0S comportamentos
disruptivos, se deve assumir “uma postura assertiva e firme para impor as regras e
os limites e fazer com que o grupo de criangas com quem se encontra compreenda
as diferencas” (Matos, 2014, p.27), ou seja que compreendam que ha
comportamentos que sdo aceitaveis e outros que ndo o sdo, dependendo das
situacBes em que se encontram. E é entdo importante que haja didlogo com as

criangas de forma a sensibiliza-las para isto.
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Notas de campo — SEMANA 13 (de 3 a 5 de janeiro)

NO

Local

3 de janeiro de 2018 (QUARTA FEIRA)

Tema

226

Sala de
atividades

Durante a reunido de pais, pude relatar as familias
as constantes reflexdes pelas quais passou o
projeto, fossem conversas em grande grupo ou
uma amostra de producbes realizadas pelas
criancas [visto que algumas delas se encontravam
expostas ou em placards fora da sala ou no espaco
para o projeto]. Quando mencionei que algumas
criangas tinham descoberto ‘“novos direitos”,
como o “direito a ver livros” ou o “direito a comer
roma” ouvi uma pequena gargalhada vinda da
“plateia”. Apds isso, mencionei que era importante
as criangas pensarem sobre estas questdes e, de
imediato, ouvi a seguinte resposta, em tom de
brincadeira, “por isso é que depois eles nos dizem
que tém direitos”. Ao ouvir isto respondi “mas isso
é bom, significa que estdo realmente despertos e
que sabem, efetivamente, que as criangas tém
direitos”

Reunido de pais

NO

Local

4 de janeiro de 2018 (QUINTA FEIRA)

Tema

227

Sala de
atividades

Enquanto realizava diversos videos [individuais
ou em conjunto] relativos a direitos identificados
pelas criangas, questionei o Fabio que brincava na
area dos jogos de chao “queres ser o proximo
gravar um video sobre os direitos da crianca para
depois mostrarmos na divulgagdo do projeto?” A
crianca parou o que estava a fazer, olhou para mim
e disse “agora ndo me apetece. Eu fico para
ultimo”, ao que eu respondi “estd bem. Depois
chamo-te”. A crianga prosseguiu com a
brincadeira.

Vontade da
crianca

228

Recreio

Quando chego ao recreio vejo a Becky a brincar
com o Henrique. Estdo a brincar aos bailes. O
Henrique explica como se faz e a Becky ouve-o
atentamente, dando algumas sugestdes de
melhoria”

Brincar
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REFLEXAO SEMANAL N° 13 (de 3 a 5 de janeiro) — As criangas enquanto

cidaddos com direitos

Tomas (2012) considera o século XX como o século dos diretos da crianca,
devido as “revolucdes” que nele ocorreram, nomeadamente, no que respeita ao
surgimento de um quadro juridico-legal de protecdo as criancas, bem como o
aparecimento de instituicbes e organizacfes de apoio aos seus direitos. Ainda que
se caracterize por um conjunto de avancos, a situagao portuguesa, no que respeita a
afirmagao dos direitos da crianga, permanece “fragilizada”, uma vez que “a agenda
da infancia ndo é ainda considerada como uma prioridade politica, cultural,
econdmica e social” (Tomas, 2012, p. 1). E, por isso, necessario “reunir esfor¢os”
de forma a colocar este assunto, de tamanha complexidade, em debate, para que se
(re)pensem e (re)formulem certos aspetos.

A Convencao dos Direitos da Crianga (CDC) (1989) consagra direitos de
protecdo, provisdo e participacdo, aos quais Sarmento, Fernandes, Tomas e
Trevisan (2015) acrescentam um quarto P”, critico e decisivo: poder. Sendo este
ultimo, por vezes, colocado de parte na aplicacdo pratica da lei tedrica. Ou seja,
como as criangas continuam a ser consideradas como “seres incompetentes € como
sujeitos passivos nos seus mundos de vida” (Sarmentos, 2004; Tomas, 2007;
Fernandes, 2009), o poder que lhes deveria ser conferido na assuncdo dos seus
direitos € relegado e colocado pelos adultos/as que as rodeiam neles proprios.

Sem esquecer os direitos consagrados na CDC, Sarmento et al. (2015),
avangam com a existéncia dos “direitos de si proprios” que se caracterizam por
serem direitos referidos pelas criangas que, embora ndo estejam diretamente
estipulados na Convengéo, surgem como prioritarios nas suas vidas. llustrando esta
afirmacdo com uma situacdo real, posso descrever um episodio que sucedeu no
decorrer das semanas de intervencdo em jardim de infancia

Durante a reunido da manhg, fala-se sobre os direitos mencionados pelas
criancas para a realizagdo do projeto. Quando questiono o grupo sobre outros
direitos para além dos mencionados, a Becky refere “as criangas tém direito a ver

livros... e a pintar, ¢ a fazer desenhos”. O Henrique, prontamente, afirma “e o

direito a comer roma” (nota de campo, sala de atividades)
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Foi a partir deste momento que compreendi que, mais do que os direitos
oficiais e que sdo conhecidos pelas criancas, € necessario considerar aqueles que
sdo referidos por elas, como algo tdo ou mais importante do que os mencionados na
Convencdo. Assim, pode afirmar-se que estes sdo “direitos associados a garantia da
livre audicdo das criangas sobre seus direitos.” (Sarmento et al., 2015, p. 6), ou s¢ja,
é ouvindo as criangas sobre as coisas que lhes dizem respeito que se define o
caminho a percorrer e se (re)pensa sobre a pratica. Os “direitos de si” sdo, entao,
um ponto de partida para a reformulacdo da CDC, considerando a voz das criancas
(Sarmento et al., 2015).

Atendendo ao panorama atual, Sarmento (2004) coloca em evidéncia o
conceito de negatividade constituinte, uma vez que as criancas ainda ndo sao
consideradas como atores socias (Tomas, 2012). No entanto, torna-se necessario
conceber a crianga como sujeito de direitos, como ser competente no local onde se
insere “onde estrutura relagdes constitutivas de ordens sociais infantis” (Tomas,
2012, p.8), exprimindo-se simbolicamente através de culturas de infancia
(Sarmento, 2004). Partindo daqui, € fundamental que o/a adulto/a pense sobre o
conceito de infancia, uma vez que o seu modo de pensar e agir influéncia a forma
como estes dois mundos se relacionam. Considerando a visao que o/a adulto/a tem
sobre este periodo de vida, pode afirmar-se que dentro das organizacfes educativas
subsiste, quase sempre, uma postura adultocéntrica, em que intengdes como “dar
voz as criangas” existem, no entanto ha que repensar sobre elas. Tomas (2012)
esclarece que em primeiro lugar é necessario garantir o direito a livre expressao,
para que todas as criangas possam falar sobre aquilo que pretendem e, por fim,
mesmo falando é preciso que sejam ouvidas e que quem as ouca interprete em
conformidade com o que realmente tém a dizer. Afigura-se, assim, indispensavel
“(re)posicionar as criancas no centro da ac¢do educativa, mobilizando as suas
competéncias, as suas identidades e a sua participagao” (Tomas, 2012, p. 9), agindo
de forma a ir ao encontro dos seus interesses, valorizando cada uma na sua
individualidade.

Considerando o referido, coloca-se em evidéncia uma questio “como
transmitir as criangas o importante papel que tém na sociedade?” A verdade € que

valorizando as suas opinides, ouvindo-as e atuando numa ldgica de entreajuda, as
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criangas apercebem-se do seu valor na sociedade e da importancia que as suas
sugestdes tém no quotidiano (uma vez que o/ adulto/a a chama a participar a crianga
sente-se valorizada e respeitada).

Muitas vezes, o/a educador/a tem dificuldade em encontrar estratégias que
permitam a transmissdo de determinados valores, no entanto é preciso considerar
que esses mesmos valores ndo se “ensinam”, antes se vivem e aprendem na acgao
conjunta e nas relacdes entre pares. Destaca-se, assim, o foco que deve ser atribuido
a Area da formacdo pessoal e social (OCEPE, 2016), que, por vezes, é relegada
para segundo plano por ndo ser aparentemente do interesse explicito das criangas.
Na verdade, esta afigura-se como uma é&rea transversal que esta presente no
quotidiano do Jardim de infancia (J1).

Em conformidade com o que foi referido, é necessario que as criancas
compreendam que sdo cidaddos com direitos e é através das experiéncias
proporcionadas no dia a dia do JI que tomam essa consciéncia. Quando cooperam
em grupo e é necessario tomar uma decisdo, ouve-se “se houver mais do que uma
opinido temos que votar” ¢ sinal de que as criangas estdo conscientes que tém direito
a participar e que a sua opinido é tida em consideracdo (mesmo que, no final, devido
a maioria, a sua ideia ndo tenha sido eleita), ou quando, uma crianca pergunta
“podemos ir brincar?” e o/a adulto/a responde, em tom provocatorio, “Brincar?
Vocés ndo tém direito a brincar” e surge, de imediato, um burburinho na sala,
destacando-se uma voz que diz “temos, sim, esta ali escrito [apontando para a teia
concetual exposta na sala com alguns direitos escritos]”. E a partir destes exemplos
que o/a educador/a compreende o caminho a percorrer e consegue avaliar a sua
postura. Dai a importancia de projetos que explorem os contetdos desta area que,
muitas das vezes, ndo resultam em produtos, obras, repercutem-se, sim, em

atitudes/pensamentos e veivéncias.
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PLANIFICACAO SEMANAL N° 2
de 2 a 6 de outubro

14h:45 — lanche
15h — saida

14h:45 — lanche
15h — saida

a
22 FEIRA 3 FEIRA 42 FEIRA FESIRA 62 FEIRA
2 out. 3 out. 4 out. 6 out.
5 out.

9h — Acolhimento 9h — Acolhimento 9h — Acolhimento 9h — Acolhimento

9h:15 — Reunido da manha (dia | 9h:15 — Reunido da manha | 9h:15 — Reunido da manhé& %9h:15 — Reunido da

da semana, identificacdo do | (dia da semana, | (dia da semana, identificacao manhd (dia da semana,

estado do tempo, contagem das | identificacdo do estado do | do estado do tempo, contagem identificacdo do estado

criancas, distribuicdo  das | tempo, contagem das | das criancas,); Proposta do tempo, contagem das

tarefas) Realizacdo de teia | criancas,); descobrir | pedagdgica - Jogos = criancas,);

conceptual caracois no exterior 10h — lanche da manha E 10h — lanche da manha
« | 10h —lanche da manha (fruta); | 10h — lanche da manha (fruta); R (fruta);
< | descobrir caracois no (fruta); Como é a 10h:15 — Proposta I 10h:15 — brincar nas
g exterior anatomia do caracol? pedagbgica = Colagem com A areas

10h:15 — Proposta 10h:15 — Proposta diversos materiais D 11h:15 — recreio

pedagbgica = recolha de pedagogica = Colagem | (continuacao) e brincar nas 0 11h:30 — higiene e ida

informacéo sobre os caracois | com diversos materiais e | areas para o refeitorio

e brincar nas areas brincar nas areas 11h:15 — recreio

11h:15 — recreio 11h:15 — recreio 11h:30 — higiene e ida para o

11h:30 — higiene e ida parao | 11h:30 — higiene e ida para | refeitdrio

refeitorio o refeitorio

13h:30 — Hora do conto “A 13h:30 — Hora do conto “A 13h:30 — Hora do conto
@ | que sabe a Lua?” galinha ruiva” 14h — brincar nas areas
E 14h — brincar nas areas Aulas da estagiaria 14h — brincar nas areas 14h:45 — lanche

15h — saida
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - PLANIFICACAO DO
PROJETO “OS CARACOIS”

PROPOSTA: CONSTRUCAO DA TEIA CONCETUAL

2 DE OUTUBRO DE 2017

Objetivos/
Intencionalidade

- Formagéo Pessoal e Social: partilha de aprendizagens saberes,
debate e negociacéo

- Comunicacao oral,;

educativa )
- Conhecimento do Mundo: mundo natural (exploracao)
- Debate de ideias relativamente aquilo que o grupo ja sabe em
Momentos/propostas
) relagdo aos caracdis. “O que sabemos?”; “o que queremos
educativas

saber?”; “o que vamos fazer ¢ como?”. Posteriormente, iremos

ao recreio procurar caracois.

Organizacéo do

espacgo e materiais

- Com a criangas dispostas em meia lua sentadas nas respetivas
cadeiras, a estagidria inicia o didlogo questionando-as
relativamente aquilo que descobriram em relacdo aos caracdis.
As respostas concedidas pelas criancas sdo registadas, pela

estagiaria, no quadro.

Recursos humanos

(organizacao)

- Estagiaria
- Educadora cooperante

- Assistente operacional

Dinamica grupo de

criangas

- As criancgas deverdo estar dispostas em meia lua sentadas nas
respetivas cadeiras de modo a que todas visualizem aquilo que
estd a ser escrito no quadro, atendendo as ideias que serdo

expostas por elas.

Estratégias de
implementacdo das

propostas

- Questionar as criancas relativamente as afirmacoes que as

mesmas dao

Avaliacéo/indicadores

- As criangas participam no debate expondo as suas ideias e
levantando questdes
- Escutam os colegas e respeitam as suas opinides

- Colaboram com os pares
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Avaliacdo da proposta: Tal como planificado, esta proposta foi realizada em
grande grupo, no inicio da manhd, durante a reunido inicial. A proposta de
exploracdo deste tema — “os caracois” — derivou do facto de uma das criancas, a
Claudia, ter trazido para a sala um balde com diversos caracois, tal como espelha a
seguinte nota de campo:

A chegada a sala, a Claudia transporta um balde com varios caracois no seu interior, mostra-
0s a educadora e a alguns colegas. Como estava perto dela pergunto-lhe se também posso
ver, ela retira um caracol de dentro do balde e coloca-0 na sua mao para que eu 0 possa ver
melhor. “Um caracol? Onde o encontraste?”, pergunto. “Ao pé das ervas e também havia
la cavalos”. A Becky, que se encontrava perto de nos refere “Eles tém cola”. “Cola?”,
pergunto “Onde?” “Aqui”, refere a Becky apontando para o rasto que o caracol deixa na
pele da Claudia. “Sera que ¢ cola? Temos que descobrir isso.” “Néo ¢ cola, ¢ baba”, diz a

Claudia assertivamente. (Nota de campo n°4, sala de atividades)

Finalizada esta conversa, a educadora pergunta a Claudia pelos caracéis que
trouxe para a sala. Partindo de varias questdes colocadas pela educadora como “o que € que

comem os caracois?”’; “sera que tém olhos? E boca? E nariz?” e de alguns respostas obtidas

9, < 2, <

como “eles tém ranho”; “eles comem erva”; ‘“ndo podem estar ao pé da agua sendo

99,

morrem”; “eles tém olhos na ponta”, o grupo decidiu investigar sobre este animal. Para

isso, combinaram que no dia seguinte trariam mais informac@es acerca do assunto. (Nota

de campo n°9, sala de atividades)

Partindo do interesse explicito anteriormente, realizou-se uma chuva de
ideias relativamente a este animal. As criancas expuseram as suas duvidas (e
certezas!), que foram registadas num cartaz exposto na sala de forma a ficar visivel
a todos. No decorrer desta partilha, houve criangas que “ndo participaram”,
mostrando que ndo tinham qualquer opinido a dar relativamente ao assunto. Essa
opcao foi respeitada. Por outro lado, houve criangas que expuseram mais do que
uma davida. Assim, é percetivel que nem todos as criangas se envolvem da mesma
forma, o que, para mim, é algo normal e que deve ser respeitado.

Posteriormente, e uma vez que a Claudia explicou a todo o grupo onde tinha
encontrado os caracdis, resolvemos explorar o jardim exterior de forma a perceber
se também no JI existiam caracois. Antes de nos dirigirmos ao jardim, concordamos

em trazer os caracois para a sala com a condigédo de, posteriormente, os colocar la

204



fora, pois, tal como referiu a educadora, “se vocés fossem caracois também nao
gostavam de estar fechados num sitio para sempre”. A procura de caracois esteve
diretamente relacionada com a observacao destes animais, uma vez que uma das
informacdes recolhidas num livro dizia que estes comiam banana. De forma a
“comprovar” a veracidade desta informacdo, “utilizdmos” um caracol que
encontrdmos no exterior e colocdmos uma rodela de banana para perceber se o
referido animal a comia. A medida que a semana decorreu utilizamos os caracois
para realizar alguns “testes” baseando-nos nas informacdes que recolhiamos. As
criancas foram sendo sempre alertadas para o facto de aquele animal ser um ser
vivo e, desta forma, ser respeitado, ou seja, todas as “experiéncias” realizadas ndo

puserem em perigo os referidos animais.
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - VAMOS DECOBRIR
MAIS SOBRE OS CARACOIS

PROPOSTA: VAMOS DESCOBRIR MAIS SOBRE OS CARACOIS

Objetivos/
Intencionalidade educativa

Formagdo Pessoal e Social: Promover a atencdo e a

concentracdo. Respeito pelo outro

Momentos/propostas

educativas

- Investigar relativamente ao topico em questdo; pesquisar

informacdes relativas aos caracois

As criancas selecionam em que local desejam procurar

informacodes:
Organizacéo do espaco e | - Livros
materiais - Computador
- Videos
Recursos humanos - Estagiaria

(organizacao)

Dinamica grupo de criancgas

- Para que o acompanhamento durante a pesquisa seja o
mais individualizado possivel, o grande grupo sera
dividido em pequenos grupos de 5 elementos, indo estes, a

vez, procurar e selecionar informagoes.

Estratégias de
implementacdo das

propostas

- Realizar questdes que levem as criancas a investigar

acerca do topico.

Avaliacgéo/indicadores

- Procura informacéo relativa ao tema

- Seleciona informacao relativa ao tema

Identificacdo/planificacdo de

novas possibilidades

- Expor ao grande grupo aquilo que cada um descobriu
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Avaliagdo da proposta: Apos a proposta descrita anteriormente realizou-se uma
procura de informagdes relativa ao tema em exploragdo. As criangas sugeriram
locais onde procurar informacdes e, em pequenos grupos, dirigiram-se ao
computador para ver videos e folhearam livros com imagens.

Durante este momento e partindo de um livro que eu levei, as criangas
descobriram diversas imagens de carac6is. Uma das imagens refletia um caracol
que escavava um pequeno buraco, de forma a depositar dentro do mesmo ovos. A
Benedita descreveu em alta voz o que estava a suceder na imagem e,
posteriormente, perguntou-me 0 que estava escrito por baixo da mesma (na
legenda). A crianca apercebeu-se que aquilo que descreveu é semelhante ao que foi
lido, a exce¢do de certos “termos técnicos”. Assim, a minha estratégia passou por
questionar a crianca relativamente aquilo que via na imagem e s6 numa fase
posterior ler o que estava escrito na legenda. A partir da exposicao da crianga, outras
informagdes poderiam surgir, nomeadamente, no que se refere a questfes/davidas
ou afirmacdes a ter em consideracdo e que poderiam ser relevantes para o projeto.

As informac0es recolhidas pelas criancas foram registadas num cartaz (que
foi exposto perto do cartaz que continha a chuva de ideias), ilustrado com desenhos
das criancas para que fosse percetivel as mesmas quais as ideias que nele estavam
expostas.

Foi ainda importante que cada crianca (ou grupo de criangas) expusesse ao
grande grupo as informacdes recolhidas, para que todos estivessem a par do que
estava a ser explorado em relacéo ao tema. Tal como na proposta anterior, existiram
criangas que ndo quiseram participar na recolha de informacdes e essa deciséo foi
respeitada. Contudo, observei que durante a exposicdo de diversas informagoes
sobre os caracdis pelos colegas, as criangas que ndo participaram nesta recolha

mostraram-se atentas e despertas para o que estava a ser referido.

Uma das criangas, neste caso o Afonso, trouxe de casa um cartaz com
diversas informagdes que recolheu com o auxilio da méae. No dia em que levou o

cartaz para a sala, foi proposto que este o apresentasse ao grande grupo:
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Afonso relata aos colegas as informac@es que descobriu, com o auxilio da mae,
aos colegas. Muitas delas sdo corroboradas por algumas criangas que também fizeram
investigacOes no dia anterior. Por exemplo, quando o Afonso refere que o caracol possui

uma carapaca, o Dinis intervém dizendo “ndo é uma carapaca, ¢ uma concha”.
&

Refletindo: Através desta conversa consegui perceber a importancia de expor as
informacdes recolhidas ao grande grupo. S&o clarificados diversos conceitos e surgem
outras questdes como “serd que os caracoéis tém boca?”’ ou “sera que os caracois hibernam?”

(Nota de campo n°50, sala de atividades)

Este episddio relata, ainda, a participacdo e o impacto que este tema teve

“em casa”, visto que da parte desta familia houve envolvimento.
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - LEITURA DA
HISTORIA “A QUE SABE A LUA”, DE MICHAEL GREJNIEC

PROPOSTA: LEITURA DA HISTORIA “A QUE SABE A LUA?”

2 DE OUTUBRO DE 2017

Obijetivos/

Intencionalidade

Formacdo Pessoal e Social: Promover a atengdo e a
concentracdo. Respeito pelo outro Comunicacéo oral:
e Estar atento durante a leitura da historia

e Compreender o que ouve durante a histéria

educativa
e Demonstrar interesse por aquilo que ouve
- Leitura do livro “A que sabe a Lua”, de Michael Grejniec
Momentos/propostas
educativas

Organizacdo do espaco

- Com a criangas dispostas em meia lua sentadas nas
respetivas cadeiras, a estagiaria inicia o dialogo

questionando-as relativamente aquilo que pensam ser o

(organizacao)

e materiais , o .
conteudo da historia olhando apensa para o exterior do
livro.

Recursos humanos - Estagiaria

Dinamica grupo de

criangas

- As criangas deverdo estar dispostas em meia lua sentadas
nas respetivas cadeiras de modo a que todas visualizem o

livro.

Estratégias de
implementacéo das

propostas

- Realizar diversas perguntas de antecipacdo da histéria
(antecipacdo de conteidos): “Esta historia é sobre o qué?”;
“Que imagem vém representada na capa? E na
contracapa?”’; “Se tivesse que dar um nome a historia qual
seria?”’; “Conhecem alguma letra que esteja representada
no titulo?”

- Contar a histéria mostrando as respetivas imagens as

criancgas
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- Realizar perguntas apds a leitura: “Como € que os animais
conseguiram chegar a lua? O que é que eles tiveram que
fazer?”

- Realizacdo de uma pergunta de foro pessoal “E para

voceés a que sabe a Lua?”

- As criancgas antecipam acontecimentos
Avaliacdo/indicadores | - D4o a sua opinido e escutam a dos colegas

- Demonstram compreender o conteddo da histéria

Avaliacdo da proposta: A proposta descrita iniciou-se com algumas perguntas de
antecipacdo, as quais quase todas as criancas quiseram responder. No fundo, posso
referir que quando chamadas a participar, a maioria do grupo voluntaria-se, por
vezes, atropelando-se tamanha é a ansia de expor a sua opinido.

Com o decorrer da histdria e visto tratar-se de uma histéria que pressupunha
a repeticdo, as criancas relembravam-se dos acontecimentos antecessores e
acabavam por me auxiliar. Considero que isso demonstra a atencdo com que
estavam, sendo esta uma historia que as agarrou desde o inicio.

No final da histdria folheei o livro mostrando as imagens e as criancas
recontaram, em grande grupo, a histéria que tinham acabado de ouvir. Questionei,
ainda, cada crianca acerca de qual seria, para elas, o sabor da lua e cada uma
respondeu aquilo que mais gostava: “chocolate”, “gomas”, “bolo” foram alguns dos

sabores mencionados.
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - COMO E A
ANATOMIA DO CARACOL?

PROPOSTA: COMO E A ANATOMIA DO CARACOL?

3 DE OUTUBRO DE 2017

Obijetivos/
Intencionalidade

educativa

- Comunicagdo oral: Construcdo de frases cada vez mais
complexas

- Conhecimento do Mundo: identificar as diferentes partes
constituintes do caracol

- Artes visuais:

e Explorar a colagem e as potencialidades de diferentes
materiais;

e Introduzir, nas produc@es plasticas, elementos visuais
(formas, texturas) de modo espontaneo ou intencional,
para representar elementos referentes ao caracol;

e Emitir opiniGes sobre a sua producdo e a das outras
criancas, fundamentando a sua opinido, reconhecendo e
mobilizando elementos da comunicagéo visual.

Conteudos:

- Técnicas de representacdo (colagem);

- Materiais e instrumentos (regras de utilizacdo e suas
potencialidades).

Técnicas de representacdo:

- Recortar, utilizando uma tesoura de bicos redondos;

- Colar, utilizando cola branca.

Momentos/propostas

educativas

Proposta: Como é a anatomia do caracol?

- Pesquisa e exploragdo prévias de imagens relativas a anatomia
do caracol
- Cada grupo de 3/4 elementos tera a sua disposi¢do varios

materiais de desperdicio (serapilheira, linha, rafia, trapilho,
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Organizagédo do
espacgo e materiais

caricas, tampas, palhinhas, |4, sacos com aberturas), cola branca
e uma folha A3.

Recursos humanos

(organizacao)

- Estagiéria
- Educadora

- Assistente operacional

Dinamica grupo de

criancas

- Para a realizacdo desta proposta, as criancas deverdo estar
dividas em pequenos grupos, de 3/4 elementos. Isto possibilitara
um maior acompanhamento da parte da adulta daquilo que esta
a ser realizado pelas criancas. Partindo do material que tém a
disposigéo, as criangas sdo convidadas a construir a anatomia do
caracol, considerando a pesquisa realizada previamente e a

observacao direta do animal.

Estratégias de
implementacdo das

propostas

- Com as criangas dispostas em meia lua, sentadas nas respetivas
cadeiras, a estagiaria apresenta ao grande grupo o material que
vai ser utilizado para a realizacdo da proposta. Pede, ainda,
sugestbes para uma breve exemplificacdo daquilo que as
criancas irdo realizar.

- A estagiaria alerta as criancas para o cuidado a ter com 0s

materiais.

Avaliagéo/indicadores

- A crianga nomeia os constituintes anatomicos do caracol

- A crianca utiliza os diversos materiais que tém a disposi¢édo
(atendendo a textura e forma) para representar a anatomia do
caracol

- A crianga critica, construtivamente, a sua producdo e a dos
colegas

-A crianca participa no debate, d& a sua opinido e escuta a dos

colegas
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Avaliacdo da proposta: Apos a exploracdo da anatomia dos caracois (antenas,
“pé¢” musculado, concha; forma da concha) foi proposto as criancas que realizassem
uma criacdo artistica do caracol com diversos materiais de desperdicio. Algumas
das criangas mostraram interesse imediato, colocando o “dedo no ar” quando
questionadas sobre participar nesta proposta. Houve, da minha parte, a demostracéo
da proposta, em que levei para que todas as criangas conseguissem ver alguns
materiais e uma folha branca. Partindo desta demonstracdo, a proposta passou de
algo abstrato (palavras) para algo concreto (sugestdo daquilo que poderia ser feito).
Tive, no entanto, em consideracgdo o facto de pedir o auxilio das criangas para esta
demostracdo uma vez que nao era minha intencédo limitar a criatividade das mesmas.

(Nota de campo n° 51, sala de atividades)

A proposta planificada (“como ¢ a anatomia do caracol?”, cf. Planificagao

referente a dia 3 de outubro) apenas foi realizada por trés crianga, sendo estas as
criancas que se voluntariaram e mostraram interesse na proposta. Quando deu por
concluida a sua colagem, a Claudia referiu “Posso fazer outro?” Eu disse-lhe que
sim e a crianca, utilizando materiais diferentes, iniciou o processo de “construcao”,
colocando sobre a folha aquilo que ia utilizar para, posteriormente, colar.
Ap0s terminar a sua obra, questionei o Afonso acerca daquilo que tinha realizado.
“O que ¢ isto?”, digo apontando para as antenas do caracol “Sao as antenas. E aqui
estdo os olhos”, refere. “Boa, tens razdo, mas, olha, os caracois s6 t€ém duas
antenas?”, pergunto. Esta questdo vai ao encontro daquilo que o grupo explorou
previamente na reunido da manha. Parecendo pensativo com a minha questéo, digo-
lhe “queres ir ver aquelas imagens que trouxeste?”. O Afonso levanta-se e dirige-
se ao cartaz que realizou com a mae, comegando a contar, em voz alta, quantas
antenas tem o caracol. “4”, afirma o Afonso. “Boa, isso mesmo”, digo “entdo como
vais fazer?”, pergunto. “Vou pdr mais duas pequeninas”.

O Fabio foi outra das criangas que realizou a proposta, no entanto, a medida
que “construia” o seu caracol, percebi que a sua atencdo estava focalizada nos jogos
de chdo. “Queres ir para os jogos de chdo?”, pergunto “Sim”. Disse-lhe que podia

ir e que depois acabava a colagem.
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E, ainda, de referir que as criancas utilizaram um caracol, de forma a
confrontarem aquilo que estavam a realizar com a realidade. (Nota de campo n°52,

sala de atividades)
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - JOGOS

AREA DE INTERVENCAO

CONTEUDOS/HABILIDADES

JOGOS

Deslocamentos em marcha, mudancas
de direcdo e de velocidade, saltos ao pé

coxinho, a pés juntos

OBJETIVOS DE REFERENCIA

Os objetivos que se seguem tém por base as Orientages Curriculares para a Educagao

Pré-Escolar (2016).

- Dominar movimentos que implicam deslocamentos e equilibrios como: trepar,

correr, saltitar, deslizar, rodopiar, saltar a pés juntos ou num sé pé, saltar sobre

obstéculos, baloicar, rastejar e rolar.

- Imitar a¢des produzidas por outra pessoa.

- Desenvolve as suas capacidades de concentracao.

- Desenvolver a comunicacgéo ndo-verbal.

FUNCOES DE ORGANIZACAO

Tipo de atividade Aspetos criticos
Massiva - Controlo do tempo na transicdo de
tarefas e na instrucdo e demonstracéo
dos exercicios;
Tempo | Situagdes de aprendizagem/Exercicios Indicagdes Uteis

JOGO — A HISTORIA DO CARACOL

10> | A estagiaria retne as criancas em roda e | Uma palma = inicio do

ird contar uma historia e que as a¢les que

explica o exercicio. Comeca por referir que | exercicio
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5,

relatar terdo que ser reproduzidas pelas
criangas.

Historia

Era uma vez um caracol, o Caracol
Mauricio, um animal pequeno que rastejava
pelas folhas lentamente.

Como qualquer caracol, o Caracol
Mauricio gostava de passear por diversos
locais, essencialmente locais humidos.

As vezes o caracol Mauricio assustava-se
COm 0 que via e recuava, ou seja,

andava para trés...

Mas quando perdia 0 medo comecava a
correr para fugir (Sim, porque o caracol
Mauricio era especial e corria todos 0s
dias)

Quando estava contente, o caracol
Mauricio de tanta alegria que sentia rolava
pelo ch@o a brincar... Mas

quando sentia o perigo a chegar escondia-
se por entre as ervas, encolhendo-se no
chéo.

O caracol Siméo gostava muito de brincar e
sempre que podia ia ter com 0s seus amigos
e brincavam juntos. As vezes tentava ser o
mais alto e esticava bem o corpo, outras
vezes escondia-se e enrolava o corpo para
que n&o o vissem. As vezes dirigia-se para a
esquerda, outras vezes para a direita

E novamente a esquerda...

E voltava a direita...

Certo dia, o caracol Mauricio encontrou
um senhor, esse senhor estava aos
saltinhos, ora com 0s dois pés ora s6 com
um pé. O Caracol Mauricio decidiu ir
brincar com aquele senhor, chegou perto
dele e imitou o que ele fazia. Divertiu-se
muito, mas ja estava a ficar cansado, entéo,
rastejou lentamente para casa, enrolou-se
sobre o0 seu corpo e deixou-se dormir.

JOGO - O LIDER

Uma criancga sai do grupo, por momentos. As

restantes criangas do grupo escolhem um

lider, que ird executar determinados

Palmas constantes =

final do exercicio

Demonstrar a tarefa a
realizar com o auxilio

de uma crianga

As criancas deverdo
estar atentas a historia
narrada de forma a
conseguirem realizar 0s
movimentos

pretendidos

Demostragdo por parte
da estagiaria e de

algumas criancas.
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movimentos que as outras criangas imitam
fielmente. A crianga que ficou 14 fora entra e
tenta identificar o lider.

Numa segunda fase, lider deverd executar
gestos e movimentos que produzam sons

com o corpo.

JOGO — “4CORDA DORMINHOCO”
E pedido as criancas que se espalhem pelo

polivalente e se deitem no chdo de olhos

fechados. Enquanto as criancas estdo
deitadas, a estagiaria, circulando pela sala, d&
indicacbes relativamente a respiragao
(inspirar devagar fazendo uma pausa, expirar
suavemente  pela  boca, etc) e,
posteriormente, explica que a crianga que se
sentir tocada tera de se levantar de forma
calma e silenciosa. J& de pé, a crianca devera
percorrer o espaco mantendo o siléncio e
tocard numa segunda crianga. Esta Ultima
procederd da mesma forma, levantando-se e
tocando num outro colega. No final, quando
existir apenas uma crianca deitada, todas as
outras deverdo circunda-la e, suavemente,
“Acorda,

“acorda-la” com a expressao

Dorminhoco.”

Relembrar as criangas
do sinal de inicio e final

do jogo

Demostragdo por parte
da estagiaria e de

algumas criancas.

Relembrar as criancas
do sinal de inicio e final

do jogo

Avaliacao da proposta: Considero que o primeiro jogo apresentado as criangas se
tornou “confuso”, uma vez que a histéria descrita apresentava algumas nogdes
erroneas da realidade. O grupo acabou por dispersar e considerei pertinente dar o

jogo por terminado. No que se refere ao segundo jogo — uma proposta em que se
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explorou, sobretudo, a concentracao e atengéo dos intervenientes — considero que o
unico aspeto sobre o qual devo refletir se prende com a escolha da crianga que se
dirige para o centro, ou seja, quem “‘participa ativamente”. Como tal, grande parte
das criangas voluntariou-se para “participar” e a escolha, ao invés de passar pelas
criangas, passou pela adulta. H4, assim, a necessidade de (re)pensar uma estratégia
que envolva as criancas nesta participagdo. Durante a realizacdo do jogo, a grande
maioria das criangas manteve-se “atenta” e muitas delas acabavam por chamar a

atencdo dos colegas de forma a que estes estivessem atentos a tarefa.
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - LEITURA DA
HISTORIA “A GALINHA RUIVA”, ANTONIO TORRADO

PROPOSTA: LEITURA DA HISTORIA “A GALINHA RUIVA”
4 DE OUTUBRO DE 2017
Formacdo Pessoal e Social: Promover a atencdo e a

Objetivos/ concentracdo. Respeito pelo outro Comunicacao oral:
Intencionalidade e Estar atento durante a leitura da histéria
educativa e Compreender o que ouve durante a historia

e Demonstrar interesse por aquilo que ouve

Momentos/propostas | - Leitura do livro “A galinha ruiva”, Anténio Torrado

educativas

- Com a criancas dispostas em meia lua sentadas nas

_ respetivas cadeiras, a estagidria inicia o dialogo
Organizacao do . . .
questionando-as relativamente aquilo que pensam ser o

espaco e materiais , . .
pag conteudo da histdria olhando apensa para o exterior do

livro.

Recursos humanos | - Estagiéria

(organizacao)

. - As criangas deverdo estar dispostas em meia lua
Dinamica grupo de _ _
sentadas nas respetivas cadeiras de modo a que todas

criangas
visualizem o livro.
- Realizar diversas perguntas de antecipacao da historia
(antecipacdo de conteudos): “Esta histéria é sobre o
Estratégias de qué?”’; “Que imagem vém representada na capa? E na

implementacdo das | contracapa?”; “Se tivesse que dar um nome a historia
propostas qual seria?”; “Conhecem alguma letra que esteja

representada no titulo?”

- Contar a histéria mostrando as respetivas imagens as

criancas

Avaliacdo/indicadores | - As criangas antecipam acontecimentos
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- Dé&o a sua opinido e escutam a dos colegas

- Demonstram compreender o conteido da histéria

Nota: Devido a assuntos que estavam “pendentes” esta proposta ndo foi realizada,

sera entdo realizada dia 9 de outubro de 2017.
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PLANIFICACAO SEMANAL N° 3

de 9 a 13 de outubro

Manha

22 FEIRA 2 FEIRA 42 FEIRA 52 FEIRA 62 FEIRA
9 out. 10 out. 11 out. 12 out. 13 out.
9h — Acolhimento 9h — Acolhimento 9h — Acolhimento 9h — Acolhimento | 9h — Acolhimento
9h:15 - Reunidodamanha | 9h:15 — Reunido da | 9h:15 — Reunido da | 9h:15 — Reunido da | 9h:15 — Reunido da manha

(dia da semana,
identificacdo do estado do
tempo, contagem das
criangas, distribuicdo das
tarefas)

10h — lanche da manha
(fruta);

10h:15 — Proposta
pedagdgica = Filme
relativo ao “mundo dos
caracéis” e brincar nas
areas

11h:15 — recreio

11h:30 — higiene e ida
para o refeitorio

manhd (dia da semana,
identificacdo do estado
do tempo, contagem das

criangas,);

10h — lanche da manha

(fruta);

10h:15 — Sesséo de
educacdo fisica
11h:15 — recreio

11h:30 — higiene e ida

para o refeitorio

manhd (dia da semana,
identificacdo do estado
do tempo, contagem das
criangas,);

10h — lanche da manha
(fruta);

10h:15 — Proposta
pedagbgica 2>
preparacao da
divulgacao do projeto
“Qs caracois” e brincar
nas areas

11h:15 — recreio

11h:30 — higiene e ida
para o refeitorio

manha
semana,
identificacdo  do
estado do tempo,
contagem das
criangas,);

10h — lanche da
manha (fruta);
10h:15 — Brincar
nas areas

11h:15 — recreio
11h:30 — higiene e
ida para o refeitorio

(dia da

(dia da semana,
identificacdo do estado do
tempo, contagem  das
criangas,); Conselho de
grupo

10h — lanche da manha
(fruta);

10h:15 — Proposta
pedagdgica = divulgacao
do projeto “Os caracoéis” e
avaliacéo do projeto
11h:15 —recreio

11h:30 — higiene e ida para
o refeitério
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Tarde

13h:30 — Hora do conto
“A Galinha Ruiva”, de
Anténio Torrado (2009)
14h — Proposta
pedagbgica = Colagem
com diversos materiais
(continuacéo) e brincar
nas areas

14h:45 — lanche

15h — saida

Aulas da estagiaria

13h:30 — Hora do conto
“0 Grufalao”, de
Julia Dohaldson e
Axel Scheffler (1999)
14h — Proposta
pedagdgica 2>
preparacgao da
apresentacdo do
projeto “Os caracois”
(continuacdo) e brincar
nas areas

14h:45 — lanche

15h — saida

13h:30 — Hora do
conto “E tdo
injusto”, de Pat
Thomson e
Jonathan Allen
(2006)

14h — brincar nas
areas

14h:45 — lanche
15h — saida

13h:30 — Hora do conto
14h —Brincar nas areas
14h:45 — lanche

15h — saida
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - UM FILME SOBRE

CARACOIS

PROPOSTA: UM FILME SOBRE CARACOIS

9 DE OUTUBRO DE 2017

Obijetivos/
Intencionalidade

Formacao Pessoal e Social:
e Promover a atencdo e a concentragdo. Respeito
pelo outro.
Comunicacéo oral:
e Usar a linguagem oral em contexto (producéo e
funcionalidade)

educativa Area do conhecimento do mundo:
e Relacionar conteudos previamente descobertos
com novas informacdes.
Momentos/propostas | - Visualizacdo de um filme relativo ao tema em
educativas exploracdo — “Os caracois”

Organizacado do

espaco e materiais

- Para a realizacéo desta proposta, o grupo dirige-se para
a sala de computadores, visto que permite a todas as

criancas visualizarem o filme da melhor forma.

Recursos humanos

(organizacao)

- Estagiaria

Dinamica grupo de

criangas

- As criancas estardo dispostas em meia lua de forma a

visualizarem o computador.

Estratégias de
implementacéo das

propostas

- Apelar a atencdo das criancas de forma a que as
mesmas conseguiam descobrir novas informagdes
acerca do tema em exploracao;

- Ao longo do filme serdo realizadas diversas pausas, se
assim for pertinente, para clarificar ideias, ouvir

comentarios e responder a perguntas realizadas pelas

criancas;
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- Previamente serdo realizadas perguntas de antecipacao
de conteudo, nomeadamente “O que acham que vamos
ver no filme?”; “Acham que as informagdes que
descobrimos vdo estar todas no filme? Ou vamos
descobrir novas informagodes?”

- Finalmente, serdo realizadas “perguntas de conteudo”,
nomeadamente “O que descobriram de novo?”’; “Existe
alguma informacdo que ja tinhamos descoberto que se
repetiu neste filme?”; “Existe algum facto que queriam
destacar?”

- Registar as ideias debatidas durante o debate em

grande grupo.

Avaliacdo/indicadores

- As criangas antecipam acontecimentos

- Demonstram compreender os conteddos transmitidos
pelo video

- Realizam perguntas relativamente aquilo que
observam no filme

- Completam as informacgdes que vém no filme com
aquelas que descobriram previamente

- Relacionam aquilo que observam no filme com a
observacdo direta da realidade (caracois).

- D&o a sua opinido e escutam a dos colegas

Avaliacéo da proposta: Esta proposta foi realizada numa sala diferente, visto que

a sala de atividades ndo tem ligacdo a internet. Considero, no entanto, que é

importante promover atividades/propostas em locais “diferentes do habitual”, uma

vez que as criangas passam “demasiado tempo” restringidas as quatro paredes da

sala de atividades.

Ao reunirem-se na sala e ap6s o filme ser exposto as criangas, foram

realizadas algumas perguntas, nomeadamente de verificagdo daquilo que acabaram

de ver. Algumas criancas propuseram a visualizagdo de outros videos e 0 seu pedido

foi atendido. A partir destes videos surgiram outras informacbes que foram
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acrescentadas aquelas que ja tinha sido recolhidas e houve ainda a possibilidade de

ver e comprovar informag0es que apenas tinham sido recolhidas nos livros.
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - LEITURA DA
HISTORIA “A GALINHA RUIVA”, ANTONIO TORRADO (2009)

PROPOSTA: LEITURA DA HISTORIA “A GALINHA RUIVA”

9 DE OUTUBRO DE 2017

Obijetivos/

Intencionalidade

Formacao Pessoal e Social:
e Promover a atencdo e a concentracdo. Respeito
pelo outro
Comunicacéo oral:

e Estar atento durante a leitura da histéria

educativa
e Compreender o que ouve durante a historia
e Demonstrar interesse por aquilo que ouve
Prazer e motivacao para a leitura
Momentos/propostas | - Leitura do livro “A galinha ruiva”, Antonio Torrado
educativas (2009)

Organizacado do

espacgo e materiais

- Com a criangas dispostas em meia lua sentadas nas
respetivas cadeiras, a estagiaria inicia o didlogo
questionando-as relativamente aquilo que pensam ser o
contetdo da histéria olhando apensa para o exterior do

livro.

Recursos humanos

(organizacao)

- Estagiaria

Dinamica grupo de

criangas

- As criancas deverdo estar dispostas em meia lua
sentadas nas respetivas cadeiras de modo a que todas

visualizem o livro.

Estratégias de
implementacdo das

propostas

- Realizar diversas perguntas de antecipacao da historia
(antecipagdo de contetidos): “Esta historia ¢ sobre o
qué?”’; “Que imagem vém representada na capa? E na
contracapa?”’; “Se tivesse que dar um nome a historia
qual seria?”; “Conhecem alguma letra que esteja

representada no titulo?”
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- Contar a historia mostrando as respetivas imagens as

criancas

o - As criangas antecipam acontecimentos
Avaliacéo/indicadores 3 .
- D&o a sua opiniédo e escutam a dos colegas

- Demonstram compreender o conteido da historia.

Avaliacado da proposta: A proposta decorrer como planificada. Inicialmente séo
realizadas algumas perguntas, as quais sdo “bem-recebidas” pelas criancas e
respondidas de imediato. O objetivo das perguntas ndo é avaliar conhecimentos,

mas sim apelar & reflexdo e imaginacédo
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PLANIFICACAO DA SESSAO DE EDUCACAO FISICA - 10 DE

OUTUBRO

AREA DE INTERVENCAO

CONTEUDOS/HABILIDADES

JOGOS

Deslocamentos em marcha, mudancas
de direcdo e de velocidade, saltos ao pé

coxinho, a pés juntos

OBJETIVOS DE REFERENCIA

Pré-Escolar (2016).

obstaculos, baloigar, rastejar e rolar.

em preciséo

Os objetivos que se seguem tém por base as Orienta¢Oes Curriculares para a Educagéo

- Dominar movimentos que implicam deslocamentos e equilibrios como: trepar,

correr, saltitar, deslizar, rodopiar, saltar a pés juntos ou num sé pé, saltar sobre

- Controlar movimentos de pericia e manipulacdo como: lancar, receber, lancar

- Cooperar em situagdes de jogo, seguindo orientacfes ou regras

FUNCOES DE ORGANIZACAO

Tipo de atividade Material
Dispersa - Bolas (de vdlei,

Massiva em grupo | baldo e de ténis)

Aspetos criticos
de - Controlo do tempo na

transicdo de tarefas e na

INICIO DA SESSAO

chamar a atengéo das criangas.

Atividade a pares | - Pecas de diversas cores | instru¢do e demonstracdo dos
exercicios;
Tempo SituacOes de aprendizagem/Exercicios Indicagdes Uteis

| Iniciar a sess@o de forma cativante, de forma a | que um toque no gizo

100 | JOGO — A RAINHA MANDA

Informar as criancas

significa “iniciar a
atividade” e o toque

constante do gQizo
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10°

A estagidria reine as criangas em roda e explica
0 exercicio. Comega por referir que assumira o

papel de “rainha” e que dara diversas

indicacdes as quais as criancgas terdo que segulir.
No entanto, essas acOes apenas poderdo ser
realizadas quando a estagiaria disser “a rainha
manda...”
Exemplos:

- Andar pelo polivalente

- Andar para tras

- Andar de lado

- Andar e rodar os bracos para a frente

- Andar e rodar os bragos para tras

- Correr

- Saltitar

- Saltar a pés juntos

- Saltar ao pé coxinho

- Saltos a tesoura

- Marchar

- Rastejar

- Trepar

- Formar pares

- Formar grupos de 3 criangas

- Formar grupos de 5 criancgas

- Dar as maos e formar uma roda

- Sentar no chao, mantendo a roda

- Esticar as pernas e tocar com as m&os nos
pés

- Tocar com o nariz nos joelhos

- Deitar e fingir que estamos a pedalar uma
bicicleta

- Fechar os olhos

- Levantar lentamente

- Procurar uma peca espalhada pelo ginasio

JOGO - LANCA ABOLA

Partindo das filas formadas, cada crianca tera

um par. formando um corredor, em que de um

lado se encontra um elemento do par e do outro

significa “finalizar a

atividade”

Demonstrar atarefaa
realizar com 0
auxilio de uma

crianca

As criangas deverdo
estar atentas a
histéria narrada de
forma a conseguirem
realizar 0s
movimentos

pretendidos

A estagiaria indica
que apos
encontrarem a peca
deverdo formar uma
fila e colocar-se no
local correspondente

a cor da sua peca
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10°

0 restante elemento. Partindo desta disposicao
serd facultada a cada par uma bola de vdlei para
iniciar as diferentes tarefas:

- Lancar a bola com as duas maos ao respetivo
colega, para que este, por seu turno, a receba
também com as duas maos.

- Aumentar a distancia entre os elementos do
par. Lancar e receber a bola com a méo
dominante.

- Manter a distancia. Lancar e receber a bola
com a mao ndo dominante.

- Reduzir a distancia entre os elementos do par,
estes deverdo voltar-se de costas um para o
outro e fazer rolar a bola pelo chdo, com as duas
maos, ao passo que a rececdo devera ser
realizada também com as duas méaos.

12 variante: trocar para uma bola de baldo

2% variante: trocar para uma bola de ténis

JOGO — GINCANA

Partindo das filas formadas, sera desenvolvido

outro jogo. Com as criancas sentadas em fila,
serd dada a primeira crianca de cada fila uma
bola de vdlei que devera ser passada, por cima
da cabeca, ao colega de tras. Quando a bola
chega a ultima criancga, esta devera levantar-se
e deslocar-se até ao inicio da fila, sentando-se
novamente.

2% variante - execucdo da mesma atividade,
no entanto as criangas realizam-na em pé.
Quando a bola chega a dltima crianga, esta

devera deslocar-se por debaixo das pernas do

Demostracao por
parte da estagiaria e

de algumas criangas.

- Dar indicac0es para
que os elementos dos
pares se aproximem
ou se afastem;

- Dar feedback ao
grupo e a cada
crianca
individualmente, se

necessario

Relembrar as
criangas do sinal de

inicio e final do jogo

Demostracdo por
parte da estagiaria e

de algumas criangas.

Relembrar as
criangas do sinal de

inicio e final do jogo
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colega da frente e colocar-se no inicio da fila,
passando a bola, novamente, ao colega de trés.
3% variante - utilizacdo de uma bola mais
pequena (bola de baldo)

42 variante - utilizacdo de uma bola mais

pequena (bola de ténis)

JOGO — “CUIDADQO”
8 Com as criancas dispostas em roda e sentadas é

introduzida no centro da mesma a bola de volei. | Demostragéao por
A estagiaria refere que aquela bola é muito | parte da estagiaria e
fragil e estd muito quente e, por essa razdo as | de algumas criangas.
criancas terdo que fazer com que ela circule
pelo grupo, ndo podendo langa-la com muita
forca. A medida que o jogo se desenrola sdo
introduzidas novas bolas, advertindo-se para o

facto de as mesmas nao se poderem tocar.

Avaliacdo da proposta: A sessdo planeada ocorreu como previsto, no entanto,
considero que, para uma proxima vez, terei que ter em consideracdo o tempo de
atividade fisica (nomeadamente no que respeita ao “jogo da gincana”).

No que se refere ao primeiro jogo, as criancas demostraram reconhecé-lo e,
por isso, sugeriram alteracdes e deram novas ideias relativamente a variantes.

No que toca ao segundo jogo, considero que decorreu dentro do planeado e
pude compreender algumas “facilidades” e dificuldades” que as criangas tiveram.
A partir daqui, pude fazer um diagnoéstico no que se refere a componente “pericias
e manipulagoes”.

Relativamente ao ultimo jogo, posso afirmar que as criangas se mostraram

entusiasmadas, no entanto, seria interessante realizar este jogo outra vez de forma
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a perceber se existiu evolugdo da parte das criangas no que respeita a apropriacao
das regras.
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA — PREPARACAO DA
DIVULGACAO DO PROJETO “OS CARACOIS”

PROPOSTA: PEPARACAO DA DIVULGACAO DO PROJETO “OS

CARACOIS”
11 DE OUTUBRO DE 2017

Objetivos/
Intencionalida

de educativa

Formacdo Pessoal e Social:
e Promover a atengdo e a concentracdo. Respeito pelo
outro.
Comunicagéo oral:
e Usar a linguagem oral em contexto (produgédo e
funcionalidade)
e Expor, oralmente, conteldos relativos ao tema em
exploracao
e Expor a comunidade aquilo que descobriu,
confrontando o que sabia inicialmente e o que ficou a
saber.
Area do conhecimento do mundo:

¢ Relacionar contetdos relativos ao tema em exploracao

Momentos/pro
postas

educativas

- Preparagdo da divulgacao do projeto “Os caracéis”

Organizacdo

- Para a realizacdo desta proposta, o grande grupo debate as

diferentes descobertas relativas ao tema.

(organizacéo)

do espaco e
materiais
Recursos - Estagiéaria
humanos - Educadora

- Assistente operacional

Dinamica
grupo de

criancas

- As criancgas estardo dispostas em meia lua de forma a que
todas possam ouvir a opinido dos colegas e partilhar (ou ndo) a

Sua
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- Pedir a cada crianca que coloque o “dedo no ar” para
participar;

Estratégias de | - Registar as ideias de cada crianga;

implementacdo | - Perguntar ao grupo como desejam realizar a divulgacdo do

das propostas | projeto. Se existirem diferentes opinifes far-se-4 uma votacao.

- As criangas transmitem, oralmente o que descobriram em

_ . | relagdo ao tema
Avaliacao/indi ) ) ] )
- As criangas relacionam conteudos que descobriram ao longo
cadores _
do projeto

- D&o a sua opinido e escutam a dos colegas

Avaliacdo da proposta: Para a preparacdo da divulgacdo do projeto foram feitos
pequenos grupos. Cada crianca, a vez, deslocava-se ao centro de forma a falar sobre
aquilo que tinha descoberto sobre os carac6is. Houve criancas que quiseram
apresentar com o auxilio de um colega e assim foi (Nota de campo n°79, sala de

atividades)

Tal com descrito na nota de campo mencionada acima, a preparacao da
divulgacdo do projeto foi realizada em pequenos grupos. A estratégia de
implementacdo da proposta foi alterada, dado que a educadora considerou
pertinente focalizar a atencdo para pequenos grupos ao invés de uma abordagem
em grande grupo. Assim, cada crianca expds aquilo que queria mostrar aos restantes
colegas (colegas das restantes salas) e realizou o respetivo desenho. O grupo
construiu, assim, um cartaz com as respetivas informacdes. Posso, ainda, salientar
a entreajuda que ocorreu entre algumas criangas, por exemplo, quando o Enzo
queria desenhar melancias (um dos frutos que os carac6is comem) e ndo conseguiu,
a Claudia ofereceu-se para o auxiliar. Algumas criancas preferiram apresentar as
informagdes em grupo, talvez por se sentirem mais seguras e tal foi respeitado. Por
fim, refiro que todas as criancas participaram na preparagdo da divulgacdo do

projeto.
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - LEITURA DA
HISTORIA “O GRUFALAO”, DE JULIA DOHALDSON E AXEL

SCHEFFLER (1999)

PROPOSTA: LEITURA DA HISTORIA “O GRUFALAO”

11 DE OUTUBRO DE 2017

Objetivos/
Intencionalidade

Formacao Pessoal e Social:
e Promover a atencdo e a concentracdo. Respeito
pelo outro
Comunicagéo oral:

e Estar atento durante a leitura da histéria

educativa e Compreender o que ouve durante a historia
e Demonstrar interesse por aquilo que ouve
Prazer e motivagao para a leitura
Momentos/propostas | - Leitura da historia “O Grufaldo”, de Julia Dohaldson e
educativas Axel Scheffler (1999)

Organizacdo do

espacgo e materiais

- Com a criangas dispostas em meia lua sentadas nas
respetivas cadeiras, a estagidria inicia o dialogo
questionando-as relativamente aquilo que pensam ser o
conteudo da histdria olhando apensa para o exterior do

livro.

Recursos humanos

(organizacao)

- Estagiaria

Dinamica grupo de

criangas

- As criancas deverdo estar dispostas em meia lua
sentadas nas respetivas cadeiras de modo a que todas

visualizem o livro.

Estratégias de
implementacdo das

propostas

- Realizar diversas perguntas de antecipacéo da histéria
(antecipagdo de contetidos): “Esta historia ¢ sobre o
que?”’; “Que imagem vém representada na capa? E na
contracapa?”; “Se tivesse que dar um nome a historia
qual seria?”; “Conhecem alguma letra que esteja

representada no titulo?”
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- Apos referir o titulo da histdria perguntar as criancas
se sabem o que ¢ um “grufaldo”
- Contar a historia mostrando as respetivas imagens as

criancas

- As criangas antecipam acontecimentos
Avaliacdo/indicadores | - Dao a sua opinido e escutam a dos colegas

-Demonstram compreender o contetido da historia

Avaliacdo da proposta: Durante a dinamizacdo desta proposta, as criancas
mostraram-se atentas aquilo que estava a ser contado. Coloquei as perguntas
iniciais de parte, uma vez que durante o periodo da manha as criangas estiveram, a
meu ver, bastante ocupadas. Entdo, percebi que a “hora do conto” poderia ser
utilizada como “momento de descontragdo”, em que as criangas ouviam a historia

por prazer.
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - LEITURA DA
HISTORIA “E TAO INJUSTO”, DE PAT THOMSON E JONATHAN

ALLEN (2006)

PROPOSTA: LEITURA DA HISTORIA “E TAO INJUSTO”

12 DE OUTUBRO DE 2017

Obijetivos/
Intencionalidade

Formacao Pessoal e Social:
e Promover a atencdo e a concentracdo. Respeito
pelo outro
Comunicagéo oral:

e Estar atento durante a leitura da histéria

educativa e Compreender o que ouve durante a historia
e Demonstrar interesse por aquilo que ouve
e Alargar vocabulario
Momentos/propostas | - Leitura da historia “E tdo injusto”, de Pat Thomson e
educativas Jonathan Allen (2006)

Organizacado do

espaco e materiais

- Com a criancas dispostas em meia lua sentadas nas
respetivas cadeiras, a estagiaria inicia o didlogo
questionando-as relativamente aquilo que pensam ser o
contetdo da histéria olhando apenas para o exterior do

livro.

Recursos humanos

(organizacao)

- Estagiaria

Dinamica grupo de

criangas

- As criangas deverdo estar dispostas em meia lua
sentadas nas respetivas cadeiras de modo a que todas

visualizem o livro.

Estratégias de
implementacéo das

propostas

- Realizar diversas perguntas de antecipacéo da histéria
(antecipagdo de conteudos): “Esta historia é sobre o
que?”’; “Que imagem vém representada na capa? E na

contracapa?”’; “Quando animais sao?”’; “Onde se passara

esta historia?” “Se tivesse que dar um nome a historia
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qual seria?”; “Conhecem alguma letra que esteja
representada no titulo?”’
- Contar a historia mostrando as respetivas imagens as

criancas

Avaliacdo/indicadores

- As criangas antecipam acontecimentos
- D&o a sua opinido e escutam a dos colegas

-Demonstram compreender o contetido da historia

Avaliacdo da proposta: A leitura desta histéria teve os mesmos “contornos” que a

historia anterior, uma vez que dinamizei esta proposta tendo como estratégia o

“prazer e motivacao para a leitura”. Durante a leitura da historia, existiram algumas

palavras que foram de dificil compreensao para as criancas, mas que foram sendo

esclarecidas com o decorrer da mesma.
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - DIVULGACAO DO
PROJETO “OS CARACOIS”

PROPOSTA: DIVULGACAO DO PROJETO “OS CARACOIS”

13 DE OUTUBRO DE 2017

Objetivos/
Intencionalidade

Formacao Pessoal e Social:
e Promover a atencdo e a concentragdo. Respeito
pelo outro.
Comunicagéo oral:
e Planificar o discurso de acordo com 0s
objetivos, os destinatarios e os meios a utilizar;

e Comunicar a comunidade as descobertas

educativa
realizadas com o projeto
e Utilizar e aplicar ostermos e palavras referentes
ao tema do projeto. Apropriacdo dos vocabulos
aprendidos ao longo do projeto
- Divulgacdo do projeto “Os caracdis” (a planificacdo
Momentos/propostas | desta proposta foi elaborada apés uma conversa com o
educativas grande grupo que decidiu como queria realizar a

divulgacdo do mesmo)

Organizacdo do

espaco e materiais

- A divulgacdo serd realizada no ginasio, para as
criancgas, educadoras e assistentes operacionais de todos
as salas

Recursos humanos

(organizacéo)

- Estagiaria

Dinamica grupo de

criangas

- Partindo do cartaz realizado que contem as descobertas
das criangas (relembro que cada criangca desenhou uma
“informacao” relativa ao tema), € pedido a cada uma que

exponha aquilo que mais atencgdo lhe despertou durante

a realizacéo do projeto.
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- Embora as informagbes sejam expostas por cada
criancga, individualmente, todo o grupo poder auxiliar e

o completar aquilo que sera referido.
Estratégias de o _ 5
_ ) - Por opcdo propria, algumas criangas apresentardo as
implementacéo das _ .
suas informagdes a pares.
propostas - . -
- Sempre que necessario, a adulta podera auxiliar,

realizando perguntas, as criancas relativamente ao tema.

- D&o a sua opinido e escutam a dos colegas

- Planificam o discurso de acordo com os objetivos, 0s
destinatarios e 0s meios a

o utilizar.

Avaliagdo/indicadores ) _ 3 )
- Partilham informacdo oralmente através de frases
coerentes.

- Utilizam e aplicam os termos e palavras referentes ao

tema do projeto. Apropriacdo dos vocabulos aprendidos

ao longo do projeto.

Avaliacdo da proposta: No presente dia, foi divulgado o projeto sobre os caracois
a todas as salas. As crian¢as reuniram-se no ginasio e apresentaram aquilo que
tinham descoberto aos colegas. Tal como ficou combinado com cada crianca, cada
um dirigia-se ao centro para falar um pouco sobre o surgimento do projeto, as
perguntas iniciais (0 que queremos saber?), onde pesquisdmos e o que ficamos a
saber. Apo0s iss0, as criancas mostraram alguns desenhos e diversas propostas que
realizaram com o decorrer do projeto, explicando o que fizeram, como fizeram e
que materiais utilizaram. No final, foi apresentado um video sem qualquer som,
para que as criancas pudessem explicar o que viam nas imagens. Este video serviu
para que as restantes criangas observassem as informagdes orais transmitidas pelas

criangas da sala 1. (Nota de campo n°92, ginésio).
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA — AVALIACAO DO
PROJETO “OS CARACOIS”

PROPOSTA: DIVULGACAO DO PROJETO “OS CARACOIS”

13 DE OUTUBRO DE 2017

Obijetivos/

Intencionalidade

Formacao Pessoal e Social:
e Promover a atencdo e a concentracdo. Respeito
pelo outro.
Comunicagéo oral:
e Refletir sobre o tema em exploracéo;

e Expor oralmente a sua opinio relativamente ao

educativa
tema em exploracao;
e Identificar as propostas que “mais gostou” e que
“menos gostou” e justificar.
Momentos/propostas | - Avalia¢do do projeto “Os caracdis”
educativas

Organizacéo do

espaco e materiais

- Com o grupo disposto em meia lua é realizada uma

reflexdo relativamente ao projeto.

Recursos humanos

(organizacao)

- Estagiaria

- Educadora

Dinamica grupo de

criancas

- Com o grupo disposto em meia lua é realizada uma
reflexdo relativamente ao projeto. As criangcas sao
convidadas a expor que proposta “mais gostaram” e que
“menos gostaram”, justificando a sua escolha. No final,

far-se-a um balanco geral do projeto.

Estratégias de
implementacdo das

propostas

- Realizar perguntas que auxiliem as criangas a
identificar aquilo que “mais gostaram” e aquilo que
“menos gostaram”

- Pedir que cada crianca justifique as suas opgoes

- Registar as respostas das criangas

Avaliacéo/indicadores

- Dé&o a sua opinido e escutam a dos colegas
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- Justificam a sua opini&o.

Avaliacdo da proposta: Apos a divulgacdo do projeto, o grupo reuniu-se na sala,
de forma a fazer um resumo daquilo que ocorreu ao longo do projeto. As criancas
referiram algumas atividades que tinham gostado mais (destaque para a realizagao
de carac6is com material de desperdicio) e expuseram, ainda, algumas informacdes
que tinha “aprendido”. A educadora acabou por referir que as criancas deveriam ter
falado mais alto, uma vez que estavam no ginasio a falar para muitas pessoas e que

nao se ouvia muito bem.
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PLANIFICACAO SEMANAL N° 4

de 16 a 20 de outubro

22FEIRA
16 out.

3 FEIRA
17 out.

L2 FEIRA
18 out.

52 FEIRA
19 out.

62 FEIRA
20 out.

9h — Acolhimento
9h:15 — Reunido da manha

(dia da semana,
identificacdo do estado do
tempo, contagem das

criangas, distribuicdo das
tarefas)

9h — Acolhimento
9h:15 — Reunido da manha

(dia da semana,
identificagdo do estado do
tempo, contagem das

criancas,); Realizagdo de
salada de frutas

9h — Acolhimento
9h:15 — Reunido da
manha (dia da semana,
identificacdo do estado
do tempo, contagem
das criancas,);

10h — lanche da manha

9h — Acolhimento

9h:15 — Reunido da manha (dia da
semana, identificacdo do estado do
tempo, contagem das criancas,);
10h — lanche da manha (fruta);
10h:15 — Leitura da historia “A
surpresa de Handa”, de Eileen

9h — Acolhimento
9h:15 — Reunido da
manha (dia da semana,
identificacdo do estado
do tempo, contagem
das criangas,);
Conselho de grupo

14h — Brincar nas areas
14h:45 — lanche
15h — saida

15h — saida

w | 9h:30 - Yoga 10h — lanche da manha (fruta); Browne (2009). Proposta 10h — lanche da

S | 10h — lanche da manha (fruta); 10h:15 — As familias pedagobgica - pictograma “qual | manha (fruta);

= | (fruta); 10h:15 — Sesséo de vao a sala: Culinaria a minha fruta favorita?” 10h:15 — Brincar nas
10h:15 — Proposta educacdo fisica 11h:15 —recreio 11h:15 —recreio areas
pedagdégica 2 “O puzzle | 11h:15 - recreio 11h:30 — higiene e ida | 11h:30 — higiene e ida para o 11h:15 —recreio
das refeicoes” 11h:30 — higiene e ida para o refeitério refeitorio 11h:30 — higiene e ida
11h:15 —recreio para o refeitorio para o refeitorio
11h:30 — higiene e ida para
o refeitorio
13h:30 — Hora do conto 13h:30 — Hora do 13h:30 — Hora do conto 13h:30 — Hora do
“A ovelhinha que veio conto “Ora parte um | 14h —brincar nas areas conto “O incrivel
para o jantar”, de Steve prato” (2012) 14h:45 — lanche rapaz que comia

S | Smallman e Joelle Aulas da estaqiaria 14h —Brincar nas areas | 15h — saida livros”, de Oliver

& | Dreidemy (2009) g 14h:45 — lanche Jeffers (2000)

14h —Brincar nas areas
14h:45 — lanche
15h — saida
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA -

REFEICOES

O PUZZLE DAS

PROPOSTA: O PUZZLE DAS REFEICOES
16 DE OUTUBRO DE 2017

Obijetivos/
Intencionalidade

Formacdo Pessoal e Social:
e Promover a atencédo e a concentracao.
e Respeitar a opinido do outro.
Comunicacéo oral:

e Usar a linguagem oral em contexto (producao

educativa e funcionalidade)
e Descrever as situacdes representadas,
mostrando progressdo na clareza do discurso
Momentos/propostas | - Realizacdo de um puzzle relativo as diversas
educativas refei¢bes do dia.

Organizacdo do espaco

e materiais

- Cada grupo de cinco criangas iré dirigir-se para uma
mesa e recebe um puzzle para montar.

- Ap0s realizar a montagem do puzzle, as criangas
serdo convidadas a elaborar uma refeicdo consoante
uma refei¢do do dia (pequeno almoco, almogo, lanche
e jantar)

- Cartdes com imagens alusivas a alimentos

- Folhas brancas

Recursos humanos

(organizacao)

- Estagiaria
- Educadora

Dinamica grupo de

criangas

- Para a realizacdo desta proposta, as criangas seréo
divididas em quatros grupos, cada um com cinco
criancas, de forma a proporcionar um melhor

acompanhamento da parte do adulto.

- As criancgas estardo divididas em quatro grupos de
cinco. Os grupos serdo constituidos ao acaso, ou seja,

dentro de um saco encontram-se vinte pecas de lego
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Estratégias de de quatro cores diferentes e cada crianca iré tirar uma.

implementacéo das No final, far-se-&o grupos de cinco criangas consoante
propostas as pecas retiradas.

- As criangas irdo construir o puzzle em grupo,
interagindo, ou seja, trocando ideias, opinides e
auxiliando-se.
- No final, o grande grupo reune-se € solicitado que
cada grupo, a vez, se dirija ao centro para falar sobre
0 que estiveram a construir. Por exemplo “Que
momento do dia esta representado?”; “Que alimentos
costumas comer durante esta refeicao?” [...]. No
fundo, as criancas sdo chamadas a refletir acerca da
alimentacédo que fazem diariamente, quer em casa quer
na escola
- O pequeno grupo exple ao grande grupo a refeicédo

que elaborou.

- Ouve os colegas do grupo e respeita opinides
diferentes da sua

Avaliacdo/indicadores | - Partilha e auxilia o grupo na realizacéo do puzzle

- Descreve, oralmente, o que V&, considerando o que

ficou combinado em grupo

Avaliacédo da proposta: durante a realizagdo desta proposta houve a necessidade
de alterar algumas estratégias, nomeadamente a dinamica de grupo que influenciou
a forma como foi realizado o puzzle. Mantendo-se a “logica” dos pequenos grupos
(5 criancas cada), indispensavel a troca de ideias e entreajuda, cada um dirigiu-se
ao centro do grande grupo e montou o puzzle. Durante este processo, pude perceber
que a troca de ideias e o “pensamento em conjunto” que aqui estavam implicitos
ndo foram “tidos em consideracdo” pelas criangas, ou seja, cada crianga do grupo
pegou numa peca que considerou “sua” e ndo houve discussdo de forma a
compreender qual a posicdo que esta ocupava no puzzle final. Muitas vezes, uma

das criancas do grupo “liderava”, ou seja, contruia o puzzle sozinho. De forma a
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“fomentar a participacdo” de todos os interessados (pois nem todas as criangas
tinham vontade de realizar a proposta), apelei a partilha, referindo “se calhar a B
pode ajudar”; “Ja reparaste na peca que o R tem? Se calhar ¢ a peca que precisas”.
Desta forma, tentei que as criangas nao se “isolassem” com as “suas” peg¢as, mas
que tentassem (a pouco e pouco) trocar opinides. No final desta proposta, a
educadora referiu que era imprescindivel realizar, novamente, a montagem de
puzzles em conjunto, para que a interacdo, didlogo e discussdo de ideias fosse
fomentado.

Ap0s a execucdo do puzzle, cada grupo de cinco criangas descreveu ao
grande grupo o que nele estava representado. Para esta exposicao, foi necessario
gue a adulta realizasse diversas questdes, nomeadamente “o que Vés
representado?”; “em que local esta a decorrer a situagdao?”. No entanto, a
formulacdo de questdes era uma estratégia prevista. Durante a descricdo das
imagens, houve criancas que se destacaram, “participando mais”, contudo isso Ndo
tem que ser visto como um ponto negativo, dado que nem todas as crian¢as gostam

de se expor, mesmo “sabendo” falar sobre a situacao.

Reflexdo: em conversa com a orientadora, foi-me colocada a seguinte questio “nao
seria, antes de mais, conveniente, que auscultasse as criangas e percebesse se estas
realizam a primeira refeicdo, por exemplo? Ao invés de assumir essa questdo como
certa e partir para a realizacdo de uma proposta relativa a temaética sobre a
alimenta¢ao?” Ao deparar-me com a referida questdo, percebi que a mesma fazia
todo o sentido. Eu ndo tinha 100% certeza que todas as criangas tomavam o pequeno
almoco, tomando como garantida uma situacdo que podia nem ocorrer. Considero,

entdo que deveria ter seguido outro caminho e ter repensado a proposta.
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - LEITURA DA
HISTORIA “A OVELHINHA QUE VEIO PARA O JANTAR”, DE STEVE
SMALLMAN E JOELLE DREIDEMY (2009)

PROPOSTA: LEITURA DA HISTORIA “A OVELHINHA QUE VEIO

PARA O JANTAR”
16 DE OUTUBRO DE 2017

Obijetivos/
Intencionalidade

Formacao Pessoal e Social:
e Promover a atencéo e a concentracao.
e Respeitar a opinido do outro.
Comunicacéo oral:

e Estar atento durante a leitura da histéria

educativa e Compreender o que ouve durante a historia
e Demonstrar interesse por aquilo que ouve
Prazer e motivacao para a leitura
Momentos/propostas | - Leitura da histéria “a ovelhinha que veio para o
educativas jantar”, de Steve Smallman e Joelle Dreidemy (2009)

Organizagédo do
espacgo e materiais

- Com a criangas dispostas em meia lua sentadas nas
respetivas cadeiras, a estagiaria inicia o dialogo
questionando-as relativamente aquilo que pensam ser o
conteudo da historia olhando apensa para o exterior do

livro.

Recursos humanos

(organizagéo)

- Estagiaria

Dinamica grupo de

criancas

- As criangas deverdo estar dispostas em meia lua
sentadas nas respetivas cadeiras de modo a que todas

visualizem o livro.

Estratégias de
implementacdo das

propostas

- Contar a histéria mostrando as respetivas imagens as

criancas

- As criancas antecipam acontecimentos
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Avaliagéo/indicadores | - Dao a sua opinido e escutam a dos colegas

Avaliacdo da proposta: durante a leitura desta historia, o grupo, na sua
generalidade, mostrou-se atento aquilo que estava a ser lido. Antes da leitura da
historia, as criancas identificaram as partes constituintes do livro — capa,
contracapa, lombada — referiram que existia um ilustrador e identificaram o local
onde se encontrava o titulo.
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PLANIFICACAO DA SESSAO DE EDUCACAO FISICA - 17 DE

OUTUBRO

AREA DE INTERVENCAO

CONTEUDOS/HABILIDADES

JOGOS

Deslocamentos em marcha, mudancas
de direcdo e de velocidade, saltos ao pé
coxinho, a pés juntos, lancamento em

precisdo, pontapé em precisao

OBJETIVOS DE REFERENCIA

Os objetivos que se seguem tém por base as Orientages Curriculares para a Educagao

Pré-Escolar (2016).

- Dominar movimentos que implicam deslocamentos e equilibrios como: trepar,

correr, saltitar, deslizar, rodopiar, saltar a pés juntos ou num sé pé, saltar sobre

obstaculos, baloicar, rastejar e rolar.

- Controlar movimentos de pericia e manipulacdo como: lancar e pontapear em

precisao

FUNCOES DE ORGANIZACAO

Tipo de atividade
- Dispersa
- Atividade massiva
em estacoes
- Atividade massiva

em grupo

Material
- Bolas de baldo
- Pinos
- Arcos
- Pecas de diversas cores

- Gizo

Aspetos criticos

- Controlo do tempo na
transicdo de tarefas e na
instrucdo e demonstracéo dos
exercicios;

- Ter em atengdo aspetos
relacionamos com a
seguranca do espaco e dos

materiais.
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Tempo

1,

10°

SituacOes de aprendizagem/Exercicios

INICIO DA SESSAO

Iniciar a sessdo de forma cativante, de forma

a chamar a atencéo das criancas.

JOGO — A RAINHA MANDA

A estagiaria reune as criancas em roda e

explica o exercicio. Comega por referir que
assumira o papel de “rainha” e que dara
diversas indicagfes as quais as criancas terdo
que seguir. No entanto, essas agdes apenas
poderdo ser realizadas quando a estagiaria
disser “a rainha manda...”

Exemplos:

- Andar pelo polivalente

- Andar para trés

- Andar de lado

- Andar e rodar os bracos para a frente

- Andar e rodar os bracos para tras

- Correr

- Saltitar

- Saltar a pés juntos

- Saltar ao pé coxinho

- Saltos a tesoura

- Marchar

- Rastejar

- Trepar

- Formar pares

- Formar grupos de 3 criangas e dar de lado
- Formar grupos de 5 criancgas

- Dar as méos e formar uma roda

- Sentar no chdo, mantendo a roda

- Esticar as pernas e tocar com as maos nos
pés

- Tocar com o nariz nos joelhos

- Deitar e fingir que estamos a pedalar uma
bicicleta

- Fechar os olhos

- Levantar lentamente

- Procurar uma peca espalhada pelo ginasio

Indicagdes Uteis

A estagiaria refere que
sempre que soar um
toque do gizo significa
que a atividade ira
comecar e sempre que 0
gizo soar em constante
toque as criangas teréo
que “congelar”.

- Questionar as criangas
relativamente ao sinal

utilizado

Demonstrar a tarefa a
realizar com o auxilio

de uma crianga

As criancas deverdo
estar atentas a historia
narrada de forma a
conseguirem realizar os
movimentos

pretendidos

A estagiaria indica que

ap0s encontrarem a
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Variante: E solicitado a uma das criancas

que seja a rainha.

AS OUATRO ESTACOES

Ap0ls cada crianca encontrar uma peca, é

solicitado que se juntem por grupos. Cada
grupo deverd permanecer sentado no chao de
forma a que a estagiaria, com o auxilio de
algumas criancas, montem as diversas
estacoes.

Nesta atividade, cada grupo sera distribuido
por cada uma das quatro estacdes, contudo
sera utilizada uma estratégia de rotatividade
para que cada grupo passe, obrigatoriamente,
por todas as estagoes.

De seguida serdo descritas as tarefas a
realizar em cada estacdo, destacando-se,
ainda, que para uma melhor compreensdo
das atividades descritas em cada estacéo,
bem como a disposicdo dos materiais e a
organizacdo do espaco, devera ser consulta a

figura apresentada abaixo.

ol
| O

o
C |

“Acerta no alvo”
“Lanca em precisdo”

“Pontapeia em precisdo”
“anga”

peca deverdo formar
uma fila e colocar-se no
local correspondente a

cor da sua peca

Demostragdo por parte
da estagiaria e de

algumas criancas.

- Dar feedback ao grupo

e a cada crianca
individualmente, se

necessario

Relembrar as criancas
do sinal de inicio e final

da atividade
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e Estacdo 1 —“Acerta no alvo”
Nesta estacdo e com O pequeno grupo
disposto atrés da linha desenhada no chéo,
cada crianca, a vez, devera langar aos pinos,

colocados no chéo, diversos arcos

e Estacdo 2 — “Lanca em precisao”
Nesta estacdo, as criangas deverdo estar atras
da linha desenhada pela estagiaria e o
objetivo é que lancem a bola baldo ao arco
(alvo) colocado na parede. Inicialmente,
deverdo langar com as duas méos e

posteriormente apenas com a mé&o

dominante.
e Estacdo 3 - “Pontapeia em
precisio”

Nesta tarefa, existira um espaco delimitado
por dois pinos. O objetivo é que cada crianca,
a vez, e considerando a linha que estara no
chéo, pontapeei a bola com o pé dominante,

de forma a que esta passe entre 0s pinos.

e Estacdo 4 — “Lanca”
Nesta estacdo, existird um arco colocado no
chéo contendo, dentro dele, diversas bolas. O
objetivo é que cada crianca, a vez, consiga
lancar a bola em preciséo de forma a tirar de
dentro do arco as diversas bolas, utilizando,

para isso, uma bola baldo.
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6> | RETORNO A CALMA
Partindo dos dois jogos realizados nas

sessOes anteriores — “Acorda dorminhoco” e
“Cuidado” — sera perguntado as criangas que
jogo pretendem realizar para fecho de sesséo.
Pode até dar-se o caso de quererem realizar

os dois.

Avaliacao da proposta: no seu global, penso que a sessdo de educacdo fisica correu
como o previsto, embora tivessem existido situacdes em que houve necessidade de
aumentar a dificuldade da tarefa ou torna-la mais acessivel a cada crianca. As
criancas aceitaram as propostas sugeridas e, no final, escolheram qual o
relaxamento que pretendiam.

No que respeita ao primeiro jogo, e sendo este um jogo que ja fora
“introduzido” na sessdo passada, existiram determinados aspetos para os quais as
criangas ja estavam “despertas”, homeadamente no que respeita a ocupagdo do
espaco. Quando sugeri que as crian¢as ocupassem todo o ginasio, o grupo dispersou
dentro do espaco delimitado pelo ginasio (algo que ndo ocorreu na sessao passada,
formando-se um ‘“aglomerado”). Este é, entdo, um aspeto que destaco, pois a
medida que o “tempo passa”’, o grupo ‘“compreende” quais as vantagens e
desvantagens em dispersar pelo ginasio ou permanecer em “aglomerado”. Torna-
se, assim, fundamental que as criancas experienciem 0s constrangimentos que
determinada acdo ird causar. Durante a realizacdo do jogo foi necessario chamar a
atencéo do grupo de forma a que estivessem atentos ao sinal de inicio e final de
atividade. Destaco o feedback que dei, de forma a melhorar ou elogiar determinada
acdo. Ao introduzir uma nova tarefa (formar grupos de 3 criangas e andar de lado),
percebi que as criangas ndo estavam a conseguir encontrar estratégias para a realizar
e, desta forma, considerei importante chamar a atencdo do grupo e realizar a
demonstracédo da tarefa. Para tal, solicitei a ajuda de um grupo de criancas.

No que respeita as estacOes realizadas, é de referir que o facto da educadora
utilizar este “método” na sessdo de educagdo fisica com as criangas “facilitou” a

execucdo das mesmas, nomeadamente no que respeita a transicdo de tarefa para
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tarefa. Para a realizacdo desta atividade, a estratégia utilizada — sentar cada grupo
de 5 criangas perto de uma estacdo — resultou, uma vez que, sempre que
demonstrava uma tarefa, pedia auxilio a uma ou duas criancas de cada grupo,
apelando a sua atencdo. Apos demonstrar o que era pretendido em cada estacéo,
pedi, novamente, a uma crianca que relembrasse ao grupo qual o sinal de inicio e
final de tarefa.

Relativamente a primeira estacao, destaco como “dificuldade” o facto de
algumas criancas lancarem o arco apenas com uma mao, quando o objetivo era que
o arco fosse langado com as duas. Ao perceber esta ocorréncia dirigi-me a crianga
e realizei, com ela, o lancamento com as duas maos. Partindo daqui, dei feedback
as criancas, de forma a elogiar o que estava a ser realizado ou de forma a
melhorarem determinados aspetos.

Na segunda estacdo, as criangas comecaram por lancar a bola ao alvo com
as duas maos, no entanto, ao perceber que ja conseguiam executar esta tarefa com
(relativa) facilidade, foi introduzida uma variante — lancar com a mdo dominante.
Nesta atividade, observei que as criangas estavam “mais preocupadas” em langar a
bola com forca a parede do que lan¢é-la ao alvo. Ap6s alguns minutos a realizar
esta tarefa, pedi as criancas que lancassem a bola ao alvo.

Relativamente a terceira estacdo, que consistia em pontapear em precisao,
muitas das criangas pontapeavam a bola com “bastante forga”, ndo “atingindo o
objetivo pretendido”, ou seja fazer passar a bola por entre dois pinos. Desta forma,
expliquei as criangas que deveriam “ter mais calma”, para que conseguissem
“marcar golo”.

Na quarta estacdo, foi necessaria alguma “persisténcia” por parte das
criancgas para que retirassem de dentro do arco as bolas. No entanto, nenhuma delas
desistiu, tentando encontrar estratégias, como lancar a bola ao chao de forma a que
esta ressaltasse, lancar a bola com mais forca ou langar a bola diretamente as
restantes bolas.

No final das estacOes, pedi a voluntarios que me auxiliassem a arrumar 0s
materiais utilizados nas estacoes.

Finalizando, no que toca ao relaxamento, este foi escolhido, através de uma

votagdo, pelas criangas. Foi, entdo, realizado o jogo “Cuidado” (realizado na sessao
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passada), com uma bola. Durante este jogo, as criangas tiveram “mais cuidado” do
que na sessdo passada, sendo, dessa forma, dado feedback positivo.

Destaco como maior dificuldade sentida, o facto de estarem a ocorrer
diversas tarefas em simultineo, o que prossupde da minha parte uma “atengdo
redobrada”. No enanto e ciente de que devo estar atenta a todas as atividades, por

vezes € necessario dar apoio individualizado.
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - LEITURA DA
HISTORIA “ORA PARTE UM PRATO” (2012)

PROPOSTA: LEITURA DA HISTORIA “ORA PARTE UM PRATO”
18 DE OUTUBRO DE 2017

Obijetivos/
Intencionalidade educativa

Formacdo Pessoal e Social:
e Promover a atencdo e a concentracao.
e Respeitar a opini&o do outro.
Comunicacéo oral:
e Estar atento durante a leitura da
historia
e Compreender o que ouve durante a
historia
e Demonstrar interesse por aquilo que
ouve

Prazer e motivacdo para a leitura

Momentos/propostas

educativas

- Leitura da historia “Ora parte um prato”
(2012)

Organizacdo do espaco e

materiais

- Com a criangas dispostas em meia lua
sentadas nas respetivas cadeiras, a estagiaria
inicia o dialogo questionando-as relativamente
aquilo que pensam ser o conteudo da historia
olhando apensa para o exterior do livro.

Recursos humanos

(organizacéo)

- Estagiéaria

Dinamica grupo de criancgas

- As criancas deverdo estar dispostas em meia
lua sentadas nas respetivas cadeiras de modo a

que todas visualizem o livro.

Estratégias de implementacédo

das propostas

- Pedir as criancas a sua colaboragéo, visto
tratar-se de um “livro interativo”. As criancas
sdo chamadas a participar, auxiliando na

leitura da historia. Visto tratar-se de um livro
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relacionado com o tema ‘“alimentacdo”, o
grupo auxilia na realizagio de pratos
saudaveis, tal como ¢é solicitado na historia.

- Contar a historia mostrando as respetivas

imagens as criangas

- As criancgas antecipam acontecimentos

Avaliacdo/indicadores - D&o a sua opinido e escutam a dos colegas

Nota: esta proposta ndo foi realizada, uma vez que surgiu uma outra proposta
desenvolvida pela educadora, a “divisdo das pizzas pelas varias salas” (cf. Nota de

campo 115)
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - LEITURA DA
HISTORIA “A SURPRESA DE HANDA”, DE EILLEEN BROWNE (2009) E
REALIZACAO DO PICTOGRAMA “QUAL A MINHA FRUTA

FAVORITA?”

PROPOSTA: LEITURA DA HISTORIA “A SURPRESA DE HANDA”
19 DE OUTUBRO DE 2017

Obijetivos/

Intencionalidade educativa

Formacdo Pessoal e Social:
e Promover a atengéo e a concentracao.
e Respeitar a opinido do outro.
Comunicagéo oral e Prazer e motivagdo para
a leitura:
e Ouvir ler uma historia
¢ Identificar personagens e acdes
e Identificar os frutos referidos na
historia
e Identificar os animais presentes nas
imagens
e Associar palavras ouvidas a sua

representacdo gréafica

Momentos/propostas

educativas

- Leitura da histéria “A surpresa de Handa”, de
Eilleen Browne (2009)

Organizacdo do espaco e

materiais

- Com a criangas dispostas em meia lua
sentadas nas respetivas cadeiras, a estagiaria
inicia o dialogo dizendo que vai contar uma
historia e que deverdo ouvi-la com atencéo

para que no final se faga um jogo

Recursos humanos

(organizacéo)

- Estagiéaria

Dinamica grupo de criangas

- As criangas deverdo estar dispostas em meia
lua sentadas nas respetivas cadeiras de modo a

que todas visualizem o livro.

258



- Uma vez que ha uma clara relagéo entre o
Estratégias de implementacdo | texto escrito e as imagens, deverd ter-se em
das propostas atencdo quando se mostra as imagens as

criancas.

- As criangas antecipam acontecimentos

- D&o a sua opinido e escutam a dos colegas

- Identificam personagens e agdes
Avaliacdo/indicadores - Identificam os frutos referidos na historia

- Identificam os animais presentes nas imagens

-Associam  palavras ouvidas a sua

representacdo gréafica

Avaliacdo da proposta: iniciei a proposta descrita referindo ao grande grupo que
deveriam estar atentos, pois no final da leitura da historia realizar-se-ia um jogo.
Durante a leitura, o grupo, no geral, manteve-se atento e, a medida que 0s
acontecimentos eram narrados, uma atencao especial era conferida as imagens que
ilustravam a historia, uma vez que certos elementos ilustrativos tornavam-se
imprescindiveis para a compreensdo da narrativa. Terminada a leitura e através do
reconto, com o auxilio das crianc¢as, pude compreender as dificuldades sentidas pelo
grupo na compreensdo da historia e por cada crianca individualmente. Com o
reconto, a minha intencdo foi chamar a atencéo das criangas para diversos aspetos,
nomeadamente a subtracdo das frutas que a personagem principal levava e que
ocorria ao longo da narragdo, 0os nomes dos animais que apareciam em cada pagina
e a associacao destes dois fatores. Com o desenrolar do reconto, percebi, ainda, que
apenas duas criancgas respondiam as questdes por mim colocadas. No entanto, tal

facto n&o significa que somente essas duas criancas estivessem interessadas.
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PROPOSTA: REALIZACAO DO PICTOGRAMA “QUAL A MINHA
FRUTA FAVORITA?”
19 DE OUTUBRO DE 2017

Obijetivos/

Intencionalidade educativa

Formacdo Pessoal e Social:
e Promover a atengéo e a concentracao.
e Respeitar a opini&o do outro.
Comunicagéo oral
e Descricdo e justificacdo das propostas
Organizacéo e Tratamento de Dados:
e Recolher dados;
e Ultilizar o pictograma para organizar e
representar os dados;
e Interpretar os dados apresentados no
pictograma, identificando a categoria
modal, como correspondendo a

categoria que tem maior frequéncia.

Momentos/propostas

educativas

- Realizacdo de um gréfico a partir da leitura
da histdria “A surpresa de Handa”, de Eilleen

Browne

Organizacdo do espaco e

materiais

- Apos a leitura da historia, cada crianca sera
questionada “qual a tua fruta preferida?”

3

Partindo dessa pergunta e de uma “votagdo
secreta”, apelando ao voto e a participagdo de
cada crianca, serd, em conjunto, elaborado um
pictograma relativo a “Fruta preferida de cada
criancga da sala 17

- Folhas brancas para o registo da votacdo de
cada crianga

- Caixa para colocar as votagdes das criangas

- Papel de cenario para a construgdo conjunta

do pictograma
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Recursos humanos - Estagiaria

(organizacéo)

- Cada crianca terd um papel, onde ira desenhar
a sua fruta preferida. Posteriormente, colocara
o ) 0 papel dentro de uma caixa. No final, sera
Dinamica grupo de criangas . . L
feita a identificacdo e contagem, uma a uma,
das frutas escolhidas e realizar-se-4& o

pictograma.

- Cada crianca ird, a vez, colocar 0 seu voto
numa caixa

o _ 3 - Contagem e identificacdo, em grande grupo,
Estratégias de implementacéo ]
das frutas selecionadas
das propostas o )
- Realizacédo, em grande grupo, do pictograma,
em que cada crianca desenha a sua fruta

preferida

- D&o a sua opinido e escutam a dos colegas

- Realizam um pictograma

o - Descrevem 0 que vém representado no
Avaliacdo/indicadores _
pictograma

- Interpretam o que vém representado no

pictograma

Avaliacdo da proposta: apos a leitura, reconto e compreensédo da historia, foi
apresentado ao grupo a proposta “e se descobrissemos a fruta preferida da sala 1?”
Todos concordaram e partiram para a realizagdo de uma votacao secreta. Apos isso,
foi exposto ao grande grupo a preferéncia de cada crianca e realizou-se um
pictograma com as respostas obtidas. Durante a realizacdo deste pictograma,
considero que ocorreu uma falha da minha parte, ou seja, deveria ter planificado
uma estratégia que permitisse identificar — pelas criancas e no imediato — a fruta
correspondente a cada parte do pictograma. Assim, se existissem duas criangas a

preferir maca, deveria ter colocado o desenho de uma macd perto daquela
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preferéncia para que se tornasse de facil identificacdo. Tal ndo ocorreu e, portanto,
dirigi-me a “area da casa”, por sugestdo da educadora, e utilizei os frutos em 3D
que nela se encontravam.

Finalizado o pictograma, as criangas referiram de imediato “0 que tem mais
¢ as bananas”, identificando, assim, a categoria modal, ou seja, a categoria com
maior frequéncia. Realizei, ainda, outras questdes como “quantas criancas é que
participaram nesta votacdo?” ou “quantas crian¢as gostam do mesmo fruto?”
Através de uma conversa e de diversas contagens, 0 grupo chegou as respostas.

Por sugestdo da educadora, apenas as criangas mais velhas (em termos de
idade) representaram numa folha o pictograma construido no chédo. Para tal,
expliquei as seis criangas como se representava um pictograma, uma vez que era a
primeira vez que estavam a realizar um grafico daquela natureza. Com o desenrolar
da proposta, percebi que as criangas tinham dificuldade em realizar aspetos como
desenhar os frutos, referindo que ndo conseguiam (e ai foi-lhes dito que poderiam
apenas colocar bolinhas) e perdiam-se na contagem dos elementos do gréafico.
Penso, contudo, que é necessario explorar esta tematica, pois s6 assim é que as

criangas despertam para estes aspetos matematicos
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA — LEITURA DA
HISTORIA “O INCRIVEL RAPAZ QUE COMIA LIVROS”, OLIVER
JEFFERS (2009)

PROPOSTA: LEITURA DA HISTORIA “O INCRIVEL RAPAZ QUE
COMIA LIVROS”

20 DE OUTUBRO DE 2017
Formacdo Pessoal e Social:

e Promover a atengéo e a concentracao.
e Respeitar a opinido do outro.
Comunicacéo oral:

e FEstar atento durante a leitura da

Objetivos/ historia
Intencionalidade educativa e Compreender 0 que ouve durante a
historia

e Demonstrar interesse por aquilo que
ouve

Prazer e motivacdo para a leitura

Momentos/propostas - Leitura da histéria “O incrivel rapaz que
educativas comia livros”, de Oliver Jeffers (2009)

- Com a criangas dispostas em meia lua

o sentadas nas respetivas cadeiras, a estagiaria
Organizacéo do espago e . ., ) _
inicia o dialogo questionando-as relativamente

materiais o ) oo
aquilo que pensam ser o conteudo da historia
olhando apensa para o exterior do livro.

Recursos humanos - Estagiaria

(organizacao)

- As criangas deverdo estar dispostas em meia
Dinamica grupo de criancas | lua sentadas nas respetivas cadeiras de modo a

que todas visualizem o livro.

- Contar a historia mostrando as respetivas

imagens as criancas
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Estratégias de implementacédo

das propostas

- As criangas antecipam acontecimentos

Avaliagdo/indicadores - D@o a sua opinido e escutam a dos colegas

Avaliacdo da proposta: a proposta descrita teve como “objetivo central” o prazer
e motivagdo para a leitura, dai utilizar como estratégia “Contar a histéria mostrando
as respetivas imagens as criangas”. Contudo, quando mostrei o livro as criangas,
uma delas referiu “olha, o livro esté estragado” e eu perguntei “serd que estd mesmo
estragado? Vou contar a historia para ver se descobrimos”. Quando mostrei a capa,
outra crianga afirmou “olha, desse lado ja nao esta estragado.” Resolvemos, entdo,
investigar. Ap6s a leitura da historia, em grande grupo, encontramos possiveis
respostas para aquela parte do livro estar “resgada”, algumas criangas referiram que
tinha sido a personagem principal a comé-lo.

Por sugestdo da educadora, as criangas realizaram um desenho “alusivo” a
historia e uma das criancas rasgou as extremidades da folha de papel referindo que
tinham sido “comidas pelo Henrique [personagem principal]”. Quando questionei
umas das criangas sobre o facto de ndo ter desenhado nenhum livro, ela respondeu-

me “entdo, o Henrique comeu-os todos™.
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PLANIFICACAO SEMANAL N° 5
de 23 a 27 de outubro

14h:45 — lanche
15h — saida

14h:45 — lanche
15h — saida

22 FEIRA 3*FEIRA 422 FEIRA 52 FEIRA 62 FEIRA
23 out. 24 out. 25 out. 26 out. 27 out.

9h — Acolhimento 9h — Acolhimento 9h — Acolhimento 9h — Acolhimento

9h:15 — Reunido da manhd | 9h:15 — Reunido da | 9h:15 — Reunido da manh& | 9h:15 — Reunido da manh&

(dia da semana, identificacdo | manha (dia da semana, | (dia da semana, | (dia da semana,

do estado do tempo, | identificacdo do estado | identificacdo do estado do | identificacdo do estado do

contagem das criangas, | do tempo, contagem das | tempo,  contagem  das | tempo,  contagem  das

distribuicdo das tarefas) | criancas,); criancas,); criancas,); G

10h — yoga 10h — lanche da manha 10h — lanche da manha 10h — lanche da manha R
'@ | 10h:30 — lanche da manha | (fruta); (fruta); (fruta); E
s | (fruta); 10h:15 — Sesséo de 10h:15 — As familias vdo a | 10h:15 — Proposta v
= | 11h — Pesquisa “As arvores | educagao fisica sala: a germinacao das pedagdgica 2> E

dao papel?” 11h:15 —recreio sementes e Proposta Experiéncia: “flutua ou

11h:15 — recreio 11h:30 - higiene e ida pedagdgica -2 exploracdo | nao flutua?”

11h:30 — higiene e ida para o | para o refeitorio de digitinta 11h:15 — recreio

refeitorio 11h:15 — recreio 11h:30 — higiene e ida para

11h:30 — higiene e ida para | o refeitorio
o refeitorio

13h:30 — Hora do conto: 13h:30 — Hora do conto 13h:30 — Hora do conto

Familiar de uma crianca vai “Oh”, de Josse Goffin “Quem quer um
g a sala contar uma historia (2009) rinoceronte barato”, de
E 14h — Brincar nas areas Aulas da estagiaria 14h —Brincar nas areas Shel Silverstein (2010)

14h —brincar nas areas
14h:45 — lanche
15h — saida
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PLANIFICACAO DA SESSAO DE EDUCACAO FISICA - 24 DE
OUTUBRO

AREA DE INTERVENCAO CONTEUDOS/HABILIDADES
- Andar, correr, gatinhar, rastejar,
- Jogos rolar, saltar, manter o equilibrio,
- Deslocamentos e equilibrios mudancas de direcdo, fintas, mudancas

de velocidade

OBJETIVOS DE REFERENCIA

Os objetivos que se seguem tém por base as Orientages Curriculares para a Educagio
Pré-Escolar (2016).

- Ter consciéncia e do dominio do seu corpo e prazer do movimento em relagdo
a si, com 0 espago, com 0s outros e com 0s objetos;

- Mobilizar o corpo com mais precisdo e coordenacédo, através do controlo do
equilibrio;

- Explorar diferentes formas de movimento, tendo consciéncia dos varios
segmentos do corpo, das suas possibilidades e limitacdes, e a tomada de
consciéncia do corpo em relacdo ao espaco exterior — esquerda, direita, em cima
e em baixo;

- Explorar a relacdo do corpo com os objetos em movimento no espaco,
controlando os objetos, utilizando as maos e 0s pés, bem como outras partes do

corpo.
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FUNCOES DE ORGANIZACAO

Tipo de atividade

Material

Aspetos criticos

- Dispersa - Banco sueco; - Controlo do tempo na
- Atividade massiva | - Corda ) transicdo de tarefas e na
- Marcas (pinos)

em estacoes - Gizo instrucdo e demonstracdo dos

- Atividade massiva | - Coletes exercicios;

em grupo - Arcos - Ter em atencdo aspetos
relacionamos com a
seguranca do espaco e dos
materiais.

Tempo | SituacBes de aprendizagem/Exercicios Indicacdes Uteis

17

10°

INICIO DA SESSAO

Iniciar a sessdo de forma cativante, de forma

a chamar a atencéo das criangas.

AQUECIMENTO:
O FEITICEIRO

E escolhida, aleatoriamente, uma crianca que

se denominard “o feiticeiro”. Esta crianca
estard identificada com um colete. O
“feiticeiro” deverd “congelar” as restantes
criancas apanhando-as. Assim que forem
apanhadas, as criancas deverdo permanecer
sentadas.

Variantes:

e as criangas “congeladas” poderao ser
salvas, se um colega passar por entre
as suas pernas

e passam a existir dois feiticeiros

e passam a existir trés feiticeiros

A estagiaria refere que
sempre que soar um
toque do gizo significa
que a atividade ira
comecar e sempre que 0
gizo soar em constante
toque as criangas teréo
que “congelar”.

- Questionar as criangas
relativamente ao sinal

utilizado

Demonstrar a tarefa a
realizar com o auxilio

de uma crianga
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200

e passavam a existir quatro feiticeiros
que deverdo “congelar” (apanhar) as
restantes criangas de maos dadas.
Estas, por seu turno, quando sao

deverédo

apanhada, juntar-se a

corrente

ESTACOES
e Estacdo 1 — as criancas deverdo
contornar 0s pinos que se encontram
colocados no chédo. Posteriormente,

fardo o exercicio de costas

e Estacdo 2 - Cada crianga, a vez,
circula pelos espagos entre as marcas,
sem as pisar.

Variantes:
- Andar mais rapido entre as marcas;

- A saltar a pés juntos.

e Estacdo 3 — As criangas devem
percorrer o banco sueco de frente,
sem cair e, no final, saltar a pés juntos
para o chéo.

Variantes:
- De costas
- De lado
- De gatas

e Estacdo 4 — As criangas deverdo
saltar pelos arcos que se encontram

no chao

As criancas deverédo
estar atentas as
indicacbes dadas pela
estagiaria de forma a
conseguirem realizar os
movimentos

pretendidos

As criancas séo
chamadas a dar
sugestbes  para a

realizacdo da tarefa

Chamar a atencdo para
aspetos  relacionados
com a posic¢éo corporal:
posicdo das costas,

ombros

Relembrar o sinal de

inicio e final de tarefa

Dar feedback ao grupo

e a cada criangca
individualmente, se

necessario
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5 RETORNO A CALMA As criancas deverdo
“ACORDA DORMINHOCO” estar espalhas pelo

E pedido as criancas que se espalhem pelo | ginasio para a
polivalente e se deitem no chdo de olhos | realizacdo da atividade
fechados. Enquanto as criancas estdo
deitadas, a estagiaria, circulando pela sala, da
indicacbes relativamente a respiragao
(inspirar devagar fazendo uma pausa, expirar
suavemente  pela  boca, etc) e,
posteriormente, explica que a crianca que se
sentir tocada tera de se levantar de forma
calma e silenciosa. J& de pé, a crianca devera
percorrer o espaco mantendo o siléncio e
tocarda numa segunda crianca. Esta altima
procederd da mesma forma, levantando-se e
tocando num outro colega. No final, quando
existir apenas uma crianca deitada, todas as
outras deverdo circunda-la e, suavemente,
“acorda-la” com a expressao “Acorda,

Dorminhoco.”

Avaliacao da proposta: no geral, a proposta correu como “previsto”, embora, com
algumas alteragbes momentaneas de variantes relativamente ao primeiro jogo, uma
vez que senti que o grupo, no geral, ndo estava a sentir-se “desafiado”.

Como referi, no que se refere ao primeiro jogo, as variantes que planeei
sofreram alteracOes, dado que as proprias criangas davam sugestdes das formas de
deslocacdo ou da forma como aqueles que eram ‘“apanhados” deveriam reagir.
Adaptei, assim, aquilo que tinha previamente planeado as necessidades sentidas.
Destaco a ultima variante que achei “interessante” manter, de forma a perceber qual

areagdo das criangas. Muitas vezes, quem era “apanhado” esquecia-Se de dar a méo
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aos colegas ¢ acabava por “quebrar” a situacdo de jogo. Contudo, penso que €
importante introduzir “novas” variantes (variantes, essas, que as criangas nao estao
“familiarizadas™), pois, dessa forma tomam contacto com novas situacdes e
encontram estratégias de forma a contornar os problemas que se impdem.

Relativamente as esta¢des, considero que poderia ter dado feedback mais
individualizado as criangas, no entanto, isso ndao sucedeu, pois estive “focada” na
estacao n °3 que implicava saltar de um banco, comportando “mais riscos” do que
as restantes.

Por fim, o retorno a calma foi ao encontro daquilo que algumas das criangas
sugeriram, ou seja, previamente planeei o “acorda dorminhoco”, no entanto, quando
nos sentamos para finalizar a sessdo, “algumas” criangas solicitaram esse jogo.
Como as criangas ndo conseguiram chegar a uma decisdo sobre “quem ¢ o
dorminhoco”, optaram por escolher duas criangas. E, ainda, importante referir que
durante o processo de retorno a calma, chamei a atencao para aspetos relacionados

com a respiracdo, importantes no que respeita ao objetivo desse processo.
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA — EXPLORAR A

DIGITINTA
PROPOSTA: EXPLORAR ADIGITINTA
25 DE OUTUBRO DE 2017
Formacao Pessoal e Social:
Objetivos/ e Promover a atengédo e a concentracao.

Intencionalidade

e Respeitar a opinido do outro.

Artes visuais:

educativa ) )
o Explorar a tinta com as méos
- Esta proposta seré realizada no exterior, com duas a
trés criancas de cada vez, de forma a que a adulta possa
acompanha-las e auxilia-las se assim for necessario.
Momentos/propostas _ _ )
. Importa, ainda, que a adulta questione as criancas
educativas

relativa as sensacGes que ocorrem (temperatura da tinta,
sensacdo que a tinta lhe provoca, mistura de cores,

cheiro da tinta...)

Organizacdo do
espacgo e materiais

- A proposta sera realizada no espaco exterior, em
pequenos grupos (duas a trés criangas)

- Sera necessario folhas brancas e tintas de cor primaria,
para que as criancas, através da mistura, possam obter

as cores secundarias

Recursos humanos

(organizacao)

- Estagiaria

Dinamica grupo de

criangas

- O grande grupo devera ser dividido em pequenos
grupos de duas a trés criangas para um apoio
individualizado e permitir que as criangas tenham “mais

liberdade” na exploragdo das tintas

Estratégias de
implementacéo das

propostas

- Durante a exploracéo, a educadora podera questionar a

criangas acerca daquilo que esta realizar

- Explora livremente o material que tem a sua disposicao

271



Avaliagdo/indicadores | - Mistura diversas cores ou utiliza apenas uma durante a
sua exploracao

- Descreve, oralmente, a sua producéo

Avaliacao da proposta: para a realizacéo desta proposta, o grande grupo foi divido
em trés grupos. Assim, trés criancas dirigiram-se para o exterior de forma a explorar
a digitinta, duas a trés criancas realizaram, em conjunto com a mae de uma das
criancas da sala 2, o processo de plantacdo de sementes, enquanto as restantes
brincavam nas areas. Pude acompanhar as trés propostas que estavam a ser
realizadas na sala, no entanto, direcionei 0 meu olhar para 0 modo de exploragédo
da digitinta. As trés criangas encontravam-se a volta de uma mesa e escolhiam a cor
com que queriam pintar. Posteriormente, a auxiliar de agdo educativa colocava um
pouco de tinta sobre a mesa e as criancas, utilizando as maos, exploravam-na. A
maioria utilizava as unhas para fazer riscos na mesa, posteriormente apagavam-nos
e voltavam a realizar a mesma agao. Por vezes, a educadora dizia “nao se esquegam
que também podem fazer desenhos, experimentem fazer um menino”.
Condicionados por esta sugestao, as criangas acabavam, quase sempre, por realizar

desenhos com uma histéria por tras, descurando o prazer de explorar a tinta.
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - LEITURA DA
HISTORIA “OH”, DE JOSSE GOFFIN (2009)

PROPOSTA: LEITURA DA HISTORIA “OH” DE JOSSE GOFFIN
25 DE OUTUBRO DE 2017

Formacao Pessoal e Social:
e Promover a atengédo e a concentragao.
e Respeitar a opinido do outro.

Comunicacéo oral:

Objetivos/ e Estar atento durante a leitura da histéria
Intencionalidade e Compreender o que ouve durante a historia
educativa e Demonstrar interesse por aquilo que ouve

e Antecipar acontecimentos
e Apelar a imaginacédo

Prazer e motivacdo para a leitura

Momentos/prop | - Leitura da histdria “Oh”, de Josse Goffin (2009)

ostas educativas

- Com a criangas dispostas em meia lua sentadas nas respetivas

Organizacdo do | cadeiras, a estagiaria inicia o dialogo questionando-as

espaco e relativamente aquilo que pensam ser o contetdo da historia
materiais olhando apensa para o exterior do livro.

Recursos - Estagiaria

humanos

(organizacéo)

Dinamica grupo | - As criancas deverdo estar dispostas em meia lua sentadas nas

de criancas respetivas cadeiras de modo a que todas visualizem o livro.

- Contar a histéria mostrando as respetivas imagens as crian¢as

. - Apelar a imaginacdo das criancas, questionando-as “o que
Estratégias de P ginag ¢ g q
. .| sera que ird surgir desta imagem?”
implementacéo

das propostas
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Avaliacéo/indic

adores

- As criancas antecipam acontecimentos

- D&o a sua opinido e escutam a dos colegas

- As criancas ddo sugestbes relativamente as situacdes que
ocorrem durante a leitura

Avaliacdo da proposta: sendo esta uma historia que envolve o envolvimento das

criangas, todas elas se mostraram “disponiveis” para contribuir para a historia. A

cada pagina que virava solicitava as criancas que, partindo de uma parte da figura

representada, tentassem chegar a figura que iria aparecer. Algumas criangas ndo se

conseguiam distanciar da figura que viam representada, outras, por seu turno,

realizavam construgdes mentais “mais complexas”
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA — EXPERIENCIA
“FLUTUA OU NAO FLUTUA?”

PROPOSTA: EXPERIENCIA “FLUTUA OU NAO FLUTUA?”

26 DE OUTUBRO DE 2017

Obijetivos/
Intencionalidade

educativa

Formacao Pessoal e Social:
e Promover a atengédo e a concentracao.
e Respeitar a opinido do outro.
Conhecimento do mundo:
e Prever, experimentar e observar 0
comportamento (flutua/ndo flutua) de diferentes

objetos na dgua

Momentos/propostas

educativas

- Com o grande grupo disposto em roda, a estagiaria
apresenta as criancas um recipiente com agua e diversos
objetos (papel, macd, clip, plasticina,) e questiona as
criangas “serd que estes objetos vao ou ndo flutuar
dentro de dagua?” ApOSs esta pergunta é pedido a cada
crianca que preveja o que ira ocorrer (desenhando na
“folha de previsdes” o objeto e referindo se este ird ou
ndo flutuar). A estagiaria questiona as criancas sobre as
razdes para a flutuacdo de alguns objetos e para o
“afundamento” de outros. ApoOs este registo ¢ realizada
a experiéncia, em que cada objeto é colocado dentro de
agua. As criangas confrontam o que previram com 0s
resultados (0 que aconteceu), discutindo as ideias
apresentadas, que justificavam as suas opgoes, e aquilo

que a experiéncia lhes mostrou.

Organizagdo do

espaco e materiais

- O grande grupo devera estar disposto em roda
- Os materiais (recipiente com agua e diversos objetos —
papel, macd, clip, plasticina) deverdo estar visiveis a

todo o grupo
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- Cada crianga devera ter na sua pose um lapis e uma
“folha de previsdes” para registar as suas previsoes e,

posteriormente, os resultados

Recursos humanos | - Estagiaria

(organizacéo)

Dinamica grupo de | - O grande grupo devera estar disposto em roda para que

criancas todos observem a realizagdo da experiéncia.

- Antes de realizar a experiéncia permitir que as criangas
possam prever quais 0s objetos que flutuam e 0s que néo
flutuam, justificando a sua resposta. Aqui, a estagiaria podera
questionar as criangas de forma a auxiliar.
- Realizar a experiéncia para o grande grupo, deixando

Estratégias de que, posteriormente, cada crianga experimente e veja 0s
implementacdo das | resultados obtidos

propostas - Repetir os ensaios varias vezes para confrontar 0s

resultados.
- Confrontar as previsdes com os resultados.
- Confrontar os resultados de diversos materiais
- Definir uma explicagdo que esclareca os resultados
obtidos

- Prevé, justificando, o comportamento de diversos
o materiais na agua

Avaliacdo/indicadores _
- Confronta os resultados obtidos com as

previsdes registadas inicialmente.

Avaliacao da proposta: sabendo antecipadamente que esta ndo é uma experiéncia
facil de explicar as criancas, uma vez que implica relacionar conceitos como
“massa”, “volume”, “densidade” e “forca de impulsdo da agua”, parti para a
apresentacdo desta proposta tendo em mente que é importante que as criangas
experimentem e possam formar hipdtese partindo daquilo que vém.

Comecei, entdo, por apresentar as crian¢as 0s objetos com 0s quais iriamos

fazer a experiéncia e estas, por sua vez, registaram-nos na folha de previsdes. Apds
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isto, questionei as criancas sobre a possibilidade de os objetos flutuarem ou néo
flutuarem. Algumas responderam-me que a “maga nao flutuava porque era pesada”
e que a “plasticina flutuava porque era leve” e, posteriormente, registaram, através
do desenho, a sua previsdo. Quando colocdmos os objetos dentro de agua, as
criangas mostraram-se entusiasmadas, principalmente aquelas em que a previséo
correspondeu a realidade. Para a explicacdo do ato de flutuar centrei-me na
comparacdo entre dois objetos, um que flutua (a maca) e outro que nédo flutua (a
plasticina). Pegando na explicacao, relativa as previsdes, dada por alguns de que a
maca vai ao fundo porque é pesada e a plasticina flutua porque é leve, questionei o
grupo “mas afinal o que acontece é o oposto”. Utilizando, por sugestio da
educadora, a balanca que ha na sala, colocou-se a maca num dos lados da balanca
e a plasticina no outro, constatando-se que a maga era, efetivamente, “mais pesada”
do que a plasticina. Entdo, porque razdo isto acontecia? As criangas expuseram
algumas ideias e a Claudia referiu “entdo, a maga € mais leve dentro de &gua e fora
de 4dgua ¢ mais pesada, por isso € que flutua na agua”. Embora ndo sendo esta a
“explicacdo correta”, a crianca em questdo pensou sobre o assunto e colocou em
confronto as certezas que tinha diante de si. No fundo, é para despertar este género
de raciocinio que servem as experiéncias e ndo propriamente para chegar a uma
conclusdo. Contudo e tentando ser o “mais simples possivel” expliquei as criangas
que o facto de os objetos flutuarem nao depende do “peso” dos mesmos, mas Sim
do espaco que eles ocupam dentro de 4gua (volume). Para ilustrar a teoria, olhamos
para 0 espago ocupado pela maca e o espaco ocupado pela plasticina. No entanto, e
de forma a mostrar-lhes que o espaco ocupado pelo objeto dentro de agua
influencia, realmente, a flutuagdo do mesmo, moldamos a pequena bola de
plasticina, de forma a esta ficar “maior” (ocupar mais espaco), tomando a forma de
um barco. As criangas puderam ver que daquela forma a plasticina ja flutuava.
Mencioneli, ainda, que existia uma forca que era exercida pela agua e que empurrava
0s objetos para cima. llustrei esta forca com a maca (colocando-a no fundo do
recipiente com agua) e a Claudia afirmou que “uma vez colocou um objeto dentro
de &gua e que a agua fez forca e o objeto voltou para cima”.

No final, os resultados foram desenhados pelas criangas na folha onde

tinham colocado as previsdes, de forma a puderem confronta-las.
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Saliento, agora, alguns aspetos a ter em consideracdo aquando a realizacdo de
uma préxima experiéncia: (i) a folha de previsdes que utilizei era “demasiado
abstrata”, nao tendo qualquer indicagdo que auxiliasse as criancas. Deveria ter
utilizado algo mais esquematico e que as criangas pudessem identificar “mais
facilmente”. No entanto, o meu objetivo, quando criei a folha, foi que as criancas
ndo fossem condicionadas por qualquer tipo de ilustragcbes ou esquemas e fossem
as préprias a desenhar as suas previsoes e posteriores resultados. Contudo, penso
que teria resultado se a experiéncia fosse realizada em pequenos grupos e fosse
dado um apoio mais individualizado a cada crianga; (ii) a terminologia utilizada.
Sendo esta uma experiéncia que englobou conceitos tedricos abstratos, foi dificil

da minha parte, exp6-los as criangas.
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - LEITURA DA
HISTORIA “QUEM QUER UM RINOCERONTE BARATO”, DE SHEL

SILVERSTEIN (2010)

PROPOSTA: LEITURA DA HISTORIA “QUEM QUER UM
RINOCERONTE BARATO”, DE SHEL SILVERSTEIN

26 DE OUTUBRO DE 2017

Objetivos/
Intencionalidade

Formacao Pessoal e Social:
e Promover a atencéo e a concentracao.
e Respeitar a opinido do outro.
Comunicacéo oral:

e Estar atento durante a leitura da histéria

educativa e Compreender o que ouve durante a historia
e Demonstrar interesse por aquilo que ouve
Prazer e motivacao para a leitura
Momentos/propostas | - Leitura da historia “Quem quer um rinoceronte
educativas barato”, de Shel Silverstein (2010)

Organizacdo do

espacgo e materiais

- Com a criangas dispostas em meia lua sentadas nas
respetivas cadeiras, a estagiaria inicia o dialogo
questionando-as relativamente aquilo que pensam ser o
conteudo da histdria olhando apensa para o exterior do

livro.

Recursos humanos

(organizacéo)

- Estagiaria

Dinamica grupo de

criangas

- As criancas deverdo estar dispostas em meia lua
sentadas nas respetivas cadeiras de modo a que todas

visualizem o livro.

Estratégias de
implementacdo das

propostas

- Contar a historia mostrando as respetivas imagens as

criancas
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- As criangas antecipam acontecimentos

Avaliacéo/indicadores | - D3o a sua opiniédo e escutam a dos colegas

Nota: a proposta descrita sera realizada na semana de 30 de outubro a 3 de
novembro.

280



PLANIFICAQAO SEMANAL N°6
de 30 de outubro a 3 de novembro

15h — saida

14h:45 — lanche
15h — saida

22 FEIRA 3 FEIRA 42 FEIRA 52 FEIRA 62 FEIRA
30 out. 31 out. 1 nov. 2 nov. 3 nov.

9h — Acolhimento 9h — Acolhimento 9h — Acolhimento 9h — Acolhimento

9h:15 — Reunido da manhd | 9h:15 — Reunido da manha %9h:15 - Reunido da|9h:15 - Reunido da

(dia da semana, | (dia da semana, identificacédo manhd (dia da semana, | manhd (dia da semana,

identificacdo do estado do | do estado do tempo, contagem identificacdo do estado do | identificacdo do estado

tempo, contagem  das | das criancas,); tempo, contagem das | do tempo, contagem das

criancas, distribuicdo das | 10h — lanche da manh& criancas,); criancas,); Conselho de
« | tarefas) (fruta); 10h — lanche da manha grupo
< | 10h—yoga 10h:15 — Sesséo de educagéo = (fruta); 10h — lanche da manha
§ 10h:30 — lanche da manha | fisica E 10h:15 — Proposta (fruta);

(fruta); 11h:15 —recreio R pedagbgica = Pintura | 10h:15 — Brincar nas

11h — Visionamento de um | 11h:30 — higiene e ida para o | com esponja areas

filme sobre o tema “o papel | refeitdrio A 11h:15 — recreio 11h:15 — recreio

vem das arvores” D 11h:30 — higiene e ida 11h:30 — higiene e ida

11h:15 — recreio 0 para o refeitorio para o refeitorio

11h:30 — higiene e ida para

o refeitorio

13h:30 — Lingua gestual 13h:30 — Hora do conto | 13h:30 — Hora do conto

portuguesa “Maria Castanha”, de | “Quem quer um
g 14h — Brincar nas areas Maria Isabel Mendonca | rinoceronte barato”, de
E 14h:45 — lanche Aulas da estagiaria 14h —brincar nas areas Shel Silverstein (2010)

14h —Brincar nas areas
14h:45 — lanche
15h — saida
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PLANIFICACAO DA SESSAO DE EDUCACAO FISICA - 31 DE

OUTUBRO

AREA DE INTERVENCAO

CONTEUDOS/HABILIDADES

- Jogos

- Atividade fundamental integrada

- Formas de expresséo;

consciencializacdo do corpo;

OBJETIVOS DE REFERENCIA

Os objetivos que se seguem tém por base as Orientages Curriculares para a Educagao

Pré-Escolar (2016).

- Ter consciéncia e do dominio do seu corpo e prazer do movimento em relagédo
a si, com 0 espago, com 0s outros e com 0s objetos;

- Explorar diferentes formas de movimento, tendo consciéncia dos varios
segmentos do corpo, das suas possibilidades e limitagdes, e a tomada de

consciéncia do corpo em relacdo ao espaco exterior — esquerda, direita, em

frente, atras

FUNCOES DE ORGANIZACAO

Tipo de atividade Material
- Dispersa - Maraca
- Atividade massiva | ~AArC0s

em grupo

Aspetos criticos

- Controlo do tempo na
transicdo de tarefas e na
instrucdo e demonstracdo dos
exercicios;

- Ter em atengdo aspetos
relacionamos com a
seguranca do espaco e dos

materiais.
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Tempo

6,

8’

SituacOes de aprendizagem/Exercicios

INICIO DA SESSAO

A sessdo inicia-se de forma dindmica, de

maneira a despertar o interesse das criancgas.
A estagidria pede que as criangas se
coloquem em roda e, de seguida, “acordem o
corpo”, fazendo movimentos como: sacudir
0 corpo, a cabeca, 0s ombros, os bragos, as
maos, os dedos, as pernas e 0s pés. Pede que
rodem, lentamente a cabeca, 0s ombros, 0s

pulsos e os tornozelos.

AQUECIMENTO

De seguida, proceder-se-a ao jogo «declaro

guerra», com uma das criangas no centro e as
restantes em roda, cada uma dentro de um
arco. O jogo consiste em mudar de um lugar
para 0 outro da roda, com rapidez, quando a
crianca que se encontra no centro «declara
guerra» as restantes, dizendo algo que se
relacione com estas. Caso o que foi dito ndo
se aplique a pessoa, esta deve permanecer no
mesmo lugar. A crianga que esta no centro
tem de ocupar um dos lugares da roda,
ficando uma crianca sem lugar que tera de vir
para o centro. De forma a “facilitar” a tarefa
podera introduzir-se a seguinte ‘“regra”:
contar até trés apés declarar guerra. Por
exemplo, a crianga que esta no centro
«declara guerra» a quem tem cachecol e as

criangas que estdo na roda com cachecol

Indicagdes Uteis

A estagiaria refere que
sempre que soar um
togue da  maraca
significa que a
atividade ird comecar e
sempre que a maraca
soar em constante toque
as criancas terdo que
“congelar”.

- Questionar as criangas
relativamente ao sinal

utilizado

As criancas deverdo
estar atentas as
indicacbes dadas pela
estagiaria de forma a
conseguirem realizar os
movimentos

pretendidos

Chamar a atencgéo para
aspetos  relacionados
com a posic¢éo corporal:
das

posicao costas,

ombros
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8’

10°

mudam de lugar. A crianca do centro procura
um lugar livre, ocupando-o0. Deste modo, fica
uma crianca sem lugar na roda e vai para o
centro.

Este € um jogo dindmico, que obriga a
espontaneidade, permitindo um melhor

conhecimento dos jogadores entre si.

e Jogo — Brincar com a lateralidade
Partindo da roda realizada para a tarefa
anterior, sera efetuado um jogo em que se
exploram conceitos de lateralidade, como
“fora”, “dentro”, “direita”, “esquerda”. A
estagiaria vai pedido a todo o grupo que se
coloque fora dos arcos, posteriormente que
se dirigiam para 0 arco que se encontra a sua

direita e assim sucessivamente.

e Jogo - O camaleéo
Neste jogo é escolhida uma crianca que tera
o titulo de “camaledao”. Esta crianca devera
posicionar-se de forma a que o restante grupo
a consiga ver. Apds isto refere a seguinte
frase “quero ver todas as criangas a tocar com
[x parte do corpo] na [x cor]”, posteriormente
vira-se de costas para as criangas e conta até
trés. As restantes criancas, enquanto se
efetua a contagem, terdo que encontrar um
objeto com a cor correspondente e terdo que
tocar no respetivo sitio com a parte do corpo

mencionada.

Dar feedback ao grupo

e a cada crianca
individualmente, se

necessario

A estagiaria demonstra
a tarefa e,
posteriormente, pede a
uma crianca que a

exemplifique

Relembrar o sinal de
inicio e final de tarefa

As criangas deverédo

estar espalhas pelo

ginasio para a

realizacdo da atividade
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6’ RETORNO A CALMA As  criangas  sdo
A atividade de retorno a calma, tem como | chamadas a dar

objetivo “acalmar” as criangas apoOs a | sugestoes para a
atividade fisica anterior. No caso desta | realizacdo da tarefa
sessdo, a atividade proposta esté relacionada
com a parte vocal, implicando 0 movimento
corporal. A tarefa consiste em dizer a
seguinte rima:
“O senhor capitdo vai a bordo de um navio

Dé-lhe o vento, da-lhe o frio,

Que arrepio,

Que arrepio,
A...A...ATCHIM”
Inicialmente, o grupo devera estar em roda e
a estagidria exple a rima. Partindo daqui,
exemplifica os gestos que a acompanham.
Pede, posteriormente, as criangas sugestdes
de movimentos e formas de dizer a rima que
possam ser utilizadas. Por exemplo: lento,

rapido, agudo e grave.

Avaliacdo da proposta: a sessdo de educacdo fisica que fora planeada para o dia
31 de outubro, sofreu algumas alterac¢des ao plano inicial, devido a necessidades e
interesses do grupo.

A criancas comegaram pelo aguecimento, que decorreu como planeado. No
entanto, algumas criangas referiam “eu ndo consigo fazer” e, ao deparar-me com
essa afirmacdo, percebi que era necessario um apoio “mais individualizado” da
parte da adulta, de forma a encoraja-la, reforcando aquele momento com reforgos
positivos.

Seguiu-se, posteriormente, um jogo em roda, que, inicialmente, foi de
“dificil compreensdo” por parte do grupo, em parte devido a “dificuldade” de

explicacdo de certas regras. Contudo, com o decorrer do jogo e com o auxilio das
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adultas presentes, as criancas perceberam qual o objetivo do jogo e compreenderam
que a atencdo era um “fator fundamental” para a realizagdo do mesmo. Para este
jogo foram utilizados arcos e, no final do mesmo, a educadora sugeriu que as
criancas explorassem o referido material, visto que a parte exploratéria era, por
vezes, posta de parte durante estas sessoes.

Antes de se iniciar o0 jogo seguinte, a educadora sugeriu realizarem um jogo
com 0s arcos, jogo esse diretamente relacionado com conceitos de lateralidade.

Durante o jogo do “camaledo”, as criangas mostraram-se participativas,
voluntariando-se para serem “camaledes”. No entanto, percebi que existem certos
aspetos, nomeadamente, relacionados com conceitos do corpo humano, que
algumas criancas ainda ndo dominam. Por exemplo, quando o Duarte sugeriu ao
grupo que colocasse o cotovelo na cor azul, muitas criancas ndo sabiam onde se
situava essa parte do corpo. Penso que aqui deveria ter perguntado a todo o grupo
onde se situava o cotovelo, assim, partiam para a realizagdo desta variante com a
certeza de onde se localizava o cotovelo.

Para o retorno a calma, embora tivesse planeado um jogo, o grupo pediu que

se realizasse o “acorda dorminhoco” e assim foi feito.
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - PINTURA COM

ESPONJA
PROPOSTA: PINTURA COM ESPONJA
2 DE NOVEMBRO DE 2017
Formacao Pessoal e Social:
e Promover a atencdo e a concentracao.
Objetivos/ e Respeitar a opinido do outro.

Intencionalidade

e Promover o trabalho em pequenos grupos

educativa Aurtes visuais:
e Contactar com a técnica de pintura com esponja
- Partindo da proposta de uma das criangas do grupo —
Momentos/propostas | constru¢io de um “SOU” (mascote da junta de
educativas freguesia) em ponto grande — o objetivo desta proposta

é colorir a mascote utilizando diversas esponjas.

Organizacao do

espaco e materiais

- Para a proposta apresentada sera necessario: esponjas

e tintas de diversas cores

Recursos humanos

(organizacao)

- Estagiaria

Dinamica grupo de

criancas

- As criancas irdo realizar a proposta sugerida em grupos
de cinco, dado que assim existira um maior

acompanhamento da parte da adulta durante a pintura.

Estratégias de
implementacdo das

propostas

- Realizacao da proposta em pequenos grupos
- Questionar as criancas relativamente aquilo que estdo
a elaborar. No fundo, pedir que expliquem o porqué da

utilizacdo de determinada cor ou material.

Avaliacéo/indicadores

- As criancas exploracdo/realizacdo a proposta em

conjunto, atendendo as diversas opinides
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- As criancas justificam as suas escolhas

Avaliacdo da proposta: para a realizagdo desta proposta, 0 grupo de criangas
dividiu-se, algumas ficaram nas areas a brincar e outras deslocaram-se para o
exterior, onde se encontrava o material, de forma a realizar a proposta. Duas a duas,
as criancas escolhiam a cor e pintavam parte da mascote “SOU”, ali representada
com grandes dimensdes, em cartdo. Assim que se dirigiam ao boido com as
respetivas tintas, as criangas escolhiam uma cor e pintavam com a esponja, da forma
que desejavam. Foi interessante observar que as criancgas pintavam todas de forma
diferente, ndo sendo dado qualquer tipo de sugestdo, da parte da adulta, sobre a
forma como deveria ser pintada a figura. Uma das criangas comentou que gostava
de pintar e que gostava de sentir a sensacao da tinta nas maos “era fresca e suave”,
disse. Destaco o facto de todas as criancas terem participado voluntariamente nesta

proposta.
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - LEITURA DA
HISTORIA “MARIA CASTANHA”, DE MARIA ISABEL MENDONCA

PROPOSTA: LEITURA DA HISTORIA “MARIA CASTANHA”, DE

SHEL SILVERSTEIN
2 DE NOVEMBRO DE 2017

Objetivos/
Intencionalidade

Formacao Pessoal e Social:

e Promover a atencéo e a concentracao.

e Respeitar a opinido do outro.
Comunicacéo oral:

e Estar atento durante a leitura da historia

e Compreender o que ouve durante a historia

educativa
e Demonstrar interesse por aquilo que ouve
Prazer e motivacdo para a leitura:
e OQuvir ler uma histéria
Momentos/propostas | - Esta proposta consiste em ler ao grande grupo o conto
educativas “Maria Castanha”, de Maria Isabel Mendonga

Organizacdo do

espacgo e materiais

- Com a criangas dispostas em meia lua sentadas nas
respetivas cadeiras, a estagidria inicia o dialogo
questionando-as relativamente aquilo que pensam ser o
conteudo da histdria olhando apensa para o exterior do

livro.

Recursos humanos

(organizacéo)

- Estagiaria

Dinamica grupo de

criangas

- As criancas deverdo estar dispostas em meia lua
sentadas nas respetivas cadeiras de modo a que todas

visualizem o livro.

Estratégias de
implementacdo das

propostas

- Como a histdria ndo é dotada de imagens a estagiaria
conta a histéria de forma pausada, realizando diversas
perguntas que despertem nas criangas
duvidas/afirmacdes/questdes que poderdo ser realizadas

em grande grupo
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- A estagiaria realiza diversas questfes que apelem a
imaginacao das criangas, por exemplo “como imaginam

ser a personagem principal?”

Avaliagdo/indicadores

- As criangas antecipam acontecimentos

- D&o a sua opinido e escutam a dos colegas

Avaliacéo da proposta: o conto “Maria Castanha” foi lido, por mim, a sala 1 ¢ a

sala 2. Tal como planeado disse as criancas que a historia ndo tinha ilustracdes,

entdo, deveriam estar atentas durante a leitura, de forma a construirem a histéria

na sua cabeca. Posso afirmar que as criangas se mostraram atentas durante a leitura

da historia e, de forma a compreender se o grupo tinha compreendido a mensagem

transmitida, recontamos a histéria com o auxilio de todos. No final, as educadoras

perguntaram as criancas se queriam realizar a dramatizacdo da historia para

apresentar as criangas do 1° ano no dia de S. Martinho.
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - LEITURA DA
HISTORIA “QUEM QUER UM RINOCERONTE BARATO”, DE SHEL

SILVERSTEIN (2010)

PROPOSTA: LEITURA DA HISTORIA “QUEM QUER UM
RINOCERONTE BARATO”, DE SHEL SILVERSTEIN

3 DE NOVEMBRO DE 2017

Obijetivos/
Intencionalidade

Formacao Pessoal e Social:
e Promover a atencéo e a concentracao.

e Respeitar a opinido do outro.

Prazer e motivacao para a leitura

educativa
e Ouvir ler uma historia
Momentos/propostas | - Leitura da historia “Quem quer um rinoceronte
educativas barato”, de Shel Silverstein (2010)

Organizacado do

espaco e materiais

- Com a criancas dispostas em meia lua sentadas nas
respetivas cadeiras, a estagiaria inicia o dialogo
questionando-as relativamente aquilo que pensam ser o
contetdo da histéria olhando apensa para o exterior do

livro.

Recursos humanos

(organizacao)

- Estagiaria

Dinamica grupo de

criancas

- As criancas deverdo estar dispostas em meia lua
sentadas nas respetivas cadeiras de modo a que todas

visualizem o livro.

Estratégias de
implementacdo das

propostas

- Contar a historia mostrando as respetivas imagens as

criancas

Avaliacdo/indicadores

- As criancgas antecipam acontecimentos

- D&o a sua opinido e escutam a dos colegas
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Avaliacdo da proposta: esta proposta foi substituida pelos ensaios para a

dramatizacdo
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PLANIFICACAO SEMANAL N° 7

de 6 a 10 de novembro

22 FEIRA 32 FEIRA 42 FEIRA 52 FEIRA 62 FEIRA
6 nov. 7 nov. 8 nov. 9 nov. 10 nov.
9h — Acolhimento 9h — Acolhimento 9h — Acolhimento 9h — Acolhimento
9h:15 — Reunido da manha | 9h:15 — Reunido da 9h:15 — Reunido da|9h:15 — Reunido da

(dia da semana, identificacao

manhd (dia da semana,

manha (dia da semana,

manhd (dia da semana,

do estado do tempo, | identificacdo do estado identificacdo do estado do | identificacdo do estado
contagem das criancas, | do tempo, contagem das tempo, contagem das |do tempo, contagem
distribuicdo das tarefas) | criangas,); criangas,); das criancas,);
'© 10:h — lanche da manha | 10h — lanche da manha Visita de estudo ao | 10h — Visita da Conselho de grupo
T (fruta) (fruta); Museu de Sdo Roque | ilustradora Andreia 10h — lanche da manha
= 10h:30 - yoga 10h:15 — Sessdo de 10h:15 — lanche da (fruta);
11h:15 — recreio educacdo fisica manha (fruta) 10h:15 — Brincar nas
11h:30 - higiene e ida para | 11h:15 — recreio 11h:15 — recreio areas
o refeitorio 11h:30 — higiene e ida 11h:30 — higiene e ida 11h:15 — recreio
para o refeitorio para o refeitorio 11h:30 — higiene e ida
para o refeitorio
13h:30 — Lingua gestual 13h:30 — Preparagcdo da | 13h:30 — Magusto e
portuguesa dramatizacao “Maria dramatizacdo do conto
14h — Brincar nas areas Castanha” “Maria Castanha”
S | 14h:45 - lanche Aulas da estagiaria 14h —Brincar nas areas (com os alunos do 1°
= | 15h —saida g 14h:45 — lanche Ciclo)

15h — saida

14h —Brincar nas areas
14h:45 — lanche
15h — saida
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PLANIFICACAO DA SESSAO DE EDUCACAO FISICA — 7 DE NOVEMBRO

AREA DE INTERVENCAO CONTEUDOS/HABILIDADES
- Atividade béasica fundamental; - Agarrar objeto, passar objeto, andar,
- Atividades gimnicas; correr, gatinhar, rastejar, rolar, saltar,
- Integrada: Formacao pessoal e social. | manter o equilibrio.

OBJETIVOS DE REFERENCIA

Os objetivos que se seguem tém por base as Orientacges Curriculares para a Educagao
Pré-Escolar (2016).

- Ter consciéncia e do dominio do seu corpo e prazer do movimento em relagédo
a si, com 0 espago, com 0s outros e com 0s objetos;

- Mobilizar o corpo com mais precisdo e coordenacéo, através do controlo do
equilibrio;

- Explorar diferentes formas de movimento, tendo consciéncia dos varios
segmentos do corpo, das suas possibilidades e limitacdes, e a tomada de
consciéncia do corpo em relagdo ao espago exterior — esquerda, direita, em cima
e em baixo;

- Explorar a relacdo do corpo com o0s objetos em movimento no espaco,

controlando os objetos, utilizando as méos e os pés, bem como outras partes do

corpo
FUNCOES DE ORGANIZACAO
Tipo de atividade Material Aspetos criticos
- Massiva dispersa; - Maraca - Controlo do tempo na
- Estacdes. - Bal@es de quatro cores; | transicdo de tarefas e na
- Rede; instrucdo e demonstracdo dos
exercicios;

- Ter em atencdo aspetos

relacionamos com a
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seguranca do espaco e dos

materiais.

Tempo

15°

SituacOes de aprendizagem/Exercicios

INICIO DA SESSAO/ AQUECIMENTO

e Jogo — O amigo baldo
A estagidria inicia a sessdo dando os bons
dias e, de seguida, d& indicacGes para as
criangas “acordarem o corpo” (espreguicar-
se, agitar o corpo, mediante indicacao);
- Indica, posteriormente, as criangas que 0
seu “melhor amigo” vai participar na sessao
e apresenta-o (baldo). Pergunta-lhes se
também gostavam que o seu “melhor amigo
baldo" participasse e indica-lhes que o
podem ir buscar a “rede dos amigos”;
- A estagiaria indica que o “amigo baldo”
adora ser atirado ao ar e que, ao brincar com
ele, devem ter cuidado para ndo o magoar
nem o deixar cair;

e As criangcas devem manipular o
baldo, dando toques com vérias
partes do corpo indicadas pela
estagiaria (mdo, antebraco, cotovelo,
ombro, cabeca, rabo, barriga, perna,
pe)

Variante:

Indicagdes Uteis

A estagiaria refere que
sempre que soar um
toque da  maraca
significa que a
atividade ird comecar e
sempre que a maraca
soar em constante toque
as criangas terdo que
“congelar”.

- Questionar as criangas
relativamente ao sinal

utilizado

As criancas deverdo
estar atentas as
indicacOes dadas pela
estagiaria de forma a
conseguirem realizar os
movimentos

pretendidos
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6,

37

10°

-Realizar os toques corporais com o baldo em

andamento pelo espago.

e Jogo — Em equilibrio com o0 amigo

- A estagiaria indica ao grupo que devem
segurar 0 amigo na posic¢do indicada e que se
devem manter na posicao indicada 0 maximo
de tempo possivel;

- As criancas devem segurar o baldo (a frente,
em cima da cabeca, do lado esquerdo, do
lado direito) e, mantendo o equilibrio, devem
sustentar o peso do corpo em diferentes
apoios (nos dois pés, no pé direito e no pé

esquerdo).

e Formacao de Grupos

- A estagiaria pede as criangas que se juntem
pelas cores dos seus amigos, de forma a
formarem quatro grupos.

- De seguida, pede que cada grupo fique
apenas com um amigo, sendo que 0s
restantes devem de ficar a assistir a sesséo
(devem de ser colocados na rede dos

amigos).

e Jogo — Depressa lagartinha
- A estagidria pede que 0S grupos se
organizem em fila indiana (como se fossem
uma lagarta) e que se cologuem na marca

indicada;

As criancas deverédo
estar espalhadas pelo

ginasio

Chamar a atencdo para
aspetos  relacionados
com a posic¢éo corporal:
posicdo das costas,

ombros

Dar feedback ao grupo

e a cada crianca
individualmente, se

necessario

Considerar o facto de
cada grupo ter o mesmo
nimero, ou um nimero
equilibrado de

elementos

Relembrar o sinal de

inicio e final de tarefa

Dar reforgos positivos

aos diferentes grupos
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10°

- Cada grupo tem um baldo. O primeiro
elemento de cada grupo inicia a atividade:
devem passar o baldo, segundo as indicagdes
dadas, para o colega que se encontra atras.
Quando o baldo chegar ao Gltimo elemento
da fila, este deve-se descolar para o inicio e
deve repetir 0 processo até chegar a segunda

marca;

Variantes:

- O grupo deve estar em pé e passar o baldo
por cima da cabeca;

- O grupo deve estar sentado e passar o bal&o
pelo lado direito;

- O grupo deve estar sentado e passar o baldo
pelo lado esquerdo.

- O grupo deve estar em pé e passar o baldo

por entre as pernas.

e Jogo — Cuidado com o0 amigo

- A estagiéaria refere que os grupo se deverdo
manter e que neste jogo cada elemento do
grupo devera realizar um pequeno percurso.
Assim, a vez, cada crianga devera deslocar-
se com o bal&o apoiado em ambas as maos.

- Posteriormente e a pares, as criangas irdo
jogar a pares. Assim, a pares e com o auxilio
do baldo terdo que executar as seguintes

acoes:
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- Deslocar-se apoiando o balédo entre a
barriga
- Deslocar-se de costas apoiando o baléo

entre as mesmas

3’ RETORNO A CALMA Deverdo ser dadas

- Neste momento, a estagiaria pede a cada | indicacbes para que as

crianga que va buscar um “amigo baldo”, de | criangas tenham em
forma a que cada crianga o0 adormeca. conta a sua respiragéo.
- As criancas, segundo as indicacdes, devem | Esta devera ser calma e
caminhar de forma calma pelo ginasio, | profunda.

embalando o amigo, dando passos largos, de
seguida, passos curtos;

- Quando o “amigo baldo” estiver quase a
dormir, as criancas devem sentar-se
calmamente e continuar a embala-lo. Assim
que todas as criancas estiverem sentadas,
devem deitar-se, aconchegar o amigo e
fechar os olhos, deitados de barriga para

cima.

Avaliacéo da proposta: A sessdo de educacdo fisica que hoje se realizou sofreu algumas
alteracOes ao plano inicial considerando a vontade e predisposigédo do grupo.

Inicialmente, comecamos pelo aquecimento, momento em que a Nicole refere
“nao consigo”. Pego a referida crianga que se dirija para perto de mim, para que a poga
auxiliar. Exemplifico o exercicio e, também com o auxilio da Claudia, a Nicole realiza os
movimentos em conjunto com o grande grupo.

Posteriormente e com as criangas em roda, dirijo-me a arrecadagdo de forma a
apresentar as criangas o “elemento surpresa” que trouxe para a sessdo de hoje: baldes.

Peco que cada crianca escolha um baldo (existem 20 balGes de quatro cores diferentes).
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Um dos aspetos a refletir relativamente @ minha acdo passa pela escolha dos baldes.
Percebo agora que nédo foi dada a mesma oportunidade de escolha a todas criangas, dado
que apenas as primeiras puderam escolher a cor dos bal6es. Uma das estratégias a utilizar
poderia ter sido perguntar a cada crianga qual a cor que pretendia e, posteriormente,
encher o baldo também poderia dar-se o caso de serem as proprias a encher o balao).

Apos a distribuicdo dos balGes, as criangas tiveram a oportunidade de brincar com
os baldes livremente (ou seja, sem qualquer “imposi¢do” da parte da adulta). Muitas
criangas mostravam-me as “habilidades” que conseguiam fazer com aquele objeto.
Depois de algum tempo de exploracéo, pedi que as criangas tentassem apoiar o baldo em
diversas partes do corpo. Com o decorrer do jogo foram surgindo diversas sugestfes da
parte de alguns elementos do grupo, as quais aceitei. As estratégias que as criancas
encontraram para solucionar o “problema” passar por, exemplificando, colocar-se no
chéo de barriga para cima e apoiar o baldo no referido lugar. Durante a realizag&o deste
exercicio, um dos baldes rebentou na mao de uma crianga. “Nao vendo mal nenhum
nisso”, “desvalorizei” a situacdo e disse que tinha mais baldes guardados e que ja lhe dava
outro. Uma das criancas disponibilizou-Ihe o seu baldo e na atividade seguinte houve uma
partilha entre estas criancgas.

Posteriormente, as criangas formaram equipas e procedeu-se ao seguinte jogo. O
jogo era composto por quatro variantes e “s0” foram realizadas trés, visto que trés das
criancas se dirigiram a mim e referiram que estavam cansadas e que “ndo queriam jogar
mais”. Ao olhar para o grande grupo percebi, também, que as criangas ja ndo jogavam
aquele jogo com “o entusiasmo inicial”. Foi, entdo, que finalizamos a sessdo com um jogo
de relaxamento. Neste jogo, sugeri as criancas que se deitassem, no entanto, uma delas
disse “ndo me quero deitar, quero ficar em pé”, ao que eu respondi “tudo bem, podes ficar
em pé”. Passado uns segundos e, ao ver as restantes criangas deitadas, também ela se
deitou.

Existem certos aspetos em termos de planificagdo que “fazem a diferenga” e para

0s quais (ainda) ndo estou desperta. (Nota de campo n°161, ginasio)
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PLANIFICAQAO SEMANAL N°8
de 13 a 17 de novembro

15h — saida

22 FEIRA 3* FEIRA 42 FEIRA 52 FEIRA 62 FEIRA
13 nov. 14 nov. 15 nov. 16 nov. 17 nov.
9h — Acolhimento 9h — Acolhimento 9h — Acolhimento 9h — Acolhimento
9h:15 — Reunido da manhé (dia 9h:15 — Reunido da manhé (dia 9h:15 — Reunido da manh& | 9h:15 — Reunido da
da semana, identificacdo do da semana, identificacdo do (dia da semana, manha (dia da semana,
estado do tempo, contagem das estado do tempo, contagem das identificacdo do estado do | identificacdo do estado
criancas, distribuicdo das tarefas) | criancas,); tempo, contagem das do tempo, contagem
10:h — Proposta pedagogica = | 10h — lanche da manha (fruta); criancas,); das criancas,);
“0 que precisamos para viver?” | 10h:15 — Sessédo de educacao 10h — Proposta Conselho de grupo
@ | (teia conceptual) fisica pedagodgica = 0 meu 10h — lanche da manha
S | 10h:30 — yoga 11h:15 - recreio cartdo de cidadao (fruta);
= | 11h:15 — recreio 11h:30 — higiene e ida para o G 10h:15 — lanche da manh& | 10h:15 — Proposta
11h:30 — higiene e ida para o refeitorio R (fruta) pedagogica = conto
refeitorio E 11h:15 — recreio “A menina sem

\/ 11h:30 — higiene e ida para | nome”

E o refeitorio 11h:15 — recreio
11h:30 — higiene e ida
para o refeitorio

13h:30 — Lingua gestual Aulas da estagiaria 13h:30 — Hora do conto 13h:30 — Continuagéo
portuguesa 14h —Brincar nas areas da proposta “o meu
S | 14h — Brincar nas areas 14h:45 — lanche cartio de cidadao”
= | 14h:45 — lanche 15h — saida 14h —Brincar nas areas

14h:45 — lanche
15h — saida
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - “O QUE
PRECISAMOS PARA VIVER?”: REALIZACAO DA TEIA CONCETUAL
REALTIVA AO PROJETO

PROPOSTA: “O QUE PRECISAMOS PARA VIVER?”
13 DE NOVEMBRO DE 2017

Objetivos/
Intencionalidade

educativa

Formacao Pessoal e Social:

e Promover a atengédo e a concentracao.

e Respeitar a opinido do outro.
- Propor e exprimir ideias para o grande grupo;
- Participar na planificacdo do projeto coletivo e na
proposta e delineamento das tarefas, explicitando o que
pretende fazer, tendo em conta as escolhas dos outros e

contribuindo para a elaboracéo de planos comuns.

Momentos/propostas

educativas

- Nesta proposta, o grande grupo é convidado a partilhar
a sua opinido/ideias relativamente aquilo que considera
essencial para viver. A estagiaria questiona as criancas
“0 que acham que precisamos para viver?” € aponta as
ideias num cartaz.

Partindo desta discussdo, sera introduzida a seguinte
questdo “se precisamos de todos estes elementos para
viver acham que «istoy estd escrito nalgum local?”
Caso as criancas mencionem algumas ideias
relativamente aos direitos a brincar, a comer, a ir ao
hospital, a ir a escola e a ter uma casa (conceitos
introduzidos pelo grande grupo em conversa), 0S
mesmos serdo retomados pela estagiaria e sera feita uma
ponte entre as ideias mencionadas na questéo inicial e 0s
direitos que ja foram abordados pelas criancas. Seria
relevante chegar-se a conclusdo de que os aspetos que
as criancas mencionaram relativamente aquilo que

necessitam para viver correspondem aos seus direitos.
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Mas, 0 que sdo direitos? Serd a pergunta realizada
posteriormente. E 0 que queremos saber sobre eles? As
ideias serdo registadas no cartaz. Como podemos
explorar os direitos das criangas? Sera a ultima questao

colocada ao grupo.

Durante a conversa, as crian¢as sdo, ainda, chamadas a
refletir acerca daquilo que pensam ser “um direito”. E-
Ihes, também, questionado se pensam que todas as
criancas tém igual acesso aos direitos que mencionaram.
Partindo daqui, faz-se uma reflexdo conjunta e podera
partir-se para o encontro de algumas “solugdes”
propostas pelas criangas. No fundo, importa que o grupo
desperte para questdes relacionadas com a tematica.
Apdls isto, negoceiam-se propostas pedagogicas a
desenvolver ao longo do projeto, no que respeita a cada
um dos direitos.

As ideias retiradas desta conversa vao sendo registadas
por escrito num cartaz e serdo ilustradas com
desenhos/colagens, de forma a permitir uma facil leitura
ao grupo, para que este funcione como um instrumento
de orientacdo que pode e deve ser consultado e

atualizado ao longo do projeto.

Assim, neste momento, formulam-se as questfes a
investigar, conversa-se em grande grupo e
esquematizam-se as ideias. Parte-se para a realizacao de
uma “teia inicial” com as criangas, a qual deverd/podera
ser apoiada pela adulta, ampliando os saberes das

criangas.

- Para esta proposta sera necessario: papel de cenério,

cartdo, canetas
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Organizacdo do - Para que as criangas possam consultar e
espacgo e materiais | perceber/explicar o que surge representado na teia
inicial, cada ideia (que podera originar um direito) sera

ilustrada e destacada com cores distintas.

Recursos humanos | - Estagiaria

(organizacao)

- As criangas encontram-se dispostas em grande grupo
Dinamica grupo de 5 .
) de frente para o papel onde serdo registadas as suas
criangas L e
ideias/opinides

- A estagiaria auxilia 0 grupo a construir uma perspetiva
comum sobre o tema e a formularem um conjunto de
questdes que serdo o fio condutor da sua investigacéo;

o - Durante esta proposta, a estagiaria incentiva as
Estratégias de ) _
_ N criangas a discorrer sobre o tema
implementacéo das L ) _ )
- A estagidria incentiva as criangas a partilharem os seus
propostas _ _ o
pontos de vista relativamente ao tema. Esta partilha ira
criar oportunidade para as criangas se questionarem
acerca sobre a relacdo causa e efeito na base dessas

experiéncias

- As criancgas ddo a sua opinido e escutam a dos colegas
- Propdem e exprimem ideias para o grande grupo.

o - Participam na planificacdo do projeto coletivo e na
Avaliacéo/indicadores ) o
proposta e delineamento das tarefas, explicitando o que

pretende fazer, tendo em conta as escolhas dos outros e

contribuindo para a elaboracdo de planos comuns.

Avaliagao da proposta:

Hoje, ap6s o yoga, realizamos a teia concetual relativa ao projeto. As ideias expostas pelas
criancas foram registadas num cartaz e a discussdo, em grande grupo, iniciou-se com a
questdo “o que precisamos para viver? Surgiram, assim, diversos conceitos do quotidiano
que as criangas consideraram imprescindiveis para viver, tais como alimentag&o, ter uma

casa para viver, ter amigos, ter uma familia, ir ao hospital quando estamos doentes, ir &
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escola, brincar e paz. Apds registar num cartaz as ideias das criancas e de forma a fazer a
ponte entre os referidos conceitos e os direitos da crianca, foi-lhes recordado os direitos
gue ja tinha sido referidos em conversas anteriores (direito a brincar, direito a ir ao médico,
direito a ir a escola, direito a alimentacdo e direito a ter uma casa). As criancas
compreenderam, assim, que aquilo que haviam referido correspondia aos direitos que todas
as criancas deveriam ter (pois, também constataram que nem todos as crian¢as do mundo,
principalmente nos paises onde ha guerra, tém estes direitos). Assim, os direitos definidos
pelas criangas foram (i) direito ao ter um nome; (ii) direito a brincar; (iii) direito a ter uma
casa; (iv) direito a ter/dar opinido (aliado ao facto de todas as criangas estarem em grande
a debater ideias, expondo os pontos de vista); (v) direito a ir a escola; (vi) direito a ir ao
médico; (vii) direito a alimentacdo; (viii), direito a ter uma familia. (Nota de campo n°® 175.
Sala de atividades).

A nota de campo supracitada espelha a dindmica que ocorreu durante a
realizacdo da teia concetual. Posso, ainda, afirma que a maioria do grupo se
envolveu na realizacao da teia, uma vez que foi um assunto abordado anteriormente
(durante a visita da mascote “SOU”) e no qual as criangas mostraram interesse. A
realizacdo da teia serviu como sistematizacao de ideias, de forma a que as criangas
compreendessem 0 percurso que o projeto iria tomar. No final, questionei 0 grupo
relativamente a propostas que tivessem para desenvolvermos ao longo dos meses.
Surgiu apenas como ideia para explorar o “direito a ir a0 médico” fazer um hospital
em 3 dimensfes, com material reciclado. No entanto, posso afirmar que, com o
decorrer do projeto, outras ideias foram surgindo da parte das criancas. Enquanto
mediadora fiz algumas propostas de atividades que foram aceites pelas criancas
(como o caso da realizacdo do cartdo de cidaddo).

No final da realizacdo da proposta estava planeado cada crianga,
voluntariamente, desenhar os direitos de forma a serem de facil identificacdo. No
entanto, percebi que o grupo ja estava saturado de estar ha tanto tempo sentado e

considerei finalizar a proposta por ali.
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PLANIFICACAO DA SESSAO DE EDUCACAO FISICA - 14 DE

NOVEMBRO

AREA DE INTERVENCAO

CONTEUDOS/HABILIDADES

- Jogos

- Deslocamentos e equilibrios

- Andar, correr, gatinhar, rastejar, rolar,
saltar, mudancas de direcdo, fintas,

mudancas de velocidade

OBJETIVOS DE REFERENCIA

Os objetivos que se seguem tém por base as Orientages Curriculares para a Educagao

Pré-Escolar (2016).

- Ter consciéncia e dominar o seu corpo, tirando prazer do movimento em relacédo

a si, a si e ao espaco e a si e aos outros;

- Dominar movimentos que implicam deslocamentos e equilibrios, como rastejar,

saltar num s6 pé e contornar obstaculos;

- Cooperar em situacdes de jogo, seguindo orienta¢fes ou regras.

FUNCOES DE ORGANIZACAO

Tipo de atividade Material
- Dispersa - Maracas
- Atividade massiva
em grupo Rosen
- Coletes

- Livro “Vamos a caga
do urso”, de Michael

Aspetos criticos

- Controlo do tempo na
transicdo de tarefas e na
instrucdo e demonstragéo dos
exercicios;

- Ter em atengdo aspetos
relacionamos com a
seguranca do espaco e dos

materiais.
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Tempo

5,

10°

SituacOes de aprendizagem/Exercicios

INICIO DA SESSAO

Iniciar a sessdo de forma cativante, de forma

a chamar a atengéo das criangas.
Em roda e de pé, as criancas sdo convidadas
a “despertar todas as partes do corpo”,

movimentando-as.

AQUECIMENTO:
VAMOS A CACA DO URSO

Tendo como

“fio condutor” a historia
“Vamos a caga do urso”, de Michael Rosen
contada pela educadora, em sala, no
aquecimento sera proposto as criangas “irem
a caga do urso”. Como o livro se baseia numa
rima que se repete ao virar de cada pagina
Vamos a caga do urso
Vamos cacar um dos grandes
Que belo dia!
N&o temos medo.

As criangas serdo convidadas a colocarem-se
em fila atras da estagiaria, reproduzindo as
acOes descritas no livro (rastejar, dar passos
largos, andar nas pontas dos pés, passar por
obstaculos imaginarios, andar em zig-zag,
andar devagar). Ap0s isto as criangas
dever&o realizar as mesmas agdes de forma
inversa. No final, deverdo esconder-se do

urso.

Indicagdes Uteis

A estagiaria refere que
sempre que soar um
togue da  maraca
significa que a
atividade ird comecar e
sempre que a maraca
soar em constante toque
as criancas terdo que
“congelar”.

- Questionar as criangas
relativamente ao sinal

utilizado

Demonstrar a tarefa a
realizar com o auxilio

de uma crianga

As criancas deverdo
estar atentas as
indicacOes dadas pela
estagiaria de forma a
conseguirem realizar as

acoes pretendidas
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200

5’

O URSO

E escolhida, aleatoriamente, uma crianca que
se denominara “o urso”. Esta crianca estara
identificada com um colete. O “urso” devera
“congelar” as restantes criancas apanhando-
as. Assim que forem apanhadas, as criangas
deverdo permanecer sentadas.

Variantes:

e as criangas “congeladas” poderdo ser
salvas, se um colega passar por entre
as suas pernas

e passam a existir dois ursos

e passam a existir trés ursos

e passavam a existir quatro ursos que
deverdo “congelar” (apanhar) as

restantes criancas de maos dadas.
Estas, por seu turno, quando s&o

apanhada, deverdo juntar-se a
corrente

RETORNO A CALMA

MASSAJA O COLEGA

Sentadas em roda, as criangas s&o

convidadas a realizar massagens aos colegas
da frente. Assim, consoantes indicacGes da
estagiaria, o grupo deverd realizar 0s

movimentos solicitados.

Relembrar o sinal de
inicio e final de tarefa

As criancas séo
chamadas a dar
sugestbes  para a

realizacdo da tarefa

Dar feedback ao grupo

e a cada crianca
individualmente, se

necessario

Avaliacao da proposta: A sesséo de hoje decorreu de acordo com o planeado. No

inicio da sessdo a crianca que, normalmente, diz que ndo consegue realizar o

307



exercicio introdutdrio, na sessdo de hoje observei a crianca (com mais atengéo) e
percebi que a mesma realizou os exercicios sem dizer que ndo conseguia.

Durante o aquecimento, todas as criancas se envolveram e houve, por vezes,
momentos em que se mostraram “euféricas” (o que acaba por demonstrar o “prazer”
que estavam a sentir ao realizar a tarefa). Durante este exercicio, as criangas
auxiliaram no reconto da historia, uma vez que ja a conheciam e que era composta
por versos que se repetiam.

O tltimo jogo, como era “conhecido” das criangas foram as proprias que
“ditaram as regras” dizendo, por exemplo, como se queriam deslocar (embora
existisse um plano de sessd@o com a definicéo de estratégias e tudo o que comporta
a sessdo, penso que esta ficou mais rica com o envolvimento das criangas que, no
fundo, foi quem a realizou). Todas as criancas, considerando a sua vontade, tiveram
oportunidade de “apanhar” e “ser apanhado”. A realiza¢do desta atividade foi
apoiada com feedbacks, da minha parte, seja positivos, seja sobre questdes “a

pensar” durante o jogo.
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA — O MEU CARTAO DE
CIDADAO

A proposta seguidamente apresentada define-se como a construcao dos seus
cartdes de cidaddo. Segundo os Artigos 2° e 3° da Lei n® 7/2007 de 5 de fevereiro,
“o cartdo de cidaddo ¢ um documento auténtico que contém os dados de cada
cidadao relevantes para a sua identificagdo . . .”, sendo que a obten¢do do mesmo
“. .. ¢ obrigatoria para todos os cidadaos nacionais, residentes em Portugal ou no
estrangeiro, a partir dos 6 anos de idade ou logo que a sua apresentacao seja exigida
para o relacionamento com algum servico publico.”. Sendo este, entdo, um
documento de cidadania e de identificacdo pessoal, que, segundo o Artigo 4° da Lei
anteriormente referida, constitui “. . . titulo bastante para provar a identidade do
titular perante quaisquer autoridades e entidades publicas ou privadas, sendo valido
em todo o territorio nacional”, torna-se relevante que as criangas conhecam a
importancia deste documento que confere a cidadania portuguesa aos membros a

guem o Estado atribui a sua nacionalidade.

PROPOSTA: O MEU CARTAO DE CIDADAO

16 DE NOVEMBRO DE 2017
Formacao Pessoal e Social:

e Promover a atencéo e a concentracao.

e Respeitar a opinido do outro.

Objetivos/ e Identificar o cartdo de cidaddo como um
Intencionalidade documento de identificagdo que contém os dados
educativa pessoais de cada cidadéo;

e Identificar dados e interesses pessoais, tomando

consciéncia da sua identidade.

A estagidria deverd comecar por reunir as criangas em
grande grupo e retomar a afirmagao que, num momento
Momentos/propostas | anterior, foi realizada por uma das criangas “todas as

educativas pessoas tém um nome”. Neste momento a estagiaria
promove a discussdo sobre as varias nogdes que as

criancas tém sobre o conceito de pretensa a um local,
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questionando-as relativamente ao seu pais, ao local onde
vivem e ao conceito que tém de cidaddo. Depois de
registar as diferentes perspetivas das criancas sobre o
seu conceito de ‘cidaddo’, a estagiaria devera questionar
0 grupo no sentido de perceber se alguma das criancas
conhece algum documento ou objeto que sirva para
identificar cada cidaddo. Neste seguimento, explicara
que existe um cartdo que todos os cidaddaos possuem e
que serve para que cada um se possa identificar. Em
alternativa ao termo identificar, podera utilizar-se a
palavra “apresentar”, referindo que esse mesmo cartao
serve para que todos os cidaddos se apresentem em
qualquer lugar ou situagdo. Para clarificar esta nocao,
poderdo ser referidos alguns exemplos que sejam
proximos a realidade das criancas e que, por isso, se
tornem significativos para as mesmas. Assim, a
estagiaria podera dizer as criancas que esse cartao serve,
por exemplo, para as identificar quando os seus pais as
vao inscrever na escola, uma vez que a escola tem que
conhecer 0s seus dados pessoais. Neste seguimento, a
estagiaria apresenta as criangas um exemplo de um
cartdo de cidaddo e de um bilhete de identidade, fazendo
circular ambos por todo o grupo e referindo que o ultimo
é um documento que foi substituido pelo primeiro e que
todos os cidad@os possuem, atualmente, um cartéo igual
ao cartdo de cidaddo que por elas esté a circular. Quando
todas as criancas tiverem observado ambos o0s
documentos, a estagiaria questiona o grupo sobre quais
o0s elementos que viram no cartéo de cidad&o e no bilhete
de identidade, sendo que, podera chamar a atengéo para
a impressao digital que, aparecendo apenas no bilhete de

identidade, serd interessante referenciar por ser,
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também, algo singular e particular de cada individuo. Na
comparacdo dos dois documentos, a estagiaria deve
questionar as criancas sobre 0 que sera que esta escrito
em ambos, explicando posteriormente o significado
desses mesmos elementos escritos que neles aparecem
(por exemplo, apontar para a assinatura e perguntar as
criangas “O que sera isto?”, explicando em seguida que
se trata da assinatura, sendo que o mesmo devera
acontecer para outros elementos como o0 nome proprio e
apelidos, a data de nascimento, 0 nome dos pais e a
altura). Apds este momento, e, visto que as criancas ja
contactaram com o cartdo de cidaddo e sabem os
elementos de identificacdo que nele estdo contidos, a
estagiaria devera propor as criangas a construcdo do seu
proprio cartdo de cidaddo. O cartdo devera conter 0s
elementos identificativos de cada crianca, como o0
autorretrato, o nome, a impressao digital, a data de
nascimento, 0 nome do pai e da mae e um elemento
identificativo da sua personalidade (algo do interesse da
crianca).

A estagiaria explica, entdo, que cada crianca terd um
circulo branco (representativo do cartdo de cidaddo) e
que nele vai poder representar os seus dados pessoais,
sendo que o podera fazer através de pintura, recorte e
colagens. Serdo ainda fornecidas algumas informacoes
para a elaboracdo do cartdo: (i) primeiramente, as
criancas deverdo pintar o fundo do cartdo recorrendo a
uma técnica a escolha; (ii) posteriormente, na parte da
frente do cartdo terdo que colocar o seu autorretrato, o
nome, a impressao digital, a data de nascimento, o0 nome
da méo e o nome do pai; (iii) por altimo, na parte de tras

do cartdo deverdo colocar um elemento que os
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identifique, algo que defina cada crianca, que podera ser
a cor ou o animal preferido, cada crianca faz a sua
escolha.

No final, a estagiaria propde as criancas colocaram o
cartdo que construiram ao pescoco, de forma a terem

(sempre) com eles a sua identificagéo.

Organizacéo do

espacgo e materiais

Para a realizacdo desta proposta sera necessario 0
seguinte material: circulo branco, canetas, lapis,

recortes, tesouras, cola.

As criancas deverdo formar pequenos grupos, de forma
que seja concedido a cada uma um apoio mais
individualizado, sendo posteriormente distribuidas pelas

mesas de pequenos grupos.

Recursos humanos

(organizacao)

- Estagiaria

Dinamica grupo de

criancas

As criancas deverdo formar pequenos grupos, de forma
que seja concedido a cada uma um apoio mais
individualizado, sendo posteriormente distribuidas pelas

mesas de pequenos grupos.

Estratégias de
implementacéo das

propostas

- A estagidria deverd questionar as criancas
relativamente aos conceitos abordados quando a

realizacdo do cartéo

Avaliacdo/indicadores

- Identifica o cartéo de cidaddo como um documento de
identificacdo que contém os dados pessoais de cada
cidado.

- ldentifica dados e interesses pessoais, tomando

consciéncia da sua identidade.
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Avaliacdo da proposta: A presente proposta partiu da exploragao do “direito a ter
um nome”. Foi a partir da realizacdo da teia concetual em que expus ao grande
grupo uma afirmacdo que uma das criancas fez enquanto interagia com 0s seus
pares “todas as pessoas tém nome”, que surgiu a ideia de cada crianca realizar o seu
proprio cartdo de cidaddo.

Assim, na terca feira, dia 14 de novembro, surgiu em conversa com a
educadora, visto que eu ndo me encontrava na sala, a possibilidade de se criar uma
loja do cidadéo no local definido para o projeto, dado que se iria realizar um cartao
de cidaddo para cada crianga. Ja, no dia 16 de novembro, procedeu-se a realizacéo
do mesmo. Comegadmos por realizar uma discussdo de ideias relativa a temética. A
Claudia referiu “eu tenho um cartdo de cidadao em casa” e as restantes criangas
concordaram com esta afirmacdo. Contudo, propus que se dirigissem a “loja do
cidaddo” (recordando a conversa de terca feira) e realizassem o seu cartdo. Todas
concordaram e, enquanto umas se dirigiram para as areas, duas das criangas
deslocaram-se para a “loja do cidaddo” retirando uma senha de forma a puder
realizar o seu cartdo. A medida que iam acabando davam lugar a outras e a
Madalena perguntou-me “posso ajudar-te?”” e a partir desse momento a respetiva
crianca esteve a auxiliar-me na realizacao dos cartdes de cidadao dos colegas. Antes
de realizarem a proposta, mostrei a cada crian¢a 0 meu cartdo de cidad&o, que as
préprias identificaram (pois todas referiram a minha fotografia como elemento
identificativo). A partir desta exploracdo, em que lhes disse que elementos continha
o “verdadeiro” cartdo e em que o cartdo foi analisado por eles (o Henrique referiu
“olha a letra «Z»” - apontando para as letras existentes na parte de tras do cartdo),
partiu-se para a realizagéo do seu cartéo personalizado. O cartdo de cidadao ficou,
entdo, com as seguintes informagdes: nome da crianga, nome do pai da crianca,
nome da mée, data de nascimento e local onde vive. Posso afirmar que a maioria
das criancas soube dizer os nomes dos pais tendo, no entanto, dificuldades em

referir o més em que nasceu e o local onde vive.
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA — “A MENINA SEM
NOME?”, DE J.L. SANCHEZ GARCIA E M.A PACHECO (1995)

PROPOSTA: “A MENINA SEM NOME”

17 DE NOVEMBRO DE 2017

Obijetivos/
Intencionalidade

educativa

Formacao Pessoal e Social:
e Promover a atengédo e a concentracao.
e Respeitar a opinido do outro.
Comunicacéo oral:
e Descrever/relatar o que observa em imagens
e Usara linguagem oral em contexto, conseguindo

comunicar de modo adequado a situacao

Momentos/propostas

educativas

Nesta proposta as criangas sdo convidadas a dividir-se
em dois grupos, sendo que para isso cada uma ira retirar
de dentro de uma caixa uma cor que ird corresponder a
cor do seu grupo. Partindo daqui a proposta tera trés
momentos distintos que se complementam:

(i) As criangas, em grupo, observam o conto “A
menina sem nome” e contam a histéria partindo das
imagens que observam. Aqui existird uma partilha de
ideias relativamente aquilo que estd descrito por
imagens e, posteriormente, 0 pequeno grupo devera
sistematizar o que foi debatido de forma a contar a
historia

(i) Em grande grupo, os dois pequenos grupos
formados anteriormente sdo convidados a partilhar a
historia que construiram partindo das ilustragoes.

(iii) Por dltimo, é realizado um debate em grande
grupo, em que as duas historias anteriormente contadas
sdo colocadas em “confronto”, existindo, assim, uma
partilha de ideias e um levantamento de questdes.

Durante este momento ideias como “serd que todos
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temos direito a um nome?” 0OU “afinal onde
pertencemos?” serdo colocadas em destaque, de forma
a sensibilizar as criancas para o Artigo n°7 d° A
Convencéo sobre os Direitos da Crianga “a crianca €
registada imediatamente ap6s o nascimento e tem desde
0 nascimento o direito a um nome, o direito a adquirir
uma nacionalidade e, sempre que possivel, o direito de

conhecer os seus pais ¢ de ser educada por eles”

Para a realizacdo desta proposta sera necessario: o conto
Organizagio do “A menina sem nome”, de J.L. Sanchez Garcia e M.A
espaco e materiais Pacheco (1995); folhas e canetas para que as adultas

registem as ideias das criancas

Recursos humanos | - Estagiéria

(organizacao)

Como referido anteriormente, a proposta tera trés
momentos distintos que se complementam e, para tal, é
torna-se necessario pensar na dinamica do grupo de
criangas consoante 0s respetivos momentos. Assim,
num primeiro momento, as criangas estardo dispostas
Dinamica grupo de | em dois pequenos grupos reunidas em dois locais

criangas distintos da sala, de forma a discutirem ideias. Num
segundo momento, 0s dois grupos reinem-se, em meia
lua, de forma a contar a histéria baseada nas ideias que
resultaram do debate. Por fim, também em grande grupo
e mantendo a disposi¢cdo anteriormente descrita, as

criangas refletem relativamente as questdes debatidas.

- O facto de o grande grupo estar dividido em pequenos

Estratégias de grupos permite um apoio individualizado e um
implementacdo das | questionamento direcionado a algumas criangas;

propostas - Sendo um momento de exposicdo de ideias, que

originara o debate e a partilha, a estagiaria atua numa
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perspetiva de questionamento, incentivando as criangas

a partilhar as ideias com o pequeno grupo.

- A crianca descreve/relata o que observa em imagens;
- A crianga usa a linguagem oral em contexto,
Avaliacdo/indicadores | conseguindo comunicar de modo adequado a situacao;
- A crianca ouve e respeita a opinido do outro colocando

em confronto as suas ideias.

Avaliagdo da proposta: Apds a reunido da manha, apresentei as criangas o livro
“A menina sem nome”. Ao referir o titulo do livro deparei-me com o seguinte
comentario “mas se ndo tem nome, ndo existe”, ao que o Gustavo responde
“podemos dar-lhe um nome”. Ao maravilhar-me com aquela conversa perguntei ao
grande grupo “mas sera que a menina nao tem mesmo nome?” Nao houve respostas
da parte de nenhuma das criangas e eu propus “E se 1€ssemos o livro para descobrir?
Ou melhor, e se fossem vocés a contar a histdria a partir das imagens que vém?”” As
criangas aderiram a proposta com entusiasmo €, assim, partiu-se para a exploracdo
do livro em pequenos grupos. Constituidos grupos de cinco crianc¢as, de modo a que
o0 apoio fosse mais individualizado e que todos os envolvidos tivessem possibilidade
de participar no conto da historia, partiu-se para a proposta. Dirigi-me com as
criancas para outra sala (por sugestdo da educadora), enquanto as restantes
brincavam nas areas, realizavam “propostas da educadora” ou “propostas pendentes
de dias anteriores”. Num dos grupos, as criancas organizaram-se “por ordem”, ou
seja, a medida que viam cada ilustracdo iam contando a historia, uma a uma, a partir
das imagens. Considero que muitas das imagens ndo eram fiéis ao texto real, no
entanto, e sabendo o titulo do livro, as criangas descreviam aquilo que viam
associando-o sempre a “menina que ndo tinha nome”. A medida que as criancas
descreviam aquilo que viam nas imagens, ia apontando e fazendo perguntas sobre
0 que diziam, de forma a conseguir compreender se todo 0 grupo estava a entender
o “fio condutor” da historia. No final de cada historia fiz uma ponte entre aquilo
que as criangas contaram e o “direito a ter um nome”. Segue, abaixo, as historias

descritas pelas criangas:
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Grupo 1

Era uma vez uma menina que estava no mar e que se estava a molhar.

A menina estava triste, porque a dgua se foi embora e estava a derreter.

A menina molhou-se dentro de agua e viu muitos peixes, mas o senhor conseguiu salva-la
O senhor levou a menina para sua casa e estava la o rei.

Esta menina parece chinesa.

O rei estava triste porque ndo sabia 0 nome da menina

E o rei mandou os guardas andar de cavalo e procurar o nome da menina.

No final, a menina ficou feliz, porque encontrou a sua familia e o rei ficou triste, porque a

menina se ia embora.

Grupo 2:

Era uma vez uma menina sem nome que estava a andar numa pedra de 4gua com peixes.
A menina foi para cima de uma pedra e viu cinco senhores dentro do barco.

Depois a menina caiu em cima da rede e o senhor apanhou-a

Depois apareceu a rainha que estava sentada no trono. E no jardim grande a menina olhava
para a agua, estava triste porque nédo brincava.

A mae da menina (rainha) estava a chorar, porque a sua filha ndo procurava amigos e
porgue a sua filha ficou doente.

A menina pediu para entrar no castelo e 0s guardas perguntaram o seu home, mas ela disse
gue ndo tinha. Os guardas foram a procura da familia da menina.

No final, descobriram a familia da menina e ela ficou feliz
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PLANIFICACAO SEMANAL N°9

de 20 a 24 de novembro

22 FEIRA
20 nov.

32 FEIRA
21 nov.

42 FEIRA
22 nov.

52 FEIRA
23 nov.

62 FEIRA
24 nov.

9h — Acolhimento

9h:15 — Reunido da manhé (dia
da semana, identificacdo do
estado do tempo, contagem das
criancas, distribuicdo das

9h — Acolhimento
9h:15 — Reunido da
manha (dia da semana,
identificacdo do estado
do tempo, contagem das

9h — Acolhimento
9h:15 — Reunido da
manhd (dia da
semana,
identificacdo do

9h — Acolhimento
9h:15 — Reunido da
manha (dia da semana,
identificacdo do estado
do tempo, contagem das

9h — Acolhimento
9h:15 — Reunido da
manha (dia da semana,
identificacdo do estado
do tempo, contagem

tarefas) criangas,); estado do tempo, criangas,); das criancas,);
s | 10:h — Celebragdo do Dia 10h — lanche da manhd | contagem das 9h:30 — lanche da manh& | Conselho de grupo
< | Universal dos Direitos da (fruta); criancas,); (fruta) 10h — lanche da manh&
§ Crianga (“projeto joga com o 10h:15 — Sessdo de 9:30h — Proposta 10h — Proposta (fruta);
SOU” — Junta de freguesia de educacdo fisica pedagbgica = ida | pedagogica = “o que 10h:15 — Conto “o
Carnide) 11h:15 — recreio ao bairro vimos no bairro e menino que tinha dois
10h:30 — yoga 11h:30 — higiene e ida | 11h:15 — recreio queremos mudar?” olhos”
11h:15 — recreio para o refeitorio 11h:30 - higiene e 11h:15 — recreio 11h:15 — recreio
11h:30 — higiene e ida para o ida para o refeitério | 11h:30 — higiene e ida 11h:30 — higiene e ida
refeitdrio para o refeitorio para o refeitorio
13h:30 — Lingua gestual Aulas da estagiaria 13h:30 — Hora do 13h:30 — Hora do conto | 13h:30 — Hora do
portuguesa conto 14h —Brincar nas areas conto
S | 14h — Brincar nas éreas 14h —Brincar nas 14h:45 — lanche 14h —Brincar nas areas
= | 14h:45 — lanche areas 15h — saida 14h:45 — lanche
15h — saida 14h:45 — lanche 15h — saida
15h — saida
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PLANIFICACAO DA SESSAO DE EDUCACAO FISICA - 21 DE

NOVEMBRO

AREA DE INTERVENCAO

CONTEUDOS/HABILIDADES

- Jogos

- Pericias e Manipulacdes

- Andar, correr, gatinhar, rastejar, rolar,
saltar, mudancas de direcdo, fintas,

mudancas de velocidade

OBJETIVOS DE REFERENCIA

Os objetivos que se seguem tém por base as Orienta¢fes Curriculares para a Educagéo

Pré-Escolar (2016).
- Controlar movimentos de pericia e

transportar e agarrar.

- Cooperar em situagdes de jogo, seguindo orientacfes ou regras.

manipulacdo como: lancar, receber,

FUNCOES DE ORGANIZACAO

Tipo de atividade Material
- Atividade massiva | - Pandeireta

em grupo - Pinos no espaco exterior;
- Bola baldo
- Testemunhos - Controlo do tempo na
- Pecas de diferentes transicdo de tarefas e na
cores

Aspetos criticos
- Esta sessdo sera realizada

instrucdo e demonstragéo dos
exercicios;

- Ter em atengdo aspetos
relacionamos com a
seguranca do espaco e dos

materiais.
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Tempo

5,

10°

200

SituacOes de aprendizagem/Exercicios

INICIO DA SESSAO

Iniciar a sessdo de forma cativante, de forma

a chamar a atengéo das criangas.
Em roda e de pé, as criancas sdo convidadas
a “despertar todas as partes do corpo”,

movimentando-as.

AQUECIMENTO:

Neste jogo as criangas encontram-se em roda

e sera dada, aleatoriamente, uma bola baldo
a uma crianca. Essa crianga devera passar a
bola ao colega que se encontra ao seu lado
direito. Esse, por sua vez, ira, também, passar
a bola ao colega que se encontra ao seu lado.
A crianga que inicialmente tinha a bola,
assim que passar a outra crianca, devera
correr a volta da roda de criancas e chegar ao

seu lugar antes que a bola la chegue.

CORRIDA DE ESTAFETAS

Durante esta atividade, as criancas serdo
distribuidas por quatro equipas (sendo que
cada equipa € constituida por cinco
elementos). A formacdo de equipas sera
realizada consoante a cor das pecas que as
criangas encontrarem espalhadas pelo espago
exterior. ApOs esta formacdo, a estagiaria
pede a cada equipa que se coloque lado a
lado,

apresentara,  posteriormente, 0

testemunho e explicara qual a sua

Indicagdes Uteis

A estagiaria refere que
sempre que soar um
toqgue da pandeireta
significa que a

atividade ird comecar e

sempre que a
pandeireta soar em
constante  toque as
criancas terdo  que
“congelar”.

Questionar as criangas
relativamente ao sinal

utilizado

Demonstrar a tarefa a
realizar com o auxilio

de uma crianga

As criancas deverdo
estar atentas as
indicacOes dadas pela
estagiaria de forma a
conseguirem realizar as

acoOes pretendidas
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funcionalidade, bem como o trajeto que
devera ser realizado. Apds isto, as criangas
serdo colocadas nos respetivos lugares, para
que se inicie a atividade. E, por fim
explicitado ao grupo, a forma de
deslocamento durante a corrida:

e Correr

e Saltar

e Pé coxinho

e Pedir uma sugestéo ao grupo

RETORNO A CALMA
Com as criancas dispostas em roda e

sentadas € introduzida no centro a bola bal&o.
A estagiaria refere que aquela bola é muito
fragil e esta muito quente e, por essa razao as
criancas terdo que fazer com que ela circule
pelo grupo, ndo podendo langa-la com muita
forca. A medida que o0 jogo se desenrola s&o
introduzidas novas bolas, advertindo-se para

o facto de as mesmas ndo se poderem tocar.

Relembrar o sinal de

inicio e final de tarefa

As criancas sdo
chamadas a dar
sugestdbes  para a

realizacdo da tarefa

Dar feedback ao grupo

e a cada criangca
individualmente, se

necessario

Avaliacao da proposta: A proposta descrita ndo se realizou, uma vez que existiram

trabalhos pendentes a ser realizados.
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - IDA AO BAIRRO

PROPOSTA: IDA AO BAIRRO (proposta realizada em conjunto com a
sala 3)

22 DE NOVEMBRO DE 2017
Formacao Pessoal e Social:

o e Reconhecer a sua pertenca a um local
Objetivos/

i ) e Tomar contacto com 0s constrangimentos
Intencionalidade

. existentes no bairro para as pessoas com
educativa

mobilidade reduzida

- Nesta proposta, o grande grupo dirige-se ao bairro que
envolve a escola com dois objetivos:

(i) compreender/visualizar/vivenciar que a escola esta
inserida num local que, para muitos deles, € familiar e
que esse local apresenta aspetos positivos e negativos
(ii) registar e tomar consciéncia dos constrangimentos
existentes no bairro quando se fala em pessoas com
mobilidade reduzida.

Na semana anterior, iniciou-se o projeto “o que
precisamos para viver?” e as criangas comecaram por

Momentos/propostas o
explorar o direito a ter um nome (a pertencer aum local).

educativas
Desta forma, torna-se imprescindivel que as criangas
tomem contacto com o local que envolve a escola (local
que frequentam todos os dias, mesmo que nédo seja o seu
local de habitacdo). Assim, durante esta visita as
criancas serdo chamadas a explorar o bairro,
identificando os elementos que o constituem. Durante a
visita ao bairro, e sendo esta realizada a par com a sala
3 — que estd em maos com o projeto “as pessoas que nao

tém pernas conseguem ir a praia?” — as criangas serao

chamadas a observar e registar  diversos
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constrangimentos e/ou acessibilidades existentes no
bairro quando se fala em pessoas com mobilidade
reduzida. Isto ao vai encontro do direito “todas as
criancas tém direito a cuidados de educacéo especial, no
caso de serem portadoras de deficiéncia” que, embora
néo tenha sido mencionado durante a realizagédo da teia
concetual, foi referido por uma crianca da sala 4 quando
se dirigiu as criancas da sala 1 para lhe mostrar o
desenho que tinha feito alusivo a esse direito.

O que for observado durante a visita sera registado
através de fotografia, para que, posteriormente, se
realize um levantamento dos aspetos positivos e
negativos encontrados. Podera dar-se o caso de as
criangas encontrarem habitantes do bairro e, ai, poderéo
questiona-los relativamente aquilo que pensam em

relacdo as condicGes do espaco.

Organizacao do

espaco e materiais

- Para esta proposta sera utilizada uma cadeira de rodas,
de forma a simular a existéncia deste constrangimento

(mobilidade reduzida); maquina fotogréafica

Recursos humanos

(organizacao)

- Proposta realizada em conjunto com a sala 3

(criangas, educadoras e assistentes operacionais)

Dinamica grupo de

criangas

- Os grupos de criancas das salas 1 e 3 dirigem-se, em

conjunto, ao bairro

Estratégias de
implementacdo das

propostas

- A estagiaria questiona as criangas relativamente aquilo
que as rodeia, levando-as as pensar em estratégias para
solucionar determinados problemas encontrados. Por
exemplo, se encontrarmos um passeio demasiado
estreito para que nele caiba uma cadeira de rodas,
perguntar as crian¢as qual seria a solugdo para aquele

problema

- As criangas ddo a sua opinido e escutam a dos colegas
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Avaliagéo/indicadores | - Propdem e exprimem ideias para o grande grupo.

Avaliacdo da proposta: Durante a reunido da manh& questionei as criangas
relativamente ao sitio onde se localiza o JI. O Rafael disse que era no Bairro da HN,
pois é o local onde a crianca vive. Contudo, também o Henrique referiu Carnide e
houve quem referisse Portugal. Partindo desta conversa, propus que fossemos
visitar o bairro onde se situa o JI. Referi, ainda, que a sala 3 também iria connosco
uma vez que nela decorre o projeto “as pessoas que ndo tém bracos ou pernas
conseguem fazer a mesma coisa que as pessoas que tém?” Partindo daqui,
refletimos relativamente a questao “serd que o bairro tem condi¢des para as pessoas
que andam numa cadeira de rodas?” Foi, entdo, o que resolvemos descobrir.
Durante a conversa, varias criancas referiram que tinham familiares que andavam
numa cadeira de rodas, porque ndo tinham uma perna. O Gui afirmou “os pais que
andam em cadeira de rodas ndo conseguem brincar com os filhos” e a educadora
questionou o grande grupo “acham que isto € verdade?”, ao que o Fabio afirmou “a
minha avo estd numa cadeira de rodas e brinca comigo”, “a qué?”, questionou a
educadora “a apanhada”, disse a crianga.

Durante a visita ao bairro e visto que a sala 3 levou uma cadeira de rodas,
de forma a tornar “visivel” a questdo das acessibilidades, fomos realizando diversas
paragens de forma a que as criangcas percebessem as dificuldades e/ou locais
adaptados para as pessoas que se deslocam numa cadeira de rodas.

Uma das dificuldades sentidas durante a visita foi o facto de serem “muitas
criangas”, ficando estas, por vezes “prejudicadas” por ndo observarem o que estava
a acontecer em determinado local. No entanto, esta dificuldade trouxe as suas
vantagens, nomeadamente, (i) o envolvimento dos dois grupos em dois projetos;
(if) o facto de as criancas de ambas as salas tomarem conhecimento daquilo que
ocorre nas restantes salas e (iii) o facto de as criancas puderem interagir durante
esta visita ao bairro, partilhando ideias.

Visto que uma das intencionalidades era ver se o bairro estava adaptado a
pessoas com mobilidade reduzida, foi importante e interessante que as proprias

criancas se colocassem no lugar dessas pessoas e percebessem a dificuldade (ou
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ndo) sentida por elas. Assim, houve a oportunidade de algumas criangas
experimentarem a cadeira, enquanto outras auxiliavam na ultrapassagem do
problema.

Apls a visita e, quando regressamos a sala, realizamos uma reflexdo
conjunta, onde percebemos que embora o bairro estivesse “algo” adaptado para
pessoas com mobilidade reduzida existem certos aspetos que poderiam ser
melhorados. Assim, o grupo percebeu que poderia falar com alguém — mas quem?
— Houve quem referisse o SOU, no entanto, a Claudia referiu “ndo, podemos falar
com o Presidente Fabio”. Partindo desta ideia, escrevemos uma carta ao presidente

a explicar o que tinha acontecido e o porqué de querermos falar com ele.
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - “O QUE VIMOS NO
BAIRRO E QUEREMOS MUDAR?”

PROPOSTA: “O QUE VIMOS NO BAIRRO E QUEREMOS MUDAR?”

23 DE NOVEMBRO DE 2017
Formacao Pessoal e Social:

e Dar asua opinido
Objetivos/ e Respeitar opinido dos colegas
Intencionalidade Comunicagéo oral:
educativa e Usar a linguagem oral em contexto,

comunicando de modo adequado a situacdo

Partindo da visita ao bairro e considerando o que foi
observado e fotografado, € proposto as criancas que

realizem um levantamento dos aspetos positivos e

Momentos/propostas _ o )
. negativos no que respeita a circulacdo de pessoas com
educativas - _ )
mobilidade reduzida. Outros assuntos poderdo ser
referidos pelas criancas que ndo estejam diretamente
relacionados com esta tematica.
- Para esta proposta sera necessario: fotografias tiradas
Organizacgo do durante a visita ao bairro; papel de cenario; canetas

espacgo e materiais

Recursos humanos | - Estagiéria

(organizacéo)

- As criangas estardo dispostas em roda, de forma a
Dinamica grupo de | visualizarem as fotografias apresentadas, enquanto
criangas realizam a exposicdo dos aspetos positivos e negativos

observados no bairro.

- A estagiaria apresenta as fotografias tiradas pelas
Estratégias de criangas durante a ida ao bairro e serdo as proprias a
implementacdo das | decidir que fotografias serdo utilizadas para a proposta.

propostas
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- A estagiaria realiza diversas perguntas alusivas aos

problemas identificados e pede sugestdes de melhoria.

- As criancas selecionam de entre as diversas fotografias
tiradas as que necessitam.
Avaliacéo/indicadores | - As criangas ddo a sua opinido e escutam a dos colegas.

- As criancas propGem e exprimem ideias para o grande

grupo.

Avaliacdo da proposta: Comeco por referir que a presente proposta foi realizada
no dia 24 de novembro devido a questdes organizacionais (uma vez que era
necessario a presenca de criangas da sala 1 e da sala 3).

Durante a reunido da manhd falamos sobre questdes relacionados com a visita que
realizamos ao bairro e com a possibilidade de se realizar uma entrevista ao
presidente da Junta de Freguesia de forma expor as potencialidades e fragilidades
encontradas no bairro. Contudo, durante este debate de ideias, a educadora referiu
que ndo poderiam ser todas as criangas a entrevistar o presidente e, assim sendo,
algumas voluntariaram-se. Foram, entdo, escolhidas, pela educadora, apenas quatro
meninos (0s mais velhos).

Como apenas foram escolhidas oito criangas (quatro da sala 1 e quatro da
sala 3) para realizarem esta proposta (e posteriormente entrevistarem o presidente),
realizamo-la numa sala a parte. As criancas observaram as fotografias tiradas
durante a ida ao bairro e agruparam-nas segundo o gue estava adaptado a pessoas
com mobilidade reduzida e o que ndo estava adaptado. A estratégia adotada passou
por dividir a mesa em dois espagos, ou seja, um local para colocar as fotografias
relativas aos aspetos positivos e outro aos aspetos negativos e, posteriormente
mostrar fotografia a fotografia as criangas. Desta forma, foram realizados grupos
conforme os problemas identificados, para que, posteriormente, esses problemas
fossem apresentados ao presidente. Divididos em grupos de trés, cada um ficou
responsavel por expor um aspeto durante a conversa com o presidente. E, ainda, de
referir que os grupos foram constituidos consoante a vontade das criangas,

existindo, naturalmente, grupos formados por criangas das duas salas.
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Como produto final, as criangas realizaram um cartaz com 0s assuntos
debatidos.

Considero que esta proposta foi demasiado longa, uma vez que, com 0
decorrer da mesma, era visivel nas criancas comportamentos de aborrecimento e
cansaco, tanta que existiram duas criancas da sala 1 que ndo quiseram estar
presentes naquela atividade, entdo, disse-lhes que poderiam ir para a sala. As
criancas assim o fizeram, no entanto, uma delas foi obrigada a voltar. Contudo,
durante o tempo em que permaneceu naquela tarefa a crianca mostrou-se sem

vontade de estar ali.
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - “O MENINO QUE
TINHA DOIS OLHOS”, DE J.L. SANCHEZ GARCIA E M.A PACHECO

(1995)
PROPOSTA: — “O MENINO QUE TINHA DOIS OLHOS”
24 DE NOVEMBRO DE 2017
Formacao Pessoal e Social:
o e Promover a atengao e a concentracao.
Obijetivos/

Intencionalidade

educativa

e Manifestar a sua opinido
Expresséo e comunicagao:

e Prazer e motivacéo para ler

Momentos/propostas

educativas

Esta proposta prossupde a leitura do conto “o menino
que tinha dois olhos”. Inicialmente, a estagidria comeca
por ler dizer as criancas o titulo da histéria e questiona-
los relativamente ao mesmo. A historia devera ser
contada de forma a que as criangas observem as
ilustragdes. No final, importa que a estagiaria esclareca
algumas questbes levantadas pelas criancas e devera
promover uma discussao/reflexao relativamente ao tema
da historia — “a diferenca”, ou neste caso o “direito a

diferenca”

Organizacdo do

espacgo e materiais

- Para a realizacdo desta proposta serd necessario: o
conto “O menino que tinha dois olhos”, de J.L. Sanchez
Garcia e M.A Pacheco (1995);

Recursos humanos

(organizacéo)

- Estagiaria

Dinamica grupo de

criangas

- As criancas deverdo estar dispostas em meia lua
sentadas nas respetivas cadeiras de modo a que todas

visualizem o livro.

- Contar a historia mostrando as respetivas imagens as

criangas;
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Estratégias de - Questionar as criancas relativamente aquilo que
implementacdo das | consideram ser o tema retratado na historia
propostas - Promover uma reflexao relativamente ao tema, que
pressupde a exploragdo do direito “todas as criangas tém
direito a cuidados de educagdo especial, no caso de
serem portadoras de deficiéncia”

- As criancas dédo a sua opinido e escutam a dos colegas.

Avaliacdo/indicadores | - As criancas propdem e exprimem ideias para o grande

grupo.

Avaliacao da proposta: De referir que a presente proposta foi realizada dia 23 de
novembro e, ao invés de ser utilizado o livro como suporte para ler a histdria, esta
foi projetada na parede para que as criangas conseguissem ver. Considero que
proporcionei as criangas uma nova experiéncia, uma vez que nao é usual recorrer-se
a este tipo de material para contar historias.

Antes da apresentacdo/leitura da historia “O menino que tinha dois olhos”,
a Becky e a Claudia questionaram-me “o que estas a fazer?” “vamos ver um
filme?”, ao que eu respondi “quando todos estiverem reunidos ja vos mostro o que
vamos fazer”. Enquanto ligava o projetor e o computador, a Claudia permaneceu
perto de mim, perguntando se me podia ajudar.

Antes da leitura da historia perguntei “sabem o que € que vamos ver agora?”
“um filme”, disse o Enzo “um livro”, disse o Henrique, “¢ um livro igual ao da
«Menina que ndo tinha nome»”, continuou a referida crianga. “Porque ¢ que dizes
1ss0?”, perguntei “Porque o que esta na capa € igual”, afirmou “Pois, tens razao, as
ilustracdo da capa séo parecidas as ilustracdes do livro «A menina que ndo tinha
nome»” [...] “Entdo, este livro tem como titulo «O menino que tinha dois olhos»”.
Apbs contar a historia, a educadora pediu ao grande grupo gque a recontasse, uma
vez que ndo esteve presente. Ao realizar o reconto, o grande grupo “demonstrou”
que existiram alguns aspetos que ndo ficaram “esclarecidos”, entdo, houve a
necessidade de parar em certos pontos e retomar as ilustragdes, bem com o texto
que as acompanhava. No final o Henrique referiu que a personagem principal do

livro se tinha tornado Presidente da Republica. Ao questiona-lo relativamente a
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razao que o levou a fazer tal afirmar, a crianca respondeu “porque ele tem um fato
[referindo-se a uma imagem que aparece no final do livro, onde surge a personagem
principal vestida com um fato e gravata]”. Apds o reconto, a educadora sugere que
se faca o registo da histéria com a técnica da aguarela, uma vez que corresponde a
técnica utilizada nas ilustracdes daquele livro. O grande grupo foi “chamado” a

observar esse facto.
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PLANIFICACAO SEMANAL N° 11
de 4 a 8 de dezembro

22 FEIRA 3 FEIRA 42 FEIRA 52 FEIRA 62 FEIRA
4 dez. 5 dez. 6 dez. 7 nov. 8 dez.
9h — Acolhimento 9h — Acolhimento 9h — Acolhimento 9h — Acolhimento
9h:15 — Reunido da 9h:15 — Reunido da 9h:15 — Reunido da 9h:15 — Reunido da manha
manha (dia da semana, manha (dia da semana, manha (dia da semana, (dia da semana, identificacéo
identificacdo do estado do | identificacdo do estado do | identificacdo do estado do | do estado do tempo,
tempo, contagem das tempo, contagem das tempo, contagem das contagem das criancas,);
criancas, distribuicdo das | criancas,); criancas,); 9h:30 — lanche da manhéa
1© tarefas) 10h — lanche da manhé& 9:30h — Proposta (fruta)
S 10h:30 - yoga (fruta); pedagdgica = entrevista | 10h — Proposta pedagogica F
= 11h:15 —recreio 10h:15 — Ensaio para a ao presidente da Junta -> Construcéo de um E
11h:30 - higiene e ida peca de Natal 11h:15 — recreio hospital R
para o refeitorio 11h:15 — recreio 11h:30 — higiene e ida —> Ensaio para a peca de I
11h:30 — higiene e ida para o refeitorio Natal A
para o refeitorio 11h:15 — recreio D
11h:30 - higiene e ida para o 0
refeitorio
13h:30 — Lingua gestual Aulas da estagiaria 13h:30 — Hora do conto 13h:30 — Hora do conto
portuguesa “O lapis magico de 14h —Brincar nas areas
S 14h — Brincar nas areas Malala”, de Malala 14h:45 — lanche
E 14h:45 — lanche Yousafzai (2017) 15h — saida

15h — saida

14h —Brincar nas areas
14h:45 — lanche
15h — saida
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - “ENTREVISTA AO
PRESIDENTE DA JUNTA”

PROPOSTA: “ENTREVISTA AO PRESIDENTE DA JUNTA”

6 DE DEZEMBRO DE 2017

Obijetivos/
Intencionalidade

educativa

Formacao Pessoal e Social:
e Dar asua opinido
e Respeitar opinido dos colegas
e Tomar consciéncia da existéncia do direito
“Toda a crianga tem o direito de exprimir
livremente a sua opinido sobre questdes que lhe
digam respeito e de ver essa opinido tomada em
consideragdo.” (Artigo n°12)
Comunicagéo oral:
e Usar a linguagem oral em contexto,

comunicando de modo adequado a situacdo

Momentos/propostas

educativas

Partindo da visita ao bairro e considerando o que foi
observado e fotografado, as criancas realizam uma
entrevista ao presidente da Junta de forma a realcar os
aspetos positivos e negativos observados durante a visita
ao bairro. Como suporte para esta “discussdo”, as
criangcas irdo utilizar o cartaz por elas construido.
Destaca-se, ainda, o facto de as criangcas estarem
divididas por grupos, estando “responsaveis” por
determinado aspeto. Contudo, tal ndo invalida que todas
as criangas participem e acrescentem informacgdes no
decorrer da entrevista.

Importa, ainda, destacar que esta proposta esta
relacionada com o direito a ser ouvido, dar uma opiniao,

ter uma voz. No fundo, partindo dos aspetos

identificados, as criangas irdo expor 0s aspetos que as
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préprias encontraram a alguém que podera contribuir

para a sua alteragéo.

- Para esta proposta sera necessario: cartaz construido
Organizag&o do com as fotografias que retratam os aspetos positivos e
espaco e materiais negativos encontrados no bairro para pessoas com

mobilidade reduzida

- Estagiérias; presidente da junta de freguesia; grupo de
Recursos humanos
L quatro criangas da sala 1 e quatro criancas da sala 3,
(organizacao)
escolhidas pelas educadoras

Dinamica grupo de |~ A entrevista serd realizada na sala de reunides, por

criancas sugestdo das educadoras.

- As estagiarias colocam diversas perguntas e auxiliam
Estratégias de as criancgas na entrevista ao presidente da junta.
implementacao das

propostas

- As criancas ddo a sua opinido e escutam a dos colegas.
o - As criancas explicam ao presidente os aspetos que
Avaliacdo/indicadores _ _
encontraram no bairro partindo do cartaz que

elaboraram

Avaliacdo da proposta: Ao contrario do referido na planificacdo, que previa que a
entrevista se realizasse na sala de reunides, esta acabou por decorrer no ginasio,
tendo presente as oito criancas que realizaram o cartaz e a educadora da sala 3. No
inicio, as criangas comegaram por referir como surgiu a ida ao bairro e introduziram
aquilo que iam explicar ao presidente. E possivel afirmar que houve criangas que
se mostraram mais recatadas no que toca a falar em publico, ndo por falta de
conhecimento, mas por falta de “a-vontade”. A estratégia adotada da nossa parte
(estagidrias) passou por questionar as criancas e auxiliar na formulagdo do

raciocinio, tendo sempre como “fio condutor” o pensamento da crianga.
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Antes do presidente da junta chegar a sala perguntei as criangas se se
lembravam quem vinha visita-los e todas as criangas referiram que era o “presidente
F”. Questionei-o0s, ainda, sobre o que viria fazer ao JI ¢ a Claudia respondeu “nés
vamos dizer-lhe o que estd bem e o que esta mal no bairro”, “entdo da-me la
exemplos. O que € que esta mal?” “os cocds que vimos no chao e os vidros... ¢ as
pessoas que andam em cadeiras de rodas as vezes ndo conseguem passar” “Boa,
Claudia, entdo € isso que vao dizer ao presidente para ver se ele nos consegue ajudar
a resolver alguns problemas”.

Quando o presidente entrou na sala, as criancas ficaram a olhar paraele e a
educadora perguntou “quem ¢ este senhor?”. O Fabio referiu o nome do senhor ¢
disseram que era o presidente da junta “qual junta?” “da junta de freguesia de
Carnide”, respondeu 0 Henrique. Posteriormente, a educadora pediu as criancas que
iriam realizar a entrevista ao presidente que se dirigissem, com a respetiva cadeira,
ao ginasio. Assim que la chegaram cada crianga colocou a sua cadeira virada de
frente para os cartazes realizados por elas e 0 Henrique, como ndo tinha trazido
nenhuma cadeira, ocupou a cadeira do presidente (uma vez que para o presidente
tinha sido colocada uma cadeira um pouco mais alta).

Durante a entrevista, cada crianga falou sobre um aspeto positivo ou
negativo que tinha visto no bairro. Destaco o facto cada crianga estar responsavel
pela apresentacdo de um aspeto, no entanto, com o decorrer da entrevista, varias
criancas falaram quando ndo era a sua vez. Tal acaba por ser um aspeto positivo,
uma vez que todas elas sabiam/conseguiam falar sobre todos os aspetos em
exploracdo. No final, o presidente disse que era muito importante ouvir as criangas
e perceber os aspetos que poderiam ser melhorados. No entanto, contava com a
ajuda de cada crianga para melhorar certos pormenores, como 0 caso dos cocés de

cdo no chao.
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - LEITURA DA
HISTORIA “0O LAPIS MAGICO DE MALALA”, DE MALALA

YOUSAFZAI (2017)

PROPOSTA: LEITURA DA HISTORIA “0O LAPIS MAGICO DE MALALA”

6 DE DEZEMBRO DE 2017

Objetivos/
Intencionalidade

educativa

Formacao Pessoal e Social:
e Promover a atengédo e a concentracao.
e Respeitar a opinido do outro.
Linguagem oral e abordagem a escrita:
Comunicagéo oral:
e Estar atento durante a leitura da historia
e Compreender o que ouve durante a historia
e Demonstrar interesse por aquilo que ouve

Prazer e motivacao para a leitura

Momentos/propostas

educativas

- Com a criangas dispostas em meia lua sentadas nas
respetivas cadeiras, a estagiaria inicia o dialogo
questionando-as relativamente aquilo que pensam ser o
contetido da historia olhando apensa para o exterior do livro.
A estagiaria dé inicio a leitura da histéria e no final questiona
as criangas relativamente ao topico abordado — “o facto de
existirem criangas privadas de ir a escola”. Surge, assim, uma
discussao/reflexao relativamente ao “direito a educagao”
identificado pelo grupo. “Porque € que vamos a escola?”, “o
que ¢ que fazemos na escola?”, “porque € que ¢ importante
irmos a escola?” “porque ¢ que algumas criangas ndo podem
ir a escola?” ... sdo algumas perguntas que podem orientar a
discussao.

No final, a estagiaria da a conhecer ao grupo a histéria de
Malala, ativista paquistanesa, nobel da Paz, conhecida por
defender os direitos humanos e das mulheres no acesso a

educacéo.
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Organizacao do espaco e

materiais

- Livro “O lapis magico de Malala”, de Malala Yousafzai
(2017)

- Globo terrestre

Recursos humanos

(organizacao)

- Estagiéria

Dinamica grupo de

criancas

- As criancas deverdo estar dispostas em meia lua sentadas
nas respetivas cadeiras de modo a que todas visualizem o

livro.

Estratégias de
implementacao das

propostas

- Contar a histéria mostrando as respetivas imagens as
criancas

- Orientar a discusséo final em grupo questionado as criangas:
“Porque € que vamos a escola?”, “o que ¢ que fazemos na
escola?”, “porque ¢ que € importante irmos a escola?”

“porque ¢ que algumas criangas nao podem ir a escola?”

Avaliacdo/indicadores

- As criancas ddo a sua opinido e escutam a dos colegas
- As criangas partilham informagdes e participam na
discussao/reflexdo

Avaliacao da proposta: Durante a tarde, li ao grupo a historia “O lapis magico de
Malala”. Uma historia sobre o facto de as meninas que moram no Paquistdo serem
impedidas de frequentar a escola e a importancia da Malala para esta realidade.
Comecei por mostrar as criangas onde se situa o Paquist&o, utilizando um globo, e
mostrando, embora de forma “pouco real” a distancia entre Portugal e o referido
pais.

Apds contar a historia, explorei, ainda, um pouco da histéria da Malala e
questionei as criangas “e se vocés tivessem um lapis magico? O que desenhavam?”
Algumas criancas quiseram partilhar com o grande grupo o que fariam “eu
desenhava escolas para todos” (Fabio); “Desenhava livros para as pessoas verem”
(Becky); “Desenhava a paz em todo o mundo” (Claudia); “Desenhava um cao e um

ato” (Dinis); “Desenhava uma casa para as criancas que nao tém” (Guilherme).
9
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Posteriormente, sugeri que as criangas desenhassem com o “lapis magico
que lhe ia dar” aquilo que elas desejassem. A Claudia questionou “como € que eu
desenho a paz?”, ao que a educadora respondeu “desenhas como sabes, eu sei que
consegues”. No final, reparei que a Claudia tinha desenhado o seu cavalo, o seu cao
e desenhou-se a si propria. Quando lhe perguntei 0 que queria que eu escrevesse na
folha sobre o que tinha desenhado com o seu l&pis magico a crianga respondeu-me

“estar livre; paz”
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - “CONSTRUCAO DE

UM HOSPITAL”

PROPOSTA: “CONSTRUCAO DE UM HOSPITAL”

7 DE DEZEMBRO DE 2017

Objetivos/
Intencionalidade

educativa

Formacao Pessoal e Social:

e Dar asuaopinido

e Respeitar opinido dos colegas

e Demonstrar comportamentos de apoio e
entreajuda e contribuir para o funcionamento e
aprendizagem do grupo, fazendo propostas,
colaborando na procura de solugdes, partilhando
ideias, perspetivas e saberes e reconhecendo o
contributo dos outros.

e Colaborar em atividades de pequeno e grande
grupo, cooperando no desenrolar da atividade e
na elaboracdo do produto final

Artes visuais

e Experimentar diferentes materiais e criar objetos
que representem espacos e situacOes reais, em
formato tridimensional, utilizando materiais de

diferentes texturas, formas e volumes.

Momentos/propostas

educativas

- Inicialmente, o grupo é chamado a discutir como quer
realizar a construcdo do hospital, ou seja, que materiais
deseja utilizar, quais as dimensdes que tera a construcao
e que elementos dela fazem parte.

Posteriormente e em pequenos grupos, cerca de 4/5
elementos, as criangas sdo convidadas a construir um
hospital com material reciclado (considerando o que

ficou definido anteriormente).

- Materiais reutilizaveis (caixas de cartdo de diferentes

tamanhos, rolos de papel higiénico, palitos, caixas de
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Organizacdo do ovos, tampas de plastico, etc); Suporte para colocar o
espacgo e materiais | hospital; Tintas; Tesoura; Cola; Eva de diversas cores

Recursos humanos | - Estagiaria

(organizacéo)

o - Em pequenos grupos, as criangas constroem um
Dinamica grupo de . . . )
hospital com material reciclado no espago destinado ao

criancas )
projeto
- As criancas sdo incentivadas a relembrar o que ficou
Estratégias de estipulado em grande grupo

implementacdo das | - A estagiaria apoia as criangas nas suas escolas
propostas

- As criancas dado a sua opinido e escutam a dos colegas.
- As criangas experimentam diferentes materiais e cria
objetos que representem espagos e situacdes reais e
imaginadas, em formato tridimensional, utilizando
materiais de diferentes texturas, formas e volumes.

Avaliacdo/indicadores | - As criangas demonstram comportamentos de apoio e
entreajuda e contribui para o funcionamento e
aprendizagem do grupo, fazendo propostas,
colaborando na procura de solugdes, partilhando ideias,
perspetivas e saberes e reconhecendo o contributo dos

outros.

Avaliacdo da proposta: E de referir que esta proposta se prolongou por varios dias,
dado que apenas participavam quatro criangas de cada vez. Inicialmente, todas as
criancas desenharam um projeto do hospital e numa folha branca colocaram o que
queria que o hospital em 3D tivesse. Destacaram-se: elevadores, camas para
doentes, pessoas doentes, médicos, cadeiras, instrumentos médicos, ambulancias e
um helicoptero. Desta forma e definidos os materiais a usar, essencialmente,

material reciclado, no primeiro dia, 0 Enzo e o Henrique desenharam as janelas —
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da forma que quiseram, pois ndo foi concedida nenhuma orientacéo especifica da
adulta e a Becky esteve a desenhar pacientes deitados nas camas de hospital. O Gui
construiu um elevador isto porque “as pessoas que nao conseguem andar também
tém que ir ao hospital”. O Dinis, que estava construir uma ambuladncia, quando
terminou de a construir referiu “Catarina, depois podes tirar uma foto para mostrar
a minha mae? Ela ndo me vem buscar e eu queria que ela visse o que eu fiz”.
Existindo, apenas, cinco crian¢as na sala, a Becky dirigiu-se ao “espaco do
projeto” e realizou alguns elementos que constituem o hospital. Disse-me “agora
vou fazer uma cadeira de rodas para um senhor que nao tem pés... mas ele tem
sapatos, estdo agarrados as pernas” (executou esta produ¢do com cartdo, cola e
canetas). Posteriormente perguntei-lhe “entdo onde é que as pessoas que vao ao
hospital se sentam antes de irem ter com os médicos?” “Em cadeiras”, respondeu-
me prontamente a crianga. “Entdo o que achas de fazermos algumas cadeiras para
as criangas se sentarem?” “Sim, pode ser”, disse. Agarrei num pouco de cartdo e
dei a crianca, dizendo que poderia utilizar aquele pedaco (ndo fazendo, no entanto,
ideia de como poderia fazer uma cadeira). A verdade é que a Becky agarrou no
cartdo dobrou-o e disse “pronto, ja esta”. Confesso que fiquei boquiaberta com
aquela construgéo. Pensava que a crianca fosse utilizar uma caneta para desenhar a
respetiva cadeira, no entanto, realizou uma construcdo a 3 dimensdes. Disse-lhe
“muito bem, Becky, nunca teria pensado numa constru¢do assim, mas esta
fantastica. Vamos colar?” Ja a Claudia, quando chegou a sala desenhou uma “cama
do hospital com rodas para se desviar das coisas e puder andar”. Como a cola estava
a acabar e ao ver um tubo de fita cola, a crianga em questdo agarrou na fita cola e
fixou bocados de cartdo a base da cama de forma a fazer as “pernas da cama.”
Quando finalizamos este “pequeno projeto”, levei a construgdo para o
centro, de forma a que todos pudessem observar aquilo que estiveram a realizar.
Assim, cada crianca falou um pouco sobre aquilo que esteve a construir e para que
servia. Relembro que esta foi uma atividade que fez parte do projeto sobre os
direitos, no qual todas as criangas do grupo estavam envolvidas, no entanto, houve

criangas que ndo participaram na elaboragéo desta proposta em especifico.
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PLANIFICA(;AO SEMANAL N° 12
de 11 a 15 de dezembro

22 FEIRA
11 dez.

3 FEIRA
12 dez.

42 FEIRA
13 dez.

52 FEIRA
14 nov.

62 FEIRA
15 dez.

9h — Acolhimento
9h:15 — Reunido da
manha (dia da semana,
identificacdo do estado
do tempo, contagem das

9h — Acolhimento
9h:15 — Reunido da
manha (dia da semana,
identificacdo do estado
do tempo, contagem das

9h — Acolhimento
9h:15 — Reuniéo da
manha (dia da semana,
identificacdo do estado
do tempo, contagem das

9h — Acolhimento
9h:15 — Reunido da
manha (dia da semana,
identificacdo do estado
do tempo, contagem das

9h — Acolhimento
9h:15 — Reunido da
manha (dia da
semana, identificagéo
do estado do tempo,

criancas, distribuicéo criancgas); criangas,); criangas,); contagem das
das tarefas) 10h — lanche da manha 9:30h — Peca de teatro 9h:30 — lanche da criancas,); Conselho

- 10h — Proposta (fruta); 11h:15 — recreio manha (fruta) de grupo

< pedagdgica 2> 10h:15 — Ensaio para a 11h:30 - higiene e ida 10h — Ensaio para a 10h — lanche da

g Construcéo de um peca de Natal para o refeitorio peca de Natal manha (fruta);
livro sobre os direitos | 11h:15 — recreio Proposta pedagdgica | 10h:15 — Proposta
da crianga (distribuicdo | 11h:30 — higiene e ida -> Continuacéo da pedagbgica 2>
de tarefas) para o refeitorio construcéo do livro Continuacéo da
10h:30 — yoga 11h:15 — recreio construcéo do livro
11h:15 — recreio 11h:30 — higiene e ida | 11h:15 — recreio
11h:30 — higiene e ida para o refeitorio 11h:30 — higiene e ida
para o refeitorio para o refeitorio
13h:30 — Lingua gestual 13h:30 — Hora do conto | 13h:30 — Hora do conto

@ portuguesa 14h —Brincar nas areas 14h —Brincar nas areas

E 14h — Brincar nas areas Aulas da estagiaria 14h:45 — lanche 14h:45 — lanche Festa de Natal

14h:45 — lanche
15h — saida

15h — saida

15h — saida
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA — CONSTRUCAO DE
UM LIVRO SOBRE OS DIREITOS DA CRIANCA

PROPOSTA: CONSTRUCAO DE UM LIVRO SOBRE OS DIREITOS

DA CRIANCA
11 DE DEZEMBRO DE 2017

Obijetivos/

Intencionalidade

Formacao Pessoal e Social:
e Dar asua opinido
e Respeitar opinido dos colegas
Comunicacéo oral:
e Usar a linguagem oral em contexto,
comunicando de modo adequado a situacéo
Prazer e motivacao para ler e escrever:
e Compreender que a leitura e a escrita sdo
atividades que proporcionam prazer e satisfacéo.
e Sentir-se competente e capaz de usar a leitura e
a escrita, mesmo que em formas muito iniciais e

ndo convencionais.

educativa Artes visuais:

e Produzir composicGes plasticas a partir da
técnica da carimbagem

e Explorar e utilizar diferentes materiais
disponibilizados para desenhar e pintar (papel de
diversas dimensGes, papel eva, tintas de diversas
cores)

e Utilizar, de forma autonoma, diferentes
materiais e meios de expressdao (desenho,
pintura)

A proposta descrita de seguida tem por base a seguinte
Momentos/propostas | nota de campo,
educativas No final foi explicado (e mostrado) as criancas a técnica que

a ilustradora Andreia utilizou para ilustrar os seus livros — a
carimbagem. A educadora exemplificou esta técnica as
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criancas e a Claudia deu a ideia de construirmos um livro com
ilustracBes feitas a partir da técnica apresentada. E o Luis
referiu que o livro poderia ser sobre os “direitos da crianga”
(Nota de campo n°163, sala de atividades)

Desta forma e atendendo a esta necessidade, tornou-se

imprescindivel realizar um livro sobre o tema em
exploracdo. A execucao do livro ird passar por quatro
fases:

(i) Numa primeira fase, é necessario distribuir
tarefas, ou seja, em grupo, devera definir-se quais
as criancas que ficardo responsaveis pela
realizacdo da historia e aquelas que irdo executar
as ilustracdes, baseadas nas historia.

(i) Numa segunda fase, as criangas responsaveis
pela realizacdo da historia deverdo reunir-se e
decidir quais as personagens e 0 rumo que a
historia deverd tomar. Afigura-se, assim,
imprescindivel o apoio da estagiaria de forma a
mediar a discussédo/reflexdo entre os diferentes
intervenientes, dando, se necessario, alguma
orientacao.

(ili)Numa terceira fase, as criancas que definiram a

historia expdem-na aos restantes colegas, de forma

a que 0os mesmos compreenderem que ilustragoes

fazer.

(iv)Por fim, sdo executadas as ilustragdes,

recorrendo a técnica da carimbagem.

Destaca-se o facto de esta proposta decorrer durante
toda a semana, uma vez que esta tera quatro fases de

execucéo.

Organizacdo do

espacgo e materiais

- Para esta proposta sera necessario: folhas de papel A4
e A3, lapis de carvao, tintas de diversas cores, pincéis,

rolos de tinta e papel eva.
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Recursos humanos | - Estagiaria de forma a orientar/moderar

(organizacao) discussoes/reflexdes

- Num primeiro momento as criangas deveréo reunir-se
Dinamica grupo de | em grande grupo de forma a distribuirem papeis e,
criangas posteriormente, deverdo formar pequenos grupos de

forma a definirem a historia e as ilustragdes.

- A estagiaria questiona as criangas relativamente ao tipo
de historia que desejam construir, levando-as a

o relativamente a quantidade de personagens, situacdes e
Estratégias de o
_ 5 enredo da historia.
implementacao das o L . ]
- Quanto as ilustracdes, é necessario que se realize,
propostas o 5 o
numa primeira fase, a exploracdo dos materiais e desta

“nova” técnica, para que, posteriormente, se executem

as personagens.

- As criangas d&o a sua opinido e escutam a dos colegas.
- As criancas usam a linguagem oral em contexto,
comunicando de modo adequado a situacéo

- As criancas produzem composicdes plasticas a partir
da técnica da carimbagem

Avaliacdo/indicadores | - As criancas exploram e utilizam diferentes materiais
disponibilizados para desenhar e pintar (papel de
diversas dimensdes, papel eva, tintas de diversas cores)
- As criangas utilizam, de forma autonoma, diferentes

materiais e meios de expressao (desenho, pintura)

Avaliacao da proposta: Tal como planeado, a proposta acima descrita desenrolou-
se ao longo da semana, uma vez que implicava pequenos grupos, no entanto, houve
alteracdes a proposta inicial pela parte da educadora. Por exemplo, estava planeado
dividir-se o grupo em dois, de forma a que cada um ficasse responsavel pela historia
e outro pelas ilustragdes. Contudo, a educadora considerou que todos as criancas
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(25 no total) deveriam participar na elaboracdo da histéria. Para isso, durante a
reunido da manhd e com a participacdo de “todas” (refiro todas entre aspas, pois
reparei que algumas ndo estavam envolvidas na proposta) procedeu-se a elaboragéo
da historia. Reparei, entdo, que os mais envolvidos eram os “mais velhos”, pois
eram os “mais chamados a participar”. Contudo e com pouca intervencdo das

adultas, a histdria rapidamente fluiu. Eis o produto final:

«Era uma vez um planeta, o planeta Terra. Nesse planeta viviam duas meninas, a Benedita
e a Carolina. Elas viviam numa casa e tinham 4 anos. Elas brincavam muito. E viviam com
0s pais e com 0s avos, tinham uma familia.

Um dia, a casa das meninas voou, porque houve um grande furacdo.

As meninas ficaram sem casa, sem comida, sem agua, sem livros, sem brinquedos e sem
roupa. Ficaram muito tristes e choraram muito.

Quando chegou a noite, dormiram no chéo sentindo a relvada molhada, pois ndo tinham
nada para se proteger.

Enquanto dormiam, passou por ali um grupo de pessoas que perguntou preocupado: “o que
€ que se passa aqui?”’

A Carolina e a Benedita disseram-lhes que tinha ficado sem casa e que estavam muito
tristes.

As pessoas, ao perceber isso, juntaram-se e procuraram materiais para construir uma casa
para esta familia.

No final, a Benedita e a Carolina ficaram muito felizes, pois ja podiam ir a escola e
agradeceram as pessoas que as ajudaram a construir uma nova casa.

As pessoas tém que se juntar para ajudar quem precisa.»

E de enfatizar que cada frase foi referida por uma crianca e apontada por
uma adulta numa folha. Posteriormente, houve criangas que se voluntariaram para
realizar as ilustracdes, no entanto, essa proposta apenas se iniciou a tarde, uma vez
que a elaboracdo da histéria demorou algum tempo.

Nessa tarde, a Maria iniciou as ilustracdes da histéria com a técnica da
carimbagem, tal como tinha ficado combinado com o grupo. Utilizaram-se
materiais como papel goma eva, pinceis e tinta e a partir deles, a crianga em questéo
pode dar asas a sua imaginacdo. Apds relembrar como a ilustradora Andreia

realizou a referida técnica, a Maria utilizou o material para desenhar uma parte da
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historia. A crianga desenhou duas meninas e, apos isto, utilizou um rolo e tinta para
o colorir. Posteriormente, calcou o desenho numa folha e ao ver o resultado final
ficou satisfeita. O meu feedback passou por elogiar desenho da crianca. A partir
daqui, mesmo criangas que nao se tinham voluntariado para realizar as ilustragdes
viram o desenho da Maria e ficaram curiosos para experimentar a técnica.

O processo decorreu conforme o descrito, sendo que o meu papel de
mediadora passou por ler as frases existentes para que a criancas escolhessem
aquela que queriam ilustrar e auxiliar no manuseamento dos instrumentos. Tal
como em algumas propostas, as ilustracdo também ndo foram realizadas por todas

as criancas.
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PLANIFICA(;AO SEMANAL N° 13
de 3 a5 de janeiro de 2018

22 FEIRA
1 jan.

3 FEIRA
2 jan.

42 FEIRA
3 jan.

S FEIRA

4 nov.

62 FEIRA
5 jan.

Manha

Tarde

FERIAS DE NATAL

FERIAS DE NATAL

9h — Acolhimento

9h:15 — Reunido da
manha (dia da semana,
identificacdo do estado do
tempo, contagem das
criangas, distribuigdo das
tarefas da semana);
10:00h — lanche da
manha (fruta)

10h:15 — Proposta
pedagdgica 2>
Continuacao da
realizacdo das
ilustracdes para o livro
relativo aos Direitos da
crianca

11h:15 — recreio

11h:30 — higiene e ida
para o refeitorio

9h — Acolhimento
9h:15 — Reunido da
manha (dia da semana,
identificacdo do estado
do tempo, contagem das
criangas,);

10h — lanche da manh&
(fruta)

10h:15 — Proposta
pedagbgica 2>
dramatizacao do conto
“Uma poc¢a-quase
lago-quase-mar”, de
Raquel Palermo (2010)
11h:30 — higiene e ida
para o refeitorio

9h — Acolhimento
9h:15 — Reunido da
manha (dia da semana,
identificacdo do estado
do tempo, contagem
das criancas,);
Conselho de grupo
10h — lanche da manhé&
(fruta);

10h:15 — Proposta
pedagdgica 2>
Leitura do livro “Os
direitos da crianca”,
de Matilde Rosa
Araujo (2008)

11h:15 —recreio
11h:30 - higiene e ida
para o refeitorio

13h:30 — Hora do conto
14h — Brincar nas areas
14h:45 — lanche

15h — saida

13h:30 — Hora do conto
14h —Brincar nas areas
14h:45 — lanche

15h — saida

13h:30 — Hora do
conto

14h —Brincar nas areas
14h:45 — lanche

15h — saida

Nota: A continuacdo da realizagdo das ilustracdes para o livro relativo aos Direitos da Crianga esta diretamente relacionada com a planificacdo de 11 de dezembro de

2017
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - DRAMATIZACAO
DO CONTO “UMA POCA-QUASE LAGO-QUASE-MAR”, DE RAQUEL

PALERMO (2010)

PROPOSTA: DRAMATIZACAO DO CONTO “UMA POCA-QUASE LAGO-
QUASE-MAR”, DE RAQUEL PALERMO (2010)

4 DE JANEIRO DE 2018

Objetivos/
Intencionalidade

educativa

Formacao Pessoal e Social:
e Promover a atencéo e a concentracao.
e Respeitar a opinido do outro.
Comunicagéo oral:
e Relacionar o tema da dramatizacdo (Direito a ir a
escola e a brincar) com o tema que esté ser explorado
(“Os direitos da crianga”™)
e Estar atento durante a dramatizacdo da historia
e Compreender o que ouve durante a historia
e Demonstrar interesse por aquilo que ouve
Jogo dramatico/teatro:
e Apreciar espetaculos teatrais e outras praticas
performativas de diferentes estilos e caracteristicas,

verbalizando a sua opinido e leitura critica.

Momentos/propostas

educativas

- Com as criangas dispostas em meia lua, sentadas nas
respetivas cadeiras, a estagiaria da inicio a dramatizacdo
adaptada da histdria “Uma poga-quase lago-quase-mar”, de
Raquel Palermo. Durante este momento, existira uma
interacdo entre as personagens da historia e as criangas, de
forma a fomentar a sua atencéo e participacdo na historia.

No final, o grupo serd questionado relativamente ao que
ouviu e iniciar-se-a um debate tendo por base as opinides das

criangas.
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E importante referir que o0s materiais utilizados,
nomeadamente, 0 cenario e personagens, serdo postas ao

dispor das criancas para que, posteriormente, os manipulem.

Organizacdo do espago e

materiais

- Adaptacdo da historia “Uma poga-quase lago-quase-mar”,
de Raquel Palermo (2010)
- Materiais: mesa; pano preto; dois fantoches (que

correspondem as personagens principais); cenario

Recursos humanos

(organizacao)

- Estagiéria

Dinamica grupo de

criancas

- As criancas deverdo estar dispostas em meia lua sentadas
nas respetivas cadeiras de modo a que todas visualizem a

dramatizacdo da historia.

Estratégias de
implementacao das

propostas

- “Chamar a atencao” das criangas colocando as personagens
a interagir com o grupo;
- Orientar a discussdo final relativamente a dramatizagdo a

que assistiram.

Avaliacdo/indicadores

- As criancas ddo a sua opinido e escutam a dos colegas
- As criangas partilham informacdes e participam na

discussao/reflexdo

Avaliacdo da proposta: A proposta descrita ocorreu conforme o planeado. No

decorrer da mesma, as criangas mostraram-se atentas e interessadas, uma vez que

com o finalizar da mesma responderam e refletiram sobre as questdes que lhes

coloquei. A Claudia interveio dizendo “o teatro que fizeste foi sobre o direito a ir a

escola... e sobre brincar”, ao que a Becky responde “pois... € s3o meninas, por iSso

¢ que brincam, os adultos ndo gostam de brincar s6 as criangas ¢ que brinca”. A

partir desta afirmagdo perguntei se ndo existiam adultos/as a brincar com elas

(fossem familiares ou alguém do JI) e responderam-me “sim, eu as vezes brinco

com 0 meu pai, 0 meu irmdo e o meu avo”, disse o Fabio. Apos isto, o Afonso
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referiu que a menina da histdria ndo ia a escola, porque n&o tinha nome e como isso
ndo acontecia ninguém a conhecia e ndo tinha pais. Aqui, compreendi que a crianca
relacionou o “direito a ter um nome” com o “direito a ir & escola”. E através de
afirmacdes como esta que compreendo que a partir da reflexdo e discussdao em
grande grupo que as criangas relacionam conceitos com os quais se deparam em

“simples dinamicas”
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - LEITURA DA
HISTORIA “OS DIREITOS DA CRIANCA”, DE MATILDE ROSA

ARAUJO (2008)

PROPOSTA: LEITURA DA HISTORIA “OS DIREITOS DA CRIANCA”

5 DE JANEIRO DE 2018

Objetivos/
Intencionalidade

educativa

Formacao Pessoal e Social:
e Promover a atencédo e a concentracao.
e Respeitar a opinido do outro.
Linguagem oral e abordagem a escrita:
Comunicagéo oral:
e Estar atento durante a leitura da historia
e Compreender o que ouve durante a historia
e Demonstrar interesse por aquilo que ouve

Prazer e motivacao para a leitura

Momentos/propostas

educativas

- Com a criangas dispostas em meia lua sentadas nas
respetivas cadeiras, a estagiaria inicia o dialogo
questionando-as relativamente aquilo que pensam ser o
contetido da historia olhando apensa para o exterior do livro.
A estagiaria dé inicio a leitura da histéria e no final questiona
as criancas relativamente aos topicos/direitos abordados.
Seguir-se-a uma discussdo e reflexdo relativamente aos
mesmos, de forma a compreender e debater se os direitos
expostos no livro corresponderam aqueles que foram

abordados em sala.

Organizacao do espaco e

materiais

- Livro “Os direitos da Crianga”, de Matilde Rosa Aratijo
(2008)

Recursos humanos

(organizacéo)

- Estagiaria
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Dinamica grupo de

criancas

- As criancas deverdo estar dispostas em meia lua sentadas
nas respetivas cadeiras de modo a que todas visualizem o

livro.

Estratégias de
implementacao das

propostas

- Contar a histéria mostrando as respetivas imagens as
criancas

- Orientar a discusséo final em grupo questionado as criancgas

Avaliacdo/indicadores

- As criancas ddo a sua opinido e escutam a dos colegas
- As criangas partilham informagdes e participam na
discussao/reflexdo

Avaliacdo da proposta: Esta proposta ndo foi realizada.
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PLANIFICACAO SEMANAL N° 14
de 8 a 12 de janeiro de 2018

22 FEIRA 3 FEIRA 42 FEIRA 52 FEIRA 62 FEIRA
8 jan. 9 jan. 10 jan. 11 nov. 12 jan.
9h — Acolhimento 9h — Acolhimento 9h — Acolhimento 9h — Acolhimento
9h:15 - Yoga 9h:15 — Reunido da manha | 9h:15 — Reunido da manha 9h:15 — Reunido da

10h — Reunido da manhd
(dia da semana,
identificacdo do estado do

(dia da semana,
identificacdo do estado do
tempo, contagem das

(dia da semana,
identificacdo do estado do
tempo, contagem das

manha (dia da semana,
identificacdo do estado
do tempo, contagem das

tempo, contagem das criangas); criangas); criangas,); Conselho de
criancas, distribuicdo das 10:00h — lanche da manh@ | 10:00h — lanche da manha grupo
tarefas) (fruta) (fruta) 10h — lanche da manh&
- 10h:30 —Lanche da manhd | 10h:15 - Proposta 10h:15 - Proposta X (fruta);
< (fruta) pedagogica = Preparacdo | pedagdgica = VISITA AQ PAVILHAO 10h:15 — Proposta
s 11h — Proposta da divulgacéo do projeto | Continuagéo da DO CONHECIMENTO | pedagégica >
pedagdgica = “Vamos 11h:15 —recreio preparacgéo da divulgacio Divulgacéo e avaliagédo
fotografar os nossos 11h:30 — higiene e ida para | do projeto do projeto
direitos” o refeitorio 11h:15 — recreio 11h:15 —recreio
11h:15 —recreio 11h:30 — higiene e ida para 11h:30 — higiene e ida
11h:30 — higiene e ida para o refeitorio para o refeitorio
o refeitério
13h:30 — Lingua gestual 13h:30 — Hora do conto 13h:30 — Hora do conto 13h:30 — Brincar nas areas | 13h:30 — Hora do conto
portuguesa 14h — Brincar nas areas 14h — Brincar nas areas 14h:45 — lanche 14h —Brincar nas areas
® 14h — Brincar nas areas 14h:45 — lanche 14h:45 — lanche 15h — saida 14h:45 — lanche
= 14h:45 — lanche 15h — saida 15h — saida 15h — saida
= 15h — saida
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - VAMOS
FOTOGRAFAR OS NOSSOS DIREITOS

PROPOSTA: VAMOS FOTOGRAFAR OS NOSSOS DIREITOS

8 DE JANEIRO DE 2018

Objetivos/
Intencionalidade

educativa

Formacao Pessoal e Social:
e Dar asuaopinido
e Respeitar opinido dos colegas
Comunicacéo oral:
e Usar a linguagem oral em contexto,
comunicando de modo adequado a situagéo
Artes visuais:
e Produzir composicdes a partir da técnica da
fotografia

Momentos/propostas

educativas

Durante esta proposta, as criancas serdo divididas em
grupo, de forma aleatoria, formando quatro grupos com
cinco elementos cada. Cada grupo, a vez e apoiado por
uma adulta, serd convidado a percorrer a escola,
escolhendo um lugar, para fotografar um (ou varios)
direito(s).

Destaca-se o facto de decorrer, previamente, e em
grande grupo uma discussdo sobre a forma como se
pode fotografar os direitos da crianca.

Partindo das producdes recolhidas, sera, posteriormente,
realizada uma exposicdo que ird ser utilizada na

divulgacéo do projeto.

Organizacdo do

espaco e materiais

- Para esta proposta serd necessario: uma maquina

fotogréfica; pequenos grupos de criancas

Recursos humanos

(organizacao)

- Estagiaria de forma a orientar/moderar

discussoes/reflexdes
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- Num primeiro momento as criangas deveréo reunir-se

em grande grupo de forma a discutirem sobre a forma

como se pode fotografar os direitos da crianca.

Dinamica grupo de | - Num segundo momento, os grupos de cinco elementos
criancas discutem entre si que direitos desejam fotografar e com

a maquina fotografica realizam a tarefa.

- Por ultimo, as fotografias serdo expostas e utilizadas

para a divulgacédo do projeto.

- A estagiaria apoia a discussao/reflexdo das criancas
Estratégias de relativamente as producdes que serdo realizadas.
implementacao das

propostas

- As criangas ddo a sua opinido e escutam a dos colegas.
- As criangas usam a linguagem oral em contexto,
o comunicando de modo adequado a situacdo

Avaliacdo/indicadores ) o )
- As criangas produzem composicdes partindo da

técnica da fotografia.

Avaliacdo da proposta: a proposta planeada previamente ndo seguiu inteiramente
a planificacdo acima descrita, pois, em conversa com a educadora, consideramos
“mais proveitoso” que as criancas interagissem e debatessem em grande grupo a
proposta “vamos fotografar os nossos direitos.” Assim, em grande grupo, questionei
as criangas sobre como poderiamos fotografar os direitos. Surgiram vérias ideias,
nomeadamente utilizar diversos espagos da sala de atividades, como a “drea da
casa”, para o efeito. Durante a conversa, a educadora referiu que “tinha ali uma bata
e ia buscar um catre que podiam utilizar para representar o direito a ir ao hospital.”
As criangas optaram por, em grupos de trés, “representar” um direito e selecionaram
outra crianca para tirar a fotografia. O primeiro direito representado foi o “direito a
ter uma familia”, em que a Claudia, o Dinis e a Madalena representavam a mée, o

pai e a filha, respetivamente, e o Luis fotografou a situacdo. Posteriormente, o
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“direito a ir hospital” foi representado pela Becky (paciente) e pela Madalena
(médica). Na imagem, a Becky est4 deitada num catre e a Madalena ausculta-a
como material utilizado pelos médicos. Para que fosse possivel fotografar o “direito
a ir a escola”, todos as criangas vaguearam pela sala e escolheram o que mais
gostavam de fazer para eu pudesse tirar uma fotografia. No “direito a ter uma casa”,
o Dinis, o Fabio, o Luis e a Lara dirigiram-se a “area da casa” para que o Gustavo
os fotografasse. Relativamente ao “direito a ter uma opinido”, as criangas
consideraram tirar uma fotografia com o dedo no ar (que representava a
“permissdao” que tinham que pedir para falar) e o “direito a alimentagdo” foi
fotografado enquanto o grupo comia a fruta. Finalmente, “chegou a hora” da
educacdo fisica, entdo todas as criancas se dirigiram ao ginasio. L4, a educadora
deu bolas a cada crianca para que as mesmas pudessem brincar com elas como
quisesse. Depois de alguma brincadeira, a Claudia referiu “Catarina, tira uma
fotografia. Isto € o «direito a brincar»”.

Esta proposta foi a Gltima que se realizou considerando o projeto que estava
a decorrer. Posso, entdo, afirmar que todas as criancas se envolveram na sua
realizagdo. No entanto, estou ciente de que esta temdtica ndo “acaba” com uma

simples proposta, deve, sim, ser um continuo sendo explorada no quotidiano do JI.
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA — PREPARACAO DA
DIVULGACAO DO PROJETO “O QUE PRECISAMOS PARA VIVER?”

PROPOSTA: PEPARACAO DA DIVULGACAO DO PROJETO

9 E 10 DE JANEIRO DE 2018

Obijetivos/
Intencionalidade

educativa

Formacao Pessoal e Social:
e Promover a atencdo e a concentragdo. Respeito
pelo outro.
Comunicacéo oral:
e Usar a linguagem oral em contexto (producéo e
funcionalidade)
e Expor, oralmente, conteudos relativos ao tema
em exploracéo
e Planificar o discurso de acordo com 0s
objetivos, os destinatarios e os meios a utilizar;
e Expor a comunidade aquilo que descobriu,
confrontando o que sabia inicialmente e o que

ficou a saber.

Momentos/propostas

educativas

- Partindo das ideias discutidas, em grande grupo, dia 5
de janeiro, durante o conselho de grupo, preparam-se as
informagdes que serdo divulgadas dia 12 de janeiro aos
restantes elementos do JI sobre o projeto “o que

precisamos para viver?”

Organizacdo do

espaco e materiais

- Para a realizacdo desta proposta, o grande grupo debate

as diferentes descobertas relativas ao tema.

Recursos humanos

(organizacéo)

- Estagiaria

Dinamica grupo de

criangas

- As criangas estardo dispostas em meia lua de forma a

que todas possam ouvir a opinido dos colegas e partilhar

(ou ndo) a sua.
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Estratégias de
implementacao das

propostas

- Pedir a cada crianga que coloque o “dedo no ar” para
participar;

- Registar as ideias de cada crianca;

- Perguntar ao grupo como desejam realizar a
divulgacéo do projeto. Se existirem diferentes opinides

far-se-4 uma votacao.

Avaliacdo/indicadores

- As criancas déo a sua opinido e escutam a dos colegas.
- As criangas planificam o discurso de acordo com 0s
objetivos, os destinatarios e os meios a utilizar.

- As criancas relacionam contetdos que descobriram ao
longo do projeto

- As criangas transmitem, oralmente o que descobriram

em relagéo ao tema.

Avaliacdo da proposta: Para esta proposta, as crian¢as fizeram grupos consoante

os direitos que exploraram, de forma a exporem aos restantes colegas o projeto em

que estiveram envolvidos. Inicialmente, as criancas iriam falar para o publico,

contudo a proposta inicial foi alterada e optou-se por uma gravacdo em que as

criancas falavam sobre os referidos direitos. A gravacao foi feita em grupo ou

individualmente consoante a vontade das criangas e cada crianca teve o direito a

falar sobre o que queria. Todo o grupo se envolveu na gravacao do video e houve

criancas que preferiram falar da forma como surgiu o projeto, outras optaram por

falar sobre um direito em particular e outras, ainda, sobre dois ou mais direitos.
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PLANIFICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA - DIVULGACAO E
AVALIACAO DO PROJETO “O QUE PRECISAMOS PARA VIVER?”

PROPOSTA: DIVULGACAO DO PROJETO

12 DE JANEIRO DE 2018

Obijetivos/
Intencionalidade

educativa

Formacao Pessoal e Social:
e Promover a atencdo e a concentragcdo. Respeito pelo
outro.
Comunicagéo oral:
e Comunicar a comunidade educativa as descobertas
realizadas com o projeto
e Usar a linguagem oral em contexto (producdo e

funcionalidade)

Momentos/propostas

educativas

- Considerando o que foi definido durante a preparacdo da
divulgacdo do projeto, as criancas apresenta-lo-do a
comunidade educativas (criangas, educadoras e assistentes
operacionais de todos as salas). Cada crianca escolheu divulgar
um direito e, dessa forma, a apresentacdo sera realizada em
pequenos grupos. No entanto, relembro que todas as criancgas
poderdo falar sobre todos os direitos. Em grupo, considerou-se
a realizacdo de uma historia que acompanhasse a apresentacao
do projeto, historia essa que descrevesse o “percurso” que do
mesmo. No final, as criangas sugeriram que se cantasse uma
cancdo alusiva aos direitos da crianca.

Ap0s a divulgacgéo do projeto a comunidade, as criancas serao
questionadas relativamente percursos do mesmo, realizando-se,
desta forma, um balango final: quais as atividades que “mais
gostaram”? quais as atividades que “menos gostaram™? e o que

poderia ser “melhorado”?

Organizagdo do

espaco e materiais

- A divulgacdo sera realizada no ginasio, para as criancas,

educadoras e assistentes operacionais de todos as salas.
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que ficou definido.

- A divulgacdo serd realizada em pequenos grupos consoante o

Recursos humanos | - Estagiaria

(organizacéo) - Comunidade educativa

Dinamica grupo de
relativas a determinado direito.

- Cada grupo de criancas ird expor a comunidade as descobertas

criancas
- Embora as informacdes sejam expostas em pequenos grupos,
todas as criangas poderdo auxiliar e completar aquilo que sera
Estratégias de referido.
implementacdo das | - Sempre que necessario, a adulta podera auxiliar, realizando
propostas perguntas, as criancas relativamente ao tema.

- As criancas escutam a opinido dos colegas

Avaliacdo/indicadores
coerentes.

relacdo ao tema.

- As criancas partilham informacao oralmente através de frases

- As criangas transmitem, oralmente o que descobriram em

Avaliacdo da proposta: A gravacdo de pequenos videos resultou num video que
englobou a opinido das criancas, de forma a que os restantes colegas
compreendessem como ocorreu 0 projeto. Durante a apresentagéo, que aconteceu
no ginasio (por iniciativa das criancas e, julgo eu, porque € sempre naquele local
que ocorrem exposicOes e festas), as criangas apresentaram, ainda, uma musica
(“ensaiada” por sugestdo da educadora) sobre os ‘“direitos da crianga” e
apresentaram-se na divulgacdo do projeto vestidos com roupas que a educadora lhes
facultou. Estas roupas remetiam para o “direito a brincar” e a “livre escolha”, ja que
cada crianga pode vestir-se com as roupas que quis e houve ainda uma, a Nicole,
que ndo quis vestir qualquer tipo de roupa.

No final da divulgacdo houve espaco para perguntas ou esclarecimento de
duvidas e houve algumas criancas das restantes salas que referiram alguns direitos,

como ir a escola, ao hospital ou ter uma casa, como aqueles que “destacavam”.
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INSTITUTO ESCOLA SUPERIOR
PL it [ e

DE LISBOA

PORTFOLIO INVIVIDUAL DA BECKY
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Introducéo

“O portfolio é uma compilacdo organizada e intencional de evidéncias que
documentam o desenvolvimento e aprendizagem de uma crianca realizada ao longo
do ano” (McAfee e Leong, citados por Parente, 2004)

Partindo do supracitado e dado que estive (apenas) quatro meses — de
setembro de 2017 a janeiro de 2018 — presente na organizagéo socioeducativa, nao
pude acompanhar aquilo que seria desejavel para realizar um [verdadeiro]
portefélio. Contudo e estando atenta a todos os pormenores relativos a Becky,
construi um documento que 0s demonstra.

A realizacdo do portefolio da Becky permitiu refletir sobre a evolugdo das
competéncias e aquisicdes que esta experienciou. Ao longo do tempo em que
decorreu a PPSII verificou-se um constante desenvolvimento a nivel motor, socio
emocional e cognitivo.

A escolha da crianga para o portefolio foi baseada na relacdo que ja tinha
estabelecido com a mesma, na sua capacidade de comunicacdo verbal e nas suas

fragilidades e competéncias.

O inicio — “O meu nome é Becky”?

A Alberkiza é uma crian¢a que frequenta a sala 1 desde o ano letivo 2015-
2016, sendo acompanhada pela educadora e auxiliar de acdo educativa desde essa
altura. No inicio do presente ano letivo, 2017-2018, tinha quatro anos, completando
0s cinco anos a vinte sete de fevereiro de 2018. A menina vive com a mée, uma vez
que o pai trabalha no estrangeiro. Vive um pouco longe do JI e por iSso 0 percurso
que realiza é feito de autocarro, local que lhe possibilita observar e absorver
conteddos relativos ao mundo em seu redor. A partir destas descobertas partilha, a
chegada ao JI, com os colegas e educadora aquilo que viu durante as viagens e as
inquietacbes que sdo préprias da sua idade. Inquietacdes essas que permitem a

exploragdo de conteudos envolvendo todo o grupo.

2 Quando questionada sobre o seu nome a crianga refere “Becky”, alcunha pela qual é
conhecida por todo o JI, dai ser o nome pelo qual irei tratar a crianca ao longo do portfélio.
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Durante a reunido da manha, a Becky colocou o dedo no ar. A educadora chamou-a
a partilha com o grupo o que queria dizer, ao que esta afirmou “o papel vem das
arvores”. Partindo daqui a educadora perguntou “Mas como? Consegues explicar
como é que isso acontece? Tens alguma ideia?” [...] (Nota de campo de 19 de

outubro de 2017, sala de atividades

a Becky trazia na mdo um panfleto sobre a exposi¢do do Mird, que esta em exibicdo
no Palacio Nacional da Ajuda. “Catarina, olha o que eu trouxe” disse-me. “Onde
encontraste isto, Becky? E sobre uma exposi¢io de um pintor espanhol... 0 Mir”,
respondi. “Estava no autocarro. Podes por no quadro, 1a& em cima?”, pediu-me.
“Claro, vem comigo”. Juntas, colocamos o panfleto no quadro e durante a «reunido
da manh@» tivemos oportunidade, de em grupo, falar sobre a descoberta da Becky.
Ficou, inclusive, registado um dia pesquisarmos mais sobre aquele artista. (Nota
de campo del2 de dezembro de 2018, sala de atividades)

A Alberkiza apenas frequenta as AAAF da parte da tarde, até as 16h,
embora, pontualmente, permaneca algumas manhas com o monitor. E a mie que a
vai levar e buscar ao JI, momento em que troca algumas palavras sobre a vida da
filha na instituicdo. A mée da Becky colabora nas propostas que lhe séo dirigidas,
como foi o caso dos projetos desenvolvidos na sala 1, enquanto |4 permaneci.

Posso caracterizar a Becky como uma criancga ativa e curiosa, com vontade
de descobrir o mundo. Ao longo dos quatro meses que passaram pude experienciar
e, aqui documentar, 0s seus processos de aprendizagem e desenvolvimento.

Em tracos gerais, a Becky, é uma crianca amigavel, que gosta de ajudar e
experimentar novos desafios. E uma crianca que se envolve nas propostas da
educadora e, nos momentos de reunido do grande grupo, participa expondo as suas
experiéncias e pontos de vista. Fala, frequentemente, da sua familia, dos seus
brinquedos e brincadeiras favoritas. Gosta de brincar em todas as éreas,
demonstrando especial interesse pela «area da casa». Revela uma grande
estabilidade emocional, sendo que as poucas “birras” que faz estdo relacionadas
com questdes que a magoaram efetivamente (seja fisica seja psicologicamente).
Essas alteracbes sdo facilmente resolvidas com uma conversa baseada em

compreensdo e respeito pelo que a crianca esta a sentir.
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No dia a dia, a crianca envolve-se nas dindmicas de grupo, questionando e
afirmando pensamentos préprios sobre os assuntos debatidos. Nas assembleias de
grupo faz propostas relativas a atividade que anseia fazer, como pinturas, desenhos
ou ginastica; comenta quando questionada, respondendo com assertividade, e
coloca o “dedo no ar” quando necessita de falar para o grande grupo.

No que respeita a autonomia, e igualmente atendendo a sua idade, a Becky
faz praticamente tudo sozinha: comer (embora goste que, de quando em vez, a
auxiliem nessa tarefa), lavar as maos, selecionar areas e brinquedos para brincar.
Recorre a estratégias para resolver problemas, por exemplo, para ir buscar o cartdo
com 0 seu nome sobe para cima de uma cadeira de forma a alcancga-lo e para colocar
0 seu casaco e mochila no cabide sobe, autonomamente, para cima de um banco.
Consegue, ainda, calcar-se sozinha, no entanto, necessita de ajuda para atar os
atacadores do ténis. Contundo, quando os colegas precisam de auxilio, a Becky é a
primeira a disponibilizar-se para tal.

Em constante (des)envolvimento — “Boa, Becky”

Como praticamente todas as criancas da sala, a Becky apresenta um
desenvolvimento expetavel para a idade, revelando bastante equilibrio nas
diferentes areas: cognitiva, fisico-motora e socio-emocional.

Relativamente ao dominio cognitivo, a Becky € muito curiosa em relacédo
aquilo que a rodeia, 0 que faz com que se interesse pelo mundo em seu redor. A
partir daqui, questiona e faz aprendizagens a partir das inquietacdes que tem. Com
0 apoio dos/as adultos/as chega a conclusBes acerca das hipdteses que formula,

originando aprendizagens significativas.

A Becky, que se encontrava perto de nos refere “Eles [carac0is] tém cola”.
“Cola?”, pergunto “Onde?” “Aqui”, refere a Becky apontando para o rasto que o
caracol deixa na pele da Claudia. “Sera que é cola? Temos que descobrir isso”,

refiro por fim” (Nota de campo de 25 de setembro de 2017, sala de atividades).

Partindo da nota de campo descrita e finalizado o projeto relativo aos

caracois questionei, novamente, a Becky acerca daquilo que “fazia os caracois
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rastejar”. A crianca respondeu-me que era “a baba que os caracdéis faziam enquanto

rastejavam. Era bom para eles deslizarem melhor.”

No que respeita ao dominio fisico-motor, a Becky apresenta a motricidade
bastante desenvolvida, realizando uma grande diversidade de movimentos
corporais como, saltar, girar e manter-se sobre um sé pé e saltando a corda. Mostrou
também conseguir atirar e apanhar objetos de média dimensdo. Desenha, ainda,
objetos e pessoas com algum pormenor e escreve varias letras e nimeros com

diferentes materiais, como lapis de cor, canetas ou pinceis.

Durante a sessdo de educacéo fisica, a Becky colaborou com os colegas no jogo de
equipa, em que foi necessario coordenacao para que pudessem ser bem sucedidos.
Era notoria a precisdo da crianca relativamente aos passes para os colegas, mesmo
sendo por baixo das pernas [...] Durante os langamentos em precisdo, reparei que
a Becky, inicialmente, ndo conseguiu acertar com a bola dentro do arco colocado
na parede, no entanto, apds algumas tentativas e persistindo na ideia de que
conseguia, colocou a bola no arco. Apds isto, elogiei a crianga, dizendo “Boa,
Becky, vés como consegues. Muito bem” (Nota de campo de 12 de dezembro de

2017, ginasio)

Em relacdo ao dominio socio-emocial, a Becky envolve-se em brincadeiras
com varias criancas diferentes, tendo algumas preferéncias nas suas relagdes sociais.
Nas brincadeiras, coopera com as outras criancas, realizando tarefas e ajudando-as nas
suas dificuldades. Em situac6es de conflito, demonstra empatia e preocupagdo com 0s
outros. Sabe como resolver um conflito e tenta faze-lo de forma autonoma, precisando
por vezes de mediacao de um adulto. Com os/as adultos/as, estabelece uma boa relacéo,
envolvendo-o0s nas suas atividades e ajudando, sempre que possivel, nas tarefas do dia

a dia.
Quando chego ao recreio vejo a Becky a brincar com o Henrique. Estdo a brincar

aos bailes. O Henrique explica como se faz e a Becky ouve-o atentamente, dando

algumas sugestdes de melhoria” (Nota de campo de 4 de janeiro de 2018, recreio)

A evolucdo das aprendizagens — “Fiz uma bengala para velhinhos”
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> Area da formagao pessoa e social
O facto de esta ser uma area transversal a todos os dominios explorados no JI,
permite que os contetidos sejam abordados de forma inter-relacional. Contudo, a
area em si apresenta uma intencionalidade e conteudos proprios relativos a “forma
como as criancgas se relacionam consigo proprias, com 0s outros e com 0 mundo,
num processo de desenvolvimento de atitudes, valores e disposicdes, que
constituem as bases de uma aprendizagem bem-sucedida ao longo da vida e de uma
cidadania autébnoma, consciente e solidaria” (Silva et al., 2016, p. 33)
Considerando o referido, posso afirmar que a Becky, ao longo destes quatro
meses e desde que cheguei a sala 1, foi uma crianga bastante critica e interventiva
quer em grande, quer em pequeno grupo. Sempre que queria falar colocava o “dedo
no ar” de forma a pedir permisséo para tal e escutava a opinido dos colegas mesmo
tendo pontos de vista diferentes. Mostrou sempre empenho na realizacdo de
propostas e, vendo o seu esforco, a educadora elogiava-a
A educadora mostra ao grupo os desenhos realizados por algumas criangas. Chama
a particular atencdo para o animal que esta representado e faz diversos elogios,
como por exemplo “a Becky esta mais concentrada e ndo desiste até ter o desenho
pronto, muito bem. Acho que merece uma salva de palmas.” (Nota de campo de 26

de setembro, sala de atividades)

Relativamente a questdes relacionadas com a autonomia e a resolucéo de
problemas, a Becky é uma crianca que, conhecendo a sala de atividades tem
autonomia para ir buscar materiais e arruma-los no local correto, auxiliar criancas
mais novas ou mais baixas a alcangar certos materiais e experimentar novas
propostas com confianca. Raramente se envolve em conflitos com os seus pares e
quando estes sucedem sao rapidamente resolvidos com uma conversa. Quando se
depara com um problema e sempre que consegui chegar até ela quando o problema
estava a ocorrer encorajei-a, dando-lhe um reforgo positivo, para que a crianca fosse

capaz de o ultrapassar sozinha

“Ndo consigo tirar este prego”, diz a Becky. “Eu sei que consegues. Ja

experimentaste?”’, perguntei-lhe. Ela diz que sim e continua, aparentemente sem
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sucesso. Sugiro a crianga que tente rodar o prego, pois percebo que nao estd a
conseguir. Aceitando a minha sugestdo, comec¢a a rodar o prego. “Ja estd”, diz
sorrindo. “Boa, eu disse que conseguias” (Nota de campo de 4 de outubro de 2017,

sala de atividades)

Diretamente relacionado com esta area, embora transversal a todas as areas de
conteudo, encontra-se o desenvolvimento do projeto “o que precisamos para viver?
— os direitos da crianca” cuja duracdo se prolongou entre novembro de 2017 a
janeiro de 2018 e contou, claro esta, com a participacdo da Becky. Envolvendo-se
nas reflexdes em grande grupo e fazendo reflexdes individuais, posteriormente

partilhadas, percebi que a Becky descobriu um direito, o direito a ver livros

Em grande grupo “discutiamos” acerca dos direitos que tinhamos descoberto.
Quando dei a palavra a algumas criangas que tinham o dedo no ar para falar a Becky
referiu “sabes, Catarina, descobri um direito. O direito a ver livros. Todos os
meninos tém esse direito, em casa e na escola” (Nota de campo de 21 de novembro

de 2017, sala de atividades)

Para a realizacdo do projeto foram realizadas diversas produc@es, uma delas foi um
hospital em trés dimensdes construido por todo o grupo. Na situacdo abaixo observa-se a

contribuicdo da Becky para a construcéo do referido hospital

A Becky dirigiu-se ao “espago do projeto” e realizou alguns elementos que
constituem o hospital. Disse-me “agora vou fazer uma cadeira de rodas para um senhor
que ndo tem pés... mas ele tem sapatos, estdo agarrados as pernas” (executou esta
producédo com cartdo, cola e canetas). Posteriormente perguntei-lhe “entdo onde é que
as pessoas que vao ao hospital se sentam antes de irem ter com os médicos?” “Em
cadeiras”, respondeu-me prontamente a crianca. “Entdo o que achas de fazermos
algumas cadeiras para as criangas se sentarem?” “Sim, pode ser”, disse. Agarrei num
pouco de cartdo e dei & crianca, dizendo que poderia utilizar aquele pedago (ndo
fazendo, no entanto, ideia de como poderia fazer uma cadeira). A verdade € que a
Becky agarrou no cartdo dobrou-o e disse “pronto, ja estd”. Confesso que fiquei
boquiaberta com aquela construcdo. Pensava que a crianga fosse utilizar uma caneta
para desenhar a respetiva cadeira, no entanto, realizou uma construgédo a 3 dimensdes.

Disse-lhe “muito bem, Becky, nunca teria pensado huma construcao assim, mas esta
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fantastica. Vamos colar?” (Nota de campo de 5 de dezembro de 2017, sala de

atividades)

Quando chamada a intervir relativamente aquilo que desenharia se, tal como
a Malala tivesse um lapis magico a Becky referiu que “desenhava livros para as
pessoas verem” e realizou um desenho com a referida proposta.

Por fim, quando questionei a Becky sobre que direito queria expor aos
colegas, de imediato disse que as criangas tinham direito a ver livros e foi buscar
um comecando a ler-mo partindo das imagens.

E possivel afirmar, partindo do refreido, que a Becky esté a construir o seu
percurso, através do auxilio de quem a rodeia, que conduz ao fortalecimento da

sua identidade e autoestima.

> Area da expressdo e comunicagao

o Dominio da educacdo fisica

No que se refere a este dominio, posso afirmar que a Becky realizou todas
as propostas de atividade de uma forma bem-sucedida. Durante as sessdes de
educacao fisica verifiquei que a crianca se envolveu em todos os desafios por mim,
pelos colegas e pela educadora lancados. Mesmo quando um novo jogo se
avizinhava, como foi o caso do “vamos a caga do urso”, a Becky colaborou nesta
busca, sempre com um sorriso no rosto e pronta para descobrir novos caminhos e
pistas que levaram a descoberta do animal.

No que se refere a situacdes de jogos entre pares, a Becky sempre colaborou
com os colegas, numa dinamica de entreajuda e encorajamento. Quando 0s jogos
necessitavam de companheirismo para a sua realizacdo, a Becky estava sempre
atenta para conseguir auxiliar a sua equipa a sair vitoriosa.

Em termos gerais, posso afirmar que a Becky demonstra gosto pelas
atividades fisicas, cooperando em situagdes de jogo.

No recreio, a crianga gosta de subir e descer o escorrega, andar nos balancés

com a companhia de vérias colegas, de andar de triciclo e de brincar a apanhada.
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A Becky durante uma sesséo de educacdo fisica onde manipulava uma bola

o Dominio da educacdo artistica

= Subdominio das artes visuais

Quando questionam a Becky sobre a &rea onde quer brincar, esta afirma
“quero ir para a massa” ou “quero ir fazer um desenho”. Na «4rea da massa», a
crianga realiza diversas constru¢Ges com massa de diversas cores. Utiliza diversos
materiais como rolos, grafos ou facas “de brincar” para conseguir fazer bolos,
pizzas e batatas fritas que, por vezes, vai dar a provar aos colegas e adultas da sala.
Manipula facilmente varios materiais e experimenta utiliza-los de diversas formas. E
também capaz de utilizar varias técnicas como a pintura, a colagem, o recorte e a
estampagem. Desenha facilmente a figura humana, acrescentando cada vez mais
pormenores.

Os desenhos sdo outras das atividades que lhe d& mais prazer, uma vez que,
diariamente, revela vontade de os fazer. Assim que da por terminada uma produc¢éo
assina-a com o seu nome “Alberkiza” que copia de um cartdo e se lhe perguntarem
0 que desenhou, a crianga € capaz de descrever o seu desenho ao pormenor,
avaliando-o numa perspetiva de conseguir melhorar (ou ndo). Posso ainda afirmar
que a Becky gosta de pintar com aguarelas, molhando o pincel na agua e
posteriormente na tinta desenhando livremente pela folha branca. Mistura cores e
descobre novos pigmentos. No fundo, explora aquilo que tem & sua disposi¢do na
sala de atividades.
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Durante dois momentos criativos

= Subdominio do teatro

Na “area da casa”, o Henrique, a Becky, o Salvador e o Fabio brincam. O Henrique
dirige-se ao cabide onde estdo pendurados varios fatos, pega numa saia cor de rosa e
veste-a; a Becky descalca as suas sandélias e calga uns sapatos de salto alto. Levanta-
se e surpreendentemente nédo cai; o Salvador dirige-se a caixa registadora e passa por
ela diversos alimentos (banana, melancia, macd) e o Fabio pergunta “posso ser o cao?”.
A Becky diz que sim e a crianca coloca-se no chdo. Com o desenrolar da brincadeira,
0 Henrique vai buscar o telefone e faz uma chamada para a mée. A Becky vai buscar
uma pequena mala e passeia por toda a casa, abrindo e espreitando para dentro de um
armario. Todos parecem envolvidos na sua brincadeira (Nota de campo de 2 de outubro
de 2017, sala de atividades)

Partindo nota de campo acima descrita, posso afirmar que a Becky
demonstra interesse em brincar com 0s Seus pares na «area da casa». Al, utiliza os
diversos aderegos disponiveis — sapatos, malas, chapéus, saias, cachecdis, 6culos
de sol — enquanto ¢ “mae”, “ima” ou “bebé” no decorrer da brincadeira. Envolve
outras criangas na sua brincadeira e também as adultas, explicando os papeis que devem

assumir.
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A Becky brinca na «area da casa»
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Brinca com os amigos e diz-me que p&e musica na festa
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As propostas relacionadas com este subdominio foram acolhidas com agrado
pela crianga, como o caso do jogo “acorda dorminhoco”, que foi bastantes vezes
solicitado pelo grupo.

Apdbs a dramatizacdo de um conto, da minha parte, com dois fantoches, a
Becky quis brincar com os mesmos. Agarrou em ambos e pediu a minha
colaboracdo. Eu fiquei a assistir, enquanto a menina desenhava oralmente uma
historia acerca de duas meninas que se tinham perdido da familia, mas no final
“ficou tudo bem, porque fizeram amigos.”

O recreio € também um espaco em que a Becky brinca a pares ou sozinha,
atribuindo diversos significados a diversos materiais, utilizou, por exemplo pecas
Lego para construir, em conjunto com o Henrique, uma “bengala para velhinhos” e

utilizou, ainda a estrutura do caixote do lixo para inventar uma brincadeira.

Olho para a Becky que esta dentro da estrutura do caixote do lixo. “O que
fazes ai?”, pergunto a sorrir. “Estou a tomar banho”, responde-me prontamente.
“Nao te esqueces de levar a cabega, o corpo e os pés”, respondo. (Nota de campo

de 6 de outubro de 2017, recreio)

= Subdominio da musica

No que respeita a este subdominio, envolve-se nas atividades propostas,
realizando as tarefas com alguma facilidade. Gosta de aprender novas musicas e
esforga-se por acompanhar o ritmo com os instrumentos disponibilizados. Canta
cancOes entoadas pela educadora e, se necessario, faz proposta de novas muasicas

para serem cantadas.

= Subdominio da danca

A Becky consegue exprimir corporalmente aquilo que sente ao ouvir uma
cancdo e realiza movimentos ao som da mesma de forma coordenada. Quando a
educadora pede que facam uma roda e imitem os seus movimentos a Becky mostra-

se atenta e envolvida na tarefa, sorrindo sempre que executa um passo.
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o Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

A Becky interessa-se por historias, algo visivel nas suas brincadeiras com os
fantoches e na atencdo que demonstra aquando a «hora do conto». Encontrei-a
muitas vezes na «area da biblioteca» a ver e ler livros, seja sozinha seja
acompanhada, a recontar histdria que ja tinham sido contadas pelas adultas. Foi
com frequéncia que ouvi a Becky narrar acontecimentos reais — de situagdes que

ocorriam em casa ou durante o fim de semana — ou imaginarios.

Durante uma conversa com a Madalena

A Becky reconhece as letras do se nome e sabe desenhé-las, copiando-as
de um cartdo. Foi com alguma regularidade que ouvi a crianca referir que as letras

€69 ¢

z”, “a”, “b” constituem o seu nome.
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A Becky identifica o seu nome no cartdo

Atendendo aos diferentes “instrumentos de pilotagem” que se encontram
expostos na sala, posso afirmar que a Becky os reconhece, sabendo o significado
de cada um. Consegue, assim, olhar para os mesmos e fazer a sua “leitura”, marca
a sua presenca quando chega e olhando para o nimero identificando o dia em que
se encontra; identifica as tarefas representadas no “quadro das tarefas” e sabe dizer
quem é a crianga responsavel pelas mesmas e identifica 0s nomes dos colegas

quando os Veé representados.

o Dominio da matematica

A Becky reconhece 0s nimeros de 1 a 9. Consegue contar mais de dez objetos,
realizando correspondéncia termo a termo e compreende que 0 Ultimo nimero que disse
corresponde a quantidade total. E também capaz de reconhecer padrBes pouco

complexos, continuar a sequéncia de cores ou objetos e criar padrdes semelhantes.)
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A Becky e os colegas a realizarem uma proposta relacionada com o dominio da
matematica

> Area do conhecimento do mundo

No que respeita a esta area, a Becky sabe o seu nome completo, a sua idade e
onde vive. E capaz de se descrever, indicando algumas das suas caracteristicas
individuais. E capaz de identificar os membros da sua familia, falando sobre os
graus de parentesco. Para além disto conhece diferentes animais e algumas das suas
carateristicas.

Posso ainda referir que a Becky demonstra sempre uma enorme vontade de
explorar 0 mundo a sua volta, seja no que respeita a sala de atividades, seja no
espaco exterior. E uma crianca atenta a diversos aspetos e particularidades do

quotidiano, que absorve e posteriormente partilha com quem a rodeia.
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Feliz no recreio

Em conclusao

No decorrer dos quatro meses que permaneci no JI pude acompanhar, de
perto, a Becky. Uma menina sorridente, sempre disposta a ajudar e com uma
vontade enorme de brincar é assim que descrevo a Becky agora que finalizo o
estagio. A partir das brincadeiras que observei e descri nestas paginas, considero
que a crianca revela um enorme empenho e bem-estar, esforcando-se para alcangar

0 seu objetivo e cumprindo com sucesso o que lhe é pedido.
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Anexo B. Planta da sala 1

Legenda
) O O
Area dos jogos de mesa
O OO |
Area da casa

Area dos jogos de chio
Area da biblioteca

I:I I:I Area dos desenhos

n Area do computador

: Lavatério

Figura 1. Planta da sala de atividades. Fonte prépria
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Anexo C. «Areas de interesse»

Figura 3. «Area da casa». Fonte propria
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Figura 5. Criangas a brincar na «area dos jogos de chdo». Fonte prdpria.
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Figura 7. «Area da biblioteca». Fonte propria.
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Figura 8. Apropriacéo da «area dos desenhos» por uma crianca. Fonte prépria.

Figura 9. «Area do computador». Fonte prépria.
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Figura 11. Momento do brincar "vamos ao baile". Momento de brincadeira coletiva entre quatro
criangas. Fonte propria
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Figura 12. Momento do brincar. Crianca circula pela sala num momento de brincadeira livre.
Fonte propria.
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Anexo D. O que se encontra nas paredes da sala 1?

Figura 13. Exemplo de producdes das criangas expostas na sala. Fonte prdpria.

Figura 14. «Instrumento de pilotagem», mapa de presencas. Fonte propria.
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Figura 15. Calendario semanal utilizado pelas criangas. Fonte propria.

Figura 16. Calendario do tempo realizado pelas criangas. Fonte propria.

Figura 17. Placard com diversas informagdes. Fonte propria.
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Anexo E. O espago exterior

Figura 18. Utilizacdo do varandim e dos respetivos "materiais de exterior" pelas criangas. Fonte
prépria.

Figura 19. Utilizagdo do varandim para a pintura do SOU. Fonte propria.
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Anexo F. Organizacdo da rotina diaria

Tabela 1. Organizacdo da rotina diaria da sala 1. Tabela realizada com base nas informacées
descritas no PG (2017), na observacéo direita e em Ferreira (2004, p. 93)

Tempos

Espacos

Rotinas institucionais

9h — Acolhimento

Dentro da sala

Momento de transicao familia/
Ji

9h:15 — Reunido de grande
grupo/Planeamento

Dentro da sala

Momento de reunido coletiva

9h:45 — fruta

Dentro da sala

Momento de alimentacao

10h — desenvolvimento de
atividades e projetos

Dentro da sala

Momento de atividades em
pequeno ou grande grupo
(atividades orientadas)

11h:15 —recreio

Da sala para o espaco exterior

Momento do brincar

11h:30 - higiene

Do espaco exterior para a casa
de banho

Momento de higiene

12h —almocgo

Da sala para o refeitorio
Da sala para casa

Do refeitdrio para o recreio

Momento de transicéo
Jl/escola

Momento de transicéo
JI/familia

Momento de alimentacao

13h:15 — entrada/higiene

Do espago exterior para a sala

Momento de higiene

13h:30 — hora do conto

Dentro da sala

Desenvolvimento de atividade
orientada

14h - brincadeira livre

Dentro da sala

Momento do brincar (as
criancas desenvolvem
atividades livres
individualmente, em pequenos
grupos ou em grande grupo

14h:30

Dentro da sala

Momento de arrumagéo
coletiva

14h:45 — lanche

Dentro da sala

Momento de alimentacdo

15h — saida

Da sala para casa

Momento de transicéo
JI/familia
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Anexo G. Diatipo

Ao entrar pela primeira vez na instituicdo socioeducativa que me acolheu,
deparei-me com diversos aspetos dignos de transformar em notas de campo (ou —
apenas — notas mentais). Ao adotar um olhar minucioso face a tudo e todos
compreendi a necessidade de olhar — reparar, ver — [para] cada pormenor com
particular atencdo, atender as suas particularidades e colocar em papel para,
posterior, reflexao.

Partindo dos dados que recolhi (essencialmente notas de campo) e com o
objetivo de dar continuidade a caracterizacdo do contexto socioeducativo em
questdo, apraz-me descrever, de seguida, o dia tipo referente as diversas rotinas de
acao de criangas e educadora no espaco-tempo. Estas surgem, entdo, com base no

gue € a minha vivéncia com o grupo.

08:45 da manha — “o inicio”. O [meu] dia comega a porta do JI com a minha colega
de estagio da sala 3. Ao tocar a campainha, uma das auxiliares de acdo educativa
dirige-se ao portdo para nos abrir a porta. Sdo trocadas algumas palavras de
saudacdo e, rapidamente, cada uma dirige-se para a respetiva sala. Quando
transponho a porta da minha sala apenas se encontra l& dentro a auxiliar de acéo
educativa a descascar fruta — que naquele dia € macd — e a educadora.
Cumprimento-as e comeco a organizar os materiais referentes a planificacdo que
delineamos para aquele dia: cola, tesoura, canetas de filtro, lapis de cor e de cera e
materiais de desperdicio (caricas, 1a, cartolina, palhinhas etc.). Vamos fazer um
caracol em trés dimens@es devido ao projeto que teve inicio no comeco da semana
sobre a tematica. Ao reunir os materiais, coloquei-os em cima da mesa e ao longe

comego a ouvir um burburinho...

09:00 da manha — “Bom dia a todos”. O burburinho que ougo ao fundo do corredor
espelha a agitacdo e energia que as criancas tém logo pela manha. A Madalena, a
Maria e o0 Enzo chegam a sala acompanhados pelo monitor André e quando entram,
a primeira acdo que executam € pendurar as mochilas e os casacos nos respetivos
cabides. Apos isso, a educadora refere com um ar brincalh@o “bom dia! Ja ndo se

fala?” Timidas, devido ao comentario, as crian¢as esbogam um sorriso e
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cumprimentam os presentes. Dirigem-se, rapidamente, ao quadro das presencas e,
em fila, aguardam a sua vez para marcar a presenca utilizando a caneta de filtro
verde. A auxiliar Ana ajuda as criancas nesta tarefa, indicando-lhe o dia da semana
em que estamos para que as criancas se situem e possam colocar corretamente a
bolinha, ou simplesmente, pintar o quadrado respetivo de verde. Aos mais velhos,
a educadora refere que deverdo copiar o numero referente ao dia em que se
encontram. Enquanto executam a referida tarefa (que ocorre diariamente), junto-me
a quem ja marcou a presenca, neste caso a Maria que ja foi buscar o seu caderno e
se sentou numa cadeira com os lapis de cor, para puder interagir com ela. Enquanto
a educadora fala com o monitor, trocando impressdes relativamente a assuntos
relacionados com o grupo que ocorreram no dia anterior a tarde, outras criangas vao
chegando e o processo que realizam é o mesmo: colocar o casaco e mochila no
cabide e marcar a presenga. As criangas que chegam vém acompanhadas pelos
familiares, nomeadamente, avos, pais, maes ou irmaos e pedem-lhes auxilio para ir

marcar a presenca.

09:15 da manha — “projeto: os caracois”. O Afonso chega a sala acompanhado pela
mde. Dirige-se a educadora e diz-lhe “olha o que eu fiz com a ajuda da mae”, ao
proferir estas palavras mostra a educadora um cartaz com algumas informacoes
sobre caracois, bem como imagens que as ilustram. A educadora esboga um sorriso
e refere “muito bem, Afonso, que giro. Daqui a pouco tens que mostrar o que fizeste
aos amigos. Vamos partilhar informagao sobre o projeto que comecamos”. Apos
dizer estas palavras, a crianca entrega o cartaz a educadora e dirige-se aos «jogos
de chao». “Afonso, ainda ndo marcaste a presenca”, diz a mde. A crianga ao
aperceber-se disso para 0 que esta a fazer e dirige-se ao local onde esta pousada a
caneta verde de forma a marcar a sua presenca. Apos isto, dirige-se a brincadeira
que deixou em standby e inicia a constru¢do de uma fortaleza de madeira com o

amigo Fabio.
09:30 da manh& — “a reunifio da manhd”. A medida que marcam a presenca, cada

crianga dirige-se a uma area escolhida por ela (exceto a «area da casa» que, segundo

o grupo, “estd fechada de manha”). Observo que todas as areas sdo ocupadas por
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varias criangas, chegam, inclusive, a ocupar duas mesas para fazerem desenhos. Ao
chegar, a Becky vem ter comigo mostrando-me um panfleto sobre uma exposicéo
que decorre no Palacio Nacional da Ajuda sobre 0 Miro. “O que ¢ isto?”, pergunto
“E uma folha que estava no autocarro. Podes ler o que diz?” Acedo ao pedido da
crianga e leio 0 que esté escrito no panfleto. Quando acabo, a Becky pede-me que
0 coloque no quadro para que todos possam ver. Enquanto isso, a educadora refere
“va, meninos, estd na altura de arrumar. Levem uma cadeira para comegarmos a
reunido.” As criangas acedem ao pedido da educadora e comegam a arrumar. A
Maria arruma os lapis, no entanto, coloca o caderno debaixo do brago avisando-me
que quer mostrar o desenho que fez aos restantes colegas. A Claudia, o Enzo e a
Nicole ao repararem na acdo da Maria executam o mesmo que ela e, com o caderno
deixo do braco, vao buscar uma cadeira para se sentar. Ja em semicirculo e com o
“amigo do dia” [crianca responsavel pela “gestao do dia”’] em frente ao restante
grupo comegamos a cantar a “cancao do bom dia”. Reparo que ha criangas que nao
a cantam, mas nao insisto, pois estdo no seu direito. Apds a masica, peco a Maria
gue mostre 0 desenho que esteve a realizar antes da reunido. A crian¢a posiciona-
se de frente para os colegas e com o caderno aberto mostra a sua criacdo. Comeca
por explicar, em voz baixa, que se desenhou a ela propria num jardim, ao seu lado
esta outra menina “que ¢ a Catarina”, também 14 estd a educadora e a auxiliar. Ap6s
isto, a Maria senta-se e a Claudia, o Enzo e a Nicole, por sugestdo da educadora,
colocam os seus cadernos abertos no chdo, de forma a que todas as criancas 0s
vejam e, um a um falam sobre a obra que criaram. Com o finalizar desta exposigéo,
é 0 proprio amigo do dia que, sabendo da rotina, dirige-se ao mapa do dia e pergunta
“que dia ¢ hoje?” A Becky responde “¢ dia 4”. “Boa, Becky”, respondo. O “amigo
do dia” Dinis, identifica o numero quatro e coloca-0 de outra cor para se destacar
dos demais. De seguida pergunta “e em que dia da semana estamos?”” Ha criancas
que dizem “segunda” e o Dinis refere “ndo, hoje € quarta”, diz olhando para o grupo.
Posteriormente, pergunto “entdo, hoje ¢ dia quatro, quarta feira, mas de que més?”
As criangas ficam a olhar para mim e o Fabio diz “setembro” (referindo-se ao més
que findou), ao que eu respondo “ndo, esse foi o més que passou. Qual € que foi o
més que comecou?” e aponto para as folhas que estdo expostas na parede com os

meses do ano. A educadora, ao aperceber-se da situagéo, questiona o grupo sobre
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0s varios temas relacionados com a aquele més, nomeadamente a estacdo do ano,
entre outros... Apos desvendarem o més em que estdo — outubro — o Dinis faz a
contagem dos meninos e das meninas que estdo presentes e, de seguida, conta o
total de criancas. Ap0s isto, coloca o nimero no quadro e vai buscar a fruta para,

em conjunto com a Madalena, distribuir aos colegas.

10:00 da manha — “vamos fazer um caracol”. Assim que acabam de comer a fruta,
a educadora sugere “assim que vao acabando vao a casa de banho e fagam fila ao
pé da porta. Vamos dar uma corrida a volta da escola”. Algumas criangas levantam-
se, de fruta na mao, e gritam “boa”. A educadora adverte-0s para o facto de terem
que acabar a macé e sé depois se podem levantar. Finalizada a fruta véo 14 fora dar
trés voltas a escola, a correr, e entram novamente na sala. Enquanto correm,
algumas de maos dadas, outras em “competi¢ao” vou dirigindo algumas palavras
“Madalena, cuidado com os atacadores” ou “boa, Nicole, ¢ isso mesmo”. Algumas
criangas passam por mim e dizem “olha, Catarina, consigo correr muito rapido.”
Ao entrarem na sala e ap6s ocuparem o respeito lugar, posiciono-me em frente ao
semicirculo e relembro alguns dos conceitos que foram abordados acerca da
anatomia dos caracois, como antenas, “pé¢” musculado, concha e forma da concha.
Partindo daqui proponho as criancas a criacdo de um caracol em trés dimensoes
com materiais de desperdicio. Pergunto quem quer participar nesta proposta e
algumas criangas mostraram interesse imediato, colocando o “dedo no ar” e
referindo “eu”. Houve, da minha parte, a demostracao da proposta, em que levei,
para que todas as criangas conseguissem ver, alguns materiais e uma folha branca.
Partindo desta demonstracdo, a proposta passou de algo abstrato (palavras) para
algo concreto (desenho). Tenho em consideragéo o facto de pedir o auxilio das
criangas para esta demostracdo uma vez que ndo era minha intencdo limitar a
criatividade das mesmas. Apos isto, pedi a Claudia, ao Fabio, ao Afonso e a Becky
que se dirigissem a uma mesa para comegarem a criar o respetivo caracol, enquanto
as restantes criancas foram chamadas pela educadora para darem continuidade a

outras propostas.

393



10:20 as 11:15 — Ao iniciar a proposta, as criangas comegam por “espalhar” todos
0S materiais que encontram dentro da caixa de forma a perceber que tipo de
materiais tém a disposicdo (embora tivessem sido apresentados anteriormente,
considero que as criangas executaram tal tarefa, pois necessitaram de mexer nos
materiais). Apos isto, entre tesouras, colas, tecido e a concha de um caracol, cada
crianga realizou a sua cria¢do. Alguns necessitaram de “mais” auxilio, no entanto,
agi sempre consoante a ideia de cada crianca, uma vez que apenas era chamada para
ajudar a cortar ou a colar. A “meio” da execugao, o Fabio disse que ja nao lhe
apetecia fazer mais e que no dia seguinte acabava “quero ir brincar”, referiu. Disse-
Ihe que fosse guardar o caracol e que podia ir brincar. Ja a Claudia quando acabou

referiu “posso fazer outro?” “Claro”, respondi-lhe.

11:15 da manha — “esta na hora de comecar a arrumar”. Refere a educadora. As
criancas finalizam ou comegam a arrumar o que estavam a fazer e dirigem-se para
0 semicirculo de cadeiras que esta disposto na sala. As criangas responsaveis por
limpar as mesas e varrer o chdo rapidamente executam a sua tarefa. Finalizado o
referido, a educadora menciona que podem fazer uma fila a porta da sala e que
podem ir brincar para o recreio, s6 podendo, no entanto, brincar “no parque”.

Visivelmente felizes, quando a porta é aberta as criangas correm la para fora.

11:30 da manh@ — “queres brincar as corridas, Catarina?” La fora, as criangas
ocupam o escorrega, os balancés e procuram caracodis. Algumas “infringem as
regras”, sem ninguém ver, ¢ ddo cambalhotas num dos escorregas, outras brincam
a apanhada e pedem-me que brinque com elas. “Ficas tu a apanhar”, refere o Fabio
“e ndo vais conseguir apanhar-me, porque eu sou muito rapido... se me conseguires
apanhar eu fico na tua equipa”. “combinado”, digo. O Fabio grita referindo a quem
estd a jogar que sou eu que estou a apanhar. As criangas fogem de mim, no entanto
a Nicole agarra na minha mao. “Queres apanhar comigo”, pergunto. A crianga diz
que sim com a cabegca e comegamos a correr as duas, de maos dadas, tentando
apanhar. Passado alguns minutos ainda ndo conseguimos apanhar ninguém, mas
mesmo assim nao desistimos e continuamos a correr, desta vez com a ajuda da Lara,

gue se junta a nés.
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11:45 da manha — “Sala 1, vamos almocgar”. A educadora chama as criangas de
volta a sala. Dispostas, novamente, em semicirculo, o “amigo do dia” comega a
cantar a cancao “[...] se eu fosse um peixinho e soubesse nadar tirava a Becky do
fundo do mar”, a Becky levanta-se e vai a casa de banho lavar as maos. A cantilena
continua dando “permissdo” as restantes criangas para irem a casa de banho. Assim
que todas criancas se despacham fazem uma fila com os respetivos pares e seguem

para o refeitorio.

12h — “o0 que é o almogo, Clara?” E a pergunta ouvida no corredor quando passam
pelo papel onde estd escrita a ementa da semana. “Ora, hoje ¢ quarta feira,
portanto... deixa ca ver...hoje € sopa e carne com massa”. “Boa”, diz o Rafael, no
final da fila. “Gostas?”, pergunto “Sim, gosto muito de esparguete”. Seguimos em
fila para o refeitério com uns “olha a fila”; “Segue os teus colegas”; “Nao saltes o
degrau que podes cair” pelo meio. Quando chegamos cada crianga ocupa um lugar
e comega a comer a sopa. “As vezes digo-lhes que podem beber a sopa. E mais

rapido ¢ até eu gosto”, refere a educadora entre risos.

13:00 da tarde — “vamos ao baile?” Assim que chego ao recreio vejo o Henrique
dirigir-se a mim com essa questdo. Rapidamente digo que sim. Olha ao meu redor
e vejo todas as criancas do JI a brincar no exterior. Uns divertem-se nos triciclos,
outros jogam a bola, outros procuram bichos nos arbustos e, ainda hd quem ande de
escorrega e de balancé. O Henrique posiciona-me perto de outras criangas e diz
“pronto, agora tens que dangar, porque o baile vai comegar” “E dango com quem?”,
pergunto “Bem, comigo”. “Estd bem. Tens que me ensinar, porque eu nio sei
dangar muito bem”, respondo “Ok”, diz a crianga. Damos as maos e, a0 som de uma
cancdo imaginaria, comegamos a dancar. As criangas que olhavam para o Henrique
enquanto ele explicava o que era para fazer fazem pares e comegam, também, a
dancar. Apo6s alguns minutos, sou chamada por duas criangas da sala 2. Pedem-me
que va com elas para debaixo do escorrega. Digo que sim e deixo o baile, com a
devida permissdo de quem la estd. Coloco-me debaixo do escorrega, sem pensar

como faco para sair dali, visto que aquele local ¢ um pouco “desadequado” ao meu
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tamanho. L4, brinco as lojas e peco macgas e gelados para comer. “de que sabor
Catarina?”, pergunta a Matilde “de morango”, respondo “aqui tens”, diz a sorrir a0
mesmo tempo que olha para mim e me oferece um gelado imaginario. A Nicole, ao
ver-me debaixo do escorrega, dirige-se para la e da-me uns folhas que apanhou no
chao “é pao para comeres”, diz “obrigada”, digo. “Catarina, estdo a dizer para irmos
para a sala”, diz a Madalena. “Olha, Nicole, temos que ir... acho que estamos
atrasadas”. A verdade ¢ que estar debaixo do escorrega nos fez perder a “nog¢ao do

tempo” e, nesse dia, ndo ouvimos a educadora chamar-nos para entrarmos na sala.

13:30 da tarde — “qual ¢ o nome da historia?”. Apos o recreio, as criangas vao a
casa de banho e bebem agua. Entram na sala cansadas e sentam-se no semicirculo
de forma a ouvirem a historia. “A que sabe a lua?” foi a histdria selecionada. Depois
de a contar e mostrar as imagens, perguntei a cada crianca a que sabia, para elas, a
lua. Surgiram véarias respostas nomeadamente “a gomas”, “a chocolate”, a

“morango”, “a bolo”... Apo6s a historia cada crianga foi brincar para uma area a sua

escolha.

13:45 da tarde — “agora eu sou a Catarina”. Em cada area, as criangas brincam ao
que quiserem. Desde construcdes, a puzzles, passando pelos recortes, faz de conta
e leitura de historias. A Claudia vem ter comigo e diz “Catarina, queres brincar
connosco?” Eu afirmo e ela refere “entdo, tens que te sentar nestas almofadas e
ouvir a histéria que eu vou contar, porque agora sou tu.” “hum, estd bem. E que
histéria vais contar?”, pergunto “A mesma que contaste hd bocado.” De histéria na
mé&o e com a cadeira colocada de frente para mim e para os restantes colegas, a
Cléaudia comega a contar a historia. Olha para as imagens e “l€” o que esta escrito
em cada pagina guiando-se por elas. “Entéo, o elefante, o ledo, o macaco, a raposa,
a tartaruga e o rato comeram a lua e soube aquilo que eles mais gostam. Fim...
Entdo, gostaram da histoéria?” “Claudia [diz olhando para mim], a que € que sabe a

lua?”, ao que eu respondo “a gelado de morango.” A crianga sorri e vai buscar outra

historia para contar.
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14:30 da tarde — “esta na hora de arrumar”, diz a educadora. Ao proferir estas
palavras, as criangas comegam a arrumar e/ou finalizar o que estavam a fazer. As
criancgas responsaveis por varrer o chdo e limpar as mesas executam as suas tarefas,
enguanto as restantes colocam as respetivas cadeiras, no seu lugar, no semicirculo.
Ap0s todo o grupo estar reunido, a educadora pede ao Dinis que va buscar o leite e,
em conjunto com o Henrique, o distribua aos colegas. Posteriormente, refere que
hoje a “barquinha” sera sobre animais aquaticos, “ou seja, animais que andam na
agua”. A caixa das bolas Maria (barquinha) comeca a circular numa das pontas do
semicirculo e as criangas vdo dizendo animais aquaticos, como peixe, peixe
palhaco, baleia, golfinho ou foca e, posteriormente, tiram uma bolacha da caixa. A
educadora refere que os animais ndo podem ser repetidos e auxilia algumas criancas

ou pede auxilio a colegas.

15h da tarde —“Até amanha”. Apos o “jogo da barquinha” estar concluido, o André
(monitor das AAAF) chega a sala. A educadora pede ao Fabio, ao Afonso e a
Claudia que vado com a auxiliar Ana esperar pelas familias que os vém buscar ao JI.
Apos isto, despeco-me das criangas que ficam com o André e, por sugestdo da
educadora, penduro as producdes das criancas executadas no dia de hoje na parede
(no local referente ao projeto).
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Anexo H. Situacéo profissional do pai e da méae vs habilitacdes literarias

Tabela 2. Situacdo profissional do pai e da mée vs habilitacdes literarias. Tabela realizada com base
na consulta das fichas individuais de cada crianca e em Ferreira (2004, p.69).

CRIANCA PAI MAE
Profisséo Escolaridade Profissédo Escolaridade
Luis Mecanico reparador ~ 3°ciclo Empregada de bar 6° ano
de automoveis (9° ano)
Claudia Sem informagdes Assistente de venda de 9°ano
alimentos ao balcéo
Guilherme  Sem informac6es Caixa bancario 12° ano
Neuza Sem informagdes Domeéstica 4° ano
Rafael Desempregado 9%ano Desempregado 11°ano
Dinis Eletromecanico Licenciado Sem informacdes
Fabio Sem informagdes Cozinheira 9%ano
Lara Gestor de empresa Licenciado Esteticista 12° ano
Gustavo Mecanico reparador 9°ano Ajudante de 9°ano
. cozinha
de automaveis
Afonso Operador de caixa 3°ciclo Encarregada de loja Secundario
Madalena Sem informacdes Venda ao balcéo 9°ano
Benedita Desempregado Desempregado
Wanderson  Sem informag0es Sem informagdes
Maria Sem informacdes Venda ao balcéo 3° ciclo
Duarte Sem informagdes Vendedora de loja 12° ano
Becky Trabalhador ndo 6° ano Limpeza em 12° ano
qualificado da escritdrios
construcdo de
edificios
Henrique Sem informagdes Sem informagdes
Enzo Sem informagdes Sem informagdes
Salvador Sem informagdes Sem informagdes
Nicole Sem informagdes Servicos de limpeza 9%ano
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Anexo |. Idades vs percursos institucionais

Tabela 3. Idades das criangas vs percursos institucionais. Tabela realizada com base na consulta do

PG (2017) e em Ferreira (2004, p.75).

Nomes Data de Idades* Freq. JI
Nascimento
Luis 18.10.2011 5 anos 3%ano
Claudia 16.12.2011 5 anos 3%ano
Guilherme 26.01.2012 5 anos 3%ano
Neuza 15.02.2012 5 anos 3°ano
Rafael 08.05.2012 5 anos 3°ano
Dinis 17.05.2012 5 anos 3%ano
Fébio 22.05.2012 5 anos 3%ano
Lara 28.05.2012 5 anos 3°ano
Gustavo 26.06.2012 5 anos 3°ano
Afonso 20.09.2012 5 anos 3°ano
Madalena 02.10.2012 4 anos 3°ano
Benedita 18.10.2012 4 anos 2° ano
Wanderson 21.10.2012 4 anos 12 vez
Maria 02.12.2012 4 anos 3°ano
Duarte 02.01.2013 4 anos 2° ano
Becky 27.02.2013 4 anos 2° ano
Henrique 08.09.2013 4 anos 12 vez
Enzo 26.09.2013 3 anos 12 vez
Salvador 15.10.2013 3 anos 1% vez
Nicole 07.06.2014 3 anos 1% vez

*|dades a 25 de setembro de 2017
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Anexo J. Roteiro ético

PRINCIPIOS ETICOS E
DEONTOLOGICOS (SOARES,
CITADO POR TOMAS, 2011)

SITUACAO DA PRATICA PEDAGOGICA

1. Objetivos do trabalho

Com o inicio da investigacao e intervencao na organizacdo socioeducativa em que me encontrava, mais
especificamente na sala 1 de um jardim de infancia pertencente a freguesia de Carnide, tornou-se
imperativo dar a conhecer a todos 0s agentes envolvidos (equipa educativa, familias e comunidade) qual
0 meu objetivo naquela sala, com aquelas criancas, nunca esquecendo a multiplicidade de agentes que
da sua vida fazem parte.

Neste sentido, afigurou-se necessario para mim, enquanto educadora estagidria (e enguanto
investigadora), apresentar-me formalmente a todos aqueles que, diariamente, me acolheram e poderiam
questionar a minha presenca no local. Para tal, coloquei a porta da sala onde me encontrava a realizar a
PPSII, um aviso em que dava a conhecer a todos o periodo de tempo em que iria permanecer na respetiva
instituicdo, bem como o meu objetivo no decorrer do estagio. Assim, de seguida, exponho o texto que

afixei a entrada da sala:
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Caras familias,

O meu nome € Catarina Correia e estou a terminar o mestrado em
Educacdo Pré-escolar na Escola Superior de Educagdo de Lisboa.
Estarei a estagiar com as criangas da sala 1 entre 25 de setembro de

2017 e 19 de janeiro de 2018.

Durante este periodo estarei inteiramente disponivel para cada
crianga. O meu objetivo é que através do brincar possamos, em

conjunto, explorar o mundo que nos rodeia.

/

Relativamente as criangas, apresentei-me a elas, no primeiro dia, durante a reunido da manha, em que
mencionei estar ali para brincar com elas.

Com o decorrer das semanas, apresentei & educadora e respetivas criangas um leque de propostas
pedagdgicas, que foram discutidas, reajustadas e redefinidas em conjunto. Diariamente e com o decorrer
das atividades/ propostas que eram realizadas, afigurou-se, para mim, fundamental efetuar reflexdes que

(me) permitissem em conjunto com a educadora (e, por vezes, com a equipa de sala), reajustar aspetos
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ou redefinir estratégias. A reflexdo surge, entdo, como um processo fundamental na prética e, tal como
defendem Tomas e Fernandes (2011) ¢ exigido da parte do investigador “uma significativa imaginagao
metodologica e um processo reflexivo, permanente ¢ cauteloso.” (p.3). Torna-se, portanto, imperativo
que a investigadora assuma uma postura aberta, ou seja, reflexiva, considerando a possibilidade de alterar
ou adaptar a sua acao/método(s) em funcdo da realidade e dindmica com que se depara (Francischini &
Fernandes, 2016).

No que concerne a investigacdo, o tema surgiu no decorrer do projeto “o que precisamos para viver? —
os direitos da crianga”. Dado que esta tematica partiu do interesse das criangas do grupo, considerei
pertinente aliar a concretizagdo do projeto com o tema da investigacdo — “Todos temos o direito a saber
que temos direitos — a PPS assente no reconhecimento dos direitos da crianga” — uma vez que ambos se
complementavam. Ou seja, partindo das dindmicas propostas para a concretizacao do projeto, pude obter
informacdes que conduziram a uma investigacao relacionada com o tema (abrangente) “Os Direitos da
Criancga”.

Importa, ainda, referir que os procedimentos utilizados no decorrer da investigacdo ndo foram fixos, ou
seja, com o decorrer do tempo houve necessidade de 0s renegociar e reajustar, considerando as
caracteristicas das criangas e dos adultos/as que com elas contactavam, bem como dos quotidianos onde
se desenvolveu a investigacdo. Neste sentido e tal como referem Boyden e Ennew (citados por Tomas
& Fernandes, 2011), numa investigacdo que encare a participacdo das criancas (sendo este estudo

exemplificativo disso mesmo), os principios éticos estabelecidos inicialmente deverdo ser considerados
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num processo continuo de construcdo, atendendo as caracteristicas dos agentes que nela estdo
implicados.

Tal como ja referi, a investigacdo que me propus realizar teve em consideracdo a voz das criancas,
assentando numa participacdo ativa da sua parte. No fundo, o0 meu objetivo foi perceber que concegdes
tinham/tém as criancas daquele grupo relativamente aos seus direitos. Partindo desta premissa, foi
importante para mim, enquanto investigadora, e visto que estava a realizar um trabalho de investigacao
com criancas, considerar alguns principios que me auxiliaram no decorrer do processo, nomeadamente,
(1) ver a crianga enquanto agente social competente; (ii) como produtora de cultura com diferentes formas
de agir e interpretar o mundo; (iii) capaz de produzir conhecimento, refletindo e discursando sobre a sua
acao e (iv) considerando aquilo que ela é (no presente), o que sabe e ndo aquilo que ainda nédo sabe
(Tomas & Fernandes, 2011).

Compreendi, ainda, que tal como afirmam Tomas e Fernandes (2011), sendo as criangas «experts» dos
seus mundos sociais e culturais ttm mais possibilidade de auxiliar os/as adultos/as a compreenderem os
significados que atribuem as suas agdes. “O reconhecimento da sua voz, estende-se, ainda, a
possibilidade de participacdo, como cidaddos, em tomadas de decisdo de aspectos que lhe dizem
respeito.” (Francischini & Fernandes, 2016, p. 68).

Atendendo ao referido, importa considerar que as relacfes que se desenvolvem ao longo dos processos
de pesquisa dependem de fatores como questdes etarias e de género, das experiéncias anteriores e

presentes das criancas e do meio onde se inserem, remetendo para o contexto da investigagéo.
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2. Custos e beneficios

Tornou-se necessario dar a conhecer os beneficios que a minha agdo comportou, sem esquecer, 0S
“custos”. No entanto, considero que respeitei o espaco de cada crianca, quer em momentos de
brincadeira, quer em momentos de rotina, intervindo (apenas) quando era chamada.

Tal como refere Soares (citado por Tomas, 2011), existem “custos” que deverdo ser tidos em
consideracdo no que se refere a investigacdo com criangas, nomeadamente, “o tempo, a inconveniéncia,
o embarago, a intrusdo de privacidade, ou mesmo o sentimento de coer¢do, de medo ou de ansiedade”
(p.160). Todavia e debrucando-me sobre os referidos “inconiventes”, considero que, no decorrer do
processo, fui respeitadora. Concretizando, através da observagdo do grupo e de afirmacGes proferidas
pelas criancas percebia se, aquele momento, era ou ndo passivel de realizar determinada atividade ou

aspeto que concorresse para a investigacdo. A seguinte nota de campo espelha isso mesmo:

Enquanto realizava diversos videos [individuais ou em conjunto] relativos a direitos identificados pelas criancas,
questionei o Fabio que brincava na area dos jogos de chdo “queres ser o proximo gravar um video sobre os direitos
da crianga para depois mostrarmos na divulgac¢do do projeto?”” A crianga parou o que estava a fazer, olhou para
mim e disse “agora ndo me apetece. Eu fico para ultimo”, ao que eu respondi “estd bem. Depois chamo-te”. A

crianga prosseguiu com a brincadeira. (Nota de campo de 4 de janeiro de 2018, sala de atividades)

Tendo a referida nota de campo em linha de conta, a atitude de silenciar ou de possibilitar a expressao

da crianga deve ser vista como uma questao ética fundamental. “As interagdes que se estabelecem no
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percurso da investigacdo podem tanto favorecer quanto impedir o exercicio da responsabilidade, da
autonomia e mesmo de expansao dos recursos que a crianga mobiliza em sua compreensio da realidade”
(Francischini & Fernandes, 2016, p. 68)

A vontade das criangas e a sua (pre)disposi¢ao assumem-se, por isso, como aspetos fundamentais durante
a minha pratica. O respeito perante aqueles que comigo “colaboram” afigura-se como uma mais valia
durante este processo.

No que respeita a investigacdo, e sendo que especifiquei as criangas qual o objetivo do meu trabalho no
decorrer das semanas de intervencao, considero que a questdo em estudo — temaética relacionada com os
Direitos da Crianca — levou a equipa de sala a refletir sobre o tema, uma vez que este esta presente no
quotidiano de todas as criancas e necessita, cada vez mais, de ser alvo de reflex@o por parte dos agentes
educativos. O projeto de intervencgéo que, tal como ja referi resultou numa investigacao, apelou a reflexdo

constante das criangas e da equipa.

3. Privacidade e

confidencialidade dos dados

4. Consentimento informado

O respeito pela privacidade e confidencialidade de todos os agentes envolvidos na investigacéo (equipa,
familias e — sobretudo — criancgas) foi um aspeto que tive em consideracdo no decorrer do processo.
Assim, tive (sempre) presente a ideia de que, para a investigacdo definida, os dados recolhidos deveriam
manter-se em sigilo, considerando duas dimensées: (i) utilizacdo do material recolhido durante o
processo de investigacdo (notas de campo, gravacdes, fotografias), protegendo o anonimato e
confidencialidade dos informantes e (ii) solicitacdo de um consentimento (e assentimento) informado.

Relativamente a este ultimo aspeto, tive o cuidado de redigir o consentimento informando entregando-o
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as familias das criangas para que as mesmas tomassem conhecimento da investigacdo em curso, bem

como autorizassem (ou ndo) a participacdo das mesmas no estudo.

L

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu, Catarina Caldeira Brigas Correia, estudante na Escola Superior de Educagio
de Lizboa, informo que estarer a estagiar na sala 1 do jardim de infincia do/a sew/sua
educando/a, entre o periodo de 25 de setembro de 2017 e 19 de janeiro de 2013.

Venho, por este meio, pedir a sua autorizagio de forma a que possa fotografar e
filmar o/a sew'sua educando/a durante a realizacio de atividades ou momentos de
brincadeira que ocorram no jardim de infincia As informacbes recolhidas serdo

integradas, posteriormente, no relatdrio que irei ap tar no final do estigio

Esclarego que durante a recolha de imagens sera garantida a confidencialidade da
crianga, ndo sendo exibida qualguer caracteristica que a possa identificar. Acrescento,
ainda, que a aceitagfo desta proposta ndo € de cariz obrigatdrio e que a qualquer momento
ha a possibilidade de desistir de participar (sem que tal acarrete nenhum prejuizo).

Sendo a crianga o centro da minha agio € para mim determinante compreender a
sua vontade e no caso de a mesma nio demonstrar interesse em ser fotografada/filmada a
sua decisdo prevalecerd.

Desta forma, pego que assine o presente protocolo de participagfo.

|Assinatura da crianga:

Assinatura do/a Encarregado/a de Educagio:
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Paralelamente, e uma vez que a investigacdo em curso derivava da participacdo/envolvimento das
criancas, houve a necessidade de pedir o seu assentimento. Concretizando, tal como defende Ferreira
(2010) o termo consentimento informado devera ser “substituido” pelo termo assentimento informado,
“para significar que [as criangas], enquanto actores sociais, mesmo podendo ter um entendimento
lacunar, impreciso e superficial acerca da pesquisa, elas séo, apesar disso, capazes de decidir acerca da
permissdo ou ndo da sua observabilidade e participacao, evidenciando assim a sua agéncia” (p. 164-165).
Desta forma e uma vez que a opinido e vontade dos participantes devera ser respeitada e mesmo tendo
sido autorizado por todas as familias e respetivas criancas a sua participacdo na investigacao, tornou-se
necessario, para mim, perceber se em certos momentos estaria a ser intrusiva. Através da observacdo
cuidada e atenta questionei as criancas relativamente a sua vontade em participar, pedindo-lhe
autorizacdo sempre que se tornava essencial para mim fotografar uma producdo ou momento de

brincadeira. A nota de campo seguinte espelha esse momento:

Ao ver a Becky e o Henrique construir uma bengala com blocos I6gicos, colocando-0s um por cima dos outros,
guestiono-os “posso tirar-vos uma foto? A vocés e as vossas constru¢des?” Ambos dizem que sim e colocam-se

em “posi¢do” (Nota de campo de 12 de dezembro de 2017, sala de atividades)

Por fim, tive, ainda, a preocupacéo de ndo revelar quaisquer informacdes relativas ao contexto (quando

refiro “contexto” remeto, ndo sO para aspetos organizacionais € formais relativos a organizagdo
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socioeducativa, mas também todos os envolvidos — criangas, equipa e familias) em que estive inserida

com pessoas inerentes a pratica.

5. Selecdo dos participantes na
pesquisa (decisdo de quais as

criancas a envolver e a excluir)

Uma vez que se aprimorava necessario discutir a selecdo ou exclusdo de criangas na investigacao,
considerei, desde inicio, incluir todas as criangas no processo, nunca esquecendo que cada crianga € um
ser individual com vontades préprias. Assim, no decorrer da minha acédo inclui sempre todas as criancas
nas propostas pedagdgicas (embora, por vezes, existissem barreiras a participacdo de todo o grupo),
contudo respeitando o0 seu espaco e vontade aquando a realizacdo das atividades. Assim, partindo do
prossuposto mencionado e o qual tive presente durante a minha acéo, respeitei a vontade de cada crianca
quando esta se colocava como simples observadora, ndo participando [no sentido literal da palavra] num
dado momento.

Partindo dos interesses, necessidades e fragilidades do grupo, planeei propostas pedagodgicas e formas
de atuacdo conjuntas (com criancas, educadora e equipa), nunca esquecendo as diretrizes e valores
estipulados nos documentos orientadores da instituicdo e da educadora cooperante. No entanto, importa
ndo esquecer a individualidade de cada crianga, sendo cada uma um ser (nico com caracteristicas que a

distinguem das demais.

408




6. Planificacdo e definicdo dos
objetivos e métodos da

investigacao

Segundo Tomas (2011) “as criangas e os adultos envolvidos na investigacdo devem ser informados
acerca dos objectivos e da natureza da investigacdo, dos métodos, do timing e dos resultados processos
que foram realizados durante todo o estudo.” Partindo desta premissa ¢, tal como referi anteriormente, a
investigacdo que decorreu ao longo da PPS Il esteve diretamente relacionada com o projeto de
intervengédo implementado naquela sala e, desta forma, foi fundamental informar os agentes envolvidos.
Como o projeto partiu do interesse das criangas a sua planificacdo foi realizada em conjunto (com as
criancgas e equipa) e com o decorrer do mesmo fui dando a conhecer as criangas 0s meus objetivos, sendo

explicito para as mesmas as etapas do projeto.

7. Uso e relato das conclusdes

No final da intervencdo e, partindo dos dados que recolhi, importa expor aos agentes envolvidos
(mencionados ao longo do roteiro) as conclusdes que retirei. Como ja referi, parti, em grande medida,
dos registos fotograficos, que me permitiram captar diversos momentos ao longo do dia das criangas. O
objetivo serd, entdo, apresentar uma selecdo dos registos mencionados e falar com as criangas sobre os
mesmos. Ao expor esta selecdo — acompanhada de registos escritos —, permito que as familias e a equipa
observem o produto final.

As producdes (ndo s6 em termos materiais, mas fotograficos e reflexivos — conversas em grande grupo)
realizadas pelas criancas no decorrer do processo foram, também, uma forma de “relatar as conclusdes”
a que cheguei/chagamos. Através da exposi¢cdo das mesmas dei a conhecer a toda a comunidade o que

acontecia no dia a dia no Jl, relativamente ao projeto que estava a decorrer: fotografias acompanhadas
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de descricdes, ideias que surgiam de propostas que podiam ser realizadas ou direitos descobertos pelas
criangas foram algumas das producdes expostas.

Ressalvo, ainda, o facto de, no periodo final de estagio, durante a “reuniao de pais”, ter mencionado
algumas das exploracgdes e propostas pedagdgicas que foram acontecendo durante o projeto. Deste modo,
assegurei que todos [0s presentes na reunido] tiveram acesso ao processo, ainda que resumido, do projeto.

Passo agora a expor uma nota de campo referente a esse assunto:

Durante a reunido de pais, pude relatar as familias as constantes reflexdes pelas quais passou o projeto, fossem
conversas em grande grupo ou uma amostra de producdes realizadas pelas criangas [visto que algumas delas se
encontravam expostas ou em placards fora da sala ou no espago para o projeto]. Quando mencionei que algumas
criangas tinham descoberto “novos direitos”, como o “direito a ver livros” ou o “direito a comer roma” ouvi uma
pequena gargalhada vinda da “plateia”. Apds isso, mencionei que era importante as criangas pensarem sobre estas
questdes e, de imediato, ouvi a seguinte resposta, em tom de brincadeira, “por isso é que depois eles nos dizem
que tém direitos”. Ao ouvir isto respondi “mas isso ¢ bom, significa que estdo realmente despertos e que sabem,

efetivamente, que as criangas tém direitos” (Nota de campo de 3 de janeiro de 2018, sala de atividades)
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Anexo K. Projeto de intervengao desenvolvido com as criangas da sala 1

m I L nstituto %7K ESCOLA SUPERIOR
p DE LISBOA i | gE E:?Slé%‘:\@ﬂo
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O QUE PRECISAMOS PARA VIVER?- Os Direitos da Crianca

Um projeto desenvolvido com as criangas da sala 1

Catarina Correia (2016120)

Projeto de intervencdo apresentado no &mbito da Unidade Curricular

Conhecimento e Docéncia em Educacdo de Infancia,
Mestrado em Educacao Pré-Escolar
Docentes: Carla Rocha, Catarina Tomas, Manuela Rosa e Nuno Melo

2017-2018
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Lista de abreviaturas

Metodologia de trabalho por projeto MTP
Convencéo dos Direitos da Crianca CDC

OrientacGes Curriculares para a Educacdo pré-escolar OCEPE
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INTRODUCAO

A mascote da junta de freguesia dirige-se a escola. “SOU” ¢é o seu nome ¢ o
tema que ira explorar este ano esta relacionado com os “direitos da crianga”. As
criancas de todas as salas reuniram-se no ginasio a fim de ver e ouvir a mascote
falar. Quando esta entra pela porta algumas criancas mostram-se euforicas gritando
e chamando pelo seu nome (...) (Nota de campo de 18 de outubro de 2017. Ginasio)
Partindo da nota de campo supracitada e visto que a visita da mascote

“SOU” despoletou a curiosidade e o interesse das criancas, houve a necessidade da
minha parte, em colaboracdo com a educadora cooperante de refletir sobre o assunto
e tentar compreender junto do grupo se este seria 0 caminho a percorrer. Assim,
ao longo do més de outubro, durante os diversos momentos do dia, estivemos
atentas as afirmacdes das criangas, no sentido de perceber se o tema abordado no
passado dia 18 de outubro era alvo de reflex&o e, no dia 23 de outubro ocorreu o
seguinte

Durante a reunido da manha, o Henrique referiu “o SOU diz que temos que
ser bons cidaddos” Partindo desta afirmagdo foi despoletada uma conversa relativa
a alguns direitos que as criangas tém como o direito a comer, a ir & escola, a ir ao
médico, a ter uma casa ¢ a brincar. Houve criangas que referiram que “todas as
Criangas tém o direito a falar umas com as outras e a ajudar os outros”. Apos isto,
surgiu a ideia de descobrir mais sobre estes direitos e descobrir se existe mais do
gue estes direitos. (Nota de campo de 23 de outubro de 2017. Sala de atividades)

Considerando a seguinte nota de campo e, uma vez que partiu de uma afirmacao
de uma das criancas, houve a necessidade de expandir aquilo que tinha sido
referido, despoletando-se, assim, uma conversa relativa aos “direitos da crianga”,
em gue o grupo referiu aqueles que ja conhecia. Desta forma, apds 0 que sucedeu
e depois de varias conversas com a equipa de sala (educadora e auxiliares de acéo
educativa) e respetiva supervisora institucional, bem como a visita na minha parte

ao Universo D%, considerou-se que este seria um tema a ser aprofundado e tendo

3 “Trata-se de um programa pedagdgico, socioeducativo e participativo, concebido em didlogo com
a comunidade escolar e com as entidades da sociedade civil que intervém na area da protecdo e
defesa dos direitos humanos. Este programa municipal visa sensibilizar para os direitos de todas as
pessoas, capacitando os/as mais vulnerdveis para a defesa dos seus direitos e formar agentes
difusores de valores e defensores de direitos”, retirado de
https://criancasatortoeadireitos.wordpress.com/2017/11/05/universo-d-os-direitos-na-crianca-e-no-
jovem/
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em conta as caracteristicas do grupo, desenvolver-se-iam dindmicas baseadas nos
principios da Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP).

Pode, assim, afirma-se que, em tracos gerais e segundo Rangel & Gongalves
(2010), a MTP se apresenta como uma metodologia para a resolucao de problemas,
em que se parte de questdes/situacdes reais apresentadas pelo grupo de criancgas (ou
por uma crianca). Estas questBes para as quais ndo ha, a partida, uma resposta ou
esclarecimento deverao ser exploradas durante o tempo que se considerar pertinente
(J& que a teoria que acompanha a pratica ndo explicita delimitacdes temporais) e
deverdo ser pertinentes para aqueles que se vao envolver no trabalho. A partir dai,
a procura de respostas exige uma distribuicdo de tarefas que devera ser realizada
em grande grupo, sendo que os dados recolhidos individualmente deverdo ser
expostos ao coletivo (ou a todos o0s que estiverem envolvidos no projeto). Por fim,
numa fase final, as exploracdes realizadas devem resultar num “«produto final»
socializavel”, que demonstre o0 enriquecimento do grupo em termos de
conhecimento/solucdo(8es) para a(s) questdo(des) colocadas. Prioriza-se, entdo, a
discussao e reflexdo conjuntas, uma vez que o conhecimento é um processo que se
realiza em grupo e que se constroi a partir de “hipoteses, teorias e conflitos com o
outro” (APEI 2013, p. 8). O processo descrito devera ser apoiado/mediado por
um/a educador/a “apto a concentrar-Se mais na organizagédo da oportunidade do que
na ansiedade de conseguir resultados” (APEI, 2013, p.8). O/a adulto/a devera estar
disposto/a a discutir, mudar e refletir com as criangcas no decorrer do processo,
guiando-as, ouvindo-as, para atender as suas necessidades.

Posto isto e retomando o tema que surgiu com a visita da mascote “SOU”,
partiu-se para uma reflexdo em redor da questdo “o que precisamos para viver?”,
que originou a identificacdo de diversos direitos por parte das criangas do grupo.
Afigura-se, assim, de extrema importancia conduzir projetos, principalmente na
idade pré-escolar, que priorizem a Area da Formacdo Pessoal e Social, pois,
segundo a literatura, os temas mais explorados nestas idades estéo relacionados com
a Area do conhecimento do mundo. N4o desvalorizando nenhuma das areas de
conteudo, pois a aprendizagem devera realizar-se de forma holistica, existindo uma
interligacdo entre as diversas areas, o/a educador/a devera observar acoes,

comportamentos e interesses para chegar a crianca considerando a sua voz.
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Sarmento (2012) coloca em evidéncia a expressdo “cidadania da infancia”,
que tem vindo a ser cada vez mais utilizada quando se refere a todos aqueles que
intervém nos mundos sociais das criangas, como organizagdes ndo governamentais,
servigos publicos e técnicos associados as protecdo e promoc¢do dos direitos da
crianca. Contudo, importa referir que a referéncia a tal expressdo despoletou
aquando a proclamacéo, pela Assembleia Geral das NagOes Unidas, a 20 de
novembro de 1989, da Convencdo sobre os Direitos da Crianca (CDC). Este € entédo
um marco que leva Tomas (2012) a afirmar o seculo XX como o século dos diretos
da crianga, devido, ainda, as “revolugdes” que nele ocorreram, nomeadamente, no
que respeita ao surgimento de um quadro juridico-legal de protecdo as criancas,
bem como o aparecimento de instituicdes e organizacdes de apoio aos seus direitos.
Ainda que se caracterize por um conjunto de avancos, a situacao portuguesa, no que
respeita a afirmacgdo dos direitos da crianga, permanece “fragilizada”, uma vez que
“a agenda da infincia ndo ¢ ainda considerada como uma prioridade politica,
cultural, econdmica e social” (Tomas, 2012, p. 1). E, por isso, necessario “reunir
esforgos” de forma a colocar este assunto, de tamanha complexidade, em debate.
Tomas (2012) reforca ainda que alguns compromissos permanecem incumpridos,
nao porque os direitos das criangas sejam “demasiado ambiciosos, inatingiveis ou
tecnicamente impossiveis de promover” (Tomas, 2012, p. 1), mas porque ainda nao
é concedida importancia a infancia seja no plano politico, cultural, econémico ou
social. Sarmento (2012), acrescenta, ainda, que “a infancia € especialmente
prejudicada, entre todos 0s grupos e categorias sociais excluidas, quer pela relativa
invisibilidade face as politicas publicas e aos seus efeitos, quer por que é geralmente
excluida do processo de decisdo na vida colectiva” (p.183).

A Convencéo dos Direitos da Crianga (CDC) (1989) consagra direitos de
protecdo, provisdo e participacdo, aos quais Sarmento, Fernandes, Tomas e
Trevisan (2015) acrescentam um quarto P”, critico e decisivo: poder. Sendo este
ultimo, por vezes, colocado de parte na aplicagdo pratica da lei tedrica. Ou seja,
como as criangas continuam a ser consideradas como ““seres incompetentes € como
sujeitos passivos nos seus mundos de vida” (Sarmentos, 2004; Tomas, 2007,
Fernandes, 2009), o poder que Ihes deveria ser conferido na assuncdo dos seus

direitos € relegado e colocado pelos/as adultos/as que as rodeiam neles proprios.
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Atendendo ao panorama atual, Sarmento (2012) refere que o conceito de
infancia foi construido em torno do principio da negatividade constituinte
(Sarmento, 2004), ou seja, a crianca é vista numa perspetiva de “ainda nédo” ou de
“em vias de o ser”, por exemplo, a criancas é a que ndo trabalha, ndo vota, nao
conduz, ndo pode ser julga em tribunal... Todavia, o referido autor assume que
estas interdicOes estdo diretamente relacionadas com a defesa e protecédo da crianga,
no entanto, e perante tantos “ndos ”, coloca-se de parte aquilo que a crianca é, o que
pode e é capaz de fazer. Considerando o referido Tomas (2012) acrescenta que as
criangas ainda ndo sdo consideradas como atores socias. No entanto, torna-se
necessario conceber a crianga como sujeito de direitos, como ser competente no
local onde se insere “onde estrutura relagdes constitutivas de ordens sociais
infantis” (Tomas, 2012, p.8), exprimindo-se simbolicamente através de culturas de
infancia (Sarmento, 2004).

Perante este cenario, € necessario que, desde logo, as criangas tenham
consciéncia de que sdo efetivamente cidadas de plenos direitos. Surge, assim, 0
importante papel do/a adulto/a na criacdo de espacos e tempos que alertem para a
consciéncia deste aspeto que ndo se ensina, vive-se.

Aliando, assim, o corpus tedrico apresentado e o interesse das criancas
perante os seus proprios direitos, surge o presente relatorio que permite ao/a leitor/a
compreender o processo de exploracéo realizado ao longo de trés meses, numa sala
de pré-escolar acerca do referido tema, tendo como suporte a MTP.

A organizacdo do presente documento é fundamental para que o leitor
consiga facilmente compreender o processo desenvolvido. Posto isto, o relatério
esta dividido em quatro capitulos sendo que o primeiro é referente a caraterizacéo
para a acdo pedagogica, em que se explica a importancia do projeto desenvolvido
para 0 grupo de criangas. O segundo capitulo diz respeito a fundamentacdo do
trabalho de projeto realizado. No terceiro capitulo é realizada a apresentacdo do
projeto desenvolvido, descrevendo as diferentes fases de implementagéo do projeto.
E, por fim, no dltimo capitulo s&o realizadas as consideragdes finais, em que se
reflete sobre todo o processo desenvolvido, evidenciando o papel do educador
enquanto mediador da ag&o.
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1. CARACTERIZACAO PARA A ACAO PEDAGOGICA

Partindo da premissa de que a crianca tem um papel preponderante no seu
processo de desenvolvimento e aprendizagem, devendo ser reconhecida como
sujeito e agente do processo educativo (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016) pode
afirmar-se que o seu desenvolvimento sera tanto mais rico quanto maior e mais
ativa for a participacao e colaboracéo dos seus pares, adultos do meio, com 0s seus
saberes, conhecimentos e experiéncias. Dado que é no jardim de infancia que a
crianca passa grande parte do seu tempo é neste espago que se deve promover, entre
outros, a cooperacdo e as linhas orientadoras que potencializam a sua participacao
numa vida democréatica. Em concordancia com o referido surge nas OCEPE (2016)
uma referéncia & CDC (1989), uma vez que é a partir do exercicio destes direitos
que se considera a crianga o principal agente da sua aprendizagem “dando-lhe
oportunidade de ser escutada e de participar nas decisfes relativas ao processo
educativo, demonstrando confiangca na sua capacidade para orientar a sua
aprendizagem e contribuir para a aprendizagem dos outros” (Silva, et al., p.9).

Considerando a crianga como ator social, sujeito de plenos direitos e ativo
na sociedade onde se insere (Tomas, 2012), a escuta da sua voz deveria assumir um
papel crucial na pratica pedagdgica dos/as educadores/as que a rodeiam. Associado
a este aspeto coloca-se em evidéncia um dos direitos que a crianca tem, o direito a
opinido. Sendo que € a partir daquilo que a crianga expressa, COm 0S Seus pares e
com os/as adultos/as que rodeiam no espaco educativo que se desenvolvem atitudes
de tomada de decisdes partilhadas — partilha do poder.

Atendendo ao referido e uma vez que a metodologia utilizada no decorrer
da prética profissional supervisionada esteve associada a uma pedagogia ativa, por
parte das criangas, a nivel do desenvolvimento e conhecimento, priorizou-se o
processo em detrimento de possiveis produtos finais. Isto é, ndo é produto em si que
mais destaque merece, mas sim o0 caminho/meios que levaram & sua concretizag&o.
Para tal, importa relembrar que o processo poderad sofrer mudancas e reajustes
levando a um destino diferente daquilo que tinha sido pensado inicialmente. Sdo
estas mudancas, resultantes de reflexdes e debates conjuntos, duvidas e
perplexidades expostas pelas criancas que levam a criagdo de situagdes que

proporcionam a exploracao e aprendizagem sobre determinado tépico.
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Ao adotar a Metodologia de Trabalho por Projeto que apoiou a
concretizacdo do trabalho desenvolvido em JlI, pude reconhecer as criangas como
atores sociais dotadas de capacidades que, ao interagir com o0 mundo que as rodeia,
realizam descobertas, consolidam saberes e partilham informac@es. E a partir do
reconhecimento da crianga enquanto sujeito com capacidade para participar
ativamente na constru¢do do seu proprio conhecimento que se caminha para a
consolidac3o de aprendizagens significativas. E através de uma aprendizagem ativa
que a crianca cria e recria significados e se torna um agente com capacidade de
pensar e pesquisar por si proprio, num processo de cooperagao com 0S Seus pares.

As préticas da MTP devem proporcionar momentos de aprendizagem que
conjuguem as trés areas de contetido das OCEPE (2016), a saber: Area de Formagéo
Pessoal e Social, Area de Expressdo e Comunicacdo e Area do Conhecimento do
Mundo (e respetivos dominios). Todavia, nem todos os dominios terdo que ser
contemplados de igual forma, tudo depende das caracteristicas do grupo e de cada
crianca na sua individualidade. Afigura, desta forma, necessario conhecer para,
posteriormente, agir, ou seja, partindo das observacdes e escuta das criancas é
crucial realizar constantemente avaliagdes para compreender a evolucdo das
dindmicas realizadas. No fundo, é a avaliagdo que permite a evolucdo e a
reformulacdo do processo.

Atendendo ainda a triade planeamento — acdo — avaliacao, posso afirmar que
esta se processou de modo associativo, ou seja, como nenhum destes processos €
algo estanque ocorreram em articulacdo. Assim, foi necessario realizar
planificagOes passiveis de reformulagdo, considerando as ideias das criangas e de
outros intervenientes, adaptando-se as necessidades, a0 mesmo tempo que a
avaliacdo é realizada.

Assim, interligando as intencionalidades da educadora, com a
caracterizacdo do grupo de criangas, considero que o projeto “O que precisamos
para viver?” vai permitir que as criangas reflitam em grande grupo, cooperem entre
pares e vivenciem os seus proprios direitos. O papel do/a educador/a, neste caso em
concreto 0 meu papel enquanto educadora-estagiaria, resumiu-se a apoiar cada
crianca nas suas descobertas, servindo de moderadora em debates, provocando a

duvida. Destaco, ainda, que todo o grupo de criangas foi envolvido no referido
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projeto, no entanto e como é expectavel nem todas se envolveram de igual forma
(seja nos debates/reflexdes em grande grupo, nas dindmicas propostas ou na partilha
de informacdes). Considero, no entanto, que o referido ndo se apresenta como um
aspeto negativo, uma vez que cada crianga possui caracteristicas, interesses e

necessidades que a tornam unica.
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2. FUNDAMENTACAO DO TRABALHO DE PROJETO
REALIZADO

Considerada como uma abordagem mais aprofundada de um determinado tema
e reconhecida como um dos modelos curriculares para a educacdo de infancia, a
metodologia de trabalho de projeto é tida como uma estratégia de aprendizagem e
desenvolvimento com o objetivo de promover aprendizagens significativas com as
criancas, através da sua interacdo com o meio envolvente (Vasconcelos, 2011). Para
além do reconhecimento do papel ativo da crianca, esta metodologia reconhece e
promove o papel de mediacgdo dos/as profissionais de educacao e a participacédo das
criangas e das familias. Foi, assim, a luz da MTP que se sustentou o projeto
desenvolvido no decorrer da Pratica Profissional Supervisionada Il que sucedeu
entre novembro e janeiro e teve como tema “Os Direitos da Crianga”, partindo da
questdo “O que precisamos para viver?”

Vista como forma de criar uma “pedagogia de fronteira”, a MTP implica “uma
perspetiva de trabalho centrada em problemas e na interdisciplinaridade,
mobilizando a criacdo de constantes mapas mentais por parte de educandos e seus
educadores” (Vasconcelos, 2011), vendo 0 outro como um recurso as propostas em
desenvolvimento. O/a educador/a deve ser capaz de selecionar os topicos dos
projetos através de critérios que sejam transversais a promogdo de “saberes,
competéncias, a sensibilidade estética, emocional, moral e social” (Katz & Chard,
2009, citado por Vasconcelos, 2011, p.18). Assim, a escolha do tépico deve partir
de curiosidades, necessidades ou fragilidades que as criancas tenham ou
demonstrem, de forma a desmistificar dividas e criar um caminho para alcancar os
conhecimentos pretendidos, ou seja “um bom trabalho de projecto pode estimular
a mente das criancas de forma a fortalecer as suas predisposi¢fes intelectuais e a
apoiar a sua competéncia em destrezas basicas” (Katz & Chard, 2009, p.31).

Esta metodologia opde-se a concegdo tradicional de educacdo “o mesmo para
todos, ao mesmo tempo” (Rangel & Gongalves, 2010, p.22), ou seja, o ensino € a
aprendizagem ndo sd@o realizados num unico sentido, mas sim em varios. Isto
significa que, as criancgas através desta metodologia sdo agentes participativos em
todo o percurso do projeto, mostrando interesses e curiosidades por diferentes

assuntos possiveis de serem estudados. Para isso, € preciso que exista uma
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“constante reflexdo” (Rangel & Gongalves, 2010, p.22) de forma a perceber se
determinado topico € um potencial projeto ou néo.

O trabalho de projeto significa aprender e trabalhar com os seus pares, implica
que o objeto de estudo seja trabalho por diversas criancas que dividem tarefas,
discutem e tomam decisfes — remetendo para a ideia da crianca cidada (Sarmento,
2012). Assim, a heterogeneidade de quem o realiza torna-se um fator de
enriquecimento pessoal e coletivo, uma vez que se criam oportunidades de fomentar
0 sentido de cooperacao, promovendo o estreitamento de relacdes entre as criangas.

Neste sentido, depois de definidas as linhas orientadoras por uma ou mais
criangas torna-se importante delinear um plano de agdo flexivel, sujeito a
reformulaces, apos reflexdes conjuntas em funcao das necessidades sentidas com
o desenrolar do projeto. Desta forma, o projeto desenvolve-se segundo quatro fases,
definidas por Vasconcelos (2011): (i) definicdo do problema; (ii) planificacdo e
desenvolvimento do trabalho; (iii) execucgdo; (iv) divulgacdo e avaliagdo. Estas
serdao desenvolvidas e ilustradas de seguida

Tendo em consideracédo o referido, bem como a caracterizacdo do contexto e
do grupo de criancas e apds a definicdo do topico de projeto, foi possivel elaborar
um conjunto de objetivos a ser desenvolvidos durante a realizagdo do mesmo.

Sendo este um projeto que se inscreve com uma maior incidéncia na éarea da
Formacdo Pessoal e Social das Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-
escolar (2016) € de referir “o reconhecimento da crianga como sujeito ¢ agente do
processo educativo, cuja identidade Unica se constr6i em interacdo social,
influenciando e sendo influenciada pelo meio que a rodeia.” (Silva et al,2016, p.
33). Atendendo ao tema do projeto, que incide sobre os direitos da crianga e ndo
sendo algo que se ensina, é de destacar o papel da educagdo pré-escolar e dos
agentes educativos que possibilitam e intencionalizam que as criangas vivenciem
0s seus direitos no quotidiano do JI e os reconhegam nas suas vidas e mundos
sociais e culturais.

Em conformidade com o referido considerei as OCEPE (2016) como um dos
documentos orientadores da minha préatica e os direitos da crianga como praxis
(Tomaés, 2014). Podem considerar-se preconizados nas OCEPE (2016) um conjunto

de Fundamentos e Principios da Pedagogia para a Infancia que se pautam pela (i)
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indissociabilidade dos termos desenvolvimento e aprendizagem, em que o educar e
o0 cuidar estdo intimamente interligados (ii) pelo facto de a crianca ser vista como
sujeito ativo no seu processo de aprendizagem, (iii) pela prontidao e exigéncia de
dar resposta a todas as criancas, uma vez que todas tém direito a uma educacéo de
qualidade, vendo as suas necessidade, interesses e capacidades atendidas e
valorizadas e (iv) pela construgéo articulada do saber, em que o desenvolvimento e
a aprendizagem se processam de forma holistica.

Para todo o processo adotei 0s principios éticos estabelecidos pela Associacao
de Profissionais de Educacédo de Infancia (APEI), na sua Carta de Principios para
uma Etica Profissional (APEI, s.d.), designadamente, colocando o bem-estar fisico
e psicologico das criancas acima de tudo, respeitando-as no seu ritmo, gostos e
interesses, tendo “expectativas positivas em relacdo a cada crianga, reconhecendo
o seu potencial de desenvolvimento e capacidade de aprendizagem”.

Pude, entéo, definir um conjunto de objetivos que nortearam o projeto e que se

apresentam de seguida:

Tabela 4. Objetivos do projeto

Obijetivos Dimensoes de andlise

OCEPE (2016)

Areas de contetdo das

Q) Promover - Refletir e debater em grande grupo

levantadas levantadas | Pessoal e Social

- Area da Formagio

aprendizagens e
vivéncias
quotidianas  sobre

os direitos da

questdes
pelas criancas relativas ao tema do
projeto

- Conceder espago as criangas para

- Area de Expressdo e

Comunicacao

espacgos-tempos de
participacao,
cooperagéo,

partilha e reflexdo

que as criancas sabem sobre os
direitos da crianca

- Delimitacdo, com as criangas, dos
direitos que

querem  explorar

(através da construcdo de uma teia

crianca que sejam as proprias a propor as
dindmicas a desenvolver
(i)  Promover - ldentificacdo e mapeamento do | - Area da Formagio

Pessoal e Social
- Area de Expressdo e

Comunicacéo
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em grupo sobre o

topico do projeto.

concetual a qual se deu o titulo “O
que precisamos para viver?”)
- Construcdo de um espaco na sala

para o projeto

(iil)

espacos-tempos de

Proporcionar

brincadeira as
criancas no

decorrer do projeto

- Observacdo e analise, por parte da
estagiaria, de brincadeiras em que
estdo presentes referéncias ao
projeto

- Explorages relacionadas com o
projeto (construcGes, producbes e

reflexdes)

- Area da Formagio
Pessoal e Social
- Area de Expressdo e

Comunicacao

Envolver a

(iv)

comunidade no

(equipa
educativa, familias

projeto

e comunidade

envolvente).

- Didlogo constante com a equipa de
sala
- Divulgacdo das diversas fases e

atividades do projeto as familias

Considerando o referido anteriormente, importa delinear um conjunto de

objetivos que definiram a minha ac¢éo pedagdgica ao longo do projeto:

(i) Proporcionar interacfes entre pares e promover o desenvolvimento e

aquisicdo de competéncias relacionadas com os direitos da crianca.

(i)

Reconhecer as vozes e agfes das criancas na assuncao dos seus direitos

e reformular propostas partindo de sugestfes e situagOes vividas em

grupo.
(iii)

Realizar uma avaliacdo continua do projeto e das criangas no decorrer

da PPS, tendo por base observactes, producbes e comunicagdes das

criangas.

No que se refere aos objetivos especificos do projeto na ética da criancga, destaco:
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(i)

(ii)

(iii)

(iv)

Criar espagos-tempo de forma a que as criangas vivenciem 0S Seus
direitos.

Desenvolver atitudes de reflexdo conjunta no que respeita aos direitos
enunciados pelas criancas

Desenvolver competéncias comunicativas, através de conversas em
grande grupo resultantes de descobertas decorrentes do projeto.

Cooperar em pequeno e grande grupo
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3. “O QUE PRECISAMOS PARA VIVER?”” — PROJETO
DESENVOLVIDO COM AS CRIANCAS DA SALA 1

Considerando o referencial tedrico apresentado relativo a metodologia adotada
para a realizacdo do presente projeto, importa clarificar as quatro fases definidas
por Vasconcelos (2011) que permitem o desenvolvimento do projeto e que se
complementam: (i) definicdo do problema; (ii) planificacdo e desenvolvimento do
trabalho; (iii) execucdo; (iv) divulgacdo e avaliacdo. Estas serdo desenvolvidas e

ilustradas de seguida.

3.1. Fase 1 — Definicéo do problema

Sdo varias as situacdes que originam um projeto, uma pergunta/curiosidade, o
interesse coletivo ou individual sobre um tema ou quando o/a educador/a apresenta
um tema, entre outras. Assim, é possivel afirmar que um projeto podera surgir em
qualquer ocasido, partindo de algo relevante para a(s) criangas(s). Todavia, importa
ndo esquecer o papel de escuta ativa do/a educador/a, que, ao contactar com o grupo
diariamente, reconhece 0s interesses, necessidades e fragilidades de cada um e do
coletivo.

Assim, o projeto descrito de seguida partiu do interesse observado no grupo
qguando, tal como ja foi mencionado na introducdo, se falava da mascote da
cidadania “SOU”, sendo o tema deste ano letivo “uma mao cheia de... direitos e
deveres”, explorando os direitos da crianga. Desta forma e visto ser do interesse
geral do grupo de criancas, considerou-se que este seria 0 caminho a percorrer.
Aliado aos jogos desenvolvidos pela mascote e uma vez que este ano se abordou o
tema “os direitos da crianga” considerou-se significante dar continuidade ao
mesmo, Visto que este apenas foi abordado em momentos especificos (ou seja,

quando a mascote “SOU” se deslocava ao jardim de infancia).
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Figura 1. Visita da mascote “SOU” ao JI, no dia 20 de novembro. Situac¢do desencadeadora.
Fonte prépria

3.2. Fase 2 — Planificacdo e desenvolvimento do trabalho
Durante esta fase e atendendo ao referencial tedrico realizam-se 0os mapas

concetuais relativos ao tépico a investigar, pois é através dos mesmos que a/o
educador/a perceciona as ideias inicias das criangas e onde se delineia o percurso
que o projeto vai tomar.

O projeto teve inicio com a pergunta “o que precisamos para viver?”, que
resultou numa discussdo/reflexdo conjunta com todo o grupo. Neste momento, as
criangas expuseram alguns conceitos que, fazendo parte do seu dia-a-dia,
consideraram “imprescindiveis” a vida, como alimentacdo, ter uma casa para
viver, ter amigos, ter uma familia, ir ao hospital quando estamos doentes, ir a
escola, brincar e paz. No fundo, realizou-se um levantamento daquilo que ja
sabiam. Mediante aquilo que as criancas disseram e de forma a fazer a ponte entre
os referidos conceitos e os direitos da crianca, foi-lhes recordado os direitos que ja
tinham sido referidos em conversas anteriores. As criangas compreenderam, assim,
que aquilo que haviam referido correspondia aos direitos que todas as criancas
deveriam ter (pois, também constataram que nem todos as crian¢as do mundo,

principalmente nos paises onde ha guerra, tém estes direitos), distinguindo-se 0s
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seguintes: (i) direito ao ter um nome; (ii) direito a brincar; (iii) direito a ter uma
casa; (iv) direito a ter/dar opinido (aliado ao facto de todas as criangas estarem em

grande grupo a debater ideias, expondo 0s pontos de vista); (v) direito a ir a escola;
(vi) direito a ir ao médico; (vii) direito a alimentacdo; (viii), direito a ter uma

familia. Desta forma, foi realizado um “levantamento” dos direitos sobre os quais

as criancas demostraram interesse em explorar (Cf. Figura 2).

Figura 2. Teia concetual elaborada em grande grupo. Fonte propria.

Visita a0

bairro | Todas as criangas tém direito a ter um
1 nome, a ser registado, a ter uma |

Elaboracio do
meu cartio e
cidadie

nacionalidade

Todas as criangas tém
direito a comer

(s
TR

Todas as criancas tém
direito a cuidados de

de serem portadoras de
! deficiéncia

Todas as criancas tém o
direito a brincar (fazer
construgdes, fazer jogos)

. e T
| educagio especial, no caso | ¢ — - - o ‘ Os direitos da crianca ’

Todas as criangas tém o
direito a ter uma casa

Promover
espacos e
tempos de
brincadeira

| Todas as criancas tém direito a ter uma
= == = = =& | opiniic que devera ser ouvida pelos |

Todas as criangas tém o
direito a ir ao hospital

Leitura de C—
contos

Todas as criangas tém o
direito a ir a escola

Vamos fotografar os
nossos direitos

Entrevista ao
presidente

adultos

Entrevista a uma
enfermeira

Figura 3. Teia elaborada pela educadora-estagiaria
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Apo6s a “chuva de ideias” inicial que partiu dos conceitos/ideias das criangas,
senti, também eu, necessidade de realizar uma teia com base naquilo que ficou
definido (cf. Figura 3). Nesta teia, cruzei os interesses das criangas com propostas
expostas pelo grupo (embora poucas, mas que com o desenvolvimento do projeto
foram surgindo e sendo acrescentadas a teia inicial), com algumas ideias que tinha
em mente e que foram sendo sugeridas ao grupo com o decorrer do projeto. E
possivel, entdo, afirmar que planear ndo se prende exclusivamente em prever um
conjunto de propostas que deverdo ser cumpridas meticulosamente, é necessario
estar preparado para acolher as sugestdes das criancas, integrando-as no
desenvolvimento do seu projeto e que podem ser potenciadoras de aprendizagem
(Silva et al., 2016).

Nesta fase, tronou-se crucial a presenca da adulta como mediadora, de forma a
registar as ideias do grupo, questionando-o relativamente a aspetos sobre 0s quais
(provavelmente) nunca tinham pensado, como 0 que sdo direitos? e, desta forma,
provocar e apelar a reflexdo.

Também durante esta fase, as familias devem ser informadas sobre o projeto e
dever&o ser evolvidas, uma vez que as suas contribui¢cfes serdo uma mais-valia para
0 projeto. Desta forma, quando surgiu o projeto foi enviado as familias uma
informacdo relativa ao mesmo, pedindo a sua colaboracdo. Foi, ainda, afixado a
entrada da sala um cartaz onde estiveram descritas diversas informacdes relativas
ao projeto, nomeadamente “como surgiu” e, com o decorrer do mesmo, O

“produto™ de algumas atividades realizadas.

3.3. Fase 3 — Execucéao
Durante esta fase, segundo Katz e Chard (2009), é importante que o/a

educador/a promova a aquisicao de novas informacgdes e conhecimentos, tentando
dar resposta as questdes e duvidas levantadas sobre o tépico do projeto na fase
inicial, sendo este o principal objetivo. No entanto, no projeto descrito ndo existiu
uma pergunta inicial, surgiu, sim, do interesse das criancas e desta forma, optou-se

pela exploracdo, através de atividades e reflexdes/partilhas em grande grupo, dos

4 Define-se, aqui, como “projeto” ndo so obras em concreto, mas também fotografias
acompanhadas de pequenas legendas que descreviam momentos de reflexdo e debate de ideias em
grande grupo.
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direitos enunciados pelas criangas. Considero que foi importante, com o decorrer
do projeto, olhar para a teia construida e que foi colocada num local de fécil acesso
as criancas, de forma a compreender que direitos ja tinham sido explorados, isto
porque ¢ importante fortalecer “as predisposicdes das criancas para serem
engenhosas, independentes, imaginativas, empenhadas, cooperantes e produtivas”
(Katz & Chard, 2009, p. 177).

A procura de respostas ao problema que foi levantado inicialmente, segue
um caminho claro e que deve ser explorado consoante o interesse das criancas. Ou
seja, 0 caminho devera ser projetado de acordo com as questdes que o problema
levanta as mesmas, isto porque “como os temas dos projectos sdo extraidos . . . dos
interesses das criancas, 0s conhecimentos e os entendimentos adquiridos podem ter
para elas uma relevancia cultural real.” (Katz & Chard, 2009, p.82).

E importante que haja incentivo, da parte do/a adulto/a para que as criangas
utilizem de forma independente as competéncias que ja& possuem. Esta
competéncias estao diretamente relacionadas com as areas de conteudo das OCEPE
(2016) e uma vez consolidadas promove-se o desenvolvimento da crianca. Visto
que o projeto parte de uma necessidade do grupo, foi importante ouvi-lo e, na
maioria das vezes, sugerir eventuais exploragdes ou mudancas, como a descrita de
seguida que retrata a reorganizacdo do ambiente educativo do ponto de vista

espacial:

No decorrer da “discuss@o” anterior foi colocada uma questdo “onde
colocar a teia?”” Como o espaco nas paredes da sala era escasso, visto estar ocupado
com algumas produgdes das criangas, houve a sugestéo, da parte da educadora, de
trocar a «area da casa» e a «area da biblioteca». A proposta foi aceite de bom
grado e no momento seguinte, o grupo uniu esforgos para arrastar armarios,
espelhos e mesas de forma a encontrar um espago para o projeto “o que precisamos
para viver?” Foi bastante interessante, enquanto observadora, colocar-me um
pouco a margem durante esta desorganizacao organizada e observar a forma com
que as criangas mudavam o0s espagos. Em conjunto, como uma equipa, enquanto
trés criangas desviavam armarios, outras trés afastavam a «cama das bonecas» e

ainda outra transportava 0 mapa de distribuicdo de tarefas. Assim, num instante, a
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sala ganhou um novo aspeto. (Nota de campo de 13 de novembro de 2017. Sala de

atividades)

Houve, tal como descrito, a necessidade de encontrar um espaco que
servisse de local para a realizacdo do projeto e embora partisse de uma sugestéo da
educadora, o grupo envolveu-se nesta mudanca. Pode, assim, afirmar-se que as
criancas foram coparticipantes neste processo, ressalvando-se, entdo, o poder de
participacdo concedido as mesmas no decorrer da mudanca (cf. Figuras 4 a 6).
Contudo, importa salientar que o projeto foi alem daquele espaco definido, sendo
que as producbes ou sistematizacdo de reflexdes realizadas em grupo foram
expostas a comunidade, nomeadamente com a sua exposicdo em paredes fora da

sala.

Figura 5. O Novo espaco. Fonte prépria Figura 6. Exposicdo de produtos. Fonte
propria.

A terceira fase foi marcada, essencialmente, pela promocao de espacos e
tempos, procurando ir ao encontro da curiosidade e das necessidades das criangas,

aproveitando as situacdes ndo sO para obter conhecimentos relativos ao projeto,
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mas, sobretudo, para desenvolver competéncias de acordo com 0s objetivos
definidos. Apos diversas conversas informais com a educadora e uma vez que é
colocado em evidéncia a dificuldade do grupo ao nivel da expressdo oral e
comunicacdo (no que respeita a construcédo frasica e ao reconto) elaboraram-se um
conjunto de atividades que conduziam a reflexédo e discussdo em grande grupo. Por
exemplo, quando as criangas tomaram contacto com historias relativas aos direitos
da crianca, promovia-se, no final da leitura, uma discusséo relativa ao que estava a
ser retratado no livro ou quando existiu a possibilidade de as criangas em pequenos
grupos contarem a historia d’ “A menina sem nome”, de Sanchez Garcia e Pacheco
(1995), partindo somente das ilustracbes; ou ainda quando assistiram a
dramatizagdo do conto “Uma poga-quase-lago-quase-mar”, de Raquel Palermo
(2010). Sendo este um conto relativo ao direito a brincar e ao acesso a educacéo,
foi promovido, no final, uma reflexao conjunta em relacéo a estes direitos. Contudo,
e visto que esta proposta foi realizada no final do projeto, 0 grupo encontrou dentro
da propria historia outro direito, o direito a ter um nome. Esta é apenas uma
evidéncia que demostra que as criancas relacionaram o facto de a personagem
principal ndo ir a escola com o facto de ndo ter nome, ou seja, “ndo existia”
(concordou a maioria do grupo). Esta afirmagéo resultou da exploragdo do “direito
a ter um nome” que se concretizou na realizagdo de cartdes de cidadao
personalizados

Com o objetivo de envolver a comunidade educativa, nomeadamente no que
diz respeito a articulacdo entre as salas do jardim de infancia, realizou-se uma visita
ao bairro que circunda a escola com o objetivo de compreender se este local estava
adaptado a pessoas com mobilidade reduzida. Esta tematica surgiu a partir da
ligacdo entre o presente projeto e 0 projeto que decorreu com outro grupo de
criangas (“Serd que as pessoas que ndo tém bragos ou pernas conseguem fazer o
mesmo que as pessoas que tém esses membros?”). A partir daquilo que se observou
no bairro relativamente ao tema e dado que as criangas repararam noutros aspetos
que poderiam ser melhorados, realizou-se um convite ao presidente da Junta de
Freguesia onde a escola se encontra inserida, de forma a expor as lacunas
encontradas. Dado que o presente da junta aceitou o convite e disponibilizou-se a

falar com as criangas, estas (embora em nudmero restrito devido a condigoes
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impostas pelas educadoras®) puderam falar com um representante superior que as
ouviu e, no final, agradeceu a exposicao dos problemas, garantindo que iria tentar
resolver alguns deles. Ora, considerando a crianca como cidada de plenos direitos,
a CDC explicita, no artigo n° 12, a garantia da livre expressao da sua opinido sobre
questdes que lhe dizem respeito. Assim, sendo, torna-se fundamental fomentar
praticas de escuta das criangas, em que a sua opinido seja ouvida e tida em
consideracdo. No fundo, este € um direito que, embora tivesse sido explorado com
maior incidéncia no decorrer da entrevista ao presidente, esteve presente durante
toda a pratica: seja nas discussdes/reflexdes em grande grupo, em que as criangas
se ouvem e sdo ouvidas ou em conversas de um para um, em que Se promove 0
respeito e a escuta da opinido do outro.

Aguando a realizacdo da teia concetual e ap6s questionar as criangas sobre
as atividades que poderiam ser realizadas, o Luis sugeriu ao grupo que se
construisse um hospital. Em conjunto e com (algum) apoio chegou-se a conclusdo
de que se poderia utilizar material de desperdicio que se acumula diariamente na
sala (caixas, cartdes, rolos de papel higiénico...). Para que tal sucedesse, todas as
criancas, delinearam um projeto daquilo que queriam ver no seu hospital.
Posteriormente, realizou-se, em grupo, um levantamento dos constituintes que teria
aquele hospital e definiram-se tarefas. Esta atividade, que decorreu ao longo de uma
semana, promoveu a cooperacdo e entreajuda entre 0s VAarios intervenientes, no
sentido em que se discutiram ideias, perspetivas e saberes, “trabalhando-se” para
um objetivo em comum: a construcao de um hospital em trés dimensdes. Esta tarefa
teve como foco a exploracdo do direito a ir ao hospital, no entanto, enfatiza-se o
processo que ocorreu durante esta construcdo, que proporcionou as criangas uma
troca de ideias a qual subjaz o direito a ter uma opinido. Esta atividade é uma das
que vai ao encontro de um dos objetivos do projeto, na Gtica crianga: cooperar em
pequeno e grande grupo, partilhando pensamentos, assumindo responsabilidades e
exprimindo opinides.

Também a dindmica “Um livro sobre os direitos da crianga” foi sugerida por

uma das criancas do grupo apos a visita da ilustradora Andreia Café a sala. A

S Pode, ainda, afirmar-se que criancas mais novas em termos de idade demostraram interesse em
participar nesta entrevista, no entanto, apenas um grupo especifico de criangas, as “mais velhas”, foi
selecionado pelas educadoras.
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planificagdo inicial sofreu algumas alteragbes e a narrativa que deveria ter sido
elaborada em pequeno grupo acabou por ser realizada em grande grupo, por
sugestdo da educadora. Contudo, nem todo o grupo participou na elaboracdo das
ilustracGes, uma vez que nem todas as criancas demonstraram interesse. Embora a
narrativa, alusiva aos direitos da crianga, se focasse, mais concretamente, no direito
a ter uma casa, durante o processo de elaboracgéo e exposi¢éo de ideias, as criangas
mencionaram outros direitos que as personagens principais tinham, como o direito
a brincar, a ir a escola ou a ter uma familia. Foi a partir desta comunicacao que
compreendi que algumas criangas referiam, mesmo que implicitamente, varios
direitos que ja tinham sido explorados.

No final desta terceira fase, foi sugerido por mim, que as criancas
fotografassem os seus direitos. Colocou-se, entdo, ao grupo a questdo “como
fotografar os vossos direitos?” O Dinis sugeriu que se utilizasse o hospital
construido e, com o auxilio de uma camara fotografica, se captassem diversas
imagens. Contudo e apds refletirem sobre a situacdo, perceberam que poderiam
fotografar-se a eles proprios representando os diversos direitos. Apds esta
dindmica, a educadora sugeriu ao grupo que fossem para 0 ginasio e enquanto
brincavam com algum material disponibilizado, a Claudia dirigiu-se para perto de
mim e referiu “Catarina, tens que tirar fotografias ao que estamos a fazer, ¢ o direito
abrincar”. Esta atividade, para além de sistematizar alguns conhecimentos relativos
ao projeto, permitiu que as criangas cooperassem e tomassem decisdes em conjunto,

colocando em confronto diversas ideias.

Figura 7. Fotografar o direito a brincar Figura 8. Fotografar o direito a ir a escola.

429



Afirmo, ainda, que foi sempre minha inten¢do, ao longo de todas as
dindmicas desenvolvidas, fomentar o respeito pelas diferentes opinides, bem como
pedir a cada crianca a sua opiniao.

No decorrer da fase descrita, a Becky, o Henrique e o Duarte descobriram
direitos que ndo se encontram diretamente consagrados na CDC, aos quais
Sarmento, Fernandes, Tomas e Trevisan (2015) designam por “direitos de si
proprios” que se caracterizam por serem direitos referidos pelas criancas que,
embora nao estejam diretamente estipulados na Convencdo, surgem como
prioritarios nas suas vidas. Ora, se estes direitos se afiguram com tamanho
significado para as criangas por que ndo refletir e pensar sobre eles? Deste modo,
“se a crianca elabora teorias e perguntas e ¢ coprotagonista da construcao dos
conhecimentos, a acdo educativa ndo é a de transmitir, mas a de escutar (APEI,
2013, p.8). Esta, assim, implicito, mais uma vez o (meu) papel enquanto
moderadora e ouvinte daquilo que as criangas tém para (me) dizer. Foi a partir de
reflexdes em grande grupo e de observac6es do meio que as rodeava que as referidas
criangas descobriram que tém “direito a ver livros”; “direito a comer roma” e
“direito a correr”. Quando questionadas sobre o porqué de terem pensado nesses
diretos referiram que “tinham livros em casa e gostavam de ouvir e ler historias”;
“gostavam de comer roma” e “gostavam de correr no recreio e brincar, porque €
divertido.”

Considero que o exposto até entdo e tal como tem vindo a ser referido ao
longo da fase descrita concedeu-se especial atencao as reflexdes e partilha de ideias
em grande grupo, o que permitiu desenvolver e avaliar conhecimentos, capacidades,

predisposi¢des e sentimentos (Katz, 2006).

3.4 Fase 4 — Divulgacéo e avaliagao
Vasconcelos (2011) descreve a quarta e ultima fase como a “fase da

socializagdo do saber” (p. 17). E a fase que permite a avaliagdo do projeto e a

divulgacdo a diferentes pessoas, como colegas, equipa educativa e comunidade.

Adotando uma pratica de escuta da voz das criangas, questionei-as
relativamente a forma como queriam apresentar o projeto. Com é habitual na

instituicdo as criangas apresentarem o projeto no ginasio para as restantes salas do
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J1, foi isso que propuseram. Posto isto, quando questionadas sobre “o que vamos
dizer quando apresentarmos o projeto?”, o Afonso respondeu “eu quero falar sobre
0 direito a ter um nome” e, partindo desta intervengao, definiu-se pequenos grupos
consoante os diversos direitos explorados. (Nota de campo de 12 de janeiro de
2018. Sala de atividades)

A partir da definicdo da divulgacéo, reuni-me com os diversos grupos de
criancas para que ficasse definido que informacGes seriam expostas relativamente
a cada direito. Finalizadas as reunides em pequeno grupo, ficou acordado que as
mesmas seriam expostas ao grande grupo, para que todas as criangas ficassem a
saber o que seria dito relativamente a cada parte da apresentacdo. Foi, ainda,
importante esta exposi¢cdo, visto que surgiram sugestdes de outras criancas
relativamente a direitos que ndo iam ser apresentados por elas. Contudo, sugeri
que se compilassem, num video, as ideias/aprendizagens referidas pelas criancas e
que no final esse video fosse apresentado. O grupo concordou com a proposta e,
apos gravar os videos, mostrei-0s as criangas para que pudéssemos melhora-los ou
gravar eventuais mudancas. No dia da divulgacdo do projeto, as criangas, por
sugestdo da educadora, vestiram roupas diversas (fatos, ditos, de carnaval,

colocaram mascaras e perucas)® e finalizaram-na com uma cancao.

® Importa realgar que a educadora justificou a utilizacdo destes aderecos remetendo para o direito a
brincar. Houve, no entanto, criancas que ndo aderiram a esta proposta.

431



Figuras 9, 10, 11 e 12. A divulgacéo do projeto

Tal como referido no ponto 1, a avaliacdo devera ser realizada de forma
continua, para que seja possivel reformular e (re)pensar questfes relacionadas com
0 processo que esta a decorrer. Assim, quando se trata de trabalhar utilizando a
metodologia de projeto, avaliar € uma agdo continua que possibilita planear,
reformular, intervir, concluir e comunicar.

Contudo, é no final do projeto que se reflete sobre “desempenho e evolugdo
da crianca ou o seu contributo especifico” (Vasconcelos, 2011, p. 17). Com o
decorrer das dindmicas centradas, essencialmente, em debates/troca de ideias,
consegui registar e avaliar algumas afirmac6es que comprovaram que o projeto que
decorria suscitou a reflexdo por parte de algumas criancas, tal como ilustram as
seguintes notas de campo

Durante um momento de conversa entre mim, o Henrique, o Enzo, Nicole

e a Becky, esta ultima referiu “as pessoas todas tém um nome”. Ao ouvir aquela

afirmacao pergunto “conheces alguém que ndo tenha um nome?”, ao que a crianga

me responde “os animais ndo t€ém nome e oS bebés quando nascem também n&o

tém nome”, ao que a Neuza (que chegara, entretanto, a sala) refere “ndo, ndo, o

meu irmdo bebé tem nome”. (Nota de campo de 29 de novembro de 2017. Sala de

atividades)

Durante a reunido da manhg, fala-se sobre os direitos mencionados pelas
criancas para a realizagdo do projeto. Quando questiono o grupo sobre outros
direitos para além dos mencionados, a Becky refere “as criangas tém direito a ver

livros... e a pintar, ¢ a fazer desenhos”. O Henrique, prontamente, afirma “e 0
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direito a comer roma” (Nota de campo de 4 de dezembro de 2017. Sala de

atividades)

Destaco, ainda, a afirmacéo proferida pelo Duarte que € uma crianga que,
durante as reuniGes em grande grupo ndo tem por habito expor-se aos colegas e
quando, individualmente, o questionei relativamente aquilo que ele queria dizer
para posteriormente apresentar a comunidade, referiu um “direito de si” (Sarmento
et al., 2015), que se definem, essencialmente, como “oportunidades de vida”

Quando questionei o Duarte relativamente ao direito sobre o qual queria
falar, este referiu “o direito a correr”. Perguntei-lhe porqué e a crianga disse

“porque ¢ divertido e eu gosto de correr 1a fora” (Nota de campo de 12 de janeiro

de 2018. Sala de atividades).

Em conversas entre pares, durante a realizacdo de atividades, cologuei-me
amargem e pude compreender que as criangas aludem e afirmam os seus (proprios)
direitos, tal como se pode comprovar pela seguinte nota de campo

Enquanto coloriam um desenho facultado pelo professor de Yoga, o Rafael

refere “preciso do roxo”. “Nao podes usar roxo, porque és um menino”, refere a

Maria. Ao ouvir aquilo pergunto “Por que é que dizes isso?” A Maria nédo

respondeu & minha questdo, mas o Rafael interveio dizendo “toda a gente tem o

direito de usar a cor que quer” (Nota de campo de 15 de janeiro de 2018. Sala de

atividades)

Apds a conclusdo do projeto (com a divulgacgdo e avaliacdo do mesmo), a
Becky dirigiu-se até mim e enumerou novos direitos que tinha descoberto.

Apos a apresentacdo do projeto da sala 3, a Becky dirigiu-se até mim e

referiu “Catarina, descobri mais direitos das criangas, o direito a ouvir musica € o

direito a ter roupa”

Esta afirmacdo demostra que ndo € a (suposta) ultima fase do projeto que o
encerra. Isto é, o topico que partiu do interesse do grupo podera ter continuidade e
ser alvo de reflexdo constante por parte das criancas, pois se algo foi significativo
para elas sera referido por tempo indefinido.

Ap0s, a divulgacao do projeto, realizei um levantamento dos aspetos mais

significativos para as criancas no decorrer do mesmo. Muitas referiram que
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“gostaram de visitar o bairro” (Maria, Afonso e Fébio); “gostaram de fazer o
hospital [ao que a Claudia acrescentou “¢ importante as maes levarem os filhos ao
hospital, porque assim tratam bem deles]” (Luis); “gostei de falar com o presidente,
porque dissemos-lhe o que vimos no bairro” (Dinis) e houve criangas que
destacaram alguns direitos, como a Nicole que referiu que gostava de brincar; o
Salvador que afirmou que “todos os meninos deviam ter uma casa e que se nio
tivessem os senhores tinham que arranjar uma para eles”’; o Gustavo que disse que
“todas as crianga tinham o direito a comer e a ir ao médico”; a Madalena que
afirmou que existiam meninos sem familia e que isso era “muito triste”; o Fabio
disse que era “importante ir a escola para aprender e para brincar com os amigos”,
mas reconheceu, ao recordar a historia “O lépis mégico de Malala”, de Malala
Yousafzai (2017), que “ha meninas que ndo podem ir a escola, porque os senhores
daquele pais ndo deixam. E todas as criangas deviam ir a escola”; o Rafael aludiu
para o direito a ter um nome referindo que “todos os meninos tém que ter um nome
sendo ndo existem” e ainda

Quando questionei o Henrique sobre o que tinha gostado durante o projeto,

a crianga referiu “gostei de saber mais sobre o direito a ter opinido”. “Porqué?”,

questionei. “Porque ter opinido é importante para falar com os outros”. (Nota de

campo de 15 de janeiro de 2018. Sala de atividades)

Partindo das seguintes notas de campo, posso afirmar que as criangas
identificaram direitos de protecéo, provisdo e participacdo, consagrados na CDC
(1989). Contudo e tal como afirma a literatura “se nos centramos nas perspetivas
das criancas quando falam dos seus direitos, eles sdo: vinculados a si proprias,
experienciais, narrativos e associados a obrigagdes e a deveres.” (Sarmento et al.,
2015).

A adesdo das criancgas as propostas e a apropriagéo e enriquecimento pessoal
com as mesmas néo foi igual para todas. No entanto, no que respeita a um dos
objetivos deste projeto relacionado a promocao de espagos-tempos de participacao,
cooperacéo, partilha e reflexdo em grupo sobre o tépico do projeto, considero que
0 projeto proporcionou muitos momentos de reflexdo e de colaboragdo e que a
maioria das criangas contribuiu para um objetivo comum. Porém, e como é
expectavel, ha ainda casos de criancas que precisam, por parte da/o educadora/o, de

um maior investimento nesse sentido.
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A comunicagao do projeto realizou-se no decorrer do processo e ndo so na fase
da divulgacdo. Assim, para além do referido espaco, dentro da sala, delimitado para
0 projeto, onde foi habitual a exposicéo de producdes, fotografias e a descrigédo de
momentos referentes a cada direito, também no corredor que permite 0 acesso a
sala foram colocadas informacGes relativas as dindmicas decorridas ao longo do
processo para que a comunidade educativa (restantes educadoras, auxiliares de agcéo
educativa e familia) se mantivesse informada do sucedido. Indo ao encontro do

referido Katz, Ruivo, Silva e VVasconcelos (1998) sublinham que

0 espaco, em pedagogia de projeto, ndo se pode circunscrever as quatro paredes
da sala de actividades. Deve transcendé-las, tornando todo o espaco escolar e
extra-escolar. . . como espaco educativo. . . a sala passa necessariamente a ser

um sistema flexivel, vivo e em mudanga (p.147)

Por fim, no que respeita a colaboracdo com as familias, posso afirmar que,
no quotidiano, me dirigia a quem entreva na sala e falava um pouco sobre aquilo

que as criangas estavam a desenvolver

“Dinis, lembraste de ontem me teres pedido para tirar uma fotografia a
ambulancia que fizeste para mostrares a mde? Podes mostrar-lhe agora. O que
achas?” A crianga disse que sim e dirigiu-se ao “espago do projeto”, local onde
estavam guardados os elementos ja realizados para o hospital, e pegou na
ambulancia. Foi ter com a mae e disse-lhe “olha o que eu fiz. E para o hospital.”
“E para que serve?”, perguntei-lhe “Para levar as pessoas doentes”. A mae do Dinis
sorriu-lhe e elogiou aquela produgdo realizada pelo filho. Apos isto expliquei-lhe
que o Dinis queria que a m&e visse a ambulancia que ele fizera e falei-lhe sobre o
direito que estavam a explorar naguele momento (Nota de campo de 5 de dezembro
de 2017. Sala de atividades)

Tive, ainda, oportunidade de assistir e participar na reunido de pais e falei
mais aprofundadamente sobre o projeto. Acabei por relatar as familias presentes
como é que este surgiu e referi, ainda, alguns dos direitos mencionados pelas

criangas.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A metodologia de trabalho adotada no decorrer do processo descrito ao
longo do presente relatério permitiu-me observar, escutar e organizar o ambiente
educativo para “planificar, documentar, avaliar, formular perguntas, estender os
interesses e conhecimentos da crianga e do grupo” (Oliveira-Formosinho, Gamboa
& Andrade, 2009, p. 8). Foi desta forma que consegui responder as necessidades e
curiosidades dos intervenientes no processo, adotando uma pedagogia diferenciada
para auscultar as dificuldade e desejos e estimular a reflexdo e a partilha de ideias.

Considerando a crianga como ser curioso com aquilo que a rodeia e uma vez
que priorizo na minha préatica pedagdgica a escuta da sua voz ativa (Tomas, 2007),
centrei a minha acdo naquilo que elas me davam e, partindo dai, consegui ir ao
encontro do que eram as suas necessidades. Ao longo do processo observei a
crescente motivacao da generalidade do grupo e a sua capacidade para convocar e
exprimir conceitos e para relatar experiéncias. Foi, ainda, através de reflexdes em
grupo e da troca de ideias que o projeto se desenvolveu. Desta forma, tal como
refere, Vasconcelos (2009), a crianga ¢ “um ser capaz de construir significados
sobre o mundo a partir das suas proprias experiéncias” (p. 39).

Quando perguntei a Becky como é que tinha descoberto o direito a ver
livros, a crianga respondeu-me “porque eu tenho livros em casa ¢ leu [leio]” (Nota
de campo de 12 de janeiro de 2018. Sala de atividades)

Em termos do meu papel enquanto mediadora deste processo, procurou ser,
sobretudo, de escuta e atencdo as opinides das criancas, para entdo intervir
considerando cada uma na sua individualidade. Procurei ter sempre presente a
avaliacdo como processo continuo, para puder redefinir estratégias, reformular
questdes e adaptar planificacoes.

Considero, ainda, que a promogéo de espagos-tempos de brincadeira séo
cruciais durante o dia da crianga e destaco a minha intervencdo nesse sentido,
apoiando as descobertas e brincadeiras das criancas, ndo sendo intrusiva e
respeitando 0 seu espaco e a sua vontade.

Em suma, considero que a promog¢do do didlogo e de competéncias
comunicativas foram uma mais-valia para 0 grupo, pois sé assim existe uma troca

de conhecimento, do qual advém aprendizagens significativas.
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Anexo L. Primeiro ciclo da investigagdo-acao

FASES (1° CICLO),
segundo Kuhne & Quigley (1997)

MOMENTO(S) EM QUE SE
REALIZA

ACOES REALIZADAS

FASE DA PLANIFICACAO

1. Definir problema
2. Definir projeto
3. Medir

1. 18 de outubro de 2017
2. 13 de novembro de 2017
3. Periodo correspondido

entre 18 de outubro e 13
de novembro de 2017

1. Surge o interesse, por parte do grupo de criancas, pela
tematica “Os Direitos da Crianga”

2. Surge o projeto de intervencdo (assente nos principios da
MTP) relativo aos “Direitos da Crianca” e, paralelamente,
surge o tema a investigar: “Todos temos direito a saber
que temos direitos. A PPS assente no reconhecimento dos
direitos da crianga”

3. Observar, refletir e registar os interesses e discursos das
criangas no que se refere a tematica, de formaa considerar
aquele como o tema do projeto de intervengdo e de

investigacao.

FASE DA ACAO

4. Implementar e observar

13 a 17 de novembro de 2017

- Inicio do projeto: identificacdo e mapeamento dos saberes das

criangas sobre os seus direitos

- Construcdo de um espaco na sala para o projeto
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20 a 24 de novembro de 2017

- Enunciacdo de um conjunto de propostas pedagogicas
referentes ao projeto e respetivas reflexées em grupo

- Registos escritos e fotograficos

- Identificacdo, por parte de algumas criangas, de “direitos de si”
(Sarmento et al., 2015)

- Avaliacéo das propostas pedagdgicas

4 a7 de dezembro de 2017

- Realiza¢do de um “ponto de situagdo” do projeto
- Identificacdo, por parte de algumas criangas, de “direitos de si”
(Sarmento et al., 2015)

- Reflexdo conjunta tendo por base a leitura de histdrias

11 a 15 de dezembro de 2017

- Construcdo conjunta de um livro sobre os direitos da crianca:

avaliagdo do processo

8 a 12 de janeiro de 2018

- Proposta “vamos fotografar os nossos direitos?”’: e avaliagdo do
processo

- Realizacdo de videos relativos aos direitos da crianca: avalia¢do

15 de janeiro de 2018

- Avaliacéo final do projeto
- Identificacdo, por parte de algumas criangas, de “direitos de si”
(Sarmento et al., 2015)
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FASE DA REFLEXAO
Avaliar
Apresentacdo da resolucéo
do problema ou realizar um

segundo ciclo

Em constante processo

Reflexdes continuas que concorreram para o0 debate de ideias
entre as criangas e entre as criangas e eu. A partir das mesmas,
consegui reunir evidéncias que me permitissem fazer avaliacdes

periodicas.

Posso afirmar que o final da PPSII foi um marco para o termino
dainvestigacdo e do projeto, contudo, o respeito por esta tematica
revela-se fundamental para o quotidiano das criancas. Aspetos
como “o que posso melhorar no JI?”, “que materiais —
estruturados e ndo estruturados — podemos incluir no recreio?”,
“que espagos gostariamos de ver renovados?” Sdo algumas das
questdes que podem ser colocadas as criancas e que apelam a sua
participacdo. No fundo, trata-se de respeitar e ver aplicados os
direitos da crianga. Ainda, assim, esta tematica ndo € algo
estanque, com principio, meio e fim, estd diretamente relaciona
com o conceito de cidadania, que engloba chamar o cidadao a

participar em questdes que lhe dizem respeito.
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Anexo M. Fotografias ilustrativas do projeto e investigacao

Figura 20. Espago para o projeto “construido” pelas criangas. Fonte propria

Figura 21. Exposicdo de informagdes sobre o projeto. Fonte prépria
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Figura 22. “Desarrumagio” da sala para construir um espaco para o projeto. Fonte prépria

Figura 23. Auxilio das criancas para a construcdo do espaco para o projeto. Fonte prépria
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Figura 24. Criangas mudam o mobiliario. Fonte propria

 J

Figura 25. Conversa com o presidente da junta. Fonte propria
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Figura 26. Exposicéo ao presidente da junta dos aspetos encontrados, pelas criangas, na visita ao
bairro

Figura 27. Debate em pequeno grupo de uma proposta
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