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RESUMO

O presente relatério decorre do processo interventivo vivenciado a partir da
unidade curricular Pratica Profissional Supervisionada Il (PPSII). O estagio decorreu
numa organizacao Particular de Solidariedade Social localizada na &rea metropolitana
de Lisboa, sendo que o grupo em que foi realizada a intervencdo era composto por vinte
e quatro criancas, sete do sexo feminino e dezassete do sexo masculino, com idades
compreendidas entre os dois e os trés anos de idade.

Ao longo da intervencéo, através da observacao constante do grupo de criancas,
foi possivel identificar uma problematica a investigar, sendo esta: a influéncia dos
contextos educativo e familiar no desenvolvimento da linguagem.

Deste modo, foi desenvolvido um estudo de caso, em que o objetivo principal
passou por compreender de que forma é que o contexto familiar e o ambiente educativo
promovem o desenvolvimento da linguagem. Para além deste, foram também definidos
quatro objetivos especificos, sendo eles: (i) avaliar o desenvolvimento da linguagem da
crianca,; (i) identificar os estimulos oferecidos pelo ambiente educativo relativamente ao
desenvolvimento da linguagem; (iii) identificar os estimulos oferecidos pelo ambiente
familiar relativamente ao desenvolvimento da linguagem; (iv) identificar estratégias
potenciadoras do desenvolvimento da linguagem a serem aplicadas no contexto
educativo e familiar.

Para a realizagdo do mesmo, foram selecionadas seis criangas e foram utilizadas
como técnicas de recolha de dados: a aplicacdo dos subtestes de avaliacdo da
linguagem oral de definicdo verbal, nomeacdo e reflexdo morfossintatica (Sim-Sim,
2006); o reconto de pequenas frases com recurso a ilustracdes; a aplicacdo da escala
Early Childhood Environment Rating Scale-Revised (ECERS-R), no dominio raciocinio
e linguagem; e, a aplicacdo do inquérito as familias baseado no estudo de Mata e
Pacheco (2009).

Os resultados do presente estudo demonstram que a presenca de estimulos nos
diferentes contextos influencia o desenvolvimento da linguagem, na medida em que as
criangas que demonstraram possuir um maior dominio expressivo e compreensivo da
lingua séo aquelas em que 0s contextos sdo mais ricos em estimulos e vice-versa. Além

disto, também o contexto educativo demonstrou assumir um papel de destaque, na



medida em que € um pilar-chave no combate as desigualdades no que se refere a

gualidade dos estimulos oferecidos pelos contextos familiares.

Palavras-chave: desenvolvimento da linguagem, influéncia dos contextos

educativo e familiar, estudo de caso.



ABSTRACT

The present report follows from the intervention process experienced from the
curricular unit - Supervised Professional Practice Il. The internship took place in a
Particular Social Solidarity organisation located in the metropolitan area of Lisbon. The
intervened group was composed of twenty-four children, seven females and seventeen
males, with ages between two and three years old.

Throughout the intervention, a careful continuous observation was executed,
enabling the identification of a topic worth of research, being: the power of educational
and familiar contexts in language developments.

Hence, a case study was developed with the main goal of trying to understand in
which way familiar context and educational environment promote language
development. Besides the latter, four more specific goals were designed, namely: (i)
evaluate child’'s language development; (ii) identify the stimulus provided by the
educational environment in relation to the language development; (iii) identify the
stimulus provided by the familiar context in relation to the language development; (iv)
identify strategies to be applied in the educational and familiar context that can enhance
language development.

To execute the research, six children were selected, and the following techniques
were used to collect data: the application of assessment subtests of oral language of
verbal definition, designation and morph syntactic reflection (Sim-Sim, 2006); the
retelling of small phrases using illustrations; the application of the Early Childhood
Environment Rating Scale - Revised (ECERS-R), in the domain of reasoning and
language; and, the application of family’s surveys based on the studies developed by
Mata and Pacheco (2009).

The results of the present study demonstrate that the presence of stimulus in
different contexts influence how language develops; insofar the children that
demonstrated to have a higher expressive and comprehensive domain of the language
are the ones that have a richer in stimuli context and vice-versa. In addition, the
educational context has also shown itself to play a prominent role, as it is a key pillar in
the fight against inequalities with regard to the quality of stimuli offered by family

contexts.



Key words: language development, education and familiar context influence,

case study.
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1. INTRODUCAOQ



Realizado no ambito da unidade curricular Prética Profissional Supervisionada Il
(PPSII), o presente relatério de estagio ilustra o processo que decorreu desde 0 comeco
do periodo interventivo, sendo que este teve lugar numa Instituicdo Particular de
Solidariedade Social, localizada na area Metropolitana de Lisboa e destinada a criancas
dos quatro meses aos seis anos de idade. O grupo em que decorreu a PPSII era
composto por vinte e quatro criancas, com idades compreendidas entre os dois e 0s trés
anos, das quais dezassete eram do sexo masculino e sete do sexo feminino.

Depois de algumas semanas de observagcdo e de criacdo de lagos com as
criangas, constatou-se que algumas delas apresentavam dificuldades quer no dominio
articulatorio, quer no dominio expressivo da lingua. Assim, tendo em conta as idades
das criancas, tornou-se claro que seria pertinente investigar sobre a origem desta
questdo, acabando por se desenvolver um estudo de caso, sendo a problemética
levantada: a influéncia dos contextos educativo e familiar no desenvolvimento da
linguagem.

No que concerne a estrutura do presente relatorio, este encontra-se dividido em
cinco capitulos relacionados quer com a pratica interventiva, quer com o
desenvolvimento da investigag&o proposta.

No primeiro capitulo, sdo apresentadas as caracteriza¢cdes do meio, do contexto
socioeducativo, da equipa educativa, do ambiente educativo e do grupo de criancas,
com o objetivo de dar a conhecer ao leitor, de forma aprofundada, o contexto
socioeducativo onde decorreu a PPS I1.

No segundo capitulo, € apresentada a analise reflexiva da intervencao dividida
em duas partes. Na primeira, sdo definidas intencdes pedagogicas para com as
criangas, com a equipa educativa e com as familias; e, na segunda parte € avaliado o
processo interventivo.

O terceiro capitulo refere-se ao processo de investigacao, sendo que numa
primeira fase é explicada a origem e justificacdo da problematica emergente. De
seguida, é apresentada a revisado de literatura sobre a questdo levantada. No terceiro
subcapitulo, clarifica-se o processo metodoldgico e ético da investigacdo. Por fim, sdo
apresentados e discutidos os resultados da investigacéo

No quarto capitulo é possivel encontrar uma reflexdo sobre a profissionalidade
docente, em que se procura estabelecer relacdo entre o percurso formativo e a

construcao da identidade profissional.



Por fim, no quinto capitulo, sdo levantadas as considera¢des finais inerentes

quer a intervencgdo, quer ao processo de investigacao.



2. CARACTERIZACAO
REFLEXIVA DO CONTEXTO
SOCIOEDUCATIVO



2.1. Caracterizacdo do meio

Apesar de muitas vezes ser pouco considerado, o meio envolvente de uma
organizacao socioeducativa adquire extrema importancia, na medida em que é através
deste que o educador pode promover diferentes tipos de contacto com a comunidade.
Caracterizar o meio adquire algum significado, uma vez que sé conhecendo o espaco
envolvente da organizacdo é que podemos dar aso ao planeamento de atividades com
a comunidade. Silva, Marques, Mata e Rosa (2016) defendem que, “para a construgao
de um ambiente educativo inclusivo e valorizador da diversidade, é também fundamental
que . . . exista uma ligacdo proxima com a comunidade e uma rentabilizacdo dos seus
recursos” (p.10).

A organizagao onde decorreu a PPSII situa-se numa das zonas mais turisticas e
antigas da Area Metropolitana de Lisboa. Na sua envolvéncia, é possivel encontrar
faculdades (onde sao realizadas as festas de Natal); cafés, jardins, igrejas e alguns
pontos turisticos. Comporta também nas suas proximidades um teatro, sendo que a
equipa educativa retira proveito disso levando as criangcas a assistir a alguns
espetaculos. Para além disto, é importante referir que a zona envolvente esta bastante
bem servida de transportes publicos, sendo este um fator positivo, na medida em que,
aquando da realizac&o de visitas de estudo na Area Metropolitana de Lisboa, o0 meio de
transporte maioritariamente escolhido para as deslocagfes é os transportes publicos

(metro e/ou comboio).

2.2. Caracterizacado da organizacdo socioeducativa

A Fundacdo onde decorreu a PPSII foi criada em 1834, com o objetivo de
ensinar, acolher e cuidar de criangas até aos sete anos de idade, provenientes de
contextos socioecondmicos desfavorecidos. Apenas no decorrer do século XX foi
possivel observar o alargamento da resposta social, sendo que o publico-alvo deixou de
contemplar apenas criancas, passando a incluir também cidaddos portadores de
invalidez, jovens e idosos. Neste sentido, a missdo da Fundacdo passa por apoiar e
proteger criancas, jovens, idosos e cidadaos portadores de invalidez, promovendo a
integracd@o social e comunitéria; solucionar questdes habitacionais; integrar cidadaos
provenientes de paises de lingua oficial portuguesa; promover a educacdo e a
qualificacao profissional; interagir com a comunidade; e apoiar familias desfavorecidas

(Projeto Educativo da Organizacéo Socioeducativa, 2019/2020).



Atualmente, as organizacdes pertencentes a Fundacdo direcionadas para a
educacdo de infancia sédo consideradas Instituicdes Particulares de Solidariedade
Social, sem fins lucrativos, atingindo assim um dos objetivos acima referidos. Este
estatuto é conferido “pelo Decreto-Lei n® 119/83, de 25 de Fevereiro e no Regulamento
do Registo das Instituicdes Particulares de Solidariedade Social, aprovado pela Portaria
n°139/2007, de 29 de Janeiro” (Projeto Educativo da Organizacdo Socioeducativa,
2019/2020, p. 7).

A organizagao em que decorreu a PPSII presta servigos a criangas com idades
compreendidas entre os quatro meses e 0s seis anos de idade. Para isto, conta com a
presenca diaria de uma diretora técnica, que tem como principais responsabilidades
acompanhar, coordenar, avaliar e supervisionar 0s servicos prestados no contexto
socioeducativo. Diariamente estdo também presentes quatro educadoras de infancia
que sao responsaveis por gerir o curriculo do grupo de creche ou pré-escolar que lhes
¢ atribuido e garantir o bem-estar das criancas. No que concerne ao grupo de bercario,
este conta com a presenca de uma técnica de atividades de tempos livres que nao
circula pelos restantes ciclos educativos prestados pela organizacao. Para além disto,
existem ainda quatro ajudantes e uma auxiliar de ac¢do educativa, que tém como
principal fung&o auxiliar a educadora ou a técnica de atividades livres na prestacao de
cuidados, dinamizacdo de atividades e gestdo do grupo. Por fim, é de salientar a
existéncia de duas trabalhadoras auxiliares que sdo responsaveis pela limpeza dos
espacos; uma cozinheira e uma ajudante de cozinheira que tém a seu cargo a confecao
das refeicoes.

No que concerne ao espaco fisico, a organizacdo dispde de cinco salas de
atividades, uma para cada grupo; um espaco exterior, sendo que parte dele pode ficar
coberto, permitindo que as criangas possam estar na rua em dias de chuva; e um local
para refeicdes comum a todos os grupos. No que se refere aos locais de higiene, é de
salientar a existéncia de trés casas de banho para adultos, sendo que uma delas é para
utilizagdo de individuos portadores de deficiéncias fisicas. Existem ainda quatro
espacos munidos com casas de banho para as criancas. Para além disto, comporta um
gabinete para que a diretora técnica possa desempenhar as suas fun¢cfes e uma sala

onde a equipa educativa pode armazenar 0s seus pertences pessoais.

2.3. Caracterizacao do ambiente educativo



A criacdo do ambiente educativo deve ser um tema cuidadosamente pensado
pelo educador, sendo que sera através deste que, no decorrer do ano, as criancas irdo
desenvolver as suas capacidades. Forneiro (1998) explica que o ambiente educativo diz
respeito a organizacdo do contexto educativo no seu todo - tempo, espaco fisico e
relacées. No mesmo seguimento, Silva et al (2016) defendem que o ambiente educativo
deve ser construido e pensado tendo como base as necessidades individuais das
criancas do grupo.

No que concerne ao espaco fisico, é possivel verificar que este divide-se em trés
grandes locais: sala de atividades; refeitorio e espago exterior. Relativamente a sala de
atividades € possivel verificar que este € o local onde o grupo passa a maior parte do
seu tempo diério e que esta dividida por areas — casinha, casinha pequena, garagem,
areia, arroz, jogos de mesa e jogos de chao. Observa-se que este € um local amplo,
sendo que todos os armarios de arrumacao se encontram encostados as paredes,
permitindo assim uma grande abertura no centro para que as criancas se possam
movimentar livremente aquando da exploracdo livre das areas ou da realizacdo de
atividades em grande grupo. Importa ainda esclarecer que, ao longo da PPSII, a
organizacdo do espaco fisico se foi alterando, sendo que foram criadas novas areas,
entre elas: livros, projeto, mesa de luz, plasticina, desenho, pintura e trapalhadas.

Os materiais estdo organizados por categorias, em caixas, hos armarios. Estas
caixas estdo identificadas com uma fotografia do material que comportam, de modo a
promover a autonomia, a capacidade de escolha e a iniciativa de cada crianga. Outro
dos locais onde o grupo passa algum tempo da sua rotina é o espacgo exterior. Neste,
as criangas podem escolher entre brincar com os escorregas, balances, triciclos, casa
de pléastico ou correr. E de salientar que ndo costumam frequentar o espaco exterior
Varios grupos ao mesmo tempo. Por ultimo, o refeitdrio é o local onde o grupo realiza os
momentos de alimentacdo. Por norma, este espaco é utilizado ao mesmo tempo por
todos os grupos da organizacao.

Relativamente ao tempo, é de salientar que a rotina diaria é composta pelos
seguintes momentos-chave: acolhimento; momento de grande grupo; exploracdo
livre/propostas de atividades; almoco; sesta; lanche; atividade extra curricular. A
progressiva apropriagdo por parte da crianca dos momentos diarios permite-lhe a
criacdo de um sentimento de seguranca, promovendo assim o desenvolvimento da sua
autonomia. No que se refere as interacdes, estas sao realizadas durante todos os

momentos do dia-a-dia, sendo que as relacdes entre pares estdo a comecar a ser



desenvolvidas. No decorrer da PPSII foi introduzido um quadro de escolha das areas,
com 0 objetivo de auxiliar as criangcas a organizarem e planearem o0 seu tempo de
brincadeira livre. Assim, como acima referido, acabaram por surgir novas areas e as
criancas passaram a ter de escolher um local para brincar, podendo alterar a sua

escolha se assim o pretendessem.

2.4. Caracterizacédo da equipa educativa

A equipa educativa do grupo em que decorreu a PPSIlI é composta por uma
educadora de infancia e por uma ajudante de a¢do educativa, sendo que ambas ja
exercem ha alguns anos. E de salientar que a comunicacdo entre as duas é
extremamente positiva, sendo que tanto a educadora, com a ajudante de acdo educativa
se esforcam por partilhar ideias. A interacdo entre a equipa educativa deve ser um
elemento a ter em conta no ambiente educativo, uma vez que é através desta que é
promovida a criacdo de ambientes seguros nos quais a crianca se ira sentir confortavel
para realizar as suas exploracdes, sendo este um fator promotor do desenvolvimento
holistico da mesma (Post & Hohmann, 2011). Através da interacdo e comunicacgéo da
equipa educativa, ira ocorrer a partilha de saberes, quer sobre a educacgéo de infancia,
guer sobre cada crianga do grupo, sendo imperativa a criagdo de “circuitos de
comunicacao entre os adultos” (Folque, Bettencourt & Ricardo, 2015, p.20). No que
concerne a intervengdo da educadora estagiaria (autora do presente relatorio), salienta-
se o facto de a sua integracao ter sido bastante positiva, sendo frequente a troca de
saberes com os restantes elementos da equipa, indo assim ao encontro do que é
referido pelo quadro de autores acima referenciado.

No que concerne a divisdo de trabalho da equipa educativa, observa-se que é
criada uma teia em gque cada elemento identifica as necessidades momentaneas, nao
existindo assim uma diviséo clara das tarefas. No entanto, o planeamento é realizado
pela educadora cooperante e pela educadora estagiaria. Por fim, é de notar que, devido
a quantidade de tarefas diarias, os elementos da equipa educativa ndo dispdem de

muito tempo para brincar com as criancas.

2.5. Caracterizacao do grupo

O primeiro passo para que a pratica do educador de infancia seja adequada e

responsiva € conhecer o grupo. SO assim este se tornard apto para colmatar as

necessidades das criancas e promover atividades que vao ao encontro dos seus



interesses. Para Oliveira-Formosinho, citado por Sousa e Franca (2014), a melhor
estratégia para conhecer de forma efetiva o grupo é através da observacao e registo,
uma vez que “ndo ha acao educativa que possa ser mais adequada do que aquela que
tenha a observacéao da criangca como base para a planificacdo educativa.” (p.49).

E possivel constatar que o grupo da PPSIl é composto por vinte e quatro
criancas, com idades compreendidas entre os dois e o0s trés anos, sendo de salientar
que uma das criancas apresenta necessidades educativas especais, demonstrando
possuir dificuldades motoras na parte lateral esquerda do corpo. E também possivel
observar que existe uma grande diferenca entre géneros, uma vez que 0O grupo é
composto por dezassete rapazes e apenas sete raparigas. No que concerne a formagéo
do grupo, note-se que este se formou no ano letivo anterior com quinze das criangas
gue atualmente o integram. Das restantes criancas, uma veio de outro grupo da
organizacdo socioeducativa, duas vieram de outra organizacdo socioeducativa da
fundacao e seis frequentam pela primeira vez o jardim-de-infancia.

O facto de grande parte do grupo acompanhar a educadora desde a creche é
um fator bastante positivo, ha medida em que permite que a gestdo do grupo seja
realizada de forma bastante tranquilal. Através do registo diario®> apresentado, é
possivel verificar que os momentos de rotina sdo do conhecimento de grande parte do
grupo. No entanto, algumas das criangas ainda ndo os acompanham na sua plenitude.
E nesta questio que se torna visivel a importancia de existirem algumas criancas que
ja conhecam a rotina criada pela educadora, na medida em que auxiliam as restantes
no decorrer do dia-a-dia, ajudando a promover o desenvolvimento da autonomia.

Este é um grupo bastante comunicativo, sendo que comeg¢am a ser
desenvolvidas as primeiras teias de interacdo entre pares, tornando a necessidade de
gestédo de conflitos bastante presente. Por vezes, é necessaria a intervencdo do adulto,
mas é de salientar que algumas criangas demonstram bastante empatia para com 0s

seus pares®. E ainda possivel verificar que, nos momentos em grande grupo, as criancas

! Quando acordam da sesta, as criancas deslocam-se calmamente a casa de banho. As que
tém de trocar de fralda (L, R, V, RL, G, U) retiram-na de forma auténoma. (nota de campo 6,
07.10.2019)

2 Nota: para consultar todos os registos diarios presentes no relatorio, o leitor deve conferir o
anexo A.

3 Durante as atividades de exploracéo livre da manhg, | e MY fazem uma construcéo de legos.
ZM vai para ao pé deles e destréi a mesma. | comecga a chorar. De imediato, MI, AL e A vao



ndo demonstram grande interesse pelo que os seus pares dizem, tomando atencao
apenas quando o adulto interage diretamente com cada uma. Salienta-se também que
grande parte das criancas possui dificuldades no desenvolvimento da linguagem, quer
no dominio expressivo? quer no dominio articulatério®, sendo esta uma das principais
fragilidades do grupo.

As criancas deste grupo demonstram especial interesse pelos animais no geral,
acabando por realizar bastantes perguntas relacionadas com esta teméatica. Para além
disto, gostam bastante de estar na presenca do adulto, sendo frequente ficarem
bastante motivadas quando se propde a realizagdo de desafios.

para junto dele, sendo que AL faz uma festinha n cara de I. Todos ajudam a voltar a montar as
pecas. (nota de campo 71, 13.11.2019).

4 Manha - sala de atividades

A ed pergunta a U para onde é que este querer ir brincar. U levanta-se e aponta para 0s jogos
de mesa.

Educadora - para onde é que queres ir?

U volta a apontar para 0s jogos de mesa.

Educadora - queres ir para os jogos de mesa?

U acena com a cabeca afirmativamente.

Educadora - podes ir para os jogos de mesa!

U levanta-se e vai para os jogos de mesa. (nota de campo 64, 08.11.2019).

5 Tarde — Lanche

Depois da hora da sesta, pego nos totés que estdo dentro do cesto e pergunto a AL quais séo
os dela.

AL — é tete (este).

Estagiaria — Queres que faga uma tran¢ca ou um toto?

AL — uma tata (tranca).

Estagiaria — estd bem, vou fazer uma tranca.

Comeco a fazer o penteado.

Estagiaria — olha, ndo da para fazer uma tranga porque tens o cabelo escadeado... Pode ser
um toto?

AL — Tim!

Estagiaria — Sim? Boa! (nota de campo 75, 15.11.2019).
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3. ANALISE REFLEXIVA DA
INTERVENCAOQ
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Uma vez elaboradas as caracterizacbes do contexto socioeducativo torna-se
possivel identificar um conjunto de intencdes que vao ao encontro dos interesses e
necessidades de todos os elementos do mesmo. Deste modo, no presente capitulo é
possivel analisar as intencfes definidas, bem como a sua pertinéncia e linhas de acéo.
Além disto, sdo também identificadas a estratégias utilizadas para a avaliagcdo das

intencdes.

3.1. Intencdes para a acado pedagdgica

3.1.1. Intengbes para com o grupo de criangas
3.1.1.1. Estabelecer relacdes de seguranga com as criangas

Desde muito cedo, sentiu-se a necessidade de refletir sobre a criagdo de lacos
com as criancas e de que forma é que esta questdo iria influenciar a pratica enquanto
educadora estagiaria. Com criangas destas idades é fundamental que sejam
estabelecidos lagos. Desta forma, o educador ir4 permitir que a crianga desenvolva um
sentimento de segurancga, fator este essencial para que, numa fase posterior, ocorra
aprendizagem e desenvolvimento.

Desde a chegada ao contexto foi possivel observar que grande parte das
criangas ja tinha estabelecido um vinculo afetivo bastante forte com os elementos da
equipa educativa. Esta situacdo € justificada pelo facto de grande parte do grupo ja
acompanhar tanto a educadora cooperante como a ajudante de acédo educativa desde
a creche. Deste modo, se se pretendia que as criancas encarecessem a educadora
estagiaria como um adulto de referéncia, o estabelecimento e criacdo de relacdes teria
de ser algo prioritario, fazendo, progressivamente, com que as criangas se sentissem
confortaveis com a sua presenca.

Para que o estabelecimento de relac6es possa ocorrer € fundamental que o
adulto esteja atento as necessidades fisicas e psicoldgicas da crianga (Portugal, 2012).
Assim, remontando mais especificamente para o contexto de jardim-de-infancia Silva et
al (2016) explicam que “o desenvolvimento motor, social, emocional, cognitivo e
linguistico da criangca é um processo que decorre da interacdo entre a maturacao
biolégica e as experiéncias proporcionadas pelo meio fisico e social.” (p.8). Assim,

compreende-se que fatores como a organizagdo do ambiente educativo e a qualidade
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das interacfes sdo aspetos essenciais ao desenvolvimento da crianca, sendo que o
educador € o principal responsavel por criar um ambiente educativo que potencie 0s
aspetos acima referidos.

Ao longo da pratica procurou-se que ocorresse interacdo com as criancas, sem
que esta fosse intrusiva, dando-lhes espaco para se sentirem a vontade com a
presenca® da educadora estagiaria. Deste modo, sempre que a educadora estagiaria se
prop6s a integrar numa brincadeira, houve a preocupacao de nao alterar a sua esséncia,
acrescentando-lhe apenas pequenas vertentes. Foi através da repeticdo destes
momentos que as criangas se foram sentindo progressivamente mais a vontade com a
esta nova presenca, encarando, por fim, a educadora estagiaria como um adulto de
referéncia, uma vez que contavam com o seu auxilio para a satisfacdo das suas

necessidades (fisicas ou psicologicas).

3.1.1.2. Promover o desenvolvimento da linguagem

O desenvolvimento da linguagem ¢é uma componente fundamental do
crescimento da crianga. Através desta, a crianga estard apta para comunicar
verbalmente com o0s seus pares e com o0s adultos, dando origem a momentos de
interagd@o bastante ricos e diversificados. Tendo em conta as dificuldades que algumas
criangas do grupo demonstravam relativamente a utilizacdo da linguagem, considerou-

se fundamental incluir uma intengcdo pedagdgica relacionada com esta area do

® Manh3 - espaco exterior

No fim da manh4, o grupo vai um pouco para o espago exterior. Eu coloco-me junto do escorrega.
Estagiaria - XZ, para desceres tens que acertar na palavra passe!

XZ - mas mas mas eu nao sei qual é!

Eu chego junto ao ouvido dele e digo:

Estagiaria - tens que bater duas vezes na minha mao (demonstro).

XZ bate uma vez.

Estagiaria - palavra passe errada! Tem que ser duas vezes!

XZ bate outra vez uma vez.

Estagiaria - errada! (E volto a demonstrar).

XZ volta a bater e fa-lo 4 vezes.

Estagiéria - epa! Cheio de energia! Eram sé duas! Mas va, vou considerar que acertaste! Podes
descer! Bi bi bi

XZ sorri ao descer.

J, T e | juntam-se a brincadeira. (nota de campo 16, 15.10.2019).
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desenvolvimento. E em idade pré-escolar que as criangas comecam a verbalizar com
0S seus pares e com os adultos as suas necessidades (Sim-Sim, 1998). Com isto,
esclarece-se que é fundamental que sejam criados momentos potenciadores do
desenvolvimento linguistico como escutar e comunicar com as criancas (Portugal, 2012)
ou ler histérias (Hohmann & Weikart, 2011).

Neste sentido, importa abordar o tépico das interacdes e qual o papel que o
educador deve desempenhar quando estas ocorrem, quer entre pares, quer com o
proprio adulto. Em contexto de jardim-de-infancia, o educador deve fornecer as criancas
ferramentas que as capacitem para estabelecer interagbes com outras criancas, sendo
este elemento fundamental para o desenvolvimento da linguagem. Numa fase primordial
das interagdes entre pares, o educador deve encarar o papel de interlocutor, decifrando
aos pares 0 que cada crianca diz nas suas tentativas de verbalizar as suas
necessidades (Folque & Bettencourt, 2018). Posteriormente, quando a crianga ja é
capaz de comunicar com 0s seus pares, o educador deve intervir apenas como
mediador, uma vez que esta ja consegue articular o seu discurso interior, promovendo
uma maior interagdo com 0s outros. Este tipo de interac6es é considerado como um
elemento fundamental para o desenvolvimento da linguagem, uma vez que € através da
interagdo que a criangca demonstra as suas capacidades linguisticas. Para além dos
momentos de interacdo, também a leitura de historias é fundamental para o
desenvolvimento da linguagem. Nesta linha de pensamento, Hohmann e Weikart (2011)
defendem que a leitura de histérias “alarga a compreensdo do uso e da eficacia da
linguagem como meio de comunicagao.” (p.545), situagao esta bastante benéfica para
a crianca, uma vez que, através da escuta, esta ira aprender uma panoplia de palavras
e, consequentemente a ird compreender os seus significados e como emprega-las em
contexto.

Assim, no decorrer da PPSII procurou-se dar destague a estas questbes
tentando-se transmitir as criancas que a fala € um elemento bastante importante da
comunicac¢do. Para isto, através de situacfes simples como o apertar de atacadores,
insistia-se para que, ao invés de a crianca apenas apontar para 0 sapato, esta
transmitisse verbalmente a sua necessidade, encorajando-a a desenvolver o seu

discurso’. Além disto, também em situacdes de interacdo entre pares procurou-se

” Manha - aula de ginastica
Durante a aula de ginastica, U vem tem comigo e entrega-me uma bola.
Estagiaria - uma bola? E para qué?
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ampliar o dialogo entre as criangas, sendo esta uma componente imprescindivel para
que ocorra a resolugéo de conflitosé.

Destaca-se ainda a criagdo de momentos de leitura de histérias em grande
grupo, em que as criancas puderam ter contacto com a lingua, sendo este um elemento
essencial para o desenvolvimento da linguagem. Ainda relacionado com a presente
intencdo, no decorrer do dltimo més de intervencdo, por sugestdo da educadora
cooperante, foi criado um momento diario de grande grupo, em que cada crian¢a era
solicitada a falar sobre um objeto que era colocado no centro do tapete. Estes momentos
foram bastante elucidativos sobre o desenvolvimento da linguagem de cada crianca,
sendo que, através dos registos efetuados durante cada momento foi possivel constatar
que alguns elementos do grupo raramente participavam por iniciativa propria na

atividade (cf. Anexo B).

3.1.1.3. Fomentar a criagdo de momentos de partilha em grande grupo
através da utilizacdo da metodologia de trabalho de projeto

A necessidade de criar uma intengéo relacionada com os momentos de partilha
em grande grupo advém diretamente da Ultima intencdo mencionada. Devido ao facto
de muitas criangas ndo apresentarem um bom desenvolvimento da linguagem, os

poucos momentos de reunido em grande grupo acabavam por nao ser ricos em

U aponta para a raquete e para a bola.

Estagiaria - queres que atire a bola para tu acertares com a raquete?
U sorri para mim e acena afirmativamente com a cabeca.

Estagiéria - sim?

U sorri para mim e acena afirmativamente com a cabeca.

Estagiaria - entdo diz que sim!

U - tim (baixinho)

Estagiaria - mais alto, que eu ndo ouvi!

U - tim!

Estagiaria - boa!

Lanco a bola e ele tenta acertar com a raquete. (nota de campo 79, 18.11.2019).

8 Manha - sala de atividades

F e N brincam com o baloi¢co que ajudei a construir.

F - ndo podes fazer com tanta forga.

N ndo esta a empurrar com forca o baloico.

F - ndo, assim vais estragar. Ndo podes mexer! (Afasta a mao de N)

N - para! Eu também quero brincar.

Estagiéria - F, tens que deixar os amigos brincar...

F olha para mim, mas n&o diz nada. Passado algum tempo, diz:

F - cuidado, temos que ter cuidado para ndo estragar.

As criancas continuam a brincar e eu vou-me embora. (nota de campo 50, 29.10.2019).
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partilhas, uma vez que algumas criangas ndo comunicavam®. Assim, no decorrer da
PPSII foram criados varios momentos de partiiha em grande grupo, tanto pela
educadora estagiaria, como pela educadora cooperante, em gque se pretendia que cada
crianca melhorasse o seu discurso aquando dos momentos de comunicacao em grande
grupo.

No que concerne a intervencdo nesta vertente, destaca-se o facto de se ter
recorrido a metodologia de trabalho de projeto, na medida em que se pretende estimular
as criancgas a pensar sobre o mundo gque as rodeia através de uma vivéncia democratica
em que o debate e 0 pensamento critico assumem um papel de destaque (Vasconcelos
etal, 2011). Além disto, defende-se que a participacao ativa da crianga envolve o debate
com 0s seus pares, sendo que “a relagao entre as criangas define-se como o lugar da
construcdo do conhecimento, das interpretacbes, das teorias sobre a realidade”
(Malavasi & Zoccatelli, 2018, p.9). Compreende-se entdo que 0s momentos de partilha
em grande grupo, além de promoverem o desenvolvimento da linguagem, permitem a
crianca a vivéncia democratica através da partilha de opinides quer com 0s seus pares,
guer com a equipa educativa. Em suma, no decorrer da PPSIl, uma das grandes
inten¢des passou por auxiliar as criangas a comunicar com 0S seus pares em momentos
de reunido de grande grupo, destacando-se o facto de ter sido utilizada a metodologia
de trabalho de projeto como estratégia para satisfazer esta necessidade.

No desenrolar do projeto desenvolvido com o grupo procurou-se que, depois da
realizacdo de cada atividade (cf. Anexo C), as criancas envolvidas em cada tarefa

comunicassem ao restante grupo as suas conquistas e descobertas'®. Apesar do

® Manha - sala de atividades

A educadora retine as criangas no tapete da sala para realizar as partilhas do fim-de-semana.
Pergunta a MA o que fez no fim-de-semana.

Educadora - MA, o que fizeste no teu fim-de-semana?

MA olha para a educadora e mexe os labios, como se estivesse a falar.

Educadora - tens que falar mais alto. Assim né&o te ouco.

MA continua a mexer os labios diz alguns sons muito baixo.

Educadora - ndo te consigo ouvir, MA.

MA fica a olhar para a educadora. Esta faz o registo e continua a perguntar as outras criangas.
(nota de campo 41, 28.10.2019).

19 Manha - sala de atividades

Quando as criancas acabam de arrumar a sala, juntamo-nos no tapete.

Estagiaria - ora, entdo hoje eu estive com alguns amigos a construir este cartaz. Quem é que
foi?

Algumas criancas que néo estiveram envolvidas na elabora¢éo levantam o braco (MY, T e RL).
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desconforto das criancas aquando da realizacdo destes momentos ter sido notorio,
constatou-se que estes foram bastante enriquecedores para o grupo, uma vez que nem
as criancas que ouvem estao habituadas a ouvir 0s seus pares, hem as que comunicam
estdo acostumadas a partilhar informacao para um grande grupo.

Foi entdo fundamental a intervencdo do adulto, com o objetivo de mediar a
comunicacdo, auxiliando as criangas que estavam a comunicar, dizendo palavras-chave
que as ajudassem a relembrar o que tinham feito. Para além disto, procurou-se mostrar
as criangas que estavam a ouvir que os colegas tinham trabalhado muito para poderem
apresentar aquele trabalho, de modo a que estas compreendessem que aquele
momento era importante para os comunicadores. Nesta linha de pensamento, importa
referir que, no geral, as comunicacdes realizadas ndo decorreram na sua plenitude,
sendo a intervencdo da educadora estagiaria ou da educadora cooperante necessaria
para que as criangas comunicassem para o grande grupo. N&o obstante, ao longo do
periodo interventivo observaram-se algumas evolu¢cdes, ndo em momentos de
comunicacdo relativos ao projeto, mas em momentos como a partilha do fim-de-semana,
em gue algumas criangas comec¢aram a explicar com algum detalhe o que fizeram com

a familia.

3.1.2. Intencdes para com as familias
3.1.2.1. Promover a comunicacdo entre a escola e a familia

Desde muito cedo que se constatou que a relacdo existente entre a equipa
educativa do grupo e as familias era bastante positiva. Nesta linha de pensamento,
diariamente era realizada troca de informacdes entre ambas as partes e, sempre que
solicitado, tanto as familias como a equipa educativa disponibilizam o seu tempo de
modo a corresponder aos interesses e necessidades do grupo, como por exemplo a ida

de familias a sala de atividades.

Estagiaria - vocés nao vieram... acho que estdo confusos! N e F, venham |4 explicar o que
fizeram.

As criancas ficam a olhar para o cartaz e ndo falam. Eu comeco a fazer algumas perguntas e
eles vao-me respondendo.

Peco que estas criancas se sentem e que venha o Ml e o L. Estes dizem quais animais
desenharam. MI fala mais que L. (nota de campo 53, 30.10.2019).
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A relacdo entre a escola e a familia deve ser um tema cuidadosamente pensado
pelo educador, na medida em que devem ser considerados aspetos inerentes, quer aos
meios que a instituicao disponibiliza para tal, quer ao contexto em que as familias estdo
inseridas. As ferramentas que o educador utiliza devem ser escolhidas em comum
acordo no inicio do ano letivo, sendo que ambas as partes devem ficar cientes das suas
responsabilidades (Zenhas, 2010). Estas ferramentas devem ser flexiveis, para além de
proporcionarem momentos de alegria aguando da partilha de momentos. Além disto, a
comunicacgdo entre a escola e a familia assume um papel determinante na garantia do
bem-estar da crianga, uma vez que esta ainda ndo estd apta para partilhar os
acontecimentos que ocorrem fora do contexto socioeducativo e vice-versa. Nesta linha
de pensamento, Post e Hohmann (2011) defendem que a criacdo de uma relacdo de
troca de informacfes entre a escola e a familia permite a existéncia de “confianca e
respeito muatuos e incluem um constante dar-e-receber em conversas sobre o
crescimento e o desenvolvimento das criangas em que todos os envolvidos tém um
interesse comum e promissor” (p.327).

Assim, no decorrer da PPSII foram criados momentos em que se privilegiou o
contacto com as familias, na medida em que estas sdo um eixo estruturante na garantia
do bem-estar da crianca. Apesar de o horario de entrada e saida da educadora
estagiaria ndo ter permitido o contacto ativo com todas as familias, foram encontradas
algumas formas de criar e manter uma ligacdo. Neste sentido, no ambito da
implementacdo da metodologia de trabalho de projeto, considerou-se ser proveitoso
envolver as familias na pesquisa de informacao sobre o topico selecionado pelo grupo,
tendo em conta que as criangas tinham referido que queriam pedir ajuda a familia. Além
disto, a educadora estagiaria procurou também estar disponivel para conversar com as
familias sempre que estas demonstravam interesse em fazé-lo, sendo que nestas
pequenas conversas informais, normalmente eram partilhadas informacdes

relacionadas com o bem-estar das criangas.
3.1.3. Paracom a equipa educativa

3.1.3.1. Participar nos momentos de partilha de conhecimentos entre os

elementos da equipa educativa

Desde que se deu o inicio da PPSII foi notério o facto de a equipa educativa do

grupo onde decorreu o estdgio apresentar uma preocupacgdo bastante notéria no que
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concerne a troca de conhecimentos relativos a educacao de infancia. Logo desde os
primeiros dias, a educadora cooperante procurou integrar a educadora estagiaria nestas
conversas informais, com o objetivo de captar outros pontos de vista relacionados com
a sua pratica. Nesta linha de pensamento, Nunes (2015) explica que, “para que uma
escola para todos seja eficaz, é necessario que os diversos membros que constituem a
eqguipa educativa colaborem entre si numa perspetiva de concentracdo da atencdo na
aprendizagem das criangas.” (p.24). Percebe-se entdo a importancia do dialogo entre a
equipa educativa, na medida em que apenas atraves deste € possivel debater diferentes
pontos de vista com o objetivo de chegar a um consenso sobre qual a melhor postura a
adotar em prol do bem-estar de cada crianca.

Nestes momentos de partilha informal com a equipa educativa foram propostas
sugestdes que aliassem os conhecimentos adquiridos no percurso de formacéo inicial
as necessidades do contexto da PPSII, sendo frutos desta troca de saberes a criacao
do quadro das areas, a elaboragdo do mapa de presencas, do tempo e dos dias da
semana. Além disto, recorreu-se também ao que a educadora estagiaria tem vindo a
observar na pratica de outras educadoras cooperantes, através da proposta sugestdes
que fossem ao encontro das necessidades que a educadora cooperante estava a

sentirt,

3.1.3.2. Promover a criacdo de momentos de brincadeira entre a equipa

educativa da sala e as criancas

Partindo do que foi descrito na caracterizagdo da equipa educativa, em que foi
relatado que a quantidade de tarefas que os elementos da mesma possuem néo lhes
permite dispor de muito tempo para brincarem com as criangas, considerou-se
pertinente a criacdo de uma intencéo pedagogica que aliasse o tempo e as tarefas da
equipa educativa a uma das atividades fundamentais ao desenvolvimento holistico da

criancga, o brincar.

11 Sesta

No decorrer da sesta, eu e a educadora falamos sobre as necessidades do grupo. Falamos sobre
a implementacéo de portefélios e do mapa de presengas.

Relativamente ao mapa de presencas, chegamos a conclusdo que o melhor é fazer um mapa
semanal, uma vez que a tabela de dupla entrada se torna de mais facil leitura. (nota de campo
05, 07.10.2019).
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O dia-a-dia no contexto da PPSII é preenchido com inlmeras ocorréncias entre
as quais tém gque ser satisfeitas as necessidades de cada crianca. Entre tantas tarefas
e outras obrigacdes a seres cumpridas, muitas vezes o momento de brincar fica para
tras. No entanto, importa esclarecer a importancia deste, na medida em que é
considerado como a atividade principal do dia-a-dia da crianca (Kishimoto, 2010). A
autora procura ainda explicar que a brincadeira deve ser encarada como um momento
privilegiado em que ocorrem interacdes muito ricas, quer entre pares, quer com o adulto.
Defende-se entdo que ndo se deve pensar no ato de brincar sem que este esteja
associado ao desenvolvimento de interagdes. Neste sentido, a crianca iré interagir com
0 adulto que amplia as suas brincadeiras, atribuindo-lhes qualidade e complexidade; e
com outras criangas, sendo através desta interacdo entre pares que ira desenvolver a
linguagem e o conhecimento sobre as regras da sociedade (Goldstein, 2012).

Deste modo, ao longo da PPSII foram criados momentos em que a preocupacao
da educadora estagiaria apenas se restringia em usufruir das brincadeiras das criancas,
sendo que estas situacdes permitiram que a criacdo de lagcos fosse mais consistente.
No que concerne aos restantes elementos da equipa educativa, observou-se gque estes
ficaram mais despertos para a importancia destes momentos, na medida a equipa
educativa procurou criar momentos de brincadeira com o grupo®?, situacdes estas
bastante apreciadas pelas criangas, uma vez que passaram a procurar a equipa

educativa para brincar.

2 Tarde - espaco exterior

As criancas estéo a brincar livremente no recreio. Algumas brincam ao lobo mau, que consiste
em fugir da crianca que finge ser esta personagem. A educadora junta-se a brincadeira
assumindo o papel de lobo mau. As criancas fogem a rir-se e de seguida aproximam-se para
que a educadora as volte a tentar apanhar. (nota de campo 77, 15.15.2019).
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3.2. Avaliacédo do processo interventivo

E do conhecimento geral que a avaliagdo consiste num processo complexo que
gera alguma polémica. Segundo Mendoncga (2007), a avaliagao “é vista como elemento
de certificacdo das aprendizagens e das competéncias (...), da qualidade do ensino e
da confianga social nesse mesmo ensino.” (p.54). No entanto, no decorrer das ultimas
décadas, tém surgido alguns movimentos que rompem com esta ideia de avaliacdo
tradicional, apelando a uma avaliagdo mais “justa” que procura avaliar a crianga na sua
globalidade e nos diferentes contextos em que esta inserida.

Silva et al (2016) explicam ainda que é através da avaliacdo que os educadores
tém a oportunidade de recolher informacfes e adequar as suas estratégias ao grupo e
a sua evolucdo. Assim, compreende-se que avaliar € muito mais que dizer se a crianca
estd em determinado nivel de desenvolvimento. Ao invés disso, Carvalho e Portugal
(2019) propbem que o educador, através de uma analise cuidada sobre o contexto
realizada através da recolha de registos diarios, reflita aprofundadamente sobre a sua
pratica pedagdgica identificando os seus aspetos positivos e negativos. Sé assim se
tornaré apto para melhorar o ambiente educativo, tornando-o estimulante para a crianca.
E nesta linha de pensamento que surge a proposta da realizaco de reflexdes semanais,
uma vez que estas irdo permitir ao futuro educador refletir sobre a sua pratica,
identificando quais os aspetos a melhorar.

Indo ao encontro das diretrizes tedricas supramencionadas, considera-se que a
realizacdo de reflexdes semanais foi uma componente bastante benéfica da pratica
profissional supervisionada. Através destas, tornou-se possivel identificar e analisar
alguns aspetos chave sobre o grupo em que decorreu a PPSIl. A medida que as
semanas iam passando, a escolha dos temas foi-se tornando cada vez mais complexa.
No entanto, ndo se considera que este seja um ponto negativo, uma vez que esta
complexidade crescente exige também um conhecimento mais aprofundado do grupo.
Para estas analises, foi recorrente a consulta bibliografica de autores de referéncia,
sendo que nestas consultas se procurou conhecer novos pontos de vista, com o objetivo
de melhorar a prética da educadora estagiaria. Ndo obstante, para a realizacdo destas
reflexdes semanais, houve a preocupacao de utilizar sempre que possivel registo diarios
gue demonstrassem na préatica o0 que estava a ser escrito.

Em suma, considera-se que este nivel aprofundado de reflexao sobre o ambiente

educativo permitiu que a postura enquanto educadora estagiaria fosse melhorando, na
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medida em que se tentou aplicar na préatica o que era lido na teoria. Para além disto,
tornou-se uma ferramenta essencial de comunicacdo quer com a educadora
cooperante, quer com a professora orientadora, uma vez que através das reflexbes
estas tornavam-se aptas a compreender as concec¢des da educadora estagiaria sobre
0 gue ia acontecendo no decorrer do percurso interventivo.

Além disto, surgiu também a necessidade de se realizar a avaliagéo aprofundada
de uma crianca do contexto, sendo o instrumento selecionado o portefélio, na medida
em que este é encarado como “ . . . uma estratégia de avaliagdo capaz de reunir e
organizar informagé&o diversa” (Parente, s.d., p.39).

Para a construcdo de portefélios diversificados, o educador deve, em conjunto
com cada crianga, construir um registo de aprendizagens, trabalhos e opinibes,
conquistando “uma descrigdo rica e compreensiva das aprendizagens da crianca, mas
também do seu desenvolvimento.” (p.39). Com isto, conclui-se que o portefdlio é um
instrumento de avaliagdo construido em conjunto, em que tanto o educador como a
crianca partilham evidéncias sobre as aprendizagens, sendo este bastante vantajoso
para a crianga, uma vez que esta ira atribuir sentido as suas producdes.

No processo de construcdo de um portefélio devem ser consideradas muitas
outras componentes, como 0 processo de observacgdo e de registo dos momentos de
exploracdo. Nesta linha de pensamento, Parente (2015) explica que observar é uma
estratégia imprescindivel ao educador no que toca a avaliacdo. A autora explica que a
recolha de registos diarios sobre o desenvolvimento e aprendizagem de cada crianga,
guando organizada, torna-se um meio bastante claro para descrever o percurso da
crianca. Mendes, Clemente, Rocha e Daméasio (2012), explicam que o ato de observar
difere significativamente de olhar. “Quem observa, atribui necessariamente um sentido
significativo ao que vé, incutindo-lhe um cariz intrinseco que é subjetivo por ser inerente
a cada observador.” (p.58). Compreende-se entdo que o educador deve ser capaz de
observar em contexto, sendo capaz de distinguir informacao essencial de acessoéria
sobre o desenvolvimento e aprendizagem de cada crianga.

Uma vez compreendidos os beneficios que a utilizacdo de portefélios como
instrumento de avaliacdo importa explicitar 0 processo que decorreu para a construgao
do mesmo. Ora, numa fase inicial, selecionou-se uma das criangas do grupo e foi
entregue o consentimento informado aos encarregados de educacao para que estes
pudessem compreender na integra o que se pretendia realizar com este instrumento.

Com o objetivo primordial de recolher informag&o sobre o desenvolvimento da crianga,
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recorreu-se a técnica de observacao direta, registando situacGes de aprendizagem
consideradas mais relevantes, quer através dos registos diarios quer atraveés de registos
fotograficos. No decorrer do processo de recolha de dados, procurou-se envolver a
crianca, permitindo que esta observasse as fotografias que Ihe iam sendo tiradas e
explicando, sempre gue esta perguntava, o que é que estava a ser escrito. Além disto,
procurou-se também envolver a familia da crianca na construcao do portefélio, pedindo
que registassem através de fotografias ou de pequenos textos momentos que
considerassem de relevancia para o desenvolvimento e aprendizagem da criancga.
Terminado o processo de recolha de dados, prosseguiu-se a sua organizacao
atraveés da elaboracdo de um portefélio de desenvolvimento e aprendizagem. Para isto,
foram utilizados os Indicadores Chave do Desenvolvimento (KDIs), desenvolvidos pela
Fundacdo de Investigacdo Educacional HighScope. Os indicadores presentes neste
documento estao divididos por areas de desenvolvimento, sendo elas: desenvolvimento
cognitivo; abordagens a aprendizagem; desenvolvimento emocional e social; artes
criativas, linguagem, literacia e comunicacao; e, por ultimo, salde e desenvolvimento

motor.
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4. INVESTIGACAO EM
JARDIM-DE-INFANCIA
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4.1. ldentificacdo da problematica

Tendo em conta as caracteristicas do grupo onde decorreu a PPSII, a
problematica a investigar emergiu logo nas primeiras semanas de intervencdo. Como
referido no ponto 2.5. do presente relatério, algumas criancas apresentavam
dificuldades quer no dominio articulatério, quer no dominio expressivo da lingua. No
decorrer de toda a intervencdao, o facto de algumas criancas do grupo nao comunicarem
verbalmente, algumas apenas em situacdo de grande grupo, outras também em
situacdo de interacdo entre pares (estando esta capacidade diretamente relacionada
com o dominio expressivo da lingua), originou o questionamento sobre qual a origem
da situacéo.

Tendo em conta que a influéncia dos contextos ao qual a crianca é exposta
conduz o seu desenvolvimento e aprendizagem (Burner, 1983), considerou-se ser
pertinente compreender de que forma o contexto familiar e o ambiente educativo
promovem o desenvolvimento da linguagem. Deste modo, a presente investigacao
emerge da necessidade da compreensdo do motivo que leva aquelas criancas a ndo
comunicarem verbalmente, com o objetivo de identificar aspetos potenciadores e
redutores nos diferentes contextos. A identificagdo destes aspetos podera contribuir
para identificar estratégias que permitam aos agentes interventivos adaptarem os
estimulos oferecidos, facilitando o desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

Tendo em conta 0s motivos que originaram a emergéncia da problematica foi
definido um objetivo geral com vista a dar resposta as necessidades investigativas,
sendo ele: compreender de que forma o contexto familiar e o ambiente educativo
promovem o desenvolvimento da linguagem. De seguida, definiram-se quatro objetivos
especificos: (i) avaliar o desenvolvimento da linguagem da crianga; (ii) identificar os
estimulos oferecidos pelo ambiente educativo relativamente ao desenvolvimento da
linguagem; (iii) identificar os estimulos oferecidos pelo ambiente familiar relativamente
ao desenvolvimento da linguagem; (iv) identificar estratégias potenciadoras do

desenvolvimento da linguagem a serem aplicadas no contexto educativo e familiar.
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4.2. Revisao da literatura

4.2.1. Linguagem verbal e comunicacédo — a origem dos termos

Numa primeira abordagem ao tema do desenvolvimento da linguagem, importa
abordar o significado deste conceito, clarificando a sua especificidade. Atualmente é
bastante comum apropriarmo-nos do conceito de comunicagdo quando queremos falar
sobre desenvolvimento da linguagem. Esta linha de pensamento € justificada pelo alto
valor que atribuimos a lingua para comunicarmos. Guimaraes (2009) explica que nao é
correto restringir a comunicacao a linguagem verbal, sendo “o proprio movimento do
corpo pode configurar uma linguagem nao verbal” (p.27). Deste modo, compreende-se
gue “a linguagem serve para comunicar mas nao se esgota na comunicagao” (Sim-Sim,
1998, p.21). Neste sentido, Bouton (1975) afirma que, se observarmos o0 mundo animal,
iremos encontrar muitas outras formas de comunicar, podendo estas passar pela forma
de movimentar o corpo ou até mesmo pelo tipo de coloracdo da pelagem envolvente.
Comunicar, de acordo com Sim-Sim (1998) deve ser encarado como a troca de
informacg&o entre um ou mais intervenientes, sendo este caracterizado como um
“processo ativo de troca de informag&o que envolve a codificagéo (ou a formulacao), a
transmissé@o e a descodificagdo (ou compreensdo) de uma mensagem entre dois, ou
mais, intervenientes” (p.21).

Coloca-se entdo a seguinte questdo: o que é que difere a linguagem verbal dos
restantes tipos de comunicagdo? Ora, para responder a esta questdo é necessario
compreender o funcionamento dos diferentes tipos de comunicacdo. No que se refere
ao mundo animal, Bouton (1975) explica que “qualquer sistema de comunicagéo animal
€ construido sobre um conjunto finito e muito limitado de sinais univocos”. Em
contrapartida, o autor defende que o sistema linguistico (vulgarmente conhecido como
linguagem verbal) adotado pelos seres humanos € o mais complexo que alguma vez
existiu, sendo este composto por um “numero ilimitado de palavras, que constituem a
sua articulacao Iéxica, permitindo assim aquele que a utiliza realizar um ndmero ainda
maior de frases” (p.17).

Direcionando o foco para a comunicacdo humana, importa realcar que existem
muitos outros codigos criados para além do sistema linguistico, nomeadamente a
linguagem corporal, o cdédigo morse, o cédigo de bandeiras, etc.. Todavia, € mais uma
vez fazendo a distingdo entre o cédigo do sistema linguistico e outros tipos de cddigos,

0 que difere entre eles é a complexidade das suas estruturas e 0s sinais que podem
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resultar deles para comunicar. Nado obstante a todos os tipos de comunicacdo
existentes, é possivel compreender que o sistema linguistico é essencial a existéncia
humana, sendo que Sim-Sim (1998) defende que “a linguagem é tdo essencial ao
contexto humano que é impossivel conceber a vida sem ela” (p.23).

Nesta linha de pensamento importa abordar as especificidades deste tipo de
comunicacdo. Analisando o contexto global, € possivel verificar a existéncia de
variacfes no sistema linguistico humano, ao qual chamamos lingua. No entanto, apesar
de cada grupo cultural criar variagdes Unicas no sistema linguistico da sua regido, Sim-
Sim (1998) explica que “a comunicagao verbal é universal” (p.23). Com isto, pretende-
se esclarecer que, apesar de cada grupo cultural criar as suas varia¢des linguisticas, a
linguagem “é uma capacidade da espécie humana, independentemente da raga e da
cultura de cada grupo social” (p.23).

Compreende-se entdo que a autora defende que a linguagem verbal deve ser
encarada como uma heranca genética, na qual o individuo, através de um processo de
aprendizagem sobre grupo social em que esta inserido ira aprender a domina-la,

adotando assim uma abordagem cognitivista do desenvolvimento da linguagem.
4.2.2. Teorias sobre a aquisi¢cdo da linguagem verbal

Uma vez compreendida a complexidade da linguagem verbal, importa perceber
0 que é que nos distingue dos outros animais, capacitando-nos para compreender um
cbdigo tdo complexo como 0 nosso sistema linguistico. Neste sentido, Menyuk (1975)
explica que, comparativamente aos animais em geral, o cértex cerebral do ser humano
possui uma capacidade muito superior para desenvolver padrdes neurolégicos
complexos e variados. Para além disto, esclarece que fatores inerentes a fisiologia
corporal de cada espécie (ouvidos, boca, cérebro, etc.) constituem-se como fatores
determinantes para a aquisicdo de determinadas componentes relacionadas com o
desenvolvimento da linguagem. Deste modo, a ideia de compreender se a aquisi¢cdo da
linguagem verbal é uma caracteristica inata ou afetada pelo meio envolvente torna-se
bastante complexa. Nesta linha de pensamento, é possivel identificar trés grandes
teorias que explicam o desenvolvimento da linguagem: (i) behaviorista; (ii) inatista; (iii)
cognitivista.

No que concerne a primeira abordagem tedrica, compreende-se que esta advém

de questdes relacionadas com o comportamento, alias, como o proprio nome indica.
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Para os behavioristas, no qual se destacam as investigacdes de Skinner, o0 processo de
aguisicdo da linguagem esta estritamente relacionado com o meio no qual o individuo
se envolve, defendendo que “um estimulo externo provoca uma resposta externa do
organismo. Se essa resposta for reforcada positivamente, a tendéncia € que o
comportamento se mantenha” (Santos, 2002, p. 5). No behaviorismo é inconcebivel
pensar que o processo de aquisicao da linguagem é dotado de determinados processos,
estruturas e mecanismos, sendo que a imitacdo assume uma posicdo de destaque.
Nesta linha de pensamento, entende-se que o individuo reage aos estimulos que
observa, sendo que este é encarado “‘como ser que reage ao ambiente, modificando-
se, e como ser que opera sobre o seu ambiente, modificando-o0” (Del Prette & Del Prette,
1995, p.153). Assim, no que se refere ao desenvolvimento da linguagem, para os
behavioristas, a crian¢a nao se limita a imitar o que ouve, como referem os autores. Ao
invés disso é capaz de captar as regras estruturais que ouve e molda-las as suas
necessidades (Santos, 2002). Segundo a teoria behaviorista, o individuo adquire a
linguagem através da aprendizagem condicionada, que mais tarde lhe ird permitir a
acomodacao e apropriacdo de vocabulario, utilizando-o da forma que necessitar
(modificagdo de comportamentos).

Relativamente a teoria inatista sobre a aquisicdo da linguagem, compreende-se
que os tedricos defendem que o ser humano possui uma heranga genética neurolégica
gue o capacita biologicamente para adquirir e compreender sistemas linguisticos
complexos. Compreende-se entdo que, para os defensores do inatismo, “a criangca vem
ao mundo com capacidades — verbais em particular — ja programadas” (Parot, 1978,
p.117). Seguindo este ponto de vista, Bouton (1975) defende que a aquisicdo da
linguagem é condicionada por questbes neuroldgicas, sendo que a medida que o
cérebro da crianca se vai desenvolvendo através da criacdo de ligagdes neuronais, esta
torna-se apta para realizar novas aquisi¢ées. Ora, este pressuposto indica-nos que, para
0s inatistas, o processo de aquisi¢cdo da linguagem possui diversas etapas, sendo esta
questao um dos pilares-chave desta teoria, na medida em que é um facto comprovado
que as criancas passam por fases muito idénticas no que concerne a aquisicdo da
linguagem.

No que diz respeito a teoria cognitivista, é possivel compreender que ha muitas
semelhancas com a inatista, sendo que a principal é aquisicao da linguagem faseada
por etapas de desenvolvimento. No entanto, para os cognitivistas, 0 processo de

aquisicdo da linguagem ndo deve ser desassociado do desenvolvimento global da
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crianca, na medida em que defendem que a linguagem se vai desenvolvendo em
conjunto com outras componentes do desenvolvimento (motor, emocional, etc.). Nesta
linha de pensamento, é importante esclarecer que “a linguagem amplia, indefinidamente
0 seu [das outras componentes do desenvolvimento] poder, conferindo as operacfes
uma mobilidade e uma generalidade que nao possuiriam sem ela.” (Piaget, 1967, p.81).
Compreende-se entdo que, para 0s cognitivistas, a crianca se vai desenvolvendo de
forma gradual, sendo que cada nova componente desenvolvida potenciara o
aprimoramento de outra(s). No entanto, a linguagem verbal assume extrema
importancia, uma vez que permite a crianga verbalizar o seu pensamento.

Sendo Piaget, o “pai” da teoria cognitivista, &€ de extrema importancia salientar
que so € possivel que ocorra desenvolvimento e aprendizagem se crianga se conseguir
adaptar ao meio (adaptacéo). Este processo resulta da capacidade que a crianca tem
para assimilar as reacfes do meio (assimilacdo) e, numa fase posterior, as acomoda,
reorganizando as informacdes previamente recebidas (acomodacao). Desta forma, ir-
se-a estabelecer um equilibrio sobre estas acdes, sendo que “o desenvolvimento das
funcgbes cognitivas é caracterizado por uma sucesséao de etapas, das quais so as Ultimas
marcam o término das estruturas operatorias ou logicas . . . Um tal desenvolvimento
consiste, antes de tudo, num processo de equilibracdo.” (Piaget, 1967 p. 92).
Compreende-se entdo que, para os defensores do cognitivismo, 0 processo de
aquisicdo da linguagem ¢é influenciado quer pelo meio, quer pelas estruturas
neuroldgicas, sendo que fatores como o desenvolvimento cognitivo, a assimilacéo e a

acomodacao de estimulos externos irdo determinar o seu sucesso.
4.2.3. Fases do desenvolvimento da linguagem

Uma vez analisadas as teorias sobre a aquisicdo da linguagem, considero ser
fundamental ndo adotar posicdes extremistas. E comprovado que o bebé nasce com
estruturas que o capacitam para adquirir o sistema linguistico. No entanto, é também
bastante evidente que o meio tem bastante influéncia neste processo de aquisi¢ao.
Tendo estas questbes como premissas, de seguida serdo enunciadas as fases do
desenvolvimento da linguagem, sendo que estas ndo devem ser consideradas fixas,
uma vez que cada crianca tem 0 seu ritmo e este processo de aquisicdo deve ser

analisado tendo em conta o desenvolvimento global da crianga.
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Numa primeira fase torna-se essencial esclarecer que o desenvolvimento da
linguagem possui duas etapas globais — periodo pré-linguistico e periodo linguistico —
(Menyuk, 1975). Ora, esta questdo leva-nos a refletir sobre quando é que se inicia o
processo de desenvolvimento da linguagem, uma vez que “mesmo antes de serem
capazes de falar, as criancas ja estdo a organizar o seu conhecimento sobre a lingua
que vao falar’ (Costa & Santos, 2003, p. 79). A esta fase do desenvolvimento da
linguagem é atribuida a designacao de periodo pré-linguistico, em que o bebé, apesar
de néo ser ainda capaz de utilizar a linguagem verbal em contexto, emite vocalizagbes
e reage a estimulos vocais do adulto, comegando assim a dar os primeiros passos no
desenvolvimento da linguagem.

E ainda na barriga da mée que o bebé tem o primeiro contacto com a linguagem.
Costa e Santos (2003) explicam que varios estudos apontam para o facto de os bebés
serem capazes de ouvir estimulos exteriores e reagir aos mesmos através da
movimentag¢do do corpo. Depois do nascimento, o primeiro choro é considerado como
um momento chave do desenvolvimento da linguagem, uma vez que é através deste
que se verifica um “continuum sonoro, resultante de movimentos fisiolégicos envolvidos
na passagem de ar pelos érgaos do aparelho fonador” (Sim-Sim, 1998, p. 78). Nesta
linha de pensamento, inmeros autores enumeram Vvarias produgdes essenciais
observadas na grande maioria dos bebés. Depois do choro, o segundo grande marco
neste processo observado por volta dos trés meses de idade € o palreio e o riso, sendo
que estes sdo indicadores de interacdo e de emissdo dos primeiros sons vocalicos
(Menyuk, 1975). Até aos nove meses, a crianca, para além de produzir as sonoridades
acima referidas para demonstrar desconforto ou alegria, passa também pelo periodo da
lalagéo, sendo a principal caracteristica desta etapa a “reduplicacao silabica” (Sim-Sim,
1998, p. 92). Ora, uma vez compreendidas as fases do periodo pré-linguistico, em que
a crianca assimila os estimulos do meio com o auxilio da sua programacéao biolégica,
chega entdo 0 momento em que a crianga comeca a emitir sons com significado préprio,
sendo este primeiro campo lexical designado de proto-palavras. Sim-Sim (1998) explica
que “por proto-palavras entende-se aqui a utilizacédo consistente, por parte da crianca,
de uma cadeia fonolégica para designar um objecto ou uma situacdo, sem
correspondéncia com o léxico do adulto” (p.93). E entdo nesta altura que a crianca da
entrada ao periodo linguistico do desenvolvimento da linguagem.

Quando a crianca comeca a dar sentido aos sons que emite, aproximando as

suas vocalizacbes do campo lexical da lingua materna, é valido considerar que esta
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comecou a dizer as suas primeiras palavras, sendo que estas, habitualmente “dizem
respeito a pessoas, objectos, acontecimentos do mundo da crian¢a e sdo monossilabos
ou reduplicacdo de silabas j4 pronunciadas no periodo de lalagao” (Sim-Sim, 1998, p.
93). E a partir deste momento que se torna possivel observar um aumento exponencial
no desenvolvimento da linguagem, sendo que, desde a emissao dos primeiros sons até
a entrada no primeiro ano de escolaridade a crianca adquire um dominio consideravel
do campo lexical da sua lingua materna (Costa & Santos, 2003). Para que isto se torne
possivel, a crianca é diariamente confrontada com a audi¢cdo de novas palavras que
passam por um processo de categorizacdo. Neste, a crianga ira definir o conceito do
objeto relativo aquela palavra, determinando “que entidades podem ser tratadas como
equivalentes” (Sim-Sim, 1998, p. 111). E a partir daqui que se observa o aumento
gradual do dominio da linguagem, sendo que a crianga comeca a utilizar de forma cada

mais complexa a linguagem verbal.
4.2.3.1. Desenvolvimento sintatico

Ora, reconhecendo que no periodo linguistico a crianga ird desenvolver e
aprimorar a sua capacidade de comunicar verbalmente, importa esclarecer que, a
medida que esta vai enriquecendo o0 seu léxico, é possivel observar o dominio
progressivo de algumas especificidades da lingua. Sim-Sim (1998) designa esta
capacidade de consciéncia linguistica, sendo que esta se refere a habilidade que a
crianga possui em utilizar e manipular regras da lingua, ainda que de forma inconsciente.

Como acima referido, € a partir do aparecimento das primeiras palavras que é
possivel verificar a existéncia do dominio lexical da lingua materna. Nesta linha de
pensamento, Sim-Sim (1998) explica que “as palavras sdo imprescindiveis, mas tao
importante quanto elas é a organizagao que permite a sua estruturacao em frases” (p.
145). Surge entdo aquilo que permite ao falante de uma lingua criar uma pandplia de
enunciados, vulgarmente conhecidos como frases — o conhecimento sintatico.

Elliot (1982) explica que o dominio sintdtico de uma lingua implica o
conhecimento das suas estruturas sintaticas. Ora, Sim-Sim (1998) refere ainda que “o
conhecimento sintatico diz respeito, exactamente, ao dominio das regras e padrdes que
definem as condicbes de organizacdo e de combinacdo de palavras de modo a

formarem frases” (p. 145). Este dominio surge de forma implicita no vocabulario da
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crianca logo a partir dos primeiros anos de vida, a medida que esta vai dizendo as suas
primeiras palavras.

A primeira etapa do desenvolvimento sintatico é denominada de periodo
holofrasico. Como Elliot (1982) explica, numa fase inicial, apesar de os enunciados das
criancas serem detentores de uma Unica palavra, estes comportam em si 0
“conhecimento da frase completa da qual esta produzindo um unico elemento” (p.91).
Assim, compreende-se que, ao dizer “bola”, a crianga pode estar a indicar que “a bola
estd ali” ou “atira a bola”. Ora, importa entdo explicar que o adulto tem um papel
fundamental no desenvolvimento da linguagem, na medida em que seri este o
responsavel pela compreensao e amplificagdo dos enunciados do aprendiz falante.

Neste primeiro periodo do desenvolvimento sintatico, o contexto no qual a
crianca profere uma palavra é crucial para a compreensao do que esta pretende dizer.
Deste modo, compreende-se que esta comunicacdo se limita a situacfes/agbes do
presente, na medida em que “a ligagdo ao contexto € determinante na associa¢ao da
cadeia fonica ouvida a situagéo vivida” (Sim-Sim, 1998, p.156). Além disto, importa
esclarecer que, de um modo geral, as palavras enunciadas pela crianga neste primeiro
periodo do desenvolvimento sintatico se referem a elementos com o0s quais esta
contacta, sendo na sua maioria objetos/agdes “palpaveis”. A aquisicdo das palavras
“nao fisicas” como determinantes ou quantificadores surge numa fase mais tardia do
desenvolvimento sintético.

Numa segunda fase deste periodo de aquisi¢cdo, € possivel encontrar uma
relacé@o entre os enunciados das criangas, na medida em que estas comeg¢am a produzir
frases com duas palavras, sendo que estas podem representar diversos tipos de
relagbes, nomeadamente de localizacdo (ex.: mae casa), acao (bebé dormir), posse (é
meu), recorréncia (mais papa) e de nado existéncia (ndo tem). Assim, Lentin (1990)
explica que a crianga entra no periodo telegrafico, sendo este um marco bastante
importante no desenvolvimento sintatico, uma vez que a crianga comega agora a
combinar palavras com o objetivo de expressar relagées.

Por fim, por volta dos trés anos, a crianca da inicio a uma etapa do
desenvolvimento sintatico que se prolonga até aos anos de escolaridade, uma vez que
esta vai desenvolvendo de forma inata as concecdes que detém sobre o conhecimento
sintatico da sua lingua. Este periodo é caraterizado pela complexificacao de estruturas,
sendo que o aprendiz falante comeca a dominar as principais regras de concordancia

dentro do grupo nominal (ex.: a flor; o cdo) e entre 0 grupo nominal e verbal (ex.: a
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menina joga a bola; os avos jogam a bola). Assim, torna-se evidente a ocorréncia de
frases simples, em que o uso de sufixos flexionais, determinantes, adjetivos,
guantificadores, preposicdes, flexdes verbais, conjuncdes e verbos auxiliares e
principais comeca a ser cada vez mais frequente.

A crianca comeca, de forma inconsciente, a apropriar-se das regras e estruturas
da sua lingua e a emprega-las, dando origem ao fenémeno bastante conhecido por
“generalizagédo” (Sim-Sim, 1998). E ainda neste periodo que ocorrem as primeiras
combinacfes de frases, sendo que estas vao evoluindo progressivamente até que a
crianca seja capaz de criar frases coordenadas com recurso a conjuncdes
(essencialmente através da conjuncéao “e”) e, por fim, frases subordinadas, utilizando
essencialmente conetores temporais e causais. E durante os anos de escolaridade que
a crianca amplifica e aprimora o seu conhecimento sintatico, na medida em que,

finalmente, a forma de criar frases (conhecimento sintatico) adquire significado.

4.2.4. Importéancia dos contextos para a promoc¢ao do desenvolvimento da

linguagem

Como referido no ponto 4.2.3, com a presente revisdo de literatura ndo se
pretende adotar uma posi¢cdo extremista relativamente aos processos de aquisi¢céo e
desenvolvimento da linguagem. Deste modo, com o objetivo de complementar o quadro
tedrico utilizado, além de serem expostas as fases apontadas pelos autores de
referéncia relativamente ao desenvolvimento da linguagem, no presente ponto sera
explicitada a importéancia e influéncia dos contextos no que se refere a esta componente
do desenvolvimento e aprendizagem da crianga.

Depois de analisadas as fases do desenvolvimento da linguagem, importa entdo
refletir sobre a importancia dos contextos nos quais a crianca esta inserida para o
desenvolvimento e aprendizagem da mesma. Como supramencionado, a crianga
aprende a falar ndo s6 através das estruturas neurolégicas herdadas geneticamente,
como também pela interacdo com o meio envolvente. Neste sentido, importa refletir
sobre o papel do meio para o desenvolvimento da linguagem, na medida em que é
sabido que o contexto linguistico em que a crianga se insere ird influenciar este
desenvolvimento, como € enunciado por Costa e Santos (2003) quando explicam que
‘o processo de aquisicdo sera naturalmente tanto mais rico quanto mais rico e

estimulante for o meio linguistico que rodeia o bebé” (p. 145). Sim-Sim (1998) explica
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também que existem trés fatores que podem influenciar o desenvolvimento da
linguagem, sendo eles as caracteristicas do discurso ouvido; os padrdes de interacao;
e 0 contexto em que ocorrem as interacoes.

Alguns estudos tém vindo a suportar esta premissa de que a criacdo de
ambientes de aprendizagem ricos e estimulantes é um fator potenciador do
desenvolvimento da linguagem, uma vez que quanto mais exposta a crianca estiver a
enunciados mais complexos, maior sera o seu campo lexical. Nesta linha de
pensamento, Hart et al (2009) estudaram qual a influéncia dos contextos familiares em
criancas gémeas, sendo que as conclusdes da investigacao revelaram que, qguanto mais
estimulos oferecidos pelo contexto familiar, maior era o dominio da competéncia
expressiva das criancas pertencentes a amostra. Na mesma linha de pensamento,
investigacdes como a de Andrade et al (2005) apontam para uma clara ligagdo entre a
gualidade dos contextos e o desempenho cognitivo, onde se insere o desenvolvimento
da linguagem.

Deste modo, compreende-se que quer no contexto familiar, quer no contexto
educativo é importante que a crianga seja exposta a estimulos variados, sendo que “a
qualidade do contexto influencia a qualidade do desenvolvimento da linguagem.” (Sim-
Sim, Silva & Nunes, 2008, p.12). Ora, importa entédo refletir sobre de que forma é que
os educadores e familiares podem criar estimulos, enriguecendo assim 0s contextos
com 0s quais a crianga contacta diariamente.

Como supramencionado, € por volta dos 12 meses que as criangas comegcam a
dizer as suas primeiras palavras, sendo que cabe ao adulto decifrar o que o bebé tenta
transmitir, criando momentos de interacdo (Portugal, 2012). N&o obstante, a medida que
a crianga vai desenvolvendo a sua linguagem, é imperativo que o adulto crie situacdes
de exploragéo que estimulem e potenciem o desenvolvimento da linguagem. Assim, &
possivel identificar algumas estratégias que ocorrem com bastante frequéncia na rotina
diaria que promovem o desenvolvimento da linguagem: criagdo momentos de escuta e
comunicagdo com as criangas e/ou leitura de histérias.

No que se refere a leitura de histérias, Villas Boas (2002) explica que, ao ter
contacto com a leitura das mesmas, a crian¢a ira contactar com frases complexas,
modelos de discursos organizados e novo vocabulario. Nesta linha de pensamento,
Hohmann & Weikart (2011) explicam que, através da leitura de historias, as criancas
descobrem como compreender e utilizar a linguagem verbal, sendo que esta situacao

traz bastantes beneficios paras as criancas, uma vez que através da escuta ativa, a
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crianca ira aprender a pronunciar novas palavras e compreender 0s seus significados,
tornando-se apta para utiliza-las futuramente para comunicar.

No entanto, importa esclarecer que a leitura de histérias ndo deve ser
encarada como a Unica estratégia a ser utilizada pelo adulto, alias Sim-Sim, Silva e
Nunes (2008) defendem que “a interacg¢ao diaria com o educador de infancia é uma
fonte inesgotavel de estimulos para a criangca” (p. 27). Assim, diversos autores
defendem que a comunicacao entre o adulto e a crianca é também um fator fundamental
para o desenvolvimento da linguagem, uma vez que este, através do discurso que ouve
a crianca produzir, ir4 criar novas situacbes em que a crianga tenha que interagir,
potenciando deste modo a utilizacdo de novo vocabulario e de frases complexas. E
entdo papel do adulto amplificar os enunciados da crianca, oferecendo-lhe pistas

relacionadas com as regras e estrutura da lingua materna.
4.2.4.1. A aquisicdo de uma segunda lingua materna

A aquisicdo de uma segunda lingua materna tem vindo a ser alvo de bastante
discussao devido as concec¢des criadas pela sociedade relativamente as vantagens e
prejuizos que a aquisicdo em simultdneo de duas linguas podem significar para o
desenvolvimento da linguagem da crianga.

Ora, numa primeira abordagem a este topico, importa clarificar que a aquisi¢éo
de uma segunda lingua materna em nada se assemelha ao ensino de uma segunda
lingua por meio da escolarizagdo. Para se considerar que uma crianga é bilingue, esta
tem de “crescer com exposi¢cdo quotidiana a (pelo menos) duas linguas numa
determinada fase da sua vida. Esta exposi¢éo habilita-a a desenvolver competéncias
basicas de comunicacdo em duas ou mais linguas” (Flores, 2016, p.163). Por outro lado,
quando nos referimos a aquisicdo de uma segunda lingua por meio de um ensino formal,
podemos caracterizar esse processo por aquisicdo de uma lingua estrangeira. Em
suma, a grande diferenca entre os dois conceitos “reside no grau de exposi¢ao as duas
linguas” (Silva, 2005, p.97).

Outro dos alvos das investigagcbes neste campo do desenvolvimento da
linguagem prende-se com o facto de compreender se a aquisicdo em simultaneo de
duas linguas pode ser um fator prejudicial ou retardador do desenvolvimento da
linguagem. De facto, muitas concec¢bes levam-nos a crer que a aquisicdo de duas

linguas pode levar a que a crianga fique “. . . «baralhada» e ndo seja capaz de distinguir
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as duas linguas, ndo chegando por isso a adquirir nenhuma na perfeicao” (Costa &
Santos, 2003, p.137). De Houwer (1995), na sua investigacao procurou compreender
as implicacdes que esta situacdo acarreta para a crianca, sendo que os resultados do
estudo apontam para que a mente humana esteja preparada para que ocorra 0 contacto
com diferentes sistemas linguisticos.

Também as investigac6es de Leopold (1961) tém vindo a estabelecer uma
correlacdo positiva entre o desenvolvimento cognitivo e semantico de criancas bilingues.
Na mesma linha de pensamento, outros investigadores como Hakuta e Diaz (1985),
através da pesquisa realizada com criancas em idade pré-escolar que contactavam
diariamente com duas linguas distintas (o espanhol e o inglés) tém vindo a reforcar a
ideia de que as criangas que contactam desde cedo com uma segunda lingua materna
estdo mais predispostas e atentas para compreender 0s aspetos formais das linguas.
Os autores concluem ainda que “bilingual children raised in a one person-on language
environment reach a stage of semantic development 2-3 years earlier than monolingual
children” (p.324).

Compreende-se entao que grande parte das investigacdes realizadas nesta area
do desenvolvimento da linguagem nos indicam que a aquisicdo de uma segunda lingua
materna deve ser algo a ser encorajado, uma vez que torna o contexto familiar mais rico
e estimulante e, por vezes, pode significar para a crianga uma maior facilidade na
aquisicdo e desenvolvimento da linguagem.

A aquisi¢cdo de uma segunda lingua materna, além de apresentar vantagens para
a crianca nos seus primeiros anos de vida no que se refere ao desenvolvimento e
aquisicdo da linguagem, pode também facilitar a aprendizagem da leitura e da escrita,
na medida em a crianga se torna mais desperta ao nivel da consciéncia linguistica,
nomeadamente ao nivel da consciéncia da palavra (Costa & Santos, 2003). Esta
situacdo deve-se ao facto de, desde cedo, a crianca ser capaz de se afastar da nocdo
de palavra-objeto. Ora, ao compreender que o0 mesmo objeto, em duas linguas
diferentes, tem também um conceito/palavra distinto, a crianga toma “consciéncia de
que a palavra é independente do seu referente” (p.142). Em suma, o bilinguismo pode
representar inlmeras vantagens na aprendizagem da leitura e da escrita porque torna
a crianca mais desperta para a consciéncia linguistica que detém das linguas com as
guais contacta.

O contacto com duas linguas maternas pode e deve ser encarado como um fator

de sucesso para o desenvolvimento da linguagem nos primeiros anos de vida. Ao
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contactar com duas linguas distintas, a crianca ira desenvolver a capacidade de refletir

sobre a lingua.

4.3. Quadro metodoldgico

A metodologia selecionada para a realizacdo da presente investigacao foi o
estudo de caso, na medida em que esta metodologia de investigativa permite ao
investigador compreender “um fenbmeno contemporéaneo dentro do seu contexto da
vida real” (Bassey, 1999, p.32). Além disto, 0 autor encara o estudo de caso como uma
metodologia em que se privilegia o aprofundamento da préatica pedagogica através da
identificacdo de aspetos que permitem o seu aperfeicoamento.

Direcionando a fundamentacdo da metodologia a luz das diretrizes teoricas
explicadas por Yin (2001), compreende-se que 0 estudo de caso pode apresentar quatro
modalidades distintas: exploratério, descritivo, explicativo e avaliativo. A primeira
aplicacédo do estudo de caso refere-se a situagdes em que o investigador ndo conhece
a realidade a investigar. Por outro lado, o estudo de caso de cariz descritivo refere-se
as investigacdes em que sao apresentadas descricbes detalhados do fendmeno
investigativo. No que se refere ao estudo de caso explicativo, entende-se que este deve
ser utilizado quando se pretende compreender quais as situa¢cdes que causaram
determinados efeitos. Por fim, como o préprio nome indica, 0 objetivo da Ultima
modalidade do estudo de caso prende-se com a avaliacdo do fendbmeno em estudo.

Assim, Nisbett e Watts (citados por André, 2013) explicam que devem ser
seguidos alguns passos quando utilizado o estudo de caso como metodologia
investigativa. Numa primeira fase (fase exploratéria), o investigador deve selecionar o
fendmeno a investigar, bem como definir a amostra de participantes e os métodos de
recolha de dados. Na segunda fase da investigacdo pretende-se que o investigador
proceda a recolha dos dados pertinentes ao estudo, sendo que por fim, na terceira fase
deve ser realizada uma andlise sistematica dos dados. Nesta Ultima etapa, o
investigador deve procurar analisar, discutir e fundamentar os dados recolhidos,
permitindo assim apresentar as conclusdes da investigacéo.

Para além disto, Peres e Santos (citados por André, 2013) defendem que o
estudo de caso acarreta trés pressupostos basicos. O primeiro diz respeito a visdo de
um investigador flexivel e aberto a novos aspetos que surjam no decorrer do trabalho,
encarando o0 conhecimento como um processo em construgcdo e ndo como uma

aquisicao estanque. O segundo pressuposto, diz respeito a variedade de dimensbes de
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pesquisa, isto €, o investigador deve procurar varias fontes de dados, métodos de
recolha, instrumentos e procedimentos de andlise, com o objetivo de assegurar a
veracidade dos acontecimentos e evitar interpretacdes imediatas. Por ultimo, o terceiro
pressuposto considera a visdo ética do investigador, na medida em que este deve
descrer todos os procedimentos e andlises que fez, de modo a que o leitor possa
compreender as interpretacdes do investigador.

A metodologia da presente investigacdo deve ser encarada como um estudo de
caso de cariz explicativo (Yin, 1999), na medida em que se pretende compreender de
que forma é que o contexto familiar e o ambiente educativo promovem o
desenvolvimento da linguagem. Tendo em conta os objetivos especificos definidos no
ponto 4.1., foram recolhidos dados em duas vertentes, sendo elas a compreenséo do
desenvolvimento da linguagem ao nivel expressivo e compreensivo da amostra de
participantes e a identificac@o dos estimulos dos contextos em estudo. Compreende-se
entdo que esta € uma investigacdo de natureza mista, uma vez que se pretende recolher
dados de natureza qualitativa e quantitativa.

No que se refere as técnicas selecionadas para a recolha de dados, importa
esclarecer que se considerou o que é descrito por Pinto (1984) como ecletismo
metodoldgico, ha medida em que o investigador deve procurar recolher dados a partir
de técnicas e instrumentos variados, com o objetivo de poder triangular dados,

oferecendo maior credibilidade a investigagéo.

Técnicas de recolha de dados — Selecionou-se como técnicas de recolha de
dados relativos a avaliacdo do desenvolvimento da linguagem: (i) a aplicacdo dos
subtestes de avaliacdo da linguagem oral de definicdo verbal, nomeacéo e reflexdo
morfossintatica (Sim-Sim, 2006); (i) o reconto de pequenas frases com recurso a
ilustracfes. O objetivo principal da utilizacdo destas técnicas foi a obtencdo de dados
concretos sobre o dominio expressivo e compreensivo da lingua das criancas
pertencentes a amostra.

No que se refere a obtencéo de dados relativos ao contexto educativo optou-se
pela aplicacdo escala ECERS-R desenvolvida por Harms, Cryer e Clifford (2008), no
dominio raciocinio e linguagem e, para a obtencdo de dados relativos ao contexto
familiar, procedeu-se a aplicagédo do inquérito as familias baseado no estudo de Mata e
Pacheco (2009). Importa referir que a observacao participante e a recolha de registos

diarios foram técnicas utilizadas no decorrer de todo o percurso investigativo que
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permitiram complementar a recolha de dados. Todas as técnicas selecionadas
passaram por um processo de validacao prévia, na medida em que se pretendia aferir
se as mesmas se adaptavam a amostra da investigacao.

A realizacdo dos subtestes 1 — defini¢cdo verbal - e 2 — nomeacéao - ocorreu
entre os dias 12 e 17 de janeiro. Estes subtestes foram aplicados em simultaneo, uma
vez que as imagens/itens (cf. Anexo D) selecionados para ambos 0s subtestes eram os
mesmos, apenas modificando o que era questionado a crian¢a. No subteste 1 (cf. Anexo
E) pretendia-se que a crianca explicasse o item apresentado na imagem, definindo o
seu conceito. Para isto, foram realizadas perguntas como: “o que € banana?”. Por outro
lado, no subteste 2 pretendia-se que a crianc¢a identificasse o item/imagem que lhe era
apresentado, recorrendo a perguntas como: “o que é isto?”; “0 que é que vés na
imagem?”. Durante a aplicacdo dos subtestes, por uma questdo de coeréncia de
apresentagéo de perguntas, as criangas foram primeiramente interrogadas sobre o que
€ que viam na imagem (subteste 2) e, de seguida, estimulava-se a crianca a falar sobre
o item identificado, chegando assim ao seu conceito (subteste 1).

No que diz respeito ao subteste 5 — reflexdo morfossintatica — é fundamental
esclarecer que, apos a aplicagdo do pré-teste que respeitava na integra o enunciado
proposto por Sim-Sim (2006), se verificou que as criangas ndo compreendiam 0s
enunciados por estes ndo irem ao encontro de situacdes que representassem o
guotidiano das mesmas, situacdo esta fundamental para que os resultados sejam
fidedignos (Sim-Sim, 1998). Assim, procurou-se realizar um ajuste dos itens
selecionados, mantendo a forma idealizada pela autora (cf. Anexo F). Deste modo, a
aplicacéo final do subteste 5 decorreu entre os dias 21 e 22 de janeiro e contou com a
apresentacdo de seis frases agramaticais e de uma frase bem estruturada
gramaticalmente, em que a crianca era convidada a dizer se as mesmas estavam bem
estruturadas ou ndo. Com a aplicacdo deste subteste foi possivel identificar o dominio
compreensivo de cada criangca, uma vez que esta apenas tinha de refletir sobre o
enunciado, dizendo por fim se este estava correto ou incorreto.

A aplicagcédo da técnica de recolha de dados de reconto de pequenas frases
com recurso a ilustracdes decorreu entre os dias 23 e 24 de janeiro, sendo que o
objetivo da utilizacdo da mesma passou por compreender de forma aprofundada o
desenvolvimento da linguagem de cada crianca. Para isto, foi elaborada uma pequena
sequéncia de atividades da rotina diaria com as quais as criangas se identificassem,

dando origem a histéria “O dia do Elefante Eli” (cf. Anexo G). Ora, o procedimento
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inerente a esta técnica de recolha de dados consistiu, numa primeira fase, ha audi¢ao
da histéria contada pela educadora estagiaria e, de seguida, a crianca era solicitada a
recontar o que tinha acabado de ouvir com recurso a imagens que representavam o0s
objetos/acbes presentes em cada frase do livro.

No que se refere a compreensdo dos estimulos existentes nos diferentes
contextos com 0s quais as criangas contactam diariamente, como acima referido, foram
utilizadas duas técnicas. De modo a avaliar o contexto familiar foi entregue as seis
familias das criancas pertencentes a investigacéo, no dia 14 de janeiro, um inquérito
baseado no estudo de Mata e Pacheco (2009), sendo que este permitiu identificar os
estimulos existentes no contexto em trés categorias: (i) praticas do dia-a-dia; (ii) praticas
de entretenimento; e (iii) praticas de treino.

Ora, com o objetivo de compreender quais 0s estimulos oferecidos pelo
ambiente educativo foi aplicada a escala ECERS-R. Harms, Clifford e Cryer (2008)
explicam que, por vezes, sdo descobertas “relacdes significativas entre os valores da
ECERS e os resultados de avaliagdo das criancas” (p.5). Nesta linha de pensamento,
através da sua utilizacdo, pretende-se identificar alguns aspetos a melhorar no contexto,
de modo a potenciar o desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Na presente
investigacdo foi utilizada a subescala linguagem e raciocinio. O preenchimento da
mesma ocorreu durante a semana de 5 a 9 de janeiro, sendo que foram utilizados alguns
registos diarios anteriores a esta data com o objetivo de fundamentar as escolhas
realizadas.

Amostra de participantes - Relativamente a amostra da investigagéao,
esclarece-se gque esta foi composta por seis criangas, sendo que todas elas, a data do
comeco da recolha dos dados para a investigacdo, tinham completado os trés anos de
idade. Tendo em conta que o objetivo da investigacdo passa por compreender de que
forma é que os contextos em que a crianc¢a esta inserida influenciam o desenvolvimento
da linguagem, a selecao dos participantes careceu de um periodo de observacao prévia,
na medida em que se pretendia incluir criancas que aparentassem estar em diferentes
estadios do desenvolvimento da linguagem. Deste modo, foram selecionadas: (i) duas
criangas que comunicassem verbalmente nos diferentes momentos da rotina diaria; (ii)
duas criancas que ndo comunicassem verbalmente nos diferentes momentos da rotina
diaria; (iii) duas criangas que contactassem com, pelo menos, duas linguas no contexto
familiar. Ora, definidos os critérios, as criancas selecionadas foram respetivamente: (i)
JC [39 meses] e RL [38 meses]; (i) MA [37 meses] e V [42 mesesg]; (iii)) J [42 meses] e
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U [44 meses]. Importa ainda esclarecer que nos contextos familiares da crianca J e U

as linguas faladas séo, respetivamente alemao e portugués; sueco e portugués.

4.4. Roteiro ético

Primeiramente, importa enquadrar a investigacdo em educacado tendo em conta
0S seus atores sociais. Para que a acdo investigativa em contexto educativo seja
devidamente conduzida, importa compreender que a crianca deve ser encarada como
um agente efetivo e detentor de conhecimento (Tomas, 2008). Numa perspetiva
socioldgica, Tomas (2008) defende que as criangas devem ser encaradas “como actores
sociais, por direito préprio, combatendo o entendimento das criangas como objectos de
conhecimento social e defendendo a perspectiva das criancas como sujeitos de
conhecimento.” (p.388). Neste sentido, a autora explica que € imperativo desconstruir a
ideia pré-concebida da crianca como um sujeito isento de conhecimento e vontades. Em
contrapartida, afirma que é necessario comecar a implementar trabalhos de
investigacdo que tenham em conta a relevancia dos contextos (espaco e tempo) onde
as criangas estao inseridas e que as considerem como atores sociais.

Durante a PPSIl procurou-se adotar uma postura ética, valorizando “os
processos pessoais de procura de um agir com intencionalidade” (Moita, 2012, p.31).
Nesta linha de pensamento, importa esclarecer que a Carta dos Principios Eticos para
uma Etica Profissional elaborara pela Associacdo de Profissionais de Educacio de
Infancia (APEI), descrita em Moita (2012) guiou a pratica investigativa, assim como o
que é definido por Tomas (2011), nomeadamente em situa¢cdes como:

0] Planificagdo e definicho dos objetivos e métodos para a
investigacdo (Tomas, 2011), sendo que este foi um fator fundamental
para que os restantes elementos que participaram na investigacdo
(criangas, familias e equipa educativa) pudessem compreender 0 rumo
da mesma. Nesta linha de pensamento, foi elaborado um consentimento
informado (Tomas, 2011) que foi entregue as familias. Neste estavam
presentes 0s objetivos da investigacdo, técnicas e instrumentos
utilizados;

(ii) Contribuir para o debate, a inovagdo e a procura de praticas de
gualidade (Moita, 2012); na medida em que a partilha de saberes entre
todos os elementos do ambiente educativo foi constante, sempre numa

perspetiva de melhorar a pratica pedagogica;
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(iii) Garantir que o0s interesses das criancas estejam acima dos
interesses pessoais e institucionais (Moita, 2012), uma vez que foi
garantido o assentimento das crian¢as pertencentes a amostra por via do
didlogo. Além disto, procurou-se ainda encontrar sinais de fadiga ou
motivacdo em todas as atividades propostas, permitindo sempre que as
mesmas abandonassem a atividade sempre que jA nao estivessem
interessadas.

(iv) Garantir a privacidade e protecdo do anonimato de cada crianga
(Moita, 2012), tendo em conta que 0s nomes das seis criangas

pertencentes a investigacdo foram codificados, garantindo assim a

manuteng¢&o do anonimato.

4.5. Apresentacdo dos resultados

4.5.1. Subtestes de avaliacado da linguagem oral

A aplicacdo dos subtestes de avaliagdo da linguagem oral (Sim-Sim, 2006)
permitiu a compreenséo do desenvolvimento da linguagem de cada crianca ao nivel da
expressao (subtestes 1 e 2) e ao nivel da compreenséo (subteste 5).

No que se refere ao sistema de pontuacdo dos subtestes 1 e 2 (cf. Anexo E),
importa referir que estes sdo compostos por 35 itens/imagens, sendo que a cotacao
méxima de cada um é de 70 pontos. No que diz respeito ao subteste 1, a cotacdo a ser
atribuida pode variar entre 0 a 2 pontos, consoante a resposta da crianga. Deve ser
atribuida a pontuagdo méaxima se a crianga apresentar uma definicdo categorial
particularizada (ex.: item/imagem — banana; resposta da crian¢a: € uma fruta amarela).
Se a criancga apresentar uma definicdo categorial (ex.: item/imagem — banana; resposta
da crianca: é uma fruta) séo atribuidos 1.5 pontos a resposta da mesma. Por outro lado,
se a crianca apresentar uma definicAo do conceito percetual, funcional ou
exemplificativa (ex.: item/imagem — banana; resposta da crianca: é amarela/é para
comer/banana da madeira), a pontuagao a ser atribuida deve ser de 1 ponto. Por fim,
se a crianga ndo responder ou se a resposta da crianca ndo se relacionar com o conceito
do item apresentado, a cotagdo a ser atribuida é de 0 pontos.

Relativamente ao sistema de atribuicdo de pontuacdo do subteste 2, a variagdo
dos pontos a serem atribuidos assemelha-se a do subteste 1, sendo que devem ser

atribuidos: 2 pontos se a crianga identificar corretamente o que observa na imagem (ex.:
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item/imagem — banana; resposta da crianca: banana); 1 ponto se a crianca apresentar
uma identificac@o genérica do que vé na imagem (ex.: item/imagem — banana; resposta
da crianca: fruta/para comer); 0 pontos se a crianca nao responder ou se nao identificar
corretamente o item apresentado (ex.: item/imagem — banana; resposta da crianca:
maca).

Na tabela 1 é possivel observar as pontua¢cdes obtidas por cada crianca no que

se refere a aplicacdo dos subtestes 1 e 2 (cf. Anexo H).

Tabela 1

Pontuacdes obtidas nos subtestes 1 e 2

Criangca/ | Resultados subteste 1 - | Resultados subteste 2 -
Subteste | Defini¢do verbal Nomeagéao

JC 34 52

RL 29,5 34

MA 12,5 29

\% 26 34

J 42,5 56

ut 11,5 34

Verifica-se entdo que, relativamente ao subteste de definicdo verbal, a crianga
gue obteve a pontuagdo mais elevada foi J, com um total de 42.5 em 70 pontos. Por
outro lado, U e MA obtiveram as pontuagdes mais baixas: 11.5 e 12.5, respetivamente.
As restantes criancas obtiveram pontuacfes bastante aproximadas, sendo que JC
obteve 34 pontos; RL 29.5 e, por fim, V obteve 26 pontos.

No que se refere ao subteste 2 é possivel observar que as pontuacdes obtidas
foram, no geral, mais elevadas que no subteste 1. Esta situacdo deve-se ao facto de as
criancas saberem identificar o que estava representado na imagem, porém nao sabiam

explicar o seu conceito. Nesta linha de pensamento destaca-se a discrepancia das

13 Note-se que a crianca U ainda ndo adquiriu grande parte dos fonemas da lingua. No entanto,
como o objetivo da investigac@o nao passa por avaliar a consciéncia fonética, mas sim o
dominio compreensivo e expressivo da lingua, optou-se por atribuir a pontuacéo completa aos
itens/imagens que a crian¢a conseguiu identificar de forma correta indicando fonemas que se
aproximassem ao formato adulto das palavras.
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pontuacdes obtidas pela crian¢ca U nos dois subtestes, sendo que, no de nomeacéo, a
crianca obteve 34 pontos, mais do dobro da pontuacédo obtida no subteste 1.

Importa entdo esclarecer que a crianca, apesar de ainda ndo dominar os sons
da lingua, reconhece os itens/imagens apresentados, sendo esta situa¢cdo demonstrada
através da emissao de alguns fonemas que vdo ao encontro do formato adulto dos
itens/imagens apresentados. No entanto, aquando da interrogacéo sobre o conceito da
imagem apresentada U, muitas vezes, respondeu através de gestos e/ou onomatopeias,
ndo sendo estas respostas detentoras da atribuicdo de pontuagao.

Destacam-se ainda as pontuagdes de J (56 pontos) e JC (52 pontos), na medida
em que obtiveram as pontuacdes mais elevadas, chegando quase a atingir a pontuacao
méaxima. As restantes criancas tiveram pontuacfes bastante semelhantes, sendo que
RL, V e U obtiveram 34 pontos e MA obteve 29.

Relativamente ao subteste 5 (cf. Anexo F) — reflexdo morfossintatica — é possivel
obter a pontuacdo maxima de 7 pontos, sendo que deve ser atribuido 1 valor se a
crianca identificar corretamente cada frase gramatical e agramatical; e 0 valores se a
crianca nao identificar corretamente a gramaticalidade ou agramaticalidade de cada
frase. Na tabela 2 é possivel observar as pontuagdes obtidas pelas criangas no subteste
em questao.

Tabela 2

Pontuacgdes obtidas no subteste 5

Crianca/ | Resultados subteste 5 -
Subteste | Reflexdo morfossintatica
JC 7
RL 7
MA 1
\ 1

7

1

A analise das pontuacdes obtidas leva-nos a compreender que as criancas MA,
V e U ainda ndo detém um dominio compreensivo da lingua, na medida em que
identificaram que todas as frases apresentadas estavam bem estruturadas

gramaticalmente, sendo que o Unico ponto que obtiveram advém da frase gramatical
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que as criancgas identificaram como “esta bem construida”, a semelhancga do que fizeram
com todas as outras frases. Por outro lado, JC, RL e J demonstraram deter uma boa
compreensdo da lingua, situacdo esta comprovada pela obtencdo da pontuacao total

neste subteste.
4.5.2. Reconto de pequenas frases com recurso a ilustracfes

Uma vez recolhidos os dados do reconto de pequenas frases com recurso a
ilustracbes (cf. Anexo G) procedeu-se a transcricdo dos mesmos (cf. Anexo 1). De
seguida, com o objetivo de organizar os dados obtidos, elaborou-se uma arvore
categorial com os diferentes periodos do desenvolvimento sintético explicitados no
ponto 4.2.3.1 do presente relatorio.

Uma vez preenchida a arvore categorial com os dados provenientes da atividade
de reconto (cf. Anexo J), foi possivel observar em quais os periodos do desenvolvimento
sintatico é que as frases de cada crianca se enquadravam, dando origem a tabela 3.
Tabela 3

Resultados obtidos através da atividade de reconto de pequenas frases

Tema Categoria Subcategoria Frequéncia da
unidade de
registo

Desenvolvimento | Periodo Utilizacdo de uma so palavra JC-0
sintatico holofrasico RL-0
MA -1
V-4
J-0
u-7

Periodo Utilizacdo de duas palavras JC-0
telegréfico RL-0
MA -0
V-0
0
2

J -
U -
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Periodo de
complexificacdo
de estruturas

Dominio das principais regras JC-11

de concordéancia RL - 13

dentro do grupo nominal e entre | MA - 13

0 grupo nominal e verbal: V-13

Sufixos flexionais — nimero e J-8

género; U-8

Determinantes, adjetivos,

guantificadores, preposicoes,

conjuncdes e verbos auxiliares

e principais;

Flexao verbal (pessoa, nimero,

tempo e modo)

Coordenacéo JC-2

(utilizacado da conjungéao “e”) RL-3
MA -3
V-0
J-2
Uu-o0

Subordinagéo (utilizagdo de JC-2

conetores temporais e causais) | RL-1
MA -0
V-0
J-0
Uu-o0

Os dados presentes na tabela acima apresentada indicam-nos que todas as

criancas pertencentes a amostra da investigacdo detém um bom dominio expressivo da

linguagem, na medida em que todas sdo capazes de criar pequenas frases.

No que se refere as criancas JC, RL e J observa-se que estas se encontram no

periodo da complexificagéo de estruturas, uma vez que em grande parte do seu discurso

aparentam dominar as principais regras de concordancia dentro do grupo nominal e

entre o grupo nominal e verbal'* para realizar o reconto. Real¢a-se ainda o facto de

estas criancas serem capazes de construir frases coordenadas® e de utilizarem na

14 Exemplos de dominio das principais regras de concordancia por parte criangas na atividade

de reconto (cf. Anexo J).

JC — Nesta parte o Eli acorda.

RL — O Eli encontrou um céo.

J — O elefante joga a bola na escola.

15 Exemplos de frases coordenadas utilizadas pelas criancas na atividade de reconto (cf. Anexo

J).

JC — O leite é aqui e a torrada € aqui.

RL — O papai e a maméae acordar o elefante e vdo dar comida.
J — O Eli tem muito sono e vai vestir 0 pijama e vai para a cama.
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mesma frase verbos principais e auxiliares!®, demonstrando assim um dominio da
estrutura frasica mais aprofundado. E ainda possivel observar unidades de registo em
que as criancas JC e RL constroem frases subordinadas, situacao esta reveladora do
aumento progressivo da capacidade de criar frases com uma estrutura cada vez mais
complexa.

Relativamente a crianca MA € possivel verificar que a maioria das unidades de
registo corresponde ao terceiro periodo do desenvolvimento sintaticol’, sendo que, em
trés dos registos efetuados, a crianga demonstrou ir mais além contruindo frases
coordenadas'®. No entanto, observa-se também a ocorréncia uma frase constituida por
apenas uma palavra (periodo holofrasico)®*.

Observando as unidades de registo referentes as criancas V e U é possivel
verificar que estas se encontram numa etapa de transicdo para o periodo de
complexificagdo de estruturas, na medida em que ainda é possivel observar a
ocorréncia de varios registos referentes ao periodo holofrasico®® e telegrafico?. Ndo
obstante, é importante realcar que ambas as criancas ja dominam algumas das

16 Exemplos da utilizacé@o de verbos principais e auxiliares na mesma frase, na atividade de
reconto (cf. Anexo J).

JC - Ele est4 a vestir para ir para a escola.

RL — O Eli vai vestir.

J — O elefante vai voltar para casa sozinho.

17 Exemplos de dominio das principais regras de concordancia por parte das criangas na
atividade de reconto (cf. Anexo J).
MA — Vai comer tudo.

18 Exemplos de frases coordenadas utilizadas pelas criancas na atividade de reconto (cf. Anexo
J).
MA — Tem fome e vai comer alface na escola.

19 Exemplos de frases holofrasicas utilizadas pelas criangas na atividade de reconto (cf. Anexo
J).
MA — Acordar.

20 Exemplos de frases holofrasicas utilizadas pelas criancas na atividade de reconto (cf. Anexo
J).

V — Brincar.

U — Acordar.

21 Exemplos de frases telegréficas utilizadas pelas criancgas na atividade de reconto (cf. Anexo

J).
U — Eli casa.
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principais regras de concordancia da lingua, utilizando os constituintes frasicos que

integram a forma padréo da lingua portuguesa (sujeito-verbo-objeto)?2.
4.5.3. Inquéritos as familias

Apbs entrega dos inquéritos as familias das criancas pertencentes a amostra da
investigagao (cf. Anexo K) foram devolvidos cinco de seis. Assim, procedeu-se ao
tratamento dos dados presentes nos mesmos (cf. Anexo L). Nesta linha de pensamento,
importa esclarecer que o inquérito € composto por trés secc¢des distintas: (i) praticas do
dia-a-dia, em que sao realizadas questdes relacionadas com atividades possiveis de
acontecer espontaneamente no dia-a-dia, como por exemplo ler/escrever recados,
ler/escrever listas de compras, etc.; (i) praticas de entretenimento, em que sao
realizadas questdes relacionadas com atividades de lazer que visem a promoc¢do do
desenvolvimento da linguagem, como por exemplo ler/escrever historias, ler legendas
de filmes, etc.; e (iii) praticas de treino, em que as questbes apresentadas sao
direcionadas para atividades que s&do propostas a crianga tendo em vista o
desenvolvimento da linguagem, como por exemplo ler/escrever palavras realcando os
sons que as constituem, ajudar/ensinar a crianca a identificar letras, etc. Cada secgéo
€ composta por 10 perguntas de resposta fechada, em que cada familia deve indicar a
frequéncia com que realiza cada tarefa proposta no enunciado. As opgdes de resposta
variam entre: muitas vezes, algumas vezes, poucas vezes e nunca.

No que se refere a categoria de analise “praticas do dia-a-dia”, observa-se
através da figura 1 que, em nenhum dos contextos, é indicada a frequéncia de resposta
“muitas vezes”. Os dados indicam também que o contexto menos estimulante nesta
categoria é o da crianca V, uma vez que apresenta maior frequéncia de respostas nas
opcOes poucas vezes (opcao escolhida 5 vezes) e nunca (opgéo escolhida 5 vezes).
Por outro lado, é possivel observar que U e JC sdo as criancas que detém mais
respostas referentes a opgao “algumas vezes” (U — 5 respostas relativas a opcao
“algumas vezes”; JC U — 4 respostas relativas a opgéo “algumas vezes”), sendo que a

frequéncia de resposta nesta opcao € mais elevada que nas restantes. Por fim, constata-

22 Exemplos de dominio das principais regras de concordancia por parte das criancas na
atividade de reconto (cf. Anexo J).

V — Vestir a roupa.

U — Eli lava dentes.
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se que os contextos familiares de RL e J apresentam estimulos bastante semelhantes
nesta categoria, na medida em que, por exemplo, a familia de J selecionou a opcéo de

resposta “poucas vezes” em 5 perguntas e a de RL selecionou em 6.

Praticas do dia-a-dia
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o N B~ O ©

J u

JC RL \

B Muitas vezes B Algumas vezes Poucas vezes H Nunca

Figura 1. Respostas das familias refentes a categoria
"praticas do dia-a-dia".
Organizados os dados relativos a categoria de analise “praticas de
entretenimento” foi possivel elaborar a figura 2, onde sao espelhadas as respostas

efetuadas por cada familia.

Praticas de entretenimento
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B Muitas vezes B Algumas vezes Poucas vezes H Nunca

Figura 2. Respostas das familias refentes a categoria
"préticas de entretenimento".

No que concerne a presente categoria de analise, é possivel verificar que, ao
contrario de na anterior, ja se registarem respostas na opgao “muitas vezes” em todos
contextos familiares (JC — 2; RL —2; V- 1; J - 1; U - 1). No entanto, € importante
observar que os contextos das criancas V e U apenas apresentam uma pergunta com

a opgao de resposta “muitas vezes”; e a frequéncia em que se obtém a opg¢ao “nunca’
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€ igual ou superior a 5 num total de 10 respostas, sendo estes 0s contextos que
apresentam menos estimulos na presente categoria de analise.

E ainda importante destacar que o contexto da crianga RL é o Unico em que a
opcao de respostas mais vezes selecionada é “algumas vezes”, na medida em que a
familia da crianca selecionou a presente opcéo de resposta 4 vezes, contrariando assim
0 que se observa nos restantes contextos (JC — 1; V — 3; J — 0; U - 3). Além disto,
destacam-se também os contextos familiares das criancas JC e J, em que a opc¢ao de
resposta mais vezes selecionada é “poucas vezes” (JC — 4; J - 5). Deste modo, é
possivel concluir que o contexto mais rico em estimulos na presente categoria é o de
RL.

Relativamente a categoria de andlise “praticas de treino”, os dados obtidos foram
organizados na figura 3. Deste modo, torna-se possivel observar que o contexto da
crianca V, a semelhanca de na primeira categoria, € o que apresenta menos estimulos,
sendo que se verifica uma elevada frequéncia de respostas nas op¢des “algumas vezes”
(5 vezes selecionada) e “nunca” (5 vezes selecionada). Todavia, € possivel verificar que,
no contexto da crian¢a J, a familia selecionou em 5 perguntas a op¢ao de resposta
“algumas vezes”, sendo este um fator indicativo da presenca de alguns estimulos
referentes & componente de treino do desenvolvimento e aprendizagem da lingua. Por
fim, os contextos familiares das criangas JC, RL e U apresentam valores bastante
semelhantes, sendo eles: “muitas vezes”: JC — 0, RL — 2, U — 1; “algumas vezes”: JC —
2, RL-1, U - 3; “poucas vezes”: JC -5, RL—-4, U —4; e, por fim, “nunca”: JC — 3, RL
-3,U-2.

Praticas de treino
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Muitas vezes B Algumas vezes Poucas vezes M Nunca

Figura 3.Respostas das familias refentes a categoria
"praticas de treino".
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Com o objetivo de facilitar a compreensao por parte do leitor relativamente aos
estimulos existentes em cada contexto, elaborou-se a tabela 4 em que é possivel
observar qual a opcéo de resposta mais selecionada por cada familia nas diferentes

categorias de analise.

Tabela 4.

Opcao de resposta mais escolhida por cada familia nas diferentes categorias de analise

Crianca/ Préaticas do Préaticas de Préticas de treino
Categoria de andlise dia-a-dia entretenimento
JC Algumas vezes | Poucas vezes Poucas vezes
RL Poucas vezes Algumas vezes | Poucas vezes
Y Nunca Nunca Nunca/Poucas
vezes
Poucas vezes Poucas vezes Algumas vezes
U Algumas vezes | Nunca Poucas vezes

Através da tabela acima apresentada é possivel verificar que a opg¢édo de
resposta mais selecionada pelas familias das criancas pertencentes a amostra da
investigacao é “poucas vezes”, sendo este um indicador de contextos familiares pouco
estimulantes. N&o obstante, evidencia-se o facto de os contextos das criangas JC, RL e
J serem 0s Unicos em que a opc¢ao de resposta “nunca” néo prevalecer em nenhuma

categoria, indicando-nos assim serem estes 0s contextos mais ricos em estimulos.
4.5.4. Escala ECERS-R

Apds completar o preenchimento da escala ECERS-R no dominio linguagem e
raciocinio (cf. Anexo M) foi possivel aferir a pontuacdo obtida nos diferentes itens. O
sistema de cotacdo da escala varia entre 1 e 7 valores, sendo que o valor mais baixo
representa um ambiente educativo inadequado ao desenvolvimento das capacidades e
aprendizagens em estudo e, o valor mais elevado, representa um ambiente educativo
excelente.

Ora, como € possivel observar na tabela 5, relativamente ao item “livros e
imagens” e “uso informal da linguagem”, a pontuacao obtida é de 3 valores e, nos itens

‘encorajar as criangas a comunicar’ e “uso da linguagem para desenvolver

51



competéncias de raciocinio”, a pontuacao obtida € de 4 valores. Assim, compreende-se
que a pontuacdo média final da aplicacdo da subescala é de 3.5.
Tabela 5.

Resultados obtidos através da aplicacdo da escala ECERS-R

Contelidos Classificacao final atribuida
Livros e imagens 3

Encorajar as criancas a 4

comunicar

Uso da linguagem para 4

desenvolver competéncias

de raciocinio

Uso informal da linguagem 3

Cotacdo total da subescala 3.5

Depois de observar cuidadosamente os dados recolhidos, verifica-se que no
contexto da PPSIlI sdo realizadas algumas atividades em que as criangas sao
encorajadas a comunicar? e a utilizar a linguagem para desenvolver competéncias de

raciocinio?*. Nesta linha de pensamento destacam-se as conversas em grande grupo,

3 Exemplo de evidéncias recolhidas para o preenchimento da escala ECERS-R -

correspondente ao descritor de qualidade 3.1.; item encorajar as criangas a comunicar (cf. Anexo
M).

Manha - sala de atividades

Depois de comerem a fruta, as criancas ficam em roda no tapete.

Educadora - ora, vamos falar um bocadinho sobre o vosso fim-de-semana! Cada um vai-me
contar o que fez. A vez, as criancas vao dizendo o que fizeram e a educadora vai estimulando a
conversa (nota de campo 11, 14.10.2019).

24 Exemplo de evidéncias recolhidas para o preenchimento da escala ECERS-R -
correspondente ao descritor de qualidade 5.1.; item uso da linguagem para desenvolver
competéncias de raciocinio (cf. Anexo M).

Manhé - sala de atividades

No decorrer das atividades de exploragéo, vou para a mesa onde esté disponivel um jogo de
encaixe. Automaticamente JC e MI vém ter comigo.

Estagiaria - vou buscar o folheto! Ele tem imagens giras para fazer construgdes.

Estagiéria - olhem, eu vou fazer um baloico!

Comeco a fazer a construcéo.

Quando acabo de construir o baloico, vém varias criancas da sala ver (R, Ae T).

R - agora falta um menino para brincar no baloico.

N - mas ndo ha nenhum menino no folheto.
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em que as criancas eram convidadas a conversar sobre temas diversos e ainda algumas
atividades de pequeno grupo, mais orientadas para o desenvolvimento de competéncias
da matematica e conhecimento do mundo, em que era proposto as criancas que
verbalizassem os seus raciocinios. Nao obstante, é importante realcar que, apesar de
algumas crian¢as ndo comunicarem nos momentos estabelecidos pela equipa educativa
(sendo algumas delas pertencentes a presente investigacdo - MA, V e U), ndo eram
criadas estratégias para que estas o fizessem, verbalmente ou nao.

No que concerne as categorias de utilizacao de livros e imagens e de utilizagéo
informal da linguagem é possivel identificar alguns estimulos em falta, nomeadamente
a existéncia de momentos diérios de leitura e de brincadeira livre em que séo realizadas
conversas entre as criangas e a equipa educativa que ampliem o desenvolvimento da
linguagem. Por outro lado, verifica-se também que € um contexto que possui alguns
materiais® potenciadores da competéncia em estudo como livros, brinquedos alusivos
a brincadeiras de faz-de-conta, etc..

Em suma, a andlise da aplicacdo da escala ECERS-R revela que o contexto em
estudo apresenta poucos estimulos que potenciem o desenvolvimento da linguagem,

sendo este um aspeto a melhorar.

4.6. Discussao dos resultados

Uma vez apresentados os resultados obtidos torna-se imperativo analisa-los
cuidadosamente com o objetivo de extrair algumas conclusdes. Deste modo, no
presente ponto serdo triangulados o0s dados apresentados anteriormente,
disponibilizando também ao leitor alguma fundamentacgé&o tedrica que vise elucida-lo

sobre os resultados obtidos a luz do que é defendido pelos autores de referéncia.

Estagiaria - pois ndo, mas podemos contruir um! Olhem, preciso de um circulo, de um pau grande
e 4 médios. F e N encontram as pecas e entregam-me. Eu construo o boneco e coloco-o no
baloi¢o (excerto da nota de campo 48, 29.10.2019).

% Exemplo de evidéncias recolhidas para o preenchimento da escala ECERS-R -

correspondente ao descritor de qualidade 3.1, 5.1., 5.3., 5.4.; item livros e imagens (cf. Anexo
M).

Manha - sala de atividades

Durante as atividades de exploracéo livre da manha, J vai para a area da biblioteca onde é
possivel encontrar dezenas de livros sobre as mais variadas tematicas (excerto da nota de
campo 93, 26.11.2019).
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No que se refere ao dominio expressivo da lingua, € possivel verificar qgue nos
subtestes de definicdo verbal e nomeacdo, as criancas da amostra obtiveram,
respetivamente, uma pontuacdo média de 26 e 40 pontos num total possivel de 70,
sendo estes valores correspondentes a média das pontuacdes obtidas pelas criancas
em cada subteste.

Conferindo também os valores presentes nos dados obtidos através do reconto
de frases é possivel observar que, de um modo geral, as criancas se encontram todas
no terceiro periodo do desenvolvimento sintatico, comec¢ando entao a dar os primeiros
passos referentes a consciéncia linguistica, caracterizado pela “aquisicao da grande
maioria das regras morfoldgicas (...) e pelo inicio da combinacéo de frases” (Sim-Sim,
1998, p.157).

Todavia é importante refletir de forma mais pormenorizada sobre os valores
obtidos, uma vez que se observa a ocorréncia de valores contrastantes entre as
diferentes criangas pertencentes a amostra da investigacao.

Analisando a amostra da investigacdo é possivel identificar algumas criancas
gue nos subtestes (1, 2 e 5) apresentam pontuacdes mais reduzidas, sendo elas MA
(subteste 1 — 12,5 pontos; subteste 2 — 29 pontos; subteste 5 — 1 ponto), V (subteste 1
— 26 pontos; subteste 2 — 34 pontos; subteste 5 — 1 ponto) e U (subteste 1 — 11,5 pontos;
subteste 2 — 34 pontos; subteste 5 — 1 ponto). No entanto, existe um subteste que se
destaca pela positiva - 0 de homeagéo -, sendo que as crian¢cas chegam a conseguir
obter uma pontuagdo muito semelhante a dos restantes participantes (note-se que as
pontuagdes das restantes criangas no subteste 2 foram: JC — 52 pontos; RL — 34 pontos;
J—56 pontos). Ora, o facto de uma crianga compreender o rotulo de determinado objeto,
nao significa necessariamente que esta consiga compreender e/ou explicitar o seu
conceito, sendo que “a extensdao e precisdo do significado do item lexical sao
influenciadas pelas vivéncias do sujeito, dai que possam variam com a idade e a
experiéncia individual” (Sim-Sim, 2006, p.12).

Além disto é ainda possivel constatar através dos resultados obtidos que as
criancas que obtiveram pontuagcBes mais baixas no subteste de definicdo verbal (MA, V
e U) sdo também as que aparentam estar em fases de transicdo e/ou sedimentagcdo no
que se refere ao desenvolvimento sintatico. Como exemplos desta afirmacéo destacam-

se 0s enunciados produzidos pelas criangas em questédo na atividade de reconto, sendo
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gue V e U, por ainda produzirem alguns enunciados referentes o periodo holofrasico?®
e telegréafico?’, se encontram numa fase de transicdo. Por outro lado, no seu discurso,
MA produz bastantes frases simples?, no entanto enuncia também uma holéfrase?® e
demonstra também ser capaz de produzir algumas frases coordenadas®, aparentado
assim estar numa etapa de sedimentacéo do periodo de complexificacdo de estruturas.

Ora, esta situacdo ilustra de forma bastante evidente aquilo que Lentin (1990)
define como “periodo transitério entre a linguagem infantil e linguagem adulta” (p.59).
Com isto pretende-se esclarecer que, durante as primeiras fases do periodo linguistico,
a crianca vai aumentando o seu campo lexical utilizando a linguagem verbal para se
pronunciar sobre situacdes do presente gue se refiram a objetos, pessoas, agdes, etc.
(Elliot, 1982).

Por outro lado, destaca-se o desempenho das criangas JC, RL e J quer pelas
pontuacdes obtidas nos subtestes, quer pelos resultados demonstrados no reconto de
pequenas frases. Ora, no que se refere as pontuagdes obtidas nos subtestes, relembra-
se que JC obteve 34 pontos no subteste 1, 52 pontos no subteste 2 e 7 pontos no
subteste 5; RL obteve 29,5 pontos no subteste 1, 34 pontos no subteste 2 e 7 pontos no
subteste 5; e, por ultimo J obteve 42,5 pontos no subteste 1, 56 pontos no subteste 2 e
7 pontos no subteste 5. Relativamente aos resultados obtidos na atividade de reconto,

as criangas em questdo demonstraram dominar as principais regras de concordancia da

26 Exemplos de frases holofrasicas utilizadas pelas criangas na atividade de reconto (cf. Anexo
J).

V — Saltou.

U - Tata (janta).

27 Exemplos de frases telegréaficas utilizadas pelas criancas na atividade de reconto (cf. Anexo
J).
U — Eli boma (toma banho).

28 Exemplos de dominio das principais regras de concordancia por parte das criancas na
atividade de reconto (cf. Anexo J).
MA — Elefante vai dormir.

2 Exemplos de frases holofrasicas utilizadas pelas criancas na atividade de reconto (cf. Anexo
J).
MA — Acordar.

30 Exemplos de frases coordenadas utilizadas pelas criancas na atividade de reconto (cf. Anexo

J).
MA — Brinca a bola e apanha.
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lingua®* e de construir frases coordenadas®? e subordinadas®. Nesta linha de
pensamento, é possivel constatar que o grau de complexidade presente nas respostas
do subteste de definicAo verbal e na atividade de reconto espelha um dominio
progressivo “dos padrdes de organizacao da estrutura basica da frase” (Sim-Sim, 1998,
p.157).

No que se refere ao dominio compreensivo da lingua, é possivel encontrar
algumas semelhancas com a analise realizada sobre o dominio expressivo. Assim, €
possivel compreender que os dados relativos a avaliagdo do desenvolvimento da
linguagem das criancas se complementam, na medida em que as criangas que
aparentam deter um menor dominio expressivo da lingua (MA, V e U), sdo também
aguelas que ndo conseguiram compreender 0s enunciados propostos, na medida em
gue ndo conseguiram identificar os erros presentes nos enunciados apresentados. Por
outro lado, as criangas que obtiveram as pontuacdes mais elevadas nos subtestes 1 e
2 e que conseguiram construir frases mais complexas (JC, RL e J) sdo aquelas que
demonstram compreender e identificar os erros presentes nos enunciados.

Esta relacdo entre o0s resultados obtidos demonstra aquilo que alguns
investigadores tém vindo a evidenciar nas suas pesquisas. Nesta linha de pensamento,
Clark, Hutcheson e Van Buren (1974) explicam que a produgéo de enunciados implica
o dominio da compreensao das estruturas de determinada lingua. Nas suas pesquisas,
os investigadores concluiram que, muitas vezes, por ndo deterem um bom dominio
compreensivo da lingua, as criangas produzem enunciados contraditérios. Ora tomemos

como exemplo uma das criangas pertencentes a amostra da investigagdo de Clark,

31 Exemplos de dominio das principais regras de concordancia por parte das criancas na
atividade de reconto (cf. Anexo J).

JC - O Eli vai de bicicleta para a escola!

RL — E uma pasta.

J — O elefante vai acordar.

32 Exemplos de frases coordenadas utilizadas pelas criancas na atividade de reconto (cf. Anexo
J).

JC — Lavar os dentes com muitas pastas e depois rodou, rodou e depois lavou os dentes.

RL — O elefante sabe andar de bicicleta e ir a escola com os amigos.

J — Vai comer e depois vai beber leite e depois vai comer torradas.

33 Exemplos de frases subordinadas utilizadas pelas criancas na atividade de reconto (cf. Anexo
J).

JC — Ele estéa a vestir o pijama para ir para a escola.

RL — Vai sentar no tapete para ver desenhos animados.
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Hutcheson e Van Buren (1974), em que esta utilizava a expressao «para baixo» para
se referir a qualquer movimento que implicasse uma deslocacéo vertical.

Mais se clarifica que o facto de as criancas que apresentam pontuacdes mais
reduzidas e frases menos complexas serem aquelas que apresentam também valores
mais reduzidos no teste de compreensao e vice-versa, demonstra que a consciéncia
linguistica € fundamental para o desenvolvimento da linguagem, uma vez que “ao
crescer linguisticamente a crianga ndo se apropria unicamente dos itens lexicais que
integram o vocabulario de uma lingua, mas adquire simultaneamente as regras que
permitem combinar esses itens em cadeias frasicas” (Sim-Sim, 1998, p.145). Assim,
entende-se que o dominio compreensivo da lingua influencia diretamente a sua
producdo, na medida em que a consciéncia linguista, mais concretamente, o
conhecimento sintatico, implicam uma reflexdo e compreensao (ainda que de forma
inconsciente) das estruturas da lingua (Elliot, 1982).

\

Uma vez analisados e discutidos os dados referentes a avaliacdo do
desenvolvimento da linguagem das diferentes criangas pertencentes a amostra da
investigacdo importa compreender se os dados obtidos referentes aos estimulos nos
diferentes contextos (familiar e educativo) espelham o desenvolvimento da linguagem
das mesmas.

Primeiramente importa salientar que dois dos contextos familiares em estudo (J
e U) permitem que criancas contactem diariamente com duas linguas maternas, sendo
elas, respetivamente, aleméo e portugués e sueco e portugués. Como apresentado no
ponto 4.2.4.1. do presente relatério, a aquisicdo de uma segunda lingua materna é um
fator que pode influenciar de forma positiva a aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem
(Meisel, 1989). Tendo em conta esta premissa, seria espectavel que J e U obtivessem
as pontuagfes mais elevadas nos subtestes de avaliagdo da linguagem oral e as frases
mais complexas na atividade de reconto. Porém, os resultados obtidos demonstram
realidades bastante distintas. Se por um lado J é a crianca que obtém as pontuacdes
mais elevadas nos diferentes subtestes (subteste 1 — 42,5 pontos; subteste 2 — 56
pontos; subteste 5 — 7 pontos) e apresenta um bom dominio e utilizacdo de algumas
estruturas frasicas da lingua; U apresenta resultados opostos (subteste 1 — 11,5 pontos;
subteste 2 — 34 pontos; subteste 5 — 1 ponto).

Assim, torna-se imprescindivel esclarecer que, apesar de ndo estar
diagnosticada, a crianca U aparenta possuir algumas dificuldades ao nivel do

desenvolvimento da linguagem, sendo esta situacdo evidenciada pelos resultados
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obtidos através dos diferentes instrumentos de avaliacdo da linguagem oral e também
por alguns registos diarios recolhidos®.

Ao longo dos ultimos anos tém sido realizados varios estudos com o objetivo de
tentar compreender se a exposi¢ao frequente a duas linguas pode ser causadora de
atrasos e/ou défices linguisticos. Nesta linha de pensamento, Genesee (2001) explica
que a exposicdo a duas linguas maternas nao se traduz em prejuizos para a crianca.
Como acima referido, a mente humana estd biologicamente preparada para que o
contacto com duas linguas ocorra. Porém, importa estar atento a possiveis desvios
linguisticos e realizar o diagnostico devido, tendo em vista o combate as possiveis
dificuldades apresentadas, criando estimulos que promovam o desenvolvimento e
aprendizagem da crianca.

Ainda no que se refere a influéncia da aquisicdo de duas linguas em simultaneo
no desenvolvimento da linguagem da crianca, destaca-se o estudo realizado por Quay
(1995), em que se procurou analisar o desenvolvimento linguistico de criangas bilingues
(espanhol/inglés) desde o nascimento até aos vinte e dois meses de idade. Os
resultados da investigacdo foram bastante esclarecedores, sendo que as criancas que
contactam desde cedo com duas linguas maternas desenvolvem mais facilmente a
capacidade de refletir sobre as linguas faladas.

Relativamente as criancas JC, RL e J, parece ser possivel estabelecer uma
relacdo clara entre os estimulos verificados nos contextos familiares e o
desenvolvimento da linguagem apresentado pelas criangas, na medida em que estas,
além de apresentarem os melhores resultados na atividade de reconto e nos subtestes
de avaliacdo da linguagem oral, s&o também as que aparentam ter mais estimulos nos
contextos familiares. A mesma situacdo de concordancia é observada na situagéo da
crianga V, uma vez que esta é a que apresenta menos estimulos no ambiente familiar e
€ a que apresenta um menor dominio da linguagem oral.

As evidéncias demonstradas pelos dados obtidos através da investigacdo
realizada vao ao encontro do que se tem vindo a refletir no presente relatério. Nesta

linha de pensamento, torna-se relevante explicitar as conclusdes do estudo de Mata e

3 Manha - sala de atividades

Quando chego a sala, sento-me junto as criangas, na roda. U estd ao meu lado. Toca na minha
perna, mete-se de joelhos e sorri para mim. Eu sorrio para ele.

Estagiéria - bom dia, U!

U faz abre a boca e fecha como se me estivesse a dizer bom dia. (hota de campo 36,
25.10.2019).
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Pacheco (2009), sendo que também para a investigacdo destes autores a relacdo
existente entre os estimulos do ambiente familiar e o desenvolvimento da linguagem
das criancas pertencentes a amostra da investigacdo foi bastante evidente. Ainda
referente a importancia da criacdo de estimulos no seio familiar com o objetivo de
potenciar o desenvolvimento da linguagem, destaca-se o estudo realizado por Sénechal
e LeFévre (2001), em que se concluiu que o “ensino em ambiente familiar pode ser
central e importante” (Sénechal e LeFévre (2001), citados por Mata e Pacheco (2009),
p.1743).

O ambiente familiar assume-se entdo como um eixo estruturante para o
desenvolvimento da crianga. Andrade et al (2005) explicam que os estimulos existentes
no seio familiar tém “impacto sobre o desenvolvimento cognitivo de criangas por meio
de fatores como a organizacdo do ambiente, expectativas e praticas parentais,
experiéncias com materiais para estimulacao cognitiva e variagdo da estimulagao diaria”
(p.608). Esta relagdo entre a importancia dos estimulos no ambiente familiar e o
desenvolvimento da linguagem torna-se ainda mais evidente em casos como os de J,
em que o contacto com duas linguas maternas permite a crianca desenvolver a
capacidade de refletir sobre a lingua, acelerando assim o desenvolvimento e aquisicao
da linguagem (Meisel, 1989).

Porém, é importante ressalvar que também o ambiente educativo representa um
papel preponderante no desenvolvimento e aprendizagem da crianga em todas as suas
dimensdes - espacial, temporal, relacional e funcional (Forneiro, 1998). No entanto,
destaca-se o0 papel da dimensdo espacial e relacional no que se refere ao
desenvolvimento e aquisi¢do da linguagem, uma vez que a organiza¢ao do espaco fisico
e dos materiais e a qualidade das intera¢des sédo dois elementos fundamentais para a
criacdo de ambientes ricos e estimulantes ao nivel do desenvolvimento da linguagem.

Apesar de em Portugal ndo existirem muitos estudos que desenvolvam a
tematica sobre a importancia do contexto educativo para o desenvolvimento da
linguagem, a nivel internacional, organizagdes como o National Institute of Child Health
and Human Development Early Child Care Research Network tém desempenhado um
papel preponderante nesta area de investigacdo. Para a realizagdo de um estudo
relacionado com a tematica em debate, a organizacdo selecionou dois grupos de
criancas de nacionalidade americana: criancas frequentadoras de creches e criangas
gue permanecem em casa com as suas familias, pelo menos, até aos trés anos de

idade. Os resultados desta investigacdo indicam-nos que o ambiente educativo adquire
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extrema importancia, sobretudo, quando nos referimos a ambientes familiares mais
desfavorecidos, na medida em que “more advantaged families tend to select higher
quality child care” (National Institute of Child Health and Human Development Early Child
Care Research Network, 2000, p.976). Assim, compreende-se que a frequéncia da
creche/jardim de infancia permite o combate as desigualdades sociais, permitindo que
todas as criancas tenham acesso a estimulos diversificados, sendo este um fator
essencial quer para o desenvolvimento cognitivo, quer para o desenvolvimento da
linguagem. Também Rezende, Beteli e Santos (2005) procuraram compreender a
relacdo entre a qualidade dos estimulos existentes nos jardins de infancia e o
desenvolvimento cognitivo das criancas pertencentes a amostra da investigacao e os
resultados foram bastante esclarecedores, sendo que “as habilidades das criancas na
area pessoal-social [na qual se inclui o desenvolvimento da linguagem] tenham sido
incrementadas pelas condigdes das instituicoes” (p.56).

Ora, como foi possivel constatar através da apresentagédo dos resultados, no
contexto educativo em estudo nao existem muitos estimulos que potenciem o
desenvolvimento da linguagem. Além da inexisténcia de momentos de leitura de
historias diariamente, também as interacdes entre pares ocorrem maioritariamente em
momentos de brincadeira livre e as interagfes entre o adulto e as criangas advém da
satisfacdo das necessidades béasicas das criangas ou dos momentos de grande grupo
realizados no inicio das manh&s enquanto as crian¢cas comem a fruta.

Porém, no decorrer da intervencdo, a equipa educativa demonstrou estar
empenhada e interessada em melhorar e adequar o contexto educativo as necessidades
das criancas, sendo que ao longo do percurso interventivo estes momentos
relacionados com o desenvolvimento da linguagem foram readaptados, como € o
exemplo das conversas em grande grupo que passaram a ter lugar em varios momentos
da rotina diaria. Além disto, também os temas das conversas foram aprimorados,
acabando por ser criada uma nova rotina em que, diariamente, cada criangca era
convidada a conversar sobre um objeto previamente escolhido quer pela equipa
educativa, quer por um dos elementos do grupo. Na mesma linha de pensamento,
também o desenvolvimento do projeto sobre “os tipos de nascimento dos animais”
contribuiu para a criagdo de momentos estimulantes ao nivel do desenvolvimento da
linguagem, na medida em que as criancas foram convidadas a pesquisar em livros,
escrever palavras e ainda realizar comunicacbes variadas sobre os trabalhos

desenvolvidos no ambito do projeto.
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Deste modo, importa refletir sobre a importancia da existéncia de estimulos no
contexto educativo, sendo fundamental reconhecer que existem criancas que estao
expostas a contextos familiares menos ricos e estimulantes (Andrade, 2005), como é
possivel constatar através dos resultados obtidos na presente investigacao.

No que se refere ao espaco fisico do ambiente educativo, é fundamental que os
materiais estejam organizados de forma légica para que a crianca se possa mover no
mesmo de forma autbnoma. Uma organizacao bem estruturada e planeada do espaco
educativo e dos materiais funciona, por si s6, como um estimulo de exceléncia para o
desenvolvimento da linguagem uma vez que estes “convidam a fala da crianga com
outra crianga, a fala da crianca com o adulto, a fala dentro dos pequenos grupos ou no
grupo todo” (Formosinho, citado por Serrdo e Carvalho (2011), p.4).

Além da organizacdo do espaco do ambiente educativo, é fundamental que o
educador crie momentos de interacdo entre pares e com o0s adultos, sendo estes
fundamentais para que a crianga desenvolva as suas capacidades comunicativas. Sim-
Sim, Silva e Nunes (2008) reforcam esta premissa, explicando que “é através da
interaccdo comunicativa que as criangas adquirem a lingua da comunidade a que
pertencem” (p.27). Também os momentos de leitura de histérias sao fundamentais para
o desenvolvimento da linguagem, uma vez que através destes o educador ira criar
situacdes de interacdo muito ricas que envolvem tanto o imaginério da crian¢ca como o
desenvolvimento da linguagem (Pacheco & Pereira, 2019), sendo que “a atividade de
ler e contar historias permite o alargamento do vocabulario da crianga e a construcao
de novos significados, contribui indubitavelmente para aumentar os seus conhecimentos
sobre todos os aspetos da lingua” (Silva, Martins & Cavalcanti, 2012, p.37 e 38).

Compreende-se entdo que “no jardim-de-infancia, ambientes linguisticamente
estimulantes e interagir verbalmente com cada crianca sdo as duas vias
complementares que podem ajudar a combater as assimetrias que afectam o
desenvolvimento da linguagem nas criangas” (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008, p.12).

Dado o término da investigacdo constata-se que os contextos (familiar e
educativo) influenciam o desenvolvimento da linguagem das criangas. Ora, analisados
e discutidos os dados, torna-se possivel estabelecer uma relagdo clara entre o
desenvolvimento da linguagem de cada crianca e os estimulos presentes no contexto
familiar. Por outro lado, no que se refere ao contexto educativo, apesar de esta relacédo
ndo ser tdo clara por ndo ser possivel estabelecer uma ligacdo direta entre o

desenvolvimento da linguagem de cada crianca e os estimulos presentes no mesmo,
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conclui-se também o contexto educativo detém um papel fundamental na criacdo de
estimulos, na medida em que um ambiente educativo rico e estimulante pode ser
fundamental no combate as fragilidades referentes ao dominio da linguagem de
ambientes familiares menos estimulantes. (Vernon—Feagans & Bratsch-Hines, 2013)

Tendo como base estas premissas, importa ressalvar que os contextos nos quais
se observou uma maior predominancia de estimulos no seio familiar sdo aqueles em
que as criancas apresentam pontuacdes mais elevadas nos subtestes aplicados e
enunciados mais complexos na atividade de reconto e vice-versa. Mais se acrescenta
gue, com base nos resultados do presente estudo, a aquisicdo em simultdneo de duas
linguas maternas deve ser encarada como um elemento facilitador do desenvolvimento
da linguagem, na medida em que a crianga pertencente a amostra da investigacdo em
que o contexto familiar permite a existéncia deste estimulo de exceléncia (J) é a que
apresenta as pontuagdes mais elevadas nos subtestes e enunciados bem elaborados e
complexos. Todavia, 0 mesmo nao se verificou com a crian¢a U que, apesar de também
contactar diariamente com duas linguas maternas, obteve pontuacbes reduzidas e
aparenta estar numa etapa transitoria paro o terceiro periodo do desenvolvimento
sintatico. No entanto, como ja foi explicado, U apresenta alguns indicios de distarbios
linguisticos, sendo que esta situagéo deve ser tida em consideragéo nas conclusdes da
investigacao.

A realizagdo do presente estudo de caso, além de nos indicar que contextos mais
ricos e estimulantes promovem o desenvolvimento da linguagem, permite-nos também
identificar alguns estimulos a serem adotados quer pelo educador, quer pelas familias
tendo em vista o desenvolvimento da linguagem.

Como supramencionado, a aquisicdo em simultdneo de duas linguas maternas
potencia o desenvolvimento da linguagem, uma vez que permite a crianga adotar uma
postura reflexiva sobre as linguas com as quais contacta (Costa & Santos, 2003),
promovendo assim o desenvolvimento da consciéncia linguistica (capacidade esta
fundamental para a progresséao no desenvolvimento da linguagem).

Além disto, também a leitura de histdrias deve ser encarada como um estimulo
de exceléncia, na medida em que permite a crianca o contacto com estruturas frasicas
complexas e ainda a compreensao de enunciados (Villas Boas, 2002). Tendo em conta
a relevancia atribuida a este estimulo por parte dos autores de referéncia, conclui-se

gue a criacdo de momentos de leitura de historias diarios por parte do educador e das

62



familias pode ser uma estratégia a adotar com o objetivo de tornar 0os contextos mais
ricos e estimulantes.

Também as interacBes assumem um papel de destaque no que diz respeito ao
desenvolvimento da linguagem por estas serem potenciadoras de momentos de
comunicagcdo, em que a crianca é convidada a escutar (dominio compreensivo) e a
comunicar (dominio expressivo) aprimorando assim a sua linguagem verbal. Deste
modo, compreende-se gque a criacdo de momentos de partilha e debate em grande
grupo, a participacdo por parte do adulto nos momentos de brincadeira livre, a
organizacdo do espaco tendo em vista a movimentagdo autbnoma das criangas, etc.
sdo algumas estratégias que o educador pode também adotar tendo em vista a criagdo
de um ambiente educativo estimulante ao nivel do desenvolvimento da linguagem.

Porém, importa também destacar algumas limitag6es da presente investigacao,
como € o caso do numero reduzido de criangas pertencentes a amostra da investigacao,
sendo por este motivo pouco fiavel apresentar conclusées generalistas. Além disto,
também a selecao dos participantes da investigagao veio a traduzir-se numa limitacédo
da mesma, na medida em que uma das criancas selecionadas aparenta possuir
algumas fragilidades no que se refere ao desenvolvimento da linguagem oral, situacao
esta que, devido ao nimero reduzido da amostra, enviesou alguns resultados.

Em suma, e apesar das suas limitagdes, o presente estudo de caso permitiu a
avaliacdo do desenvolvimento da linguagem oral das criangas pertencentes a amostra
da investigacdo, tendo em vista a compreenséo da importancia dos contextos (educativo
e familiar) para a promo¢do do desenvolvimento da linguagem. Além de se ter
estabelecido uma relacéo clara entre as criangas que detém um maior dominio sobre a
linguagem oral e os contextos familiares mais estimulantes, foi também possivel
compreender a importancia do contexto educativo como meio para promover a equidade
no desenvolvimento e aprendizagem.

Mais se explica que os resultados da presente investigagdo devem ser
encarados quer pela equipa educativa, quer pelas familias como ferramentas que
permitam enriquecer ainda mais 0s contextos com 0s quais as criangas contactam

diariamente.
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5. CONSTRUCAO DA
PROFISSIONALIDADE
DOCENTE COMO EDUCADORA
DE INFANCIA
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A entrada no mercado de trabalho é sinbnimo, para muitos estudantes, de um novo
comeco. Este marco na vida de um jovem/adulto implica a superacdo de desafios,
conquistas, novas formas de pensar. Assim, refletir sobre quem somos e quem
gueremos ser enquanto profissionais de determinada area adquire extrema importancia,
na medida em que nos permite construir e identificar linhas de acéo.

Ora, tendo em conta a profissdo em questéo, o ato de refletir sobre a construcéo
da profissionalidade adquire maior relevancia, uma vez que ser educadora de infancia
implica estar em contacto direto com criangcas que estdo a iniciar o seu percurso de
descoberta individual e social, sendo fundamental que os adultos com quem contactam
diretamente lhes permitam construir uma identidade e uma postura critica e reflexiva
enquanto cidadaos.

Assim, a presente reflexdo surge da necessidade de pensar sobre a construcao
da identidade enquanto profissional da educagéo de infancia, reconhecendo esta acdo
como um “espaco de construgdo de maneiras de estar na profissdo” (Névoa, citado por
Silva & Pereira, 2011, p.550). Porém, importa clarificar que refletir sobre a construgéo
de um “eu” profissional ndo é um processo solitario, sendo que neste estao implicadas
vivéncias, experiéncias, 0 contacto com o0s outros e ainda a aquisicdo de
conhecimentos. Ora, estes elementos vao modificando a forma de pensar e agir da
educadora estagiaria. Portanto, a construcido da identidade profissional “desenvolve-se
em contextos, em interacdes, com trocas, aprendizagens e relagdes diversas da pessoa
com e nos seus varios espagos da vida profissional, comunitario e familiar” (Sarmento,
2009, p.48). Conclui-se entdo que este processo nao deve ser considerado estanque,
pelo contrario, deve ser considerado intemporal, ou seja, construido ao longo da
carreira.

Porém, as experiéncias vivenciadas a partir da realizagdo dos diferentes
médulos da PPS foram fundamentais para que o comeco deste percurso adquirisse
algum significado. Nestes, através da observacdo e da pratica supervisionada, foi
possivel experimentar num ambiente “controlado”, adquirindo e construindo (ainda que
de forma embrionaria) alguns principios a seguir enquanto futura educadora de infancia.

Primeiramente, a experiéncia em creche foi fundamental para eliminar alguns
(pre)conceitos que a “bagagem” assimilada enquanto criancas que outrora fizeram parte
integrante de um grupo nos impde. E certo que a construcéo da profissionalidade de um
educador de infancia comeca no seu préprio contacto com a educacdo enquanto crianca

(Oliveira-Formosinho, 2013). Porém, a magia desta profissao reside na desconstrucao

65



do nosso conhecimento, dando espaco para que a exploracdo e a reflexdo guiem a
pratica. Perrenoud (2002) corrobora esta ideia ao referir que o educador de infancia é
um “inventor, um pesquisador, um improvisador, um aventureiro que percorre caminhos
nunca antes trilhados e que pode-se perder caso nao se reflita de modo intenso sobre
o que faz e caso nao aprenda rapidamente com a experiéncia” (p.13).

Durante a experiéncia em creche tornou-se finalmente possivel compreender o
significado de dar voz as criancas (Tomas, 2008). Durante o percurso académico, sem
davida que este foi um dos principios mais consagrados pelos professores. No entanto,
agueles (pre)conceitos que trazemos connosco pela experiéncia de vida ndo permitiam
que se concebesse uma sala de atividades em que fossem as proprias criancas a
construirem e delinearem o rumo das suas aprendizagens (Silva et al, 2016). A
realizacao do estagio em creche foi fundamental para a compreensao e execucao deste
principio, na medida em que se tornou possivel observar, experimentar e vivenciar uma
sala de atividades em que as criangas guiam o rumo das suas proprias aprendizagens.
Através da experiéncia em creche foi possivel tomar consciéncia da importancia de
escutar as criancas e de estar atenta as suas necessidades, sendo este um eixo
fundamental que qualquer profissional da educacdo de infancia deve prezar por
respeitar e fazer cumprir.

Também no segundo médulo da PPS foi possivel contactar com este principio.
Apesar das estratégias de escuta ativa das criangas serem diferentes, estas assumiam
um papel de destaque no dia-a-dia do grupo. Além disto, tornou-se também possivel
compreender a importancia do trabalho em equipa, na medida em que a partilha de
saberes € um pilar fundamental para a construgdo do nosso conhecimento. Assim, outro
principio a ter em conta enquanto profissional da educacéo de infancia é a realizacao
de um trabalho em equipa, sendo que “quando as equipas de educadores partilham o
espaco, as observacOes, as preocupacdes e as ideias com outras equipas de
educadores . . ., passam a confiar e a depender umas das outras para apoio e
aconselhamento” (Posto & Hohmann, 2011, p.305).

Quando se trabalha com criangas, outro dos principios a ter em consideracao é
a criacdo de lagos com cada elemento do grupo, sendo que apenas deste modo as
criancas se irdo sentir seguras (Portugal, 2012). Ora, em ambos os médulos da PPS,
as equipas educativas frisaram esta questdo varias vezes, deixando claro que sem
serem criadas relacbes de seguranca, 0 nosso trabalho enquanto educadoras e

cuidadoras néo seria efetivo. Assim, procurou-se observar cada elemento dos grupos
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onde decorreram o0s estigios através da adocdo de uma postura responsiva,
transmitindo seguranca e conforto as criancgas.

Importa ainda esclarecer que a Unica forma de se aplicar diariamente os
principios acima referenciados foi através da reflexdo sobre a acdo. Em educacao, o
ato de refletir adquire extrema importancia, uma vez que ao refletir, 0 educador ira
questionar a sua pratica pedagdgica e reinventa-la (Oliveira & Serrazina, 2002).
Considera-se entdo que a reflexado foi e sera um eixo fundamental para o crescimento
enquanto educadora de infancia, uma vez que apenas através do questionamento, da
inquietacdo, da procura de novos saberes o profissional da educagéo de infancia estara
apto a adequar a sua pratica pedagogica.

Em suma, esclarece-se que este é apenas o comeco de um longo caminho a ser
trilhado na construcdo da profissionalidade. Nao obstante, as experiéncias vivenciadas
ao longo dos diferentes médulos da PPS permitiram a compreensao e implementacao
de alguns principios que qualquer profissional da educagédo de infancia deve levar
consigo todos os dias para a sala de atividades. Escutar, encarar a crianga como agente
ativo, observar, cuidar, brincar, refletir, cooperar e criar lagcos séo principios que fizeram
parte integrante de um percurso que esta agora a chegar ao fim, mas que devem ser
cuidadosamente colocados numa mochila e transportados como uma bagagem que

nunca pode ficar esquecida nos perdidos e achados.
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A chegada a este capitulo final representa o culminar de todo um percurso rico
em experiéncias e aquisicdo de conhecimentos proporcionados pela formacéo inicial em
educacao de infancia. Apesar de ser evidente que o percurso formativo ndo ird terminar
agui, considera-se que todas as vivéncias experienciadas, quer através da licenciatura
em educacdo basica, quer através do mestrado em educacéo pré-escolar assumem um
papel fundamental naquilo que serd a préatica pedagogica de agora em diante do
estudante que as vivenciou.

Ora, restringindo o foco para esta Ultima etapa da formacao inicial, torna-se
fundamental esclarecer que, sem divida alguma, a PPS é fundamental para a formacgéo
inicial em educacgédo de infancia. No decorrer de ambos os estagios interventivos foi
possivel identificar alguns pilares-chave que devem nortear o caminho desta futura
educadora de infancia, como referido no capitulo anterior. Além disto, também a
interligacao entre a aquisicado de saberes tedricos e a pratica assume uma posicao de
destaque, na medida em que nos permite alargar horizontes orientadas por docentes
especializados nas diferentes areas do conhecimento. Deste modo, a procura constante
da reflexdo sobre a préatica que tantas vezes foi alvo de criticas, agora, destaca-se pela
sua capacidade de nortear a agcéo, de dar respostas as incertezas.

A realizag&o dos diferentes estagios permitiu a compreenséo da real importancia
da criagdo de relagbes com as criangas, com as familias e com a equipa educativa.
Obviamente que a criagdo de lagos com o0 grupo é essencial, mas importa ter em
atencdo também a relagédo que se estabelece quer com as familias, quer com a equipa
educativa, porque se um destes pilares falha, o nosso trabalho enquanto profissionais
da educacéo de infancia pode ficar comprometido. No final de contas, este trabalho esta
rodeado de interacdes, todas elas fundamentais.

Também a necessidade da procura constante de respostas foi crucial. Através
desta, de inicio quase que imposta, surgiram 0s temas investigativos que tanto deram
gosto desenvolver. Numa primeira fase, em contexto de creche, procurou-se
compreender a influéncia da leitura de histérias para o desenvolvimento da linguagem.
E assim se desmistificou a ideia de que investigar ndo combina com criancas. Claro
esta, foram contadas e (re)contadas histérias; foi criada uma area da biblioteca com
dezenas de livros novos; foram envolvidas as familias; enfim. Uma panéplia de
situacdes que permitiram que a investigacdo acontecesse e também que se promovesse

o desenvolvimento das criangas.
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Ja& no decorrer da PPS Il, apesar de inicialmente se pretender tomar um rumo
que nao fosse relativo ao desenvolvimento da linguagem, as necessidades do grupo
levaram a que se voltasse a selecionar este tema. Ora, importa salientar que, por neste
segundo estagio a problematica emergente ser oriunda de uma situacdo que inibe
algumas criancas de comunicarem, o0 percurso investigativo foi mais desafiante e
estimulante, na medida em que ao longo do mesmo foram identificados alguns focos
problematicos, desenvolvendo-se assim estratégias em conjunto com a equipa
educativa que melhorassem a oferta de estimulos no contexto educativo. E assim,
através da pratica profissional foi possivel compreender a importancia da prética
investigativa na educacgao de infancia. Pensando bem, de que outra forma poderemos
ajudar as criangcas sem primeiro compreendermos/investigarmos sobre as origens das
situacbes?

O conhecimento sobre a crianga (no geral) e sobre a crian¢a (que temos a nossa
frente) é fundamental para que o educador possa desenvolver a sua préatica. Escutar,
ser responsiva, observar sdo estratégias que nos permitem cuidar e promover o
desenvolvimento de cada crianga e, que com o auxilio das educadoras cooperantes, foi
possivel colocé-las em pratica.

Apesar de as investigacoes realizadas terem conduzido ao aprofundamento da
temética do desenvolvimento linguagem, chegando a conclusdo de que os contextos
com o0s quais a crianca contacta diretamente influenciam o desenvolvimento da
linguagem, o conhecimento recolhido através das mesmas ndo se esgotou nesta
premissa. Ora, considerando a crianga como um ser em constante evolugdo, o meio
envolvente adquire extrema importancia, na medida em que permite a crianca
experimentar e vivenciar novas aventuras. E isto tanto acontece no desenvolvimento da
linguagem, como no desenvolvimento motor, artistico, relacional, etc. Assim, o adulto,
além de ele préprio ser um estimulo de exceléncia para a promocéao do desenvolvimento
nas mais variadas componentes, é também o responsavel por manipular o meio
tornando-o rico e estimulante a luz das necessidades das crian¢as que tem perante si.

Em suma, a PPS permitiu identificar um “eu” profissional, dando significado a
muitas das questdes que conhecia na teoria. Além disto, tornou possivel a compreensao
da importancia da investigacao nesta area do conhecimento, na medida em que apenas
através da pesquisa e reflexdo é possivel adequar a pratica as necessidades das

criangas.
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Anexo A. Registos diarios

Data

NO

Nota de campo

Inferéncia

Enquadramento

07.10.2019

5

Sesta

No decorrer da sesta, eu e a educadora falamos sobre
as necessidades do grupo. Falamos sobre a
implementacdo de portefélios e do mapa de
presencas.

Relativamente ao mapa de presencas, chegamos a
conclusdo que o melhor é fazer um mapa semanal,
uma vez que a tabela de dupla entrada se torna de
mais facil leitura. Para além disto, decidimos também
gue, em vez de colocarmos a fotografia de cada
crianga, iremos reunir um conjunto de imagens para
gue cada uma escolha a que mais gosta. A imagem
selecionada ir4 representar cada criangca no mapa de
presencas semanal.

Estes simbolos irdo ser utilizados também para
identificar os trabalhos de cada crianca.

Equipa educativa -
planeamento

Tarde

Quando acordam da sesta, as criangas deslocam-se
calmamente a casa de banho. As que tém de trocar de
fralda (L, R, V, RL, G, U) retram-na de forma
autonoma.

Rotina

14.10.2019

11

Manha - sala de atividades

Depois de comerem a fruta, as criangas ficam em roda
no tapete.

Educadora - ora, vamos falar um bocadinho sobre o
vosso fim-de-semana! Cada um vai-me contar 0 que
fez.

A vez, as criancas vao dizendo o que fizeram e a
educadora vai estimulando a conversa.

Rotinas

15.10.2019

16

Manha - espaco exterior

Criacéo de lacos
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No fim da manha, o grupo vai um pouco para 0 espago
exterior. Eu coloco-me junto do escorrega.

Estagiaria - XZ, para desceres tens que acertar na
palavra passe!

XZ - mas mas mas eu nao sei qual é!

Eu chego junto ao ouvido dele e digo:

Estagiaria - tens que bater duas vezes na minha méo
(demonstro).

XZ bate uma vez.

Estagiaria - palavra passe errada! Tem que ser duas
vezes!

XZ bate outra vez uma vez.

Estagiaria - errada! (E volto a demonstrar).

XZ volta a bater e fa-lo 4 vezes.

Estagiaria - epa! Cheio de energia! Eram s6 duas! Mas
v4, vou considerar que acertaste! Podes descer! Bi bi
bi

XZ sorri ao descer.

J, T e | juntam-se a brincadeira.

18.10.2019

22

Manha - sala de atividades

Depois de as criangcas comerem a fruta, pergunto
individualmente para onde querem ir brincar. Quando
pergunto a MA, esta ndo me responde. Continuo a
perguntar as outras criangas. No fim, vou ter com ela.
Estagiaria - entdo, MA. Queres ir brincar para onde?
MA aponta para a zona da casinha.

Estagiaria - queres ir para a casinha?

MA acena com cabeca a dizer que sim.

Estagiaria - boa! Entdo podes ir para la brincar com os
amigos!

MA vai e brinca sozinha toda a manhé.

Criacao de lagos
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21.10.2019 | 25 Manha - sala de atividades Desenvolvimento  da
Depois de as criangas comerem a fruta, o Unico linguagem/criacdo de
momento em grande grupo durante a manha, a lacos
educadora pergunta para que area cada crianca quer
ir brincar. | e MA s&@o os Unicos que ndo respondem.

Quando todos dizem, a educadora deixa-o0s ir para
onde querem. MA fica nos legos e | fica a passear pela
sala.

25.10.2019 | 36 Manha - sala de atividades Criacéo de lacos
Quando chego a sala, sento-me junto as criancas, na
roda. U estd ao meu lado. Toca na minha perna, mete-
se de joelhos e sorri para mim. Eu sorrio para ele.

Estagiaria - bom dia, U!
U faz abre a boca e fecha como se me estivesse a
dizer bom dia.
37 Manha - sala de atividades Interagéo entre
Enquanto as criancas estdo sentadas a comer a fruta, pares/desenvolvimento
MI repara que N tem umas botas novas. da linguagem
MI - as tuas botas sao muito giras!
N - sdo novas! Sdo botas de cavalo!
MI - sdo mesmo giras!
As criangcas continuam a falar sobre as botas até a
educadora pedir para falar.
40 Manha - sala de atividades Consciéncia numérica

Enquanto as criangcas estdo a brincar livremente,
vamos chamando algumas para fazerem uma
composicao sobre as grandezas. Nesta atividade, é
proposto as criancas que colem folhas pequenas
numa folha pequena e folhas grandes numa grande.
Assim, percebemos se conseguem distinguir estas
duas grandezas. Durante a atividade, MI e N
conseguem contar o nimero de folhas que tém em
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cada grupo e dizer quantas tém que por para ficar
igual.

28.10.2019

41 Manha - sala de atividades Desenvolvimento  da
A educadora reline as criangas no tapete da sala para linguagem/criacdo de
realizar as partilhas do fim-de-semana. Pergunta a MA lacos
0 que fez no fim-de-semana
Educadora - MA, o que fizeste no teu fim-de-semana?

MA olha para a educadora e mexe os labios, como se
estivesse a falar.

Educadora - tens que falar mais alto. Assim néo te
ouco.

MA continua a mexer os labios diz alguns sons muito
baixo.

Educadora - ndo te consigo ouvir, MA.

MA fica a olhar para a educadora. Esta faz o registo e
continua a perguntar as outras criancas.

42 Manha - sala de atividades Distincao de
Durante as atividades de exploracao livre da manha, grandezas

proponho a T que venha fazer a atividade das
grandezas. T aceita e vem com entusiasmo.
Estagiaria - lembras-te deste jogo, T?

T fica a olhar para mim.

Estagiaria - esta folha (aponto para a maior) é mais
pequena ou maior que esta (aponto para a pequena).
T - € maior!

Estagiaria - boa! E estas folhas? Qual delas é maior?
T - é esta! (Aponta para uma folha recortada grande).
Estagiaria - muito bem! Entdo, na folha desenhada
grande tens que por folhas grandes e na folha
pequena tens que por as mais pequeninas.

T acena afirmativamente com a cabeca e comecga a
colar apenas folhas grandes.
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Estagidria - e que tal se colasses uma folha
pequenina?

T - sim!

T pega huma folha pequenina e cola na folha pequena.
Depois disto, continua a colar folhas grandes.
Estagiaria - ja tens tantas folhas grandes!

T fica a olhar para o trabalho e descola uma das folhas
grandes e cola na folha desenhada pequena.
Estagiaria - entdo? O que é que se passou? Trocaste
por qué?

T nao responde.

Estagiaria - a folha que puseste agora € grande ou
pequena?

T - cabe aqui! (Aponta para a folha desenhada
pequena).

Estagiaria - € verdade, cabe ali, mas ndo te lembras
do jogo?

T nao responde.

Ajudante - entdo, T? Essa folha é grande! Nao pode
estar ai. As grandes sdo na grande e as pequenas sao
na pequena (retira a folha do sitio onde T colocou).

T continua a pegar em folhas grandes, mas ja ndo tem
mais espago para colar na folha grande.

Estagiaria - onde é que vais colar essa grande?

T - aqui! (Aponta para um espaco pequeno).
Estagiaria - ai essa nao cabe, ndo vés?

T fica a olhar para mim.

Estagiéaria - se calhar agora tens que colar pequenas.
T pega em folhas pequenas.

Estagiaria - e onde vais colar?

T aponta pars o espacinho da folha grande
desenhada.
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Estagiaria - a folha que tens na mao é grande ou
pequena?

T - pequena!

Estagiaria - entdo tens que colar onde?

T aponta para o0 espacinho em branco da folha
desenhada grande.

Estagiaria - ndo, T. Tens que colar na pequenina.
Assim, olha! Grandes na grande e pequenas na
pequena.

T faz o que digo até completar a tarefa.

29.10.2019

48

Manha - sala de atividades

No decorrer das atividades de exploragéo, vou para a
mesa onde estad disponivel um jogo de encaixe.
Automaticamente JC e MI vém ter comigo.

Estagiaria - vou buscar o folheto! Ele tem imagens
giras para fazer construgdes.

MI fica a olhar para mim e comeca a fazer a sua
construcao.

Quando trago os folhetos, JC agarra um, mas nédo
escolhe nenhuma imagem.

Estagiaria - olhem, eu vou fazer um baloico!

Eles ficam a olhar para mim desconfiados.

Estagiaria - sim, esta aqui um baloi¢co e eu vou fazer
um igual!

Comeco a fazer a construcdo. A medida que a vou
fazendo, vou dizendo que pecas preciso, mas
nenhuma das criancas tem iniciativa para pegar nelas.
Entretanto chega N e F & mesa. Estas duas criangas
correspondem ao meu pedido e ficam extremamente
contentes quando conseguem descobrir uma que eu
disse que precisava.

Quando acabo de construir o baloigco, véem varias
criancas da sala ver (R, AeT).

Criagéo
lagos/Distin¢ao
grandezas

de
de
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R - agora falta um menino para brincar no baloico.

N - mas ndo ha nenhum menino no folheto.

Estagiaria - pois ndo, mas podemos contruir um!
Olhem, preciso de um circulo, de um pau grande e 4
médios. F e N encontram as pecas e entregam-me. Eu
construo o boneco e coloco-o0 no baloico.

F e N ficam a brincar com a construcdo muito
entusiasmados

49

Manha - sala de atividades

Enquanto estou a brincar com as criangcas na
construcdo do baloico, T vem ter comigo e empurra
outras criangas que se tentem chegar perto de mim.
Estagiaria - T o que é que estas a fazer?

T fica a olhar para mim.

Estagiaria - ndo podes empurrar os amigos. Assim nao
quero brincar contigo.

T aceita o que Ihe digo melhora o seu comportamento.

Resolucéo de conflitos

50

Manha - sala de atividades

F e N brincam com o baloigo que ajudei a construir.

F - n&o podes fazer com tanta forga.

N ndo esta a empurrar com forca o baloico.

F - ndo, assim vais estragar. Nao podes mexer! (Afasta
a mao de N)

N - para! Eu também quero brincar.

Estagiaria - F, tens que deixar os amigos brincar...

F olha para mim, mas néo diz nada. Passado algum
tempo, diz:

F - cuidado, temos que ter cuidado para ndo estragar.
As criancas continuam a brincar e eu vou-me embora.

Resolugéo de
conflitos/Interacao
entre pares

30.10.2019

53

Manha - sala de atividades
Quando as criancas acabam de arrumar a sala,
juntamo-nos no tapete.

Projeto/Interagéo entre
pares
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Estagiaria - ora, entdo hoje eu estive com alguns
amigos a construir este cartaz. Quem é que foi?
Algumas criangas que n&o estiveram envolvidas na
elaboracdo levantam o braco (MY, T e RL).

Estagiaria - vocés ndo vieram... acho que estdo
confusos! N e F, venham |4 explicar o que fizeram.

As criancas ficam a olhar para o cartaz e ndo falam.
Eu comeco a fazer algumas perguntas e eles vao-me
respondendo.

Peco que estas criangas se sentem e que venha o Ml
e o L. Estes dizem quais animais desenharam. Ml fala
mais que L.

04.11.2019

54

Manha - sala de atividades

MI esté sentado no chdo com os olhos vermelhos.
Estagiéaria - entdo, Ml, o que se passa?

MI fica a olhar para mim.

Estagiaria - ndo queres ir brincar?

MI acena com a cabeca a dizer que néo.

Ajudante - o0 que € que se passa? Estas triste?

MI - sim (com os olhos em agua).

Estagiaria - (abre os bragos) anda cé& ter comigo...
MI dirige-se a ajudante e aninha-se no seu colo.
Estagiaria - conta-me |4, por que é que estas triste?
MI - é porque vou estar dois dias nos avés.
Ajudante - isso passa rapido! E como o fim de semanal!
Quando deres por ti ja estas com os pais!

MI acena afirmativamente com a cabeca.

Ajudante - queres ir brincar?

MI néo responde.

Ajudante - v, agora ficas aqui um bocadinho ao pé de
nos! Queres?

MI - sim!

Ajudante - puxa uma cadeira e senta-te.

Criacao de lagos
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Ml fica o resto da manha junto de nés.
Posteriormente, a ajudante explica-me que o pai de Mi
vai ser operado e € por isso que este vai ficar com os
avos.

08.11.2019

64

Manha - sala de atividades

A educadora pergunta a U para onde € que este querer
ir brincar. U levanta-se e aponta para os jogos de
mesa.

Educadora - para onde é que queres ir?

U volta a apontar para os jogos de mesa.

Educadora - queres ir para os jogos de mesa?

U acena com a cabeca afirmativamente.

Educadora - podes ir para os jogos de mesa!

U levanta-se e vai para 0s jogos de mesa.

Desenvolvimento da
linguagem

12.11.2019

71

Manha - sala de atividades

Durante as atividades de exploracao livre da manha, |
e MY fazem uma construcdo de legos. ZM vai para ao
pé deles e destr6i a mesma. | comeca a chorar. De
imediato, MI, AL e A vao para junto dele, sendo que
AL faz uma festinha na cara de |. Todos ajudam a
voltar a montar as pecas.

Interag&o entre pares

15.11.2019

75

Tarde — Lanche

Depois da hora da sesta, pego nos totés que estao
dentro do cesto e pergunto a AL quais séo os dela.
AL — é tete (este).

Estagiaria — Queres que faga uma tranga ou um tot6?
AL — uma tata (tranca).

Estagiaria — estd bem, vou fazer uma tranca.

Comeco a fazer o penteado.

Estagiaria — olha, ndo da para fazer uma tranca porque
tens o cabelo escadeado... Pode ser um tot6?

AL — Tim!

Estagiaria — Sim? Boa!

Desenvolvimento da
linguagem
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76 Tarde - espaco exterior Desenvolvimento  da
As criancas estdo a brincar livremente no espaco linguagem
exterior. Vou para junto de U que esta a brincar na
casinha de plastico.
Estagiaria - (finjo que bato a porta) bom dia, posso
entrar?
U olha para mim e acena afirmativamente com a
cabeca.
Estagiaria - desculpe, estava cheia de fome! Ser& que
me pode dar um geladinho?
U sorri para mim e dirige-se para um dos cantos da
casa e finge que prepara comida. Vem até mim e finge
gue me entrega qualquer coisa.
Estagiaria - uau, muito obrigada! E um gelado?
U acena afirmativamente com a cabeca a sorrir.
Estagiaria - E um gelado de qué?
U - Ulate (muito baixinho).
Estagiaria - desculpe, senhor, ndo entendi.
U - Ulate (muito baixinho).
Estagiaria - € de chocolate?
U acena afirmativamente com a cabeca.
Estagiaria - uau, que sorte! Adoro gelados de
chocolate!
Finjo que como e entrego-lhe o copo.
Estagiaria - muito obrigada!
U sorri para mim e eu vou-me embora.

77 Tarde - espaco exterior Interacéo

As criancas estdo a brincar livremente no recreio.
Algumas brincam ao lobo mau, que consiste em fugir
da crianca que finge ser esta personagem. A
educadora junta-se a brincadeira assumindo o papel
de lobo mau. As criancas fogem a rir-se e de seguida

adulto/crianca
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aproximam-se para que a educadora as volte a tentar
apanhar.

79 Manha - aula de ginastica Desenvolvimento  da
18.11.2019 Durante a aula de ginastica, U vem tem comigo e linguagem
entrega-me uma bola.
Estagiaria - uma bola? E para qué?
U aponta para a raquete e para a bola.
Estagiaria - queres que atire a bola para tu acertares
com a raquete?
U sorri para mim e acena afirmativamente com a
cabeca.
Estagiaria - sim?
U sorri para mim e acena afirmativamente com a
cabeca.
Estagiaria - entdo diz que sim!
U - tim (baixinho)
Estagiaria - mais alto, que eu nédo ouvi!
U - tim!
Estagiaria - boa!
Lanco a bola e ele tenta acertar com a raquete.
20.11.2019 | 86 Manha — sala de atividades Projeto
Relno as criangas em grande grupo e explico que
temos que dividir as tarefas que faltam fazer
relativamente ao projeto. Para isto, procedo a
elaboragdo da tabela, em que vou escrevendo as
tarefas que faltam realizar, bem como os responséaveis
pelas mesmas.
Durante esta divisdo, algumas das criancas ndo se
voluntariam para nenhuma atividade.
26.11.2019 |93 Manha - sala de atividades Desenvolvimento da

Durante as atividades de exploracao livre da manha, J
vai para a é&rea da biblioteca, onde é possivel
encontrar dezenas de livros sobre as mais variadas

linguagem

90



tematicas. Durante a sua exploracéo, pega num livro,
senta-se e |é o livro. Para isto, segue as linhas do texto
com o dedo e vai dizendo algumas palavras.

03.12.2019

100

Manha - sala de atividades

Durante as atividades de exploracéao livre da manha,
JA fica a olhar para o que estou a fazer com outras
criancas no desafio do projeto.

Estagiaria - queres vir para o projeto, JA?

JA - sim!

Estagiaria - entdo coloca o teu cartdo na area do
projeto.

JA vai para o quadro das areas e coloca e o cartdo no
projeto. Vem para a mesa e escolhe fazer o desenho
do gato.

JA - eu ndo sei fazer um gato.

Estagiaria - ndo sabes? Tens aqui um gato para veres
como é! Faz como tu sabes.

JA comeca a fazer o desenho. Entretanto volta a olhar
para mim.

Estagiaria - entdo? Estas a ver como estas a
conseguir?

JA - eu ndo sei fazer o gato...

Estagiaria - sabes sim! Olha aqui como esté a ficar tédo
giro!

JA fica a olhar para mim com olhos de choro.
Estagiaria - nao queres desenhar mais?

JA - ndo (a comecar a chorar).

Estagiaria - ndo tem mal! Nao precisas de chorar! Se
gueres so ficar aqui ao pé de nés sé tens de ir por o
teu cartdo de lado e voltas para aqui.

JA acaba por ficar o resto da manha junto a noés, a
observar o que estamos a fazer.

Criacédo de lacos
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Anexo B. Folhas de registo de descri¢cédo do objeto
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Anexo C. Planificacédo de atividades relacionadas com o
projeto “Quais os tipos de nascimento dos animais?”

Atividade 1: convite para as familias participarem na pesquisa Tempo: 15’

Area de Conteuido: formacao pessoal e social; expresséo e comunicaco

Recursos:

Material de pintura (lapis de cor)
Folha branca A4

Computador

Impressora

Objetivos Especificos:
A — Selecionar os topicos para a escrita do convite;

B - Cooperar com 0s outros no processo de aprendizagem.

Descricao da Atividade e Estratégias:

Com as criangas reunidas em grande grupo, questionar quem gostaria de escrever o
convite as familias. Para esta atividade, devem ser selecionadas cerca de trés
criangas tendo em conta o espago a volta do computador.

Junto ao computador, a educadora estagiaria deve realizar questdes-chave para que
as criancas Ihe digam qual é o objetivo do convite (ex.: o convite é para quem?; o que
€ que pretendemos com este convite?, etc.).

Aquando da escrita no computador, a educadora estagiaria deve permitir que as
criancas escrevam no teclado. Para isto, deve chamar cada crianca e, segurando no
seu dedo indicador, carregar em cima das letras. A medida que v&o aparecendo as
letras no ecrd, a educadora estagiaria deve ir soletrando o que aparece no ecra do

computador.

Indicadores de Avaliacao:

Al — Indica o tema do convite;

A2 — Formula frases sobre o topico do convite;
B1 — Espera pela sua vez para falar;

B2 — Espera pela sua vez para participar.

Técnicas/instrumentos de avaliacao:
Observacéo participante;

Registos fotogréficos.
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Atividade 2: pesquisa Tempo: 15°

Area de Contetdo: formacdo pessoal e social; expressdo e comunicacio;

conhecimento do mundo

Recursos: livros; 2 computadores.

Objetivos Especificos:

A - Cooperar com 0s outros no processo de aprendizagem;

B - Selecionar informagé&o presente nos livros recolhidos;

C - Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de
modo adequado a situacao;

D — Compreender quais 0s tipos de nascimento dos animais.

Descricao da Atividade e Estratégias:

A educadora estagiéria reine as criangas que selecionaram realizar a atividade de
pesquisa. Para além disto, deve perguntar ao restante grupo se mais algumas esta
interessada em participar.

Posto isto, cada crianca deve selecionar um dos livros trazidos pelas familias para
gue possa pesquisar e perguntar a cada crianga que escolha um animal da teia inicial.
De seguida, com o auxilio da educadora estagiaria, as crian¢cas devem procurar nos
livros informacdo sobre o tdpico. Para isto, a educadora deve explicar que cada
crianca deve procurar no seu livro imagens do animal que Ihe foi atribuido e colar um
post it em cima de cada imagem.

Por fim, quando a informacdao estiver toda selecionada, a educadora estagiaria deve
ler os textos correspondentes a cada imagem selecionada pelas criangas e ir
escrevendo numa folha A3 a informacéo resultante da pesquisa. Para que as criancas
consigam compreender 0 que esta escrito em cada cartaz, as criancas devem realizar

desenhos que correspondam as frases escritas pelo educador
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Indicadores de Avaliacéo:

Al — Dirige-se as outras salas e recolhe livros relacionados com o tema;

A2 — Recorre a frases simples, expressando-se de forma clara, com vista a explicar
a outra sala o que pretende;

B1 - Seleciona livros relacionados com o tépico;

B2 — Seleciona imagens relativas ao tema da pesquisa;

C1 e D1 - Utiliza a linguagem oral com vista a explicitar os conhecimentos
adquiridos na atividade de pesquisa, explicando de onde nascem os animais —
oviparos/viviparos;

D3 — representa graficamente o tipo de nascimento pretendido.

Técnicas/instrumentos de avaliagdo
Observacéo participante;
Representagdes graficas;

Registos fotograficos.

Atividade 3: escrita do e-mail a convidar o biélogo do Jardim Tempo: 15

Zoolodgico a vir a sala de atividades

Area de Conteuido: formagdo pessoal e social; expressio e comunicacao

Recursos:
Computador

Acesso a internet

Objetivos Especificos:
A — Selecionar os tépicos para a escrita do convite;

B - Cooperar com 0s outros no processo de aprendizagem.

Descrigcdo da Atividade e Estratégias:

Com as criangas reunidas em grande grupo, relembrar quem sao 0S responsaveis
pela escrita do email. A educadora estagiaria deve também perguntar se mais alguma
crianca esté interessada em participar. Para esta atividade, devem ser selecionadas
cerca de trés criangas tendo em conta o espaco a volta do computador. Caso mais
criangas demonstrem interesse em realizar a atividade, a educadora deve ir

alternando as criancas que realizam a atividade.
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Junto ao computador, a educadora estagiaria deve realizar questdes-chave para que
as criancas lhe digam qual é o objetivo do convite (ex.: 0 convite € para quem?; o que
€ que pretendemos com este convite?, etc.).

Aquando da escrita no computador, a educadora estagiaria deve permitir que as
criancas escrevam no teclado. Para isto, deve chamar cada crianca e, segurando no
seu dedo indicador, carregar em cima das letras. A medida que v&o aparecendo as
letras no ecrd, a educadora estagiaria deve ir soletrando o que aparece no ecra do
computador.

Indicadores de Avaliacéo:

Al — Indica o tema do convite;

A2 — Formula frases sobre o topico do convite;
B1 — Espera pela sua vez para falar;

B2 — Espera pela sua vez para participar.

Técnicas/instrumentos de avaliagao:
Observacgéo participante;

Registos fotograficos.

Atividade 4: visita de um bidlogo do Jardim Zooldgico a sala de Tempo: 40’

atividades

Area de Contetdo: formacdo pessoal e social; expressdo e comunicacio;

conhecimento do mundo

Recursos: Material de escrita; questdes em tiras de papel.

Objetivos Especificos:

A - Respeitar a opinido dos colegas;

B - Apropriar-se de conceitos relativos aos tipos de nascimento dos animais;

C - Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de

modo adequado a situacao.

Descricao da Atividade e Estratégias:

12 Fase — preparacdo da visita/formulacdo de perguntas:

\

Em grande grupo, ap0s a escrita do email a convidar o bidlogo a vir a sala, a
educadora estagiaria devera, em conjunto com as criangas, registar as questdes que

vao surgindo para posteriormente serem colocadas ao biélogo.
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E importante que a educadora dé liberdade para que as criancas se expressem e
exponham as suas duvidas, adotando apenas a postura de moderadora.

Exemplos de perguntas:

- Ja viu algum animal a nascer no Jardim Zoolégico?
- Os animais nascem no hospital dos animais?

22 Fase — visita do biélogo a sala de atividades

Para a realizacao desta atividade, as criangas convidaram previamente um biélogo
para ir & sala de atividades. Aquando da sua chegada, as criancas devem estar
sentadas em grande grupo, formando uma meia lua e a educadora devera distribuir,
aleatoriamente, as perguntas que foram anteriormente escritas pelas mesmas com o
apoio da educadora.

Posto isto, a vez, cada crianca deve colocar ao convidado a questdo presente no
papel que lhe foi entregue, pedido auxilio a educadora para a leitura da mesma.
Para que a atividade decorra na sua plenitude, a educadora dever4d moderar a
motivacdo das crianc¢as e ajudar o convidado a responder a todas as perguntas. Além
disto, apesar de cada crianga ter uma pergunta que devera colocar a convidada,
poderd, se assim o desejar, colocar mais dlvidas que tenham surgido no decorrer da

visita. Deve ser ainda dado tempo para o biélogo expor os materiais que trouxer.

Indicadores de Avaliacao:

Al - Espera pela sua vez para falar;

B1 - Utiliza conceitos relacionados com o nascimento dos animais (oviparo,
viviparo);

C1 e D1 - Participa ativamente na atividade, propondo questdes pertinentes.
D2 - Utiliza a linguagem oral com vista a explicitar os conhecimentos adquiridos

explicando de onde nascem 0s animais — oviparos/viviparos;

Técnicas/instrumentos de avaliagéo
Observacéo participante;

Notas de campo;

Registos fotogréficos.
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Atividade 5: elaboracao do livro do projeto Tempo: 40’

Area de Contetdo: formacdo pessoal e social; expressdo e comunicacio;

conhecimento do mundo

Recursos: Material de escrita; questdes em tiras de papel.

Objetivos Especificos:

A - Respeitar a opinido dos colegas;

B - Apropriar-se de conceitos relativos aos tipos de nascimento dos animais;

C — Compreender quais os tipos de nascimento dos animais;

D - Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de
modo adequado a situacao;

E — Organizar a informacao recolhida.

Descricao da Atividade e Estratégias:

Uma vez realizada a atividade de pesquisa, a educadora estagiaria deve reunir com
0 grupo responsavel pela elaboragéo do livro do projeto. Este deve também perguntar
se mais alguma crianga esta interessada em participar. Caso mais crian¢as
demonstrem interesse em realizar a atividade, a educadora deve ir alternando as
criangas que realizam a atividade.

Posto isto, a educadora estagiaria deve rever os conceitos descobertos na atividade
de pesquisa e escreve-los numa folha de papel A3. Deste modo, em conjunto com as
criancas serd elaborado o registo a informacdao relevante e, posteriormente, estas irdo
proceder a ilustracdo do que foi previamente escrito.

Cabe a educadora estagiaria garantir que todo o grupo compreendeu a informacgéo
recolhida e que esté envolvido na organizacdo da informagéo, registando apenas a
informacéo relevante.

Por fim, devem todos encontrar uma forma para arquivar as folhas elaboradas,

formando assim um livro do projeto.
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Indicadores de Avaliacéo:

Al - Espera pela sua vez para falar;

B1 - Utiliza conceitos relacionados com o nascimento dos animais (oviparo,
viviparo);

C1 e D1 - Participa ativamente na atividade, propondo questdes pertinentes.
D2 - Utiliza a linguagem oral com vista a explicitar os conhecimentos adquiridos
explicando de onde nascem 0s animais — oviparos/viviparos;

E1l — Recorre a ilustracbes com vista a organizar a informacéo recolhida;

E2 — Distingue a informagédo essencial da acessoria;

E3 — Organiza a informacao de forma clara, sem sobreposicoes.

Técnicas/instrumentos de avaliagdo
Observacéo participante;
Registos fotogréficos.

Atividade 6: elaboracéo dos ficheiros de palavras Tempo: 20’

Area de Contetido: express&o e comunicacio; conhecimento do mundo

Recursos: Material de escrita; questdes em tiras de papel.

Objetivos Especificos:
A - Apropriar-se de conceitos relativos aos tipos de nascimento dos animais;
B - Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de

modo adequado a situacao.

Descrigcdo da Atividade e Estratégias:

Para a realizacdo desta atividade, a educadora estagiaria deve levar previamente
recortadas tiras de cartolina.

Depois de reunir as criangcas em grande grupo, deve perguntar quem gostaria de
participar na atividade. Depois de selecionado o pequeno grupo, deve entregar uma
tira de cartolina a cada crianca e pedir que cada uma selecione uma palavra que tenha
aprendido durante o projeto. Cada crianca deve fazer um desenho que represente o
conceito que aprendeu em metade da tira e a educadora deve escrever o conceito na
outra metade.

Por fim, as tiras devem ser recortadas para que o conceito escrito fiqgue separado da

representacao grafica de modo a construir um puzzle.
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Indicadores de Avaliacéo:

Al e B1 - Utiliza conceitos relacionados com o nascimento dos animais (oviparo,
viviparo);

A2 — Recorre a ilustracdes com vista a organizar a informacéo recolhida;

B2 - Participa ativamente na atividade, propondo questdes pertinentes.

B3 - Utiliza a linguagem oral com vista a explicitar os conhecimentos adquiridos

explicando de onde nascem 0s animais — oviparos/viviparos.

Técnicas/instrumentos de avaliacdo
Observacéo participante;
Representagdes graficas;

Registos fotogréficos.

Atividade 7: convite para a outra sala assistir a divulgacdo do Tempo: 30’

projeto

Area de Conteuido: formagao pessoal e social; expresséo e comunicacio

Recursos:

Material de pintura (lapis de cor)
Folha branca A4

Computador

Impressora

Objetivos Especificos:
A — Selecionar os tépicos para a escrita do convite;

B - Cooperar com 0s outros no processo de aprendizagem.

Descrigcdo da Atividade e Estratégias:

A educadora estagiaria retne as criancas que selecionaram realizar a atividade. Para
além disto, deve perguntar ao restante grupo se mais algumas esta interessada em
participar.

Com o pequeno grupo reunido, a educadora estagiaria deve perguntar se preferem
fazer o convite no computador ou escrever a mao. Consoante a resposta das criangas,
a educadora deve selecionar 0s recursos materiais necessarios. Para elaborar o
convite, a educadora estagiaria deve realizar questdes-chave para que as criangas
Ihe digam qual é o objetivo do mesmo (ex.: o convite é para quem?; o que é que

pretendemos com este convite?, etc.).
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Caso as criancas escolham o computador, a educadora estagiaria deve permitir que
as criancas escrevam no teclado. Para isto, deve chamar cada crianca e, segurando
no seu dedo indicador, carregar em cima das letras. A medida que vao aparecendo
as letras no ecrd, a educadora estagiaria deve ir soletrando o que aparece no ecra do
computador.

Caso as criancas escolham a escrita a mao, a educadora deve servir de modelo para
a escrita, escrevendo cada palavra do convite numa tira, entregando-a depois a cada
crianca que também escreve numa tira de papel. Por fi, deve colar todas as tiras numa
folha de papel A3.

Depois de o convite estar escrito, as criancas do grupo responsavel pela escrita do

convite devem ir, em conjunto com o educador, entregar o convite a outra sala.

Indicadores de Avaliacéo:

Al — Indica o tema do convite;

A2 — Formula frases sobre o topico do convite;
B1 — Espera pela sua vez para falar;

B2 — Espera pela sua vez para participar.

Técnicas/instrumentos de avaliagao:
Observacgéo participante;

Registos fotograficos.

Atividade 8: divulgacé&o do projeto Tempo: 30’

Area de Conteuido: formacdo pessoal e social; expresséo e comunicacio

Recursos:

Livro do projeto.

Objetivos Especificos:

A - Respeitar a opinido dos colegas;

B - Apropriar-se de conceitos relativos aos tipos de nascimento dos animais;

C — Compreender quais os tipos de nascimento dos animais;

D - Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de

modo adequado a situacao.

Descricao da Atividade e Estratégias:
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A educadora estagiaria reune as criancas que selecionaram realizar a divulgacéo do
projeto. Para além disto, deve perguntar ao restante grupo se mais algumas esta
interessada em patrticipar.

Com o pequeno grupo reunido, a educadora estagiaria deve perguntar quem é que
gostaria de falar sobre cada tipo de nascimento. De seguida, deve rever todas as
informac®es com o grupo de criancas com o auxilio do livro do projeto.

De seguida, devem dirigir-se a outra sala de jardim-de-infancia e proceder a
divulgacao do projeto. Caso alguma crianga se sinta inibida, a educadora deve auxilia-
la, dando-lhe algumas pistas sobre o0 que esta tem para dizer.

Por fim, deve ser dado tempo as criangas da outra sala realizarem questdes. Neste
momento, a educadora estagiaria deve ser um mediador, tentado perceber qual € a
crianca do grupo da divulgacdo que pretende responder a pergunta colocada.

Indicadores de Avaliacéo:

Al - Espera pela sua vez para falar;

B1 - Utiliza conceitos relacionados com o nascimento dos animais (oviparo,
viviparo);

C1 e D1 - Participa ativamente na atividade, explicando as partes do projeto que lhe
foram atribuidas;

D2 - Utiliza a linguagem oral com vista a explicitar os conhecimentos adquiridos

explicando de onde nascem os animais — oviparos/viviparos.

Técnicas/instrumentos de avaliacao:
Observacéo participante;
Registos fotogréficos.
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Anexo D. Imagens/itens dos subtestes 1 e 2 por ordem
de apresentacéao
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Anexo E. Grelhas de registo dos subtestes 1 e 2

Palavra

Resposta da crianca
Subteste 1 - definicdo
verbal

Resposta da crianca
Subteste 2 - nomeacéao

Acucar

Aguia

Ave

Baleia

Canguru

Cara

Cenoura

Circulo

Cotovelo

Dentista

Floresta

Globo

Golfinho

Hortalica/vegetais

IIha

Joelho

Lagarto

Maca

Ombro

Pescador

Pescoco

Pinguim

Praia

Professor

Pulso

Rio

Vinho
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Colorir/pintar

Descansar

Descascar

Despejar

Empurrar

Medir

Mergulhar

Pegar
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Anexo F. Grelha de registo final do subteste 5

Subteste 5 - Reflexao morfossintatica

Frase e pergunta Resposta da crianca

O menina gosta de brincar.

A canguru d& saltos muito altos.

As amiga foi ao parque.

O meninos pintaram as maos.

O Anténio esta doente.

Os avos leva a Maria a escola.

Os meninos e as meninas brinca a
apanhada.
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Anexo G. Recurso utilizado na atividade de reconto de
pequenas frases
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O dia oo

Elefante Eli
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O Elefante Eli acorda.

O Eli foma o pequeno-almogo, bebe leite e come torradas.

LEITE

119




O Eli lava os dentes com pasta e escova.

O Eli veste a roupa.

120




O Eli vai de bicicleta para a escola.

O Eli encontra um cdo.
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O Eli brinca na escola.

O Eli almoga no refeitério.
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O Eli volta para casa.

O Eli, na casa de banho, toma banho.
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O Eli janta com os pais.

O Eli estd com sono. Veste o pijama e vai para a cama.
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O Elefante Eli acorda.

O Eli foma o pequeno-almogo, bebe leite e come torradas.
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O Eli lava os dentes com pasta e escova.

O Eli veste a roupa.
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O Eli vai de bicicleta para a escola.

O Eli encontra um cdo.
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O Eli brinca na escola.

O Eli almoga no refeitério.
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O Eli volta para casa.

O Eli, na casa de banho, foma banho.

129




O Eli janta com os pais.

O Eli estd com sono. Veste o pijama e vai para a cama.
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LEGENDA DAS IMAGENS:

Espreguigar

Brinca

Pequeno-Almogo Leite

Bicicleta

Refeitdrio

Torrada Escova e pasta de dentes

Casa de banho Banheira




Jantar Com os Pais Com sono Cama
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Anexo H. Respostas das criancas referentes aos subtestes 1 e 2

JC
Subteste 2 - Nomeagao - Pontuagao Pontuagdo
Palavra Subteste 1 - Defini¢do verbal - resposta da crianga | resposta da crianga subteste 1 subteste 2
Acucar E para o cha Acucar 1 2
Tem um bico a frente e faz assim (imita com os
Aguia bracos o bater de asas) Aguia 1 2
Ave Tem asas para voar Passaro 1 2
Baleia Tem barbatanas e um rabo para bater Baleia 1 2
Canguru As pegadas sdo muito grandes Canguru 1 2
Cara E do cabelo Cabeca 0,5 1
Cenoura Tem um bocado de cabelo Cenoura 0 2
Chuta assim para a baliza (faz o movimento com o

Circulo pé) Bola 1 1
Cotovelo E um osso Cotovelo 0,5 2
Dentista Ele faz remédios Médico dos dentes 0 1
Floresta A arvore é alta Arvore 1 1
Globo E onde vdo para longe Planeta 1 1
Golfinho Saltam muito longe Golfinho 1 2
Hortalica/vegetais Comida 2 0
Ilha Mar e praia 1 0
Joelho E uma rotula Joelho 0,5 2
Lagarto Tem uma cauda assim muito grande Lagarto 1 2
Macga Tem um carogo Macga 1 2
Ombro E 0 que tem os 0ssos dentro Ombro 1,5 2
Pescador Preparar o barco para ir a pesca e apanhar peixes | E o senhor 2 1
Pescogo Tem uns ossos muito grandes dentro Pescoco 1 2
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Pinguim E um péassaro. S6 comem lula seca Pinguim 2 2
Praia E & beira mar Praia 1 2
Professor 0 0
Pulso E aqui (aponta para o braco) Braco 0 1
Rio E o Tejo, tem pedras. Rio 1 2
Vinho E par aos adultos Garrafa de vinho 1 2
Colorir/pintar Precisamos de lapis Desenhar 1 2
Descansar E fechar os olhos Dormir 2 1
Descascar Tirar o carogo Descascar 2 2
Despejar E para por em cima do ch3o Despejar 0 2
Empurrar E empurrar o tapete Empurrar 1 2
Medir E para pintar Mangueira 0 0
Mergulhar E ir para o mar Mergulhar 2 2
Pegar Guardar o livro 1 0
Total 34 52
RL
Subteste 2 - Pontuacao Pontuagao

Palavra Subteste 1 - Defini¢ao verbal Nomeagao subteste 1 subteste 2

Acucar Do cha Sal 1 0
Aguia Para voar Passarinho 1 1
Ave Para voar Aguia 1 1
Baleia Para dar mergulhos Baleia 1 2
Canguru Vai saltar. Gosta de comer cenouras do coelho Canguru 1 2
Cara Cabeca 0 1
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Cenoura Para o coelho comer Cenoura 2 2
Circulo Jogar a bola Bola 1 1
Cotovelo Cotovelo 0 2
Dentista Para arranjar os dentes 1,5 0
Floresta Tem picos A arvore de Natal 1 0
Globo Para apagar a luz Candeeiro 0 0
Golfinho Andar na 4gua Golfinho 1 2
Hortalica/vegetais Para comer Comidas 1 1
Ilha Tem 3agua Praia 1 1
Joelho Esta na perna Perna 1 0
Lagarto Estava na relva Lagarta 1 2
Maca E da arvore quando comemos Maca 2 2
Ombro E uma coisa daqui (aponta para o ombro) 0 0
Pescador O barco vai a andar Senhor 0 1
Pescoco E para a baba Pescoco 0 2
Pinguim é para a dgua Passarinho 1 1
Praia Tem um chapéu e tanta agua Praia 1 2
Professor Desenhar umas coisas e os nomes 0,5 0
Pulso Para por o creme na cara Mao 1 1
Rio Para os cdes e os gatos fugirem Rio 0 2
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Vinho Para por no copo 1 0
Colorir/pintar Estd a tirar o lapis Fazer desenhos 1 1
Descansar Esta de noite para dormir Dormir 1 1
Descascar Tirar a casca 2 0
Despejar Esta a por dgua para dar mergulhos 0,5 0
Empurrar Para sair o cheiro Enrolar 0 1
Medir Cortar 0 0
Mergulhar Para apanhar peixinhos Mergulhar 1 2
Pegar Tirar o livro do chao 2 0
Total 29,5 34
MA

Subteste 2 - Pontuacao Pontuagao
Palavra Subteste 1 - Definigao verbal Nomeagao subteste 1 subteste 2
Acucar Mexer o bolo Acucar 0,5 2
Aguia Pipiu 0 1
Ave Vai ao sol Pipiu 1 1
Baleia Vai a praia Peixe 1 1
Canguru Faz assim (mexe os bragos) Canguru 0 2
Cara A minha cara Cara 0,5 2
Cenoura Para comer Cenoura 1 2
Circulo E para fazer assim (chuta com o pé) Bola 0 1
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Cotovelo Fez um doi doi 0 0
Dentista Esta a mexer na boca Médico 1 1
Floresta Grande Arvore de Natal 1 0
Globo Faz assim (gira o braco) Globo 0 2
Golfinho Faz assim (raspa na mesa) Peixe 0 1
Hortalica/vegetais E comer 1,5 0
llha E preta Rua 0 0
Joelho A MA magou-se aqui 0 0
Lagarto Porco 0 0
Maga Para comer Maca 1 2
Ombro 0 0
Pescador Vai uma pistola faz piu piu Policia 0 0
Pescoco Fez doi doi Pescoco 0 2
Pinguim Panda 0 0
Praia 0 0
Professor E aescola Professor 1 2
Pulso A Ma magoou-se na mao Mao 0 1
Rio 0 0
Vinho Para beber Coca-cola 1 1
Colorir/pintar Pintar 0 2
Descansar E dormir Descansar 1 2
Descascar Comer 0 0
Despejar Deitar 0 1
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Empurrar 0
Medir
E assim (une as

Mergulhar E na praia maos) 1 0
Pegar Por aqui a mao 0 0
Total 12,5 29
Vv

Subteste 2 - Pontuacao Pontuagdo
Palavra Subteste 1 - Defini¢do verbal Nomeagado subteste 1 subteste 2
Acucar Acucar 0 2
Aguia Um animal Coruja 1,5 0
Ave Um animal Passaro 1,5 1
Baleia Um animal Baleia 1,5 2
Canguru Um animal Canguru 1,5 2
Cara Senhor 0 0
Cenoura Comida Cenoura 1,5 2
Circulo Brinquedo Bola 1,5 1
Cotovelo Braco 0 0
Dentista 0 0
Floresta Lobos, ursos Arvore 1 1
Globo 0 0
Golfinho Animal Golfinho 1,5 2
Hortalica/vegetais Comida Alface e milho 1,5 1
Ilha Pedras 0 0
Joelho Perna 0 0
Lagarto Animal Lagarto 1,5 2
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Maga Fruta Macga 1,5 2
Ombro Ombro 0 2
Pescador 0 0
Pescogo 0 0
Pinguim Animal Pinguim 1,5 2
Praia Areia Praia 1 2
Professor 0 0
Pulso Para comer Mao 1 1
Rio 0 0
Vinho Comida Cerveja 1 1
Colorir/pintar Um desenho Pintar 0,5 2
Descansar E dormir 1 0
Descascar Tirar a casca 2 0
Despejar Deitar fora 1 0
Empurrar Empurrar 0 2
Medir 0 0
Mergulhar Dar saltos Mergulhar 1 2
Pegar Por no chao Pegar o livro 0 2
Total 26 34
J
Subteste 2 - Pontuacao Pontuagao

Palavra Subteste 1 - Definigao verbal Nomeagao subteste 1 subteste 2
Agucar E um saco com agticar Agucar 1 2
Aguia Que fica no céu a voar Papagaio 1 0
Ave Um animal que vive nas arvores Aguia 2 1
Baleia Fica debaixo da 4gua do mar a nadar Baleia 1 2
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Tém uma bolsinha com o bebé 1a dentro. Saltam muito

Canguru alto Canguru 1 2
Cara E 0 que as pessoas tém Cara 1,5 2
Cenoura E o que os coelhos comem Cenoura 2 2
Circulo O que os jogadores jogam a bola Bola 1 1
Cotovelo O que os elefantes, os meninos e as meninas tém Cotovelo 1,5 2
Dentista E um senhor que trata dos meninos com febre Dentista 0 2
Floresta Uma rua que tem muitas arvores Floresta 2 2
Globo Para ver qual sitio nds estamos Bandolete 1 0
Golfinho Anda debaixo da dgua do mar a nadar Golfinho 1 2
Hortalica/vegetais E 0 que as pessoas comem depois de comerem a sopa Fruta 2 0
Ilha Coisa que as pessoas andam Chao 0 0
Joelho O que as pessoas tém para sentar Joelho 0 2
E um bicho pequenino que tem as pernas pequenas e
Lagarto consegue andar Lagarto 2 2
Maga Para as pessoas comerem Maca 1,5 2
Ombro Os meninos e as meninas tém Ombro 1,5 2
Pescador O senhor a por uma rede Pescador 1 2
Pescogo As pessoas que tém pescog¢o Pescoco 1,5 2
Pinguim Anda no gelo Pinguim 1 2
Tem muita areia para as pessoas estrem debaixo do
Praia chapéu Praia 2 2
Professor E que manda os meninos fazerem trabalhos Professor 1 2
Pulso O que as pessoas tém Mao 1,5 1
Rio Que tem os crocodilos e as baleias para nadar Rio 0,5 2
Vinho Para beber os adultos Vinho 2 2
Colorir/pintar Para os meninos e as meninas pintarem Desenhar 2 2
Descansar Ficar a descansar porque esta cansada Descansar 2 2
Descascar Comer a maga mas ndo quer casca Descascar 1 2
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Despejar Regar as plantas Despejar 0,5 2
Empurrar Para fazer musica Tocar piano 0 0
Medir Medir as coisas Medir 0,5 2
Mergulhar Saltar para o rio Mergulhar 2 2
Pegar Para arrumar Apanhar 1 1
Total 42,5 56
U

Subteste 1 - Defini¢cdo verbal - resposta da Subteste 2 - Nomeagdo - resposta | Pontuagao Pontuagao
Palavra crianga da crianga subteste 1 subteste 2
Acucar Para o chd Saco 1 1
Aguia Faz gestos com os bracos (voar) Aiaia (4guia) 0 2
Ave Faz gestos com os bragos (voar) 0 0
Baleia Tem aua (tem cauda) Eiaia (baleia) 1 2

Boing boing (salta ao mesmo tempo que emite
Canguru 0 som) Caguu (canguru) 1 2
Cara Tala (cara) 0 2
Cenoura Nham nham nham (onomatopeia) louia (cenoura) 1 2
Circulo Nham nham nham (onomatopeia) Ovo 1 0
Cotovelo 0 0
Dentista 0 0
Floresta L6 di noti (esta de noite) 0 0
Globo Faz um movimento circular com o braco Lua 0 0
Golfinho Ihihihih (onomatopeia) Golfinho 0,5 2
Hortalica/vegetais Nham nham nham (onomatopeia) Luto (legumes) 1 2
Ilha Lila (ilha) 0 2
Joelho Aponta para o joelho Deieiu (joelho) 0 2
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Lagarto Vai para o chdo e rasteja Dadarto (lagarto) 0,5 2
Maca Nham nham nham (onomatopeia) Tatd (maca) 1 2
Ombro Faz um angulo de 902 com o braco Lolo (ombro) 0 2
Pescador 0 0
Pescogo Aponta para o pescogo Tecoco (pescoco) 0 2
Pinguim Abre os bracos e movimenta-os 0 0
Deita-se para traz e emite o som "Aaaah" (de
Praia prazer) 0,5 0
Professor Finge que desenha na mesa Ecola (escola) 0,5 0
Pulso Mao 0 1
Rio 0 0
Leva a mado a boca, fingindo que pega num

Vinho copo Uva 0,5 1
Colorir/pintar Finge que desenha na mesa Ded (desenhar) 0,5 2
Descansar Finge que ressona Domi a teta (dormir a sesta) 1 1
Descascar 0 0
Despejar 0 0
Empurrar Faz gesto de empurrar Dudutali (empurrar) 0,5 2
Medir 0 0
Mergulhar 0 0
Pegar 0 0
Total 11,5 34
Legenda

Nao respondeu
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Anexo I. Transcricédo da atividade de reconto de
pequenas frases

Estagiaria - Estas pronto?

JC - Sim!

Estagiaria - Entdo v4, como é que a nossa histéria comeca? Olha la para aqui.
JC - Quando o Eli acorda e faz assim Uaaaa (som de espreguicar)

Estagiaria - Boa! Entdo mete I4 as imagens.

JC - Onde é que esta?

Estagiaria - Tens que procurar. Vé la. Esta, onde e que est4 esta?

JC - Esta.

Estagiaria - Boa, e metes onde? (JC coloca a imagem no local correspondente).
Boa, e esta metes onde? (JC coloca a imagem no local correspondente).

E agora falta o...

JC - Tomar o pequeno-almogo com 0s pais.

Estagiaria - Nao, primeiro ainda falta uma. Qual é?

JC - Dormir.

Estagiaria - Acho que néo...

JC - Acordar!

Estagiaria - Boa, entdo mete la. E depois de acordar, o que é que aconteceu?
JC - Tomar o pequeno-almoco.

Estagiéria - E 0 que € que ele toma de pequeno-almogo?

JC - O leite é aqui e a torrada é aqui.

Estagiaria - Entdo conta |4 o que é gue se passa nesta parte.

JC - Nesta parte o Eli acorda.

Estagiaria - Sim, e depois?

JC - Eli toma o pequeno-almoco, leite e torradas.

Estagiaria - Boa, muito bem! Podes virar a pagina.

JC - (vira a pagina) Lavar os dentes com pasta! Espreme, espreme, espreme, lava um
bocadinho e depois...

Estagiaria - E assim que tu lavas os dentes?

JC - Sim! Eu lavo os dentes com escova e pasta, mas preciso de ajuda aqui com a

minha mae.
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Estagiaria - Pois... é verdade, é muito dificil. Entdo mas e como é que é com o Eli?
JC - O Eli, pasta de dentes.

Estagiaria - Nao, aqui nao é pasta de dentes, é...

JC - Lavar os dentes com muitas pastas e depois rodou, rodou e depois lavou os
dentes.

Estagiaria - Muito bem! E depois de ele lavar os dentes, o que é que ele vai fazer?
JC - Vai vestir

Estagiéria - Vestir o qué?

JC - Ele est4 a vestir para ir para a escola.

Estagiéria - E ele esta a vestir o qué?

JC - Calcgas curtas e camisola boa.

Estagiéria - Boa, entdo |4 a imagem ali.

JC - (JC coloca as imagens e vira a pagina).

Vai para a escola.

Estagiéaria - Como?

JC - De bicicleta muito rapido.

Estagiaria - Entdo mete la as imagens. (JC coloca as imagens). Conta-me la o que é
que se passa hesta parte da histéria?

JC - O Eli vai de bicicleta para escola!

Estagiaria - Boa! Da ca mais cinco, muito bem! ”

Mas... o que é que aconteceu no meio do caminho?

JC - Encontrou um c&o no meio do caminho.

Estagiaria - E 0 que é que ele fez ao cdozinho?

JC - Fez muitas festinhas.

Estagiaria - Muito bem! Vamos virar a pagina? (JC vira a pagina).

Vamos la ver...

JC - O Eli vai brincar na escola.

Estagiaria - Muito bem! E depois de ele brincar muito, muito, muito o que é que
aconteceu?

JC - Ele vai tomar pequeno-almogo.

Estagiaria - Nao, o pequeno-almoco é de manha. O que é que tu comes aqui na
escola?

JC - E alface.

Estagiaria - Pois, também comes alface, mas é o al...
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JC - Almocar. E depois vai a mée e o pai buscar para ir para casal
Estagiaria - Muito bem! E depois, na pagina a seguir?

JC - Ele vai tomar banho.

Estagiaria - Entdo aqui nestas imagens, mete l4 aqui estas imagens.
JC - O Eli vai tomar banho.

Estagiaria - Nao primeiro faz outra coisa, o que é?

JC - O Eli vai para casa.

Estagiéria - E depois, quando ele esta em casa o...

JC - Eli entra na casa de banho e um banho a gato.

Estagiéria - E depois de ele tomar um banho a gato o que é que acontece?
JC - O Eli, m&e e o pai.

Estagiaria - O que é que ele faz?

JC - Ele estéa a jantar com a mée e com o pai.

Estagiaria - E depois o...

JC - Eli vai para a cama.

Estagiaria - Também, mas primeiro é outra imagem, vé la bem.
JC - Estd com muito sono.

Estagiaria - Boa, e entdo?

JC - Vestir para ir para a cama.

Estagiaria - Vestir o...

JC - Pijama para ir para a cama.

Estagiaria - Boa! Muito bem! Vi...

JC - Téria vitéria, acabou-se a historia.

Estagiaria - Com pozinhos de perlim

JC - Pim pim

Estagiéria - A histéria chegou ao

JC - Fim!

Reconto RL

Estagiaria - Vamos fazer assim. Aqui eu tenho as imagens do Eli e tu vais ter que

escolher onde é que é para por cada imagem, pode ser?
RL - Sim!
Estagiaria - E depois contas a histéria, combinado?

RL - Acena com a cabeca

145



Estagiaria - Entdo v4, vamos la. Qual é que € a primeira imagem?
RL - E o elefante?

Estagiaria - Como é que se chama o elefante?

RL - E para acordar na cama.

Estagiéria - E? Entdo mete 14 o Eli.

(RL coloca aimagem).

Estagiaria - O que é que o Eli faz primeiro?

RL - Acordar.

Estagiéria - Entdo, como é que se diz?

RL - Acordou da cama. O papai e mamé&e acordar o elefante e véo dar comida.
Estagiéaria - Entdo vamos por as imagens.

RL - Eli

Estagiaria - O que é que é aqui?

RL - A papa dele. O leite dele.

Estagiaria - E aqui?

RL - Torradas

Estagiaria - Torradas, boa! Entéo, o Eli toma o pequeno-almoco. Bebe leite e come
torradas! Vamos a préxima? (virar a pagina).

RL - E uma pasta

Estagiéria - E uma pasta e uma?

RL- Escova

Estagiaria - Boa, muito bem! Mas nao é primeiro uma pasta e uma escova, ou é?
RL- N&o.

Estagiaria - Entdo é o qué?

RL- O Eli.

Estagiéria - Entdo mete la o Eli!

(RL coloca a imagem do Eli).

Estagiaria - O Eli...

RL- Pasta e escova.

Estagiaria - Entdo conta la a histéria

RL- O elefante, escova e pasta

Estagiaria - O elefante Eli lava os dentes com...

RL- Pasta
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Estagiaria - e... (RL ndo responde) escova, muito bem! E depois de ele lavar os
dentes com pasta e escova?

RL- O Eli vai vestir

Estagiaria - Vai vestir o qué?

RL- A camisola e as calcas para ir a escola.

Estagiaria - E agora, lembraste-te do que é que era?

(RL coloca as imagens)

RL- O elefante, escola.

Estagiaria - Entdo € o qué?

RL- O elefante sabe andar de bicicleta e ir a escola com os amigos.
Estagiaria - Mas olha, aconteceu uma coisa no meio do caminho. O que € que
aconteceu?

RL- Encontrou um elefante!

Estagiaria - Um céo encontrou um elefante?

RL- Sim!
Estagiaria - Ai €? N&o era o Eli que encontrou o cdo?
RL- Sim, é o Eli.

Estagiaria - O que é que aconteceu entao?

RL- O Eli encontrou o céo!

Estagiaria - Boa, entdo vamos ver o que é gue acontece a segulir.
Procura la as imagens.

RL - Brincar a bola com os amigos. Ele ja esta quase a comer.
Estagiaria - O que é que ele vai comer?

RL- Isto!

Estagiaria - O que é que € isto?

RL- E a alface e a carninhal

Estagiéaria - Muito bem! Entdo mete |4 as imagens.

RL- Ele esta a comer aquilo.

Estagiaria - Muito bem, ele foi almocar! E depois, o que é que acontece?
RL- Ele vai tomar banho!

Estagiaria - Mas antes de tomar banho, o que é que acontece?

RL- Ele vai dentro do carro e depois...

Estagiéaria - Nao, aqui na histéria ndo é isso que acontece. Quando acaba a escola,

o...
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RL- Elefante foi a casa.

Estagiaria - Boa, ele vai para casa! E Depois?

RL- Vai tomar banho.

Estagiaria - Onde?

RL- No duche, com o papa e com a mama.

Estagiaria - Mas onde?

RL- Na casa de banho.

Estagiéria - Boa! Entéo conta la a histéria!

RL- Elefante sabe tomar banho como o R!

Estagiéaria - Muito bem, o elefante sabe tomar banho como o R! Vamos la & préxima!
Ent&o... depois de ele tomar uma banhoca o que é que ele vai fazer?

RL- Vai sentar no tapete para ver desenhos animados.

Estagiaria - Nao... isso € o que o RL faz. O que é que o Eli faz?

RL- O Eli vai jantar com os pais!

Estagiaria - Pois €, entdo procura l4 as imagens.

RL- Esta aqui! Olha aqui o pai. E estd aqui o RL (aponta para o elefante pequeno)!
Estagiaria - Pois é, o RL pode ser o Eli a jantar com os pais! Vamos por as imagens?
RL- Sim!

Estagiaria - Entdo vamos contar a histéria!

RL- Elefante estd a comer com o pai.

Estagiaria - Boa, o elefante esta a jantar com os pais!

E depois, no fim?

RL- Ele deitou.

Estagiaria - Pois, é! Ele esta com sono e vai vestir o...

RL- Pijama e dorme na cama.

Estagiéaria - Boa! Entdo conta 14 esta parte.

RL- O elefante vai a cama e depois vai tomar banho

Estagiaria - Nao, tomar banho ja foi la atras... vé |a bem de novo.

RL- Com sono, vestir a camisola e dormir na cama.

Estagiaria - Boa, muito bem! Constaste muito bem a histéria do Eli!

Estagiaria - Boa, entao agora que ja ouvimos a historia, qual é que é a primeira

imagem?
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MA - O elefante.

Estagiaria - Boa, entdo mete 14 o Eli. E depois o que é que elefante faz?

(MA finge que se espreguica).

Boa, o0 que é que isso significa?

MA - A mama faz.

Estagiaria - A mée faz? E é 0 qué?

MA - Acordar.

Estagiéria - Muito bem, ele acorda! Entédo o que é que ele faz aqui nesta parte da
historia? (momento de siléncio) O...

MA - Acordar.

Estagiéria - Muito bem, o Eli acorda! Entdo e depois o0 que é que acontece?
(MA cola as imagens todas de seguida sem falar).

Estagiéaria - Muito bem! E diz-me |4 o que é que acontece aqui. (siléncio) O...
MA - Elefante vai a comer. Vai beber o leite. Vai comer torrada.

Estagiaria - Muito bem, MA! O Eli toma o pequeno-almoco, bebe leite e come
torradas! E depois, na proxima pagina?

MA - Elefante faz assim (movimenta a mao).

Estagiaria - E isso é o0 qué?

MA - Elefante lavar o dentes.

Estagiaria - Lava os dentes com...

MA - A pasta.

Estagiaria- E...

MA - A escova.

Estagiaria - Muito bem! E agora?

MA - Ele esta assim (imita a posi¢éo do Eli na imagem).

Estagiaria - O que é que ele esta a fazer ai?

MA - A vestir o pijama.

Estagiaria - Esta vestir o pijama? Sera? Vé la bem...

MA - As calgas e a camisola.

Estagiéria - As calcas e a camisola, muito bem! Depois de ele estar vestidinho o que é
que acontece?

MA - Vai a escola.

Estagiaria - Muito bem! Mas o que é que aconteceu no meio do caminho?

MA - O cao encontrou... o elefante encontrou o cdo.
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Estagiaria - E 0 que € que ele fez ao cdozinho?

MA - Au au

Estagiaria - O cdozinho faz au au, mas o que € que o elefante fez ao cao?
MA - Festinhas.

Estagiaria - Fez festinhas, muito bem! E depois quando o elefante chega a escola o
que é que acontece?

MA - Vai a rua.

Estagiéria - O... (siléncio) como é que se chama?

MA - Elefante

Estagiéria - O que é que acontece aqui?

MA - Brinca a bola e apanha.

Estagiaria - Onde (aponto para a imagem).

MA - Escola.

Estagiéria - Entdo conta Ia.

MA - Elefante a bola na escola.

Estagiéria - Boa! Mas depois de ele brincar fica com muita...
MA - Fome.

Estagiaria - E entdo? O...

MA - Elefante nhami nhami, tem fome.

Estagiaria - Tem fome, entao ele...

MA - Tem fome e vai comer alface na escola.

Estagiéria - E depois de almocar, o que é que acontece?
MA - Vai a casa.
Estagiaria - O Eli vai para casa, muito bem. E depois?

MA - Vai a casa de banho e faz assim (movimenta os bragos). Vai ao banho, vai &
casa de banho tomar um banho

Estagiaria - Depois de ele tomar a banhoca o que é que acontece?
MA - O elefante faz assim (movimenta os bracos).

Estagiaria - O que é que ele esta a fazer aqui?

MA - Vai comer e vai dormir.

Estagiaria - O elefante vai comer...

MA - Vai comer tudo.

Estagiaria - Com quem?

150



MA - A mama, o papa, a vovo.

Estagiaria - Muito bem, o Eli janta com os pais. E depois?
MA - Elefante vai dormir.

Estagiéaria - Porqué? Ele esta?

MA - Sono, tem sono.

Estagiaria - Entdo ele...

MA - Vai vestir o pijama

Estagiéaria - E...

MA - A cama.

Estagiaria - E vai para a cama, muito bem! Vitéria

MA - Vitéria acabou-se a historia!

Estagiaria - Vamos comecar? Qual € que é a primeira imagem que tens de tirar?
V seleciona a imagem correta. O processo repete-se para as restantes imagens desta
frase.

Estagiaria - Entdo conta la o que é que se passa aqui.

(siléncio) O Eli...

(siléncio)

Conta la (siléncio). Queres ajuda? (siléncio)

O Eli acor...

V - Da.

Estagiaria - Boa, muito bem! Entéo diz |4 tu sozinho.

(siléncio)

Muito bem! Entéo e depois de acordar, o que é que o Eli foi fazer?

V - Torradas.

Estagiaria - Vai torradas?

(siléncio. V comeca a colar as imagens pela ordem respetiva).

Boa, muito bem! Tu sabes por as imagens muito bem! Agora contas a histéria?
(siléncio)

O Eli... (siléncio)

O que é que ele faz?
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V - Tomar o pequeno-almoco.

Estagiaria- E...

V - Leite, torradas.

Estagiaria - Muito bem! O Eli toma o pequeno-almoco. Bebe leite e come torradas.
Depois... Vamos ver a préxima pagina? O que é que o Eli faz depois do pequeno-
almocgo?

V - Lavar os dentes

Estagiéaria - Muito bem, mete |4 as imagens. E mais?

V - Lavar os dentes com a escova.

Estagiéaria- E a...

V - Pasta.

Estagiéria - Muito bem... E depois?

(V cola aimagem da escova e da pasta e prossegue para a frase referente ao vestir
da roupa).

V - Vestir a roupa.

Estagiéaria - Boa! Muito bem! Podes virar a pagina.

E depois, o0 que é que aconteceu?

V - Foi de bicicleta para a escola.

Estagiaria - Boa, entdo coloca |4 as imagens.

Mas... a meio do caminho o que é que aconteceu?

V - Encontrou um céo.

Estagiaria - Encontrou um cdo, muito bem! E agora, esta pagina do livro o que é que
acontece?

(siléncio) O que é que acontece nesta pagina do livro?

V - Vai para a escola.

Estagiaria - Ele vai para a escola, ndo é? De...

V - Bicicleta.

Estagiaria - E o que é que ele faz na escola?

V - Brincar.

Estagiaria - Brinca na escola ndo é? Muito bem!

Entdo como é que é?

(siléncio) O elefante...

V - Saltou.

Estagiaria - Salta...
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(siléncio) onde?

V - Na escola.

Estagiaria - E despois de ele brincar na escola o que € que acontece? Fica com
muita...

V - Barriga.

Estagiaria - Com muita fome, entao vai...

(siléncio) al...

V - (siléncio) almocar.

Estagiéria - O Eli vai almocar no refeitério. Mete 14 as imagens.
Boa! Entéo conta la o que é que aconteceu aqui.

(siléncio)

Estagiaria - O que é que ele fez nestas imagens? Foi dormir?
V movimenta a cabeca dizendo que néo.

Estagiaria - Foi a casa de banho?

V movimenta a cabeca dizendo que néo.

Estagiaria - Entdo o que é que ele fez?

(siléncio) Foi...

V - Almogar.

Estagiaria - Onde?

V - Na sala.

Estagiaria - Na sala, muito bem! Podes virar a pagina.

E agora, vé |Ia. Depois de almogar o Eli...

V - Voltou para casa.

Estagiaria - Muito bem! E depois, 0 que é que aconteceu?
V - Tomar banho.

Estagiéaria - Muito bem! Onde?

V - Na casa de banho.

Estagiaria - Boa! Quem?

(siléncio)

oVv?

V movimenta a cabeca dizendo que néo.

Estagiaria - O Eli?

V movimenta a cabecga dizendo que sim.

Estagiéaria - Boa, vamos entéo para a ultima pagina.
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Entdo, na Gltima parte do nosso livro o que é que acontece?

V - Os pais.

Estagiaria - O que é que ele faz com os pais?

V - Comer.

Estagiaria - Ele... (siléncio)

Ele faz 0 qué com os pais?

V - Comer.

Estagiéria - Boa! E depois de ter a barriguinha cheia o que é que vai acontecer?
Dormir.

Estagiéaria - Muito bem, mas antes de ele ir dormir o que é que ele ter que fazer?
V - Fechar os olhos.

Estagiaria - Sim, e mais (aponto para a imagem)?

V - Vestir 0 pijama.

Estagiaria - Muito bem! Ele tem que vestir o pijama e ir para...

V - A cama.

Estagiéria - Boa, muito bem, V. Vitdria...

(siléncio)

Vitéria acabou-se a...

Historia.

Estagiaria - Muito bem!

Reconto J

Estagiaria - Vamos comecar? Contas a histéria do Eli para mim?

J - Sim!

Estagiaria - Entdo v4, qual é que é a primeira?

(J coloca as imagens nos sitios certos?

O elefante...

O que é que ele faz aqui?

J - Esticar.

Estagiaria - Também, mas € porque esta a acordar. Entdo conta |a tu sozinha.
J - O elefante vai acordar.

Estagiaria - Muito bem, e depois o que é que ele faz?
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J - Come.

Estagiaria - Muito bem.

(J coloca as imagens)

Estagiéria - Entdo o que é que se passa nesta parte da histéria?
J - Vai comer e depois vai beber leite e depois vai comer torradas.
Estagiaria - Muito bem! E depois?

J - Vai lavar os dentes com escova de dentes e com a pasta.

Estagiaria - E depois de ele lavar os dentinhos com pasta e escova 0 que é que
acontece?

J - Vai vestir o pijama.

Estagiéaria - Nao, aqui ainda ndo é o pijama. Vé la bem.

J - Vai vestir a roupa.

Estagiaria - Entao...

J - O elefante vai vestir a roupa.

Estagiéria - Muito bem! Depois de ele vestir a roupa...”

J - Vai andar de bicicleta para a escola.

Estagiaria - Mas o que é que aconteceu no meio do caminho?
J - Encontrou um céo.

Estagiéria - E fez o qué ao cdo?

J - Festinhas.

Estagiaria - Muito bem, podes virar a pagina! O que é que aconteceu ai?
J - O elefante joga a bola na escola.

Estagiaria - E depois de ele brincar muito na escola fica com...
J - A barriga cheia.

Estagiaria - Nao... fica com muita fome. Entdo o...

J - Elefante vai comer no refeitério o pao.

Estagiéria - E é 0 qué? O pequeno-almoco, o lanche?

J - O almoco.

Estagiaria - Muito bem! Podes virar pagina

J - O elefante vai voltar para casa sozinho.
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Estagiaria - E quando ele chega a casa o que é que acontece?
J - Vai tomar banho na banheira.

Estagiéria - E onde?

J - Na casa de banho.

Estagiéria - Podes virar a pagina. Muito bem...

J - Tem muita fome e vai almocar.

Estagiaria - Almocar a noite?

J - Sim.

Estagiéria - Ai é? Entdo ndo almo¢camos na escola?
J - Sim.

Estagiaria - Entdo a noite vamos jan...

J - Tar.

Estagiéria - Entdo o Eli esta com muita fome, muito bem e vai...

J - Jantar!

Estagiaria - Ele vai jantar com quem?

J - Com o pai e com a mae.

Estagiaria - Entdo conta l4 o que é que se passa aqui.

J - O Eli vai jantar com o pai e com a mae.

Estagiéaria - Muito bem. E depois de ele ter a barriguinha cheia...

J - O Eli tem muito sono e vai vestir o pijama e vai para a cama.
Estagiaria - Boa! Muito bem!

Vi...

J - Téria vitoria acabou-se a historia.

Estagiaria - Com pozinhos de

J - Perlimpimpim a histdria acabou ao fim!

Reconto U
Estagiaria - Estas pronto? Podemos comecar?
U - Tim. Eli.

Estagiaria - O Eli... o que é que ele faz aqui?
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U - Acordar.

Estagiaria - Muito bem. O Eli acorda! Conta I4 tu.

U - Eli.

Estagiéria - O que é que ele faz?

U - Acordal

Estagiaria - Muito bem! E depois?

U - Fome (mexe na barriga).

Estagiéaria - Muito bem. Entdo quem é que esta aqui?

U - O Eli loto.

Estagiaria - Pequeno-almocgo, muito bem. Cola la imagem.
U - Leite.

Estagiaria - Bebe leite, muito bem.

U - Rada.

Estagiaria - Come torradas, muito bem. E depois de ele tomar o pequeno-almogo?
U - Eli lava dentes.

Estagiaria - O Eli lava os dentes com...

(siléncio)

Tu néo tens isto |4 em casa?

U - Sim (impercetivel) dentis.

Estagiaria - Muito bem, é para lavar os dentes! Depois de ele lavar os dentes o que é
que ele faz?

U - O Eli vesti tuta.

Estagiaria - Muito bem, o Eli veste a roupa. Boa... E depois?
U - Eli.

Estagiaria - O Eli...

U - Tititeta cola.

Estagiaria - Vai de bicicleta...

U - Cola.

Estagiaria - Para a escola.

Entédo conta la o que é que conteceu aqui?
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U - Eli Tititita cola.

Estagiaria - Muito bem! O Eli vai de bicicleta para a escola. Mas...
U - Eli!

Estagiaria - O eli...

U - Céo! Au au!

Estagiaria - Muito bem! Entao o...

(U Movimenta o braco como se fosse uma tromba de elefante).
Muito bem, € um elefante, mas como é que se chama este elefante?
U - Eli.

Estagiaria - E 0 que aconteceu aqui?

U - Fetinha.

Estagiaria - Festinhas, muito bem, deu festinhas! A quem?

U - Céo.

Estagiaria - Depois, quando o Eli chegou a escola o que é que aconteceu?
U - Eli (impercetivel) bola cola.

Estagiaria - Muito bem, o Eli jogou a bola na escola. E depois ele...
U - Nhami nhami.

Estagiéria - E isso é 0 qué?

U - Nhami nhami nhami.

Estagiéria - Isso é o qué? E dormir?

U - Nhami nhami nhami.

Estagiaria - E assim que ele faz, nhami nhami nhami, mas é o qué?
(siléncio).

E co...

(siléncio) Comer. E o que é que ndés comemos na escola? O jantar?
(siléncio).

Estagiéaria - Na escola nés comemos o almogo.

U - Ali é popa.

Estagiaria - E, ali € a sopa.

U - Entdo conta l& o que se passa aqui?
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U - Eli aloto guefeitério.

Estagiaria - Muito bem, o Eli almoga no refeitério. E depois de comer...

U - Eli casa.

Estagiéaria - E...

U - Eli boma.

Estagiaria - O que é que esta aqui?

U - (Impercetivel).

Estagiéria - Entao, o...

U - Eli (esfrega o cabelo).

Estagiaria - Sim, estas a esfregar o cabelo, mas como é que isso se chama?
U - Na cata te banho.

Estagiaria - Toma...

(U esfrega o cabelo e canta).

Sim, estas a esfregar o cabelo, mas o que € que € isso? N&o estou a perceber.
(U continua a esfregar o cabelo).

Sim, mas como é que se diz?

U - Teta.

Estagiaria - Lavar?

U - Tim.

Estagiaria - Muito bem, entdo na casa de banho o Eli toma um banho! E no fim da
histdria...

U - Eli

Estagiaria - Boa! O que é que acontece aqui?

U - Tata.

Estagiaria - Janta...

U - Eli, pai mae.

Estagiéria - Muito bem! Entéo o Eli janta com os pais! E depois o...
U - Eli (faz som de bocejo).

Estagiéria - E isso é o qué? Esta com...

(siléncio)
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So...

U-No

Estagiéaria - Sono, muito bem! E nestas imagens € o qué?
U - Veti a rupa.

Estagiéria - Vestir o pjama e...

U - (Impercetivel).

Estagiaria - Entao, ele veste o pijama e vai para a...
U - Cama.

Estagiaria - Muito bem!

Vi

U - Itdria tatou a historia.

Estagiaria - Com pozinhos de perlim

U - Tim tim

Estagiéria - A histéria chegou

U - Tim tim.
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Anexo J. Frases produzidas pelas criancas

organizadas na arvore categorial

Tema Categoria Subcategoria Unidade de registo
(Sim-Sim,
1998)
Desenvolvimento | Periodo Utilizacdo de uma s6 Acordar.
sintatico holofrasico palavra
Acordar.
Fome (mexe na barriga).
Leite.
Rada (torrada).
Céao! Au au!
Fetinha.
Tata (janta).
Periodo Utilizacdo de duas Eli casa.
telegréfico palavras Eli boma (toma banho).
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Periodo de
complexificagéo

de estruturas

Dominio das principais
regras de concordancia
dentro do grupo nominal
e entre o grupo nominal
e verbal:

Sufixos flexionais —
namero e género;
Determinantes,
adjetivos,
guantificadores,
preposi¢cdes, conjuncdes
e verbos auxiliares e
principais;

Flexdo verbal (pessoa,

ndmero, tempo e modo).

Nesta parte o Eli acorda.

Tomar o pequeno-almogo com 0s pais.
Eli toma o pequeno-almoco, leite e torradas.
Lavar os dentes com pasta!

O Eli vai de bicicleta para escola!
Encontrou um céao no meio do caminho.
O Eli vai brincar na escola.

O Eli vai para casa.

O Eli vai tomar banho.

Ele esta a jantar com a mée e com o pai.
Eli vai para a cama.

A papa dele. O leite dele.

E uma pasta.

O elefante, escova e pasta

O Eli vai vestir

O Eli encontrou o céo!

O elefante, escola.

Brincar a bola com os amigos. Ele ja esta quase a comer.
Ele estd a comer aquilo.

Elefante foi a casa.

Ele vai tomar banho!

No duche, com o papa e com a mama.
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O Eli vai jantar com os pais!
Ele deitou.

A mama faz.

A vestir o pijama.

Elefante vai a comer. Vai beber o leite. Vai comer torrada.
Elefante lavar o dentes.

Vai a escola.

Vai a rua.

O elefante encontrou o céo.
Elefante a bola na escola.
Elefante nhami nhami, tem fome.
Vai a casa.

Vai comer tudo.

Vai vestir o pijama.

Elefante vai dormir.

Tomar o pequeno-almoco.
Leite, torradas.

Lavar os dentes com a escova.
Vestir a roupa.

Foi de bicicleta para a escola.
Encontrou um céo.

Na escola.
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Na sala.

Voltou para casa.

Tomar banho.

Na casa de banho.

Fechar os olhos.

Vestir o pijama.

O elefante vai acordar.

Vai lavar os dentes com escova de dentes e com a pasta.
O elefante vai vestir a roupa.

O elefante joga a bola na escola.
Elefante vai comer no refeitério o pao.
O elefante vai voltar para casa sozinho.
Vai tomar banho na banheira.

O Eli vai jantar com o pai e com a mae.
O Eli loto.

Eli lava dentes.

O Eli vesti tuta. (roupa)

Eli Tititita cola. (bicicleta escola)

Ali é popa.

Eli aloto guefeitério.

Na cata te banho.

Veti a rupa.
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Coordenacao
(utilizagé@o da conjungéo

uen)'

O leite é aqui e a torrada € aqui.

Lavar os dentes com muitas pastas e depois rodou, rodou e depois
lavou os dentes.

O papai e mamae acordar o elefante e vao dar comida.

O elefante sabe andar de bicicleta e ir a escola com os amigos.
Com sono, vestir a camisola e dormir na cama.

Brinca a bola e apanha.

Tem fome e vai comer alface na escola.

Vai a casa de banho e faz assim

Vai comer e depois vai beber leite e depois vai comer torradas.

O Eli tem muito sono e vai vestir o pijama e vai para a cama.

Subordinagéo (utilizacao
de conetores temporais

e causais).

Quando o Eli acorda e faz assim Uaaaa (som de espreguicar)
Ele esté a vestir para ir para a escola.

Vai sentar no tapete para ver desenhos animados.

Legenda
JC
RL
MA
VC
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Anexo K. Inquérito entregue as familias baseado no
estudo de Mata e Pacheco (2009)

E/an

c@‘g ESCOLA SUPERIOR PO LlTECNlCO

DE EDUCAGAO

DE LISBOA DE LISBOA

%)

9
)
9
3

) |l\\\\

O presente questionario surge no ambito da investigacdo sobre de que forma o
ambiente familiar e o contexto socioeducativo influenciam o desenvolvimento da
linguagem das criancas, sendo por isso vantajoso compreender os habitos e praticas
do dia-a-dia vivenciado com as criancas e suas familias no que concerne aos estimulos

potenciadores do desenvolvimento da linguagem.

Para isto, salienta-se que as perguntas que se seguem, baseiam-se no estudo de Mata
e Pacheco (2009), pedindo-se a colaboracdo dos encarregados de educacdo das
criancas selecionadas para a amostra da investigagédo para obtencéo de respostas que
representem a realidade vivenciada no contexto familiar. E de salientar, ainda, que os
dados obtidos através deste inquérito sdo exclusivamente para uso académico, a ser
apresentados no relatério de estagio no ambito do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar
da Escola Superior de Educagéo de Lisboa, sendo por isso an6nimos, ndo oferecendo

qualquer prejuizo para o inquirido.

Este inquérito deve ser respondido e devolvido o mais cedo possivel, sendo que a data

limite de entrega é dia 24 de janeiro de 2020.

Grata pela compreenséo.

Rafaela Trigueiro.
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Idade da crianca (em meses)

Sexo

Naturalidade da crianca

Naturalidade do pai

Naturalidade da mae

A crianga contacta com mais que um idioma diariamente? Se sim, qual?

Para as seguintes questdes, deve responder colocando uma cruz (X) na linha

respetiva a resposta, consoante o que considera mais adequado.

Préaticas do dia-a-dia
1. Costumam ler receitas de culinaria com ou para o vosso filho(a)?
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

2. Costumam escrever receitas de culinaria com ou para o vosso filho(a)?
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

3. Costumam ler cartas com ou para o vosso filho(a)?
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

4. Costumam escrever cartas com ou para o vosso filho(a)?
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

5. Costumam ler recados com ou para o vosso filho(a)?
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

6. Costumam escrever recados com ou para o vosso filho(a)?
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

7. Costumam ler cartazes publicitarios recados com ou para o vosso filho(a)?
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

8. Costumam ler rétulos de embalagens ou etiguetas com ou para o vosso filho(a)?
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

9. Costumam ler listas de compras com ou para o vosso filho(a)?
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca
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10. Costumam escrever listas de compras com ou para o vosso filho(a)?

Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

Praticas de entretenimento

11. Costumam fazer palavras cruzadas com o vosso filho(a)?

Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

12. Costumam fazer puzzles de palavras com o vosso filho(a)?

Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

13. Costumam fazer sopa de letras com o vosso filho(a)?

Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

14. Costumam ler as legendas de filmes ou de outros programas da TV com ou para o

vosso filho(a)?

Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

15. Costumam ler histdrias com ou para o vosso filho(a)?

Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

16. Costumam escrever histérias com ou para o0 vosso filho(a)?

Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

17. Costumam ler rimas ou poesia com ou para o vosso filho(a)?

Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

18. Costumam escrever rimas ou poesia com ou para o0 vosso filho(a)?

Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

19. Costumam ler revistas com ou para o vosso filho(a)?

Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

20. Costumam ler jornais com ou para o vosso filho(a)?

Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

Praticas de treino

21. Costumam ajudar o vosso filho(a) a ler (identificar) letras?

Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

22. Costumam ensinar o vosso filho(a) a escrever letras?

Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

23. Costumam ensinar o vosso filho(a) a ler o nome dele(a)?

Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

24. Costumam ensinar o vosso filho(a) a escrever o nome dele(a)?

Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca
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25. Costumam ensinar o vosso filho(a) a ler nomes de familiares (pais, irméaos) ou
amigos?

Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

26. Costumam ensinar o vosso filho(a) a escrever nomes de familiares (pais, irmaos)
ou amigos?

Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

27. Costumam ensinar o vosso filho(a) a ler algumas palavras?
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

28. Costumam ensinar o vosso filho(a) a escrever algumas palavras?
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

29. Costumam ler palavras realcando os sons aue as constituem?
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca

30. Costumam escrever palavras realgando os sons que as constituem?
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes Nunca
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Anexo L. Respostas das familias ao inquérito baseado no
estudo de Mata e Pacheco (2009)

Caracterizagao da crianga - JC

Idade em meses

39

Sexo

Masculino

Naturalidade da crianca

Portuguesa

Naturalidade do pai

Portuguesa

Naturalidade da mae

Portuguesa

A crianga contacta diariamente com
mais que um idioma?

Nao

Muitas
vezes

Algumas
vezes

Poucas
vezes

Nunca

Praticas do dia-a-dia

LI N E I WIN e

=
e

Total

Muitas
vezes

Algumas
vezes

Poucas
vezes

Nunca

Praticas de entretenimento

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Total
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Muitas
vezes

Algumas
vezes

Poucas
vezes

Nunca

Praticas de treino

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

Total
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Caracterizagao da crianga - RL

Idade em meses 38

Sexo Masculino
Naturalidade da crianca Portuguesa
Naturalidade do pai Portuguesa
Naturalidade da mae Portuguesa
A crianga contacta diariamente com Nao

mais que um idioma?

Muitas vezes | Algumas Poucas Nunca
vezes vezes
Praticas do dia-a-dia
1. 1
2. 1
3. 1
4, 1
5.
6.
7.
8. 1
9. 1
10. 1
Total 0 0 6 4
Muitas vezes | Algumas Poucas Nunca
vezes vezes
Praticas de entretenimento
11. 1
12. 1
13. 1
14. 1
15. 1
16.
17.
18. 1
19. 1
20.
Total 2 4 3
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Muitas vezes

Algumas
vezes

Poucas
vezes

Nunca

Praticas de treino

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

Total
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Caracterizagao da crianga - V

Idade em meses 42

Sexo Masculino
Naturalidade da crianca Portuguesa
Naturalidade do pai Portuguesa
Naturalidade da mae Portuguesa
A crianga contacta diariamente com Nao

mais que um idioma?

Muitas vezes | Algumas Poucas Nunca
vezes vezes
Praticas do dia-a-dia
1. 1
2.
3.
4,
5.
6.
7.
8.
9.
10. 1
Total 0 0 5 5
Muitas vezes | Algumas Poucas Nunca
vezes vezes
Praticas de entretenimento
11. 1
12. 1
13.
14.
15. 1
16. 1
17. 1
18. 1
19. 1
20. 1
Total 1 3 0 6
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Muitas vezes | Algumas Poucas Nunca
vezes vezes

Praticas de treino
21. 1
22. 1
23. 1
24, 1
25. 1
26. 1
27. 1
28. 1
29. 1
30.
Total 0 0 5
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Caracterizagao da crianga - J

Idade em meses 42

Sexo Feminino
Naturalidade da crianca Portuguesa
Naturalidade do pai Alema
Naturalidade da mae Portuguesa

A crianga contacta diariamente com
mais que um idioma?

Portugués e Alemao

Muitas vezes | Algumas Poucas Nunca
vezes vezes
Praticas do dia-a-dia
1. 1
2. 1
3. 1
4, 1
5.
6.
7.
8.
9. 1
10. 1
Total 0 2 5 3
Muitas vezes | Algumas Poucas | Nunca
vezes vezes
Praticas de entretenimento
11. 1
12. 1
13.
14.
15. 1
16.
17.
18. 1
19.
20.
Total 1 0 4
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Muitas vezes

Algumas
vezes

Poucas
vezes

Nunca

Praticas de treino

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

Total
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Caracterizagao da crianga - U

Idade em meses 44

Sexo Masculino
Naturalidade da crianca Portuguesa
Naturalidade do pai Sueco
Naturalidade da mae Portuguesa

A crianga contacta diariamente com mais
gue um idioma?

Portugués e Sueco

Muitas Algumas Poucas | Nunca
vezes vezes vezes

Praticas do dia-a-dia

1. 1

2. 1

3. 1

4,

5.

6. 1

7.

8.

9.

10. 1

Total 0 5 2 3
Muitas Algumas Poucas Nunca
vezes vezes vezes

Praticas de entretenimento

11. 1

12. 1

13. 1

14. 1

15. 1

16. 1

17. 1

18. 1

19. 1

20. 1

Total 1 3 1 5
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Muitas Algumas Poucas Nunca
vezes vezes vezes
Praticas de treino
21. 1
22. 1
23. 1
24, 1
25. 1
26.
27.
28. 1
29. 1
30. 1
Total 1 3 4 2
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Anexo M. Escala ECERS-R no dominio linguagem e raciocinio preenchida

Avaliacéo da qualidade do meio e dos materiais | Early Childhood Environment and Rating Scale (Revised)

Contelidos Pontuacéo Classificacdo | Evidéncias
“sim” final atribuida

Livros e 1.2.,3.1.,51., |3 Manha - sala de atividades

imagens 5.3, 5.4. Depois de as criangas comerem a fruta, o Unico momento em grande grupo durante a manha,
a educadora pergunta para que area cada crianga quer ir brincar (excerto da nota de campo
25,21.10.2019) - 1.2.
Manha - sala de atividades
Durante as atividades de exploracgéo livre da manhd, J vai para a area da biblioteca onde é
possivel encontrar dezenas de livros sobre as mais variadas teméaticas (excerto da nota de
campo 93, 26.11.2019) - 3.1, 5.1., 5.3, 5.4.

Encorajaras | 3.1,,3.2,,5.1,, | 4 Manha - sala de atividades

criancas a 5.2.,7.2. Depois de comerem a fruta, as criancas ficam em roda no tapete.

comunicar Educadora - ora, vamos falar um bocadinho sobre o vosso fim-de-semana! Cada um vai-me

contar o que fez. A vez, as criangas v&o dizendo o que fizeram e a educadora vai estimulando
a conversa (nota de campo 11, 14.10.2019) — 3.1.
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Manha - sala de atividades

Depois de as criancas escolherem para onde querem ir brincar, eu junto-me ao grupo (R, U e
FL) que esta nos brinquedos aleatdrios. Durante a brincadeira R e FL vao-me explicando quais
€ que sao os super-herdis e quais sdo os maus (nota de campo 37, 25.10.2019) — 3.2.

Manha - sala de atividades

Enquanto as criangas estdo sentadas a comer a fruta, Ml repara que N tem umas botas novas.
MI - as tuas botas sdo muito giras!

N - sdo novas! Sdo botas de cavalo!

MI - sdo mesmo giras!

As criancas continuam a falar sobre as botas até a educadora pedir para falar (nota de campo
36, 25.10.2019) - 5.1.

Tarde - espaco exterior

As criancas estdo a brincar livremente no espaco exterior. Vou para junto de U que esta a
brincar na casinha de plastico.

Estagiaria - (finjo que bato a porta) bom dia, posso entrar?

U olha para mim e acena afirmativamente com a cabeca.

Estagiaria - desculpe, estava cheia de fome! Sera que me pode dar um geladinho?

U sorri para mim e dirige-se para um dos cantos da casa e finge que prepara comida. Vem até
mim e finge que me entrega qualquer coisa.

Estagiaria - uau, muito obrigada! E um gelado?

U acena afirmativamente com a cabeca a sorrir.
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Estagiaria - E um gelado de qué?

U - Ulate (muito baixinho).

Estagiaria - desculpe, senhor, ndo entendi.

U - Ulate (muito baixinho).

Estagiéaria - € de chocolate?

U acena afirmativamente com a cabeca.

Estagiaria - uau, que sorte! Adoro gelados de chocolate!

Finjo que como e entrego-lhe o copo.

Estagiaria - muito obrigada!

U sorri para mim e eu vou-me embora (nota de campo 76, 15.11.2019) — 3.2, 5.2.

Manhé — sala de atividades

Relino as criangas em grande grupo e explico que temos que dividir as tarefas que faltam fazer
relativamente ao projeto. Para isto, procedo a elaboracéo da tabela, em que vou escrevendo
as tarefas que faltam realizar, bem como os responséaveis pelas mesmas (nota de campo 86,
20.11.2019) - 7.2.

Uso da
linguagem
para
desenvolver
competéncias

de raciocinio

3.1,3.2,51,
5.2.

Manha - sala de atividades

MI esté sentado no chdo com os olhos vermelhos.

Estagiaria - conta-me |4, por que é que estas triste?

MI - é porque vou estar dois dias nos avés.

Ajudante - isso passa rapido! E como o fim-de-semana! Quando deres por ti j4 estds com os

pais!
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MI acena afirmativamente com a cabeca (excerto da nota de campo 54, 4.11.2019) — 3.1.

Manha - sala de atividades

Enquanto as criancas estdo a brincar livriemente, vamos chamando algumas para fazerem uma
composicao sobre as grandezas. Nesta atividade, é proposto as criancas que colem folhas
pequenas numa folha pequena e folhas grandes numa grande (nota de campo 40, 15.10.2019)
-3.2.

Manha - sala de atividades

No decorrer das atividades de exploracdo, vou para a mesa onde esta disponivel um jogo de
encaixe. Automaticamente JC e M| vém ter comigo.

Estagiaria - vou buscar o folheto! Ele tem imagens giras para fazer construcdes.

Estagiaria - olhem, eu vou fazer um baloigo!

Comeco a fazer a construgéo.

Quando acabo de construir o baloico, vém varias criancas da sala ver (R, Ae T).

R - agora falta um menino para brincar no baloigo.

N - mas ndo ha nenhum menino no folheto.

Estagiaria - pois ndo, mas podemos contruir um! Olhem, preciso de um circulo, de um pau
grande e 4 médios. F e N encontram as pecas e entregam-me. Eu construo o boneco e coloco-

0 no baloigo (excerto da nota de campo 48, 29.10.2019) — 5.1.
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Manha - sala de atividades

Durante as atividades de exploracao livre da manha, proponho a T que venha fazer a atividade
das grandezas. T aceita e vem com entusiasmo.

Estagiaria - lembras-te deste jogo, T?

T fica a olhar para mim.

Estagiaria - esta folha (aponto para a maior) € mais pequena ou maior que esta (aponto para a
pequena).

T - € maior!

Estagiaria - boa! E estas folhas? Qual delas é maior?

T - € esta! (Aponta para uma folha recortada grande).

Estagiaria - muito bem! Entdo, na folha desenhada grande tens que por folhas grandes e na
folha pequena tens que por as mais pequeninas.

T acena afirmativamente com a cabeca e comeca a colar apenas folhas grandes.

Estagiaria - e que tal se colasses uma folha pequenina?

T - sim! (excerto da nota de campo 42, 28.10.2019) - 3.2.,5.1., 5.2.

Uso informal

da linguagem

3.1,3.2,5.2

Manha - sala de atividades
Depois de as criangas comerem a fruta, pergunto individualmente para onde querem ir brincar
(excerto da nota de campo 22, 18.10.2019) — 3.1.

Manha - sala de atividades
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Durante as atividades de exploracéo livre da manha, JA fica a olhar para o que estou a fazer
com outras criancas no desafio do projeto.

Estagiaria - queres vir para o projeto, JA?

JA - sim!

Estagiaria - entdo coloca o teu cartdo na area do projeto.

JA vai para o quadro das areas e coloca e o0 cartdo no projeto. Vem para a mesa e escolhe
fazer o desenho do gato.

JA - eu ndo sei fazer um gato.

Estagiaria - ndo sabes? Tens aqui um gato para veres como é! Faz como tu sabes.

JA comeca a fazer o desenho (excerto da nota de campo 100, 03.12.2019) — 3.2.

Manha - sala de atividades

Enquanto estou a brincar com as criancas na construgdo do baloico, T vem ter comigo e
empurra outras criancas que se tentem chegar perto de mim.

Estagiaria - T o0 que é que estas a fazer?

T fica a olhar para mim.

Estagiaria - ndo podes empurrar os amigos. Assim nao quero brincar contigo. (excerto da nota
de campo 49, 29.10.2019) — 5.2.

Cotacdo total

da subescala

3.5
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Contelidos

Pontuacéo “sim”

Classificagéo final atribuida

Livros e imagens

1.2,31,51,53,54.

3

Encorajar as criancas a comunicar 3.1.,3.2.,5.1.,5.2.,7.2. 4
Uso da linguagem para desenvolver 3.1,3.2,5.1.,5.2. 4
competéncias de raciocinio

Uso informal da linguagem 3.1.,3.2,5.2 3
Cotacéo total da subescala 3.5
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