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RESUMO



O presente relatorio final foi elaborado no contexto da Unidade Curricular de
Pratica de Ensino Supervisionada II do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico. Este relatorio
encontra-se dividido em duas partes: (I) descri¢do reflexiva do estagio desenvolvido nos
1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico; (II) estudo investigativo realizado no contexto do 1.°
Ciclo do Ensino Basico, numa turma do 3.° Ano.

A primeira parte do relatorio sintetiza o trabalho desenvolvido no 1.° ¢ 2.° Ciclo
do Ensino Basico, realizando uma anélise critica entre os dois ciclos. A segunda parte
centra-se num estudo investigativo realizado numa turma do 3.° ano do 1.° ciclo do ensino
basico, tendo como objetivo principal trabalhar as primeiras aprendizagens sobre a
educagdo financeira. Posteriormente, formularam-se questdes de investigacdo para
compreender as percegdes dos alunos em torno destes conhecimentos, o desempenho dos
mesmos na mobilizagdo de conhecimentos e capacidades relacionados ao topico ao longo
das tarefas propostas e de que forma as tarefas desenvolvidas podem contribuir para a
apropriagao de conhecimentos nessa area e para o desenvolvimento de capacidades, como
a expressao de ideias e argumentagdo por parte dos alunos.

O estudo insere-se no paradigma interpretativo e aproxima-se de uma
investigagao-acao. Os participantes foram os 25 alunos da turma e
professora/investigadora e foram mobilizados diversos instrumentos de recolha de dados,
como a observagao, o didrio de bordo, as conversas informais, as produgdes dos alunos e
a recolha documental, .

Os resultados demonstram que a intervengdo educativa realizada em torno desta
investigacdo teve um impacto positivo no desenvolvimento das competéncias de
educacdo financeira dos alunos. Em suma, a presente investigacao evidencia a pertinéncia
de trabalhar a educa¢do financeira desde cedo, uma vez que os alunos, futuros

consumidores, precisam desde cedo ser preparadas para gerir bem o seu dinheiro.

Palavras-chaves: Educacdo financeira; Educagdo Matematica Critica; 3.° ano de

escolaridade



ABSTRACT



This final report was prepared in the context of the Supervised Teaching Practice
II curricular unit of the Master's Degree in Teaching in the 1% Cycle of Basic Education
and Mathematics and Natural Sciences in the 2" Cycle of Basic Education. This report
is divided into two parts: (I) a reflective description of the internship carried out in the 1%
and 2" Cycles of Basic Education; (II) an investigative study carried out in the context
of the 1** Cycle of Basic Education, in a 3™ grade class.

The first part of the report summarises the work carried out in the 1% and 2™
Cycles of Basic Education, making a critical analysis between the two cycles. The second
part focuses on an investigative study carried out in a 3" grade of schooling of the 1%
cycle of basic education, with the main aim of working on the first lessons in financial
education. Subsequently, research questions were formulated to understand the students'
perceptions of this knowledge, their performance in mobilising knowledge and abilities
related to the topic throughout the proposed tasks and how the tasks developed can
contribute to the appropriation of knowledge in this area and to the development of
abilities such as the expression of ideas and argumentation by the students.

The study is part of the interpretive paradigm and is akin to action research design.
The participants were the 25 students of the class and the teacher/researcher, and various
data collection instruments were mobilised, such as observation, the logbook, informal
conversations, student productions and documents.

The results show that the educational intervention carried out around this research
had a positive impact on the development of the students' financial education
competencies. In conclusion, this research highlights the relevance of working on
financial education from an early age, since students, future consumers, need to be

prepared from an early age to manage their money in the best way possible.

Keywords: Financial education; Critical Mathematics Education; 3rd grade of schooling
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file://///Users/martareis/Desktop/RELATÓRIO_FINAL%20pronto%203.docx%23_Toc204181236
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1-INTRODUCAOQ
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O presente relatorio final foi elaborado no ambito da Unidade Curricular de
Pratica de Ensino Supervisionada II (PES II), integrada no Mestrado em Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° CEB. Este
documento representa a etapa final de um percurso académico de cinco anos, no qual se
apresenta uma reflexdo detalhada sobre o estagio realizado nos 1.° e 2.° ciclos do ensino
basico, assim como a exposi¢ao do estudo investigativo desenvolvido.

Para o efeito, o relatdrio esta estruturado em duas partes principais. Na primeira,
¢ feita uma descrigdo da pratica pedagogica desenvolvida no 1.° e no 2.° CEB e tem inicio
com uma breve caracterizacdo das principais finalidades educativas da instituigao
cooperante, seguida de uma apresentacdo detalhada dos grupos-turma envolvidos.
Posteriormente, procede-se a problematizacao dos dados recolhidos ao longo da pratica,
identificando as problemadticas emergentes da intervencao, os objetivos gerais delineados,
as estratégias pedagogicas adotadas, as atividades implementadas e os processos de
avaliacdo e regulacdo utilizados. Esta primeira parte encerra-se com uma analise critica e
comparativa da pratica pedagogica nos dois ciclos, centrando-se em aspetos como o
desenvolvimento e as competéncias visadas nos alunos, os métodos de ensino e de
aprendizagem aplicados, bem como a natureza da relacdo pedagdgica estabelecida.

Ja a segunda parte do relatdrio em questdo apresenta um estudo investigativo
desenvolvido no 1.° CEB. Desta forma, primeiramente ¢ apresentada a definicdo e
apresentacdo do tema do objeto de estudo, incluindo a abordagem do objetivo geral do
mesmo e das questdes de investigacdo que o guiaram. De seguida, ¢ apresentada a
fundamentagdo teodrica, incluindo uma revisdao da literatura onde sdao abordados os
principais conceitos e teorias que sustentam o estudo, com o intuito de fundamentar o
estudo. Seguidamente, ¢ descrita a metodologia adotada, abrangendo as opgdes
metodologicas, uma breve caracterizagdo dos participantes, os instrumentos e técnicas
utilizados na recolha e analise dos dados e os principios éticos que nortearam todo o
processo investigativo. Os resultados obtidos no estudo sdo apresentados e analisados, de
forma a dar resposta as questdes de investigacdo. Quase a terminar, expdem-se as
conclusdes decorrentes do estudo, acompanhadas dos constrangimentos enfrentados.

O relatorio encerra com uma reflexao final sobre a experiéncia vivida na PES II,
nos dois ciclos de ensino, destacando os contributos para o desenvolvimento de

competéncias profissionais.



PARTE I



1-DESCRICAOQ
SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 10
CEB

4



O presente capitulo apresenta uma sintese descritiva da intervencao educativa

ocorrida no 1.° CEB, no dmbito da UC de PES II numa turma de 3.° ano de escolaridade.

1.1. Caracterizacao do contexto socioeducativo
1.1.1. A escola

A escola na qual realizei o estagio esta localizada no Municipio da Amadora, na
Area Metropolitana de Lisboa Norte. A escola ¢ de caracter publico e estd incluida no
programa de Territorios Educativos de Intervencdo Prioritaria (TEIP). A instituicdo na
qual estd a decorrer o estagio inclui creche, pré-escolar e 1.° ciclo. O Projeto Educativo
do Agrupamento (PEA) analisado corresponde aos anos letivos 2021 — 2025 e constatou-
se que ¢ defendida a utiliza¢do de praticas pedagdgicas diferenciadas que conduzam ao
sucesso educativo dos alunos, respeitando valores como o principio do reconhecimento
do papel ativo do aluno no processo de aprendizagem, o principio para a cidadania e

respeito pela diferenca.

1.1.2. A acio pedagogica da Professora Cooperante
A pratica educativa contou com o apoio da Professora Cooperante (PC) que seguia

0 Movimento da Escola Moderna (MEM). Assim, as semanas iniciam com o término do
Conselho de Turma, onde os alunos avaliavam e realizavam novas parcerias. Havia um
Tempo de Estudo Autonomo (TEA), quatro vezes por semana e os alunos preenchiam o
Plano Individual de Trabalho (PIT) com tarefas para a semana. A PC utilizava o TEA
para dar apoio individualizado e as estagiarias incorporaram também essa tarefa. As
sextas-feiras existia o Conselho de Turma que tinha como intuito avaliar e distribuir
tarefas, ler e discutir o diario de turma e redigir a Ata. Em Portugués, a PC trabalhava
textos dos alunos, inscritos pelos mesmos com especial enfoque nas questdes relacionadas
com a gramadtica, ortografia e interpretagdo e realizavam semanalmente a rotina de
“Melhoramento de texto”, onde ¢ feita uma analise e melhoramento do texto e reescreve-
se 0 mesmo em grande grupo. A ultima hora das quintas e sextas-feiras era dedicadas a
"livros e leitura". Em Matematica, a PC propunha tarefas praticas e discussdes em grupo
sobre as resolucdes € como rotinas existe um momento de célculo mental. No que
concerne ao Estudo do Meio, a PC tem uma dinamica de trabalho de pesquisa orientado
por projetos. Este trabalho surge de temas de interesses dos alunos. Quanto as Expressoes
Artisticas e a Educagdo Fisica (EAEF), estas eram dareas trabalhadas em alturas

especificas.



1.1.3. A turma
A turma sobre a qual incidiu a PES II de 1.° CEB, era do 3.° ano de escolaridade

e constituida por vinte e cinco alunos, (onze raparigas e catorze rapazes), com idades
compreendidas entre os oito € os nove anos. Relativamente as nacionalidades dos
discentes, a grande maioria da turma era portuguesa, havendo um aluno brasileiro e outro
de nacionalidade santomense. Grande parte da turma provinha de familias cujo contexto
socioecondmico ¢ médio-baixo. A docente acompanha a turma desde o inicio do percurso
no 1.° CEB.

Existiam casos de alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE) na
turma, mais concretamente 7 alunos com perturbacdes dos sons da fala, 6 com
perturbacdo da linguagem (dislexia), 1 com défice de atencao, hiperatividade, perturbagao
da personalidade e sindrome da oposi¢ao. Além destes diagnosticos, a turma contava com
alunos que beneficiam de acomodagdes universais. Assim, a turma continha 16 alunos
que, ao abrigo do Decreto-Lei n.° 54/2018, beneficiam de medidas universais e seletivas.
Outros 4 alunos, incluidos nas medidas mencionadas anteriormente, beneficiavam de
apoio em Terapia da Fala ao abrigo do mesmo protocolo, através da Lapsis. Também 3
alunos frequentavam os servi¢os de psicologia fora do estabelecimento de ensino e 2
frequentavam servigos de psicomotricidade. Por fim, 3 alunos eram acompanhados na
valéncia de Psicologia através do protocolo estabelecido entre o Agrupamento e a Lapsis.

Foram identificadas as fragilidades e potencialidades da turma nas diversas areas
(Anexo A), mas no geral, a turma era bastante interessada, participativa e com bom
aproveitamento nas diferentes dareas curriculares. Contudo, alguns elementos
demonstravam dificuldade em cumprir regras basicas de sala de aula, apresentando uma
atitude disruptiva e provocatoria. Ao nivel do Portugués, os alunos apresentavam o
vocabuldrio muito pouco desenvolvido, o que também se estende as restantes areas.
Também a qualidade dos textos se encontrava muito aquém do desejado, tanto na
estrutura, como na constru¢ao das frases e desenvolvimento de ideias. J4 ao nivel da
Matematica, a turma, de uma forma geral, apresentava dificuldade em explicar o seu
raciocinio e também lacunas na comunicacdo, o que, em parte, se justifica pelo referido
vocabulario pouco desenvolvido. No Estudo do Meio verificou-se dificuldades na
interpretagdo e retencdo de informagdes. Nas EAEF, n3o foram identificadas

potencialidades ou fragilidades especificas durante o periodo de observagao, com excegao



das Artes Visuais, onde a motricidade fina, o rigor e a criatividade se revelaram como

fragilidades da turma.

1.2. Problematica e Objetivos Gerais de intervencio

ApOs a analise de todas as potencialidades e fragilidades identificadas, foi possivel
formular a problematica e os respetivos objetivos de modo a irem ao encontro das
necessidades da turma. Assim definiu-se como problematica: “Como desenvolver o
vocabulario e a expressdo de ideias através de rotinas de sala de aula?”.

Partindo da problematica central foram definidos os seguintes objetivos gerais para
o projeto: (1) Expandir o vocabulario, desenvolvendo a expressdo de ideias; (ii) Melhorar

a qualidade da escrita; e (ii1) Desenvolver a diversidade verbal.

1.3. Estratégias Gerais de intervencao e atividades implementadas

Uma analise atenta a estes dados conduziu-nos a defini¢do de objetivos gerais para a
interven¢ao do PI e permitiu-nos delinear estratégias, para todas as areas curriculares, a
fim de ir ao encontro dos objetivos estabelecidos. As estratégias em questdo encontram-

se na seguinte (Tabela 1).

Tabela 1 - Relagdo entre os objetivos gerais do PI e as estratégias globais de intervengdo no 1. CEB

Fragilidade Objetivos Estratégias globais de trabalho em cada irea curricular
gerais do PI
Vocabulario; Expandir o Portugués

ideias e|doa
raciocinio; expressao de | Trabalhar textos de autor;
ideias
Ortografia; Dar continuidade a rotinas ja existentes (Trabalho de Texto e Livros e
Leitura);
Comunicagao
matematica; Matematica

Interpretacdo e

retengdo de Escrita de problemas pelos alunos;
informacao;
Desenvolvimento de tarefas matematicas a partir de uma historia
Omisséo de (contada previamente);
verbos nas frases
orais € escritas; Estudo do Meio

Utilizacdo ideias;
recorrente  dos

modo a enriquecer a comunicagao;

Competéncias gerais

vocabulario, | Implementagdo de novas rotinas (palavras da semana, leitura das
Expressio de | desenvolven | palavras novas, escrita de texto criativo, transformagéo de texto);

Promogao da comunicagdo das estratégias de problemas de Matematica;

Construgdo de mapas conceptuais e esquemas de modo a organizar

mesmos verbos; Realizar brainstormings para exploragdo de pensamentos e ideias de




Comunicac¢io
matematica;

Explicagdo do

Promogao de atividades em grupo;

Dar continuidade a rotinas ja existentes (Conselho de Turma, TEA ¢
parceiras no TEA).

diferenciacdo e
inclusdo das
etapas de textos
(introdugao,
desenvolvimento
e conclusdo);

Compreensao de
textos.

raciocinio
matematico.
Vocabulario; Melhorar a | Portugués
qualidade da | Dar continuidade a rotinas ja existentes (Livros e leitura, Escrita de texto
Ortografia: escrita e Trabalho de texto);
Escrita de Implementacao de novas rotinas (registo das palavras novas, leitura das
textos; palavras da semana e escrita de texto criativo);
Dificuldade na Dar continuidade a rotinas ja existentes (Trabalho de Texto, Livros ¢

Leitura, TEA e de apresenta¢des de produgdes);

Matematica
Escrita de problemas pelos alunos;

Estudo do Meio
Construcdo de mapas conceptuais ¢ esquemas de modo a organizar o
pensamento;

Expressdes artisticas e educacio fisica
Incentivo a escrita de guides de teatro;

Vocabulario;

Omissao de
verbos nas frases
orais e escritas;

Utilizagdo
recorrente  dos
mesmos verbos.

Aprimorar a
diversidade
verbal

Portugués
Dar continuidade a rotinas ja existentes (Livros e leitura, Escrita de texto
e Trabalho de texto);

Implementagao de novas rotinas (leitura das palavras novas, escrita de
texto criativo);

Dar continuidade a rotinas ja existentes (TEA e de apresentagdes de
produgdes);

Incentivo a escrita de textos narrativos com dialogo;
Matematica
Escrita de problemas pelos alunos;

Expressoes artisticas e educacio fisica
Incentivo a escrita de guides de teatro;

Nota: Tabela elaborada pela autora

Ao longo da intervengdo e de forma a acompanhar estas estratégias, foram sempre

promovidas discussdes coletivas que ajudaram na compreensdo dos contetidos e

desenvolveram competéncias comunicativas. Tarefas de exploracdo, especialmente em

Matematica, despertaram o interesse dos alunos e incentivaram a expressao de ideias e o

vocabulario. Por outro lado, a comunicagdo de estratégias e a promogao de apresentagdes




orais, permitiu, mais uma vez, desenvolver competéncias de comunicacdo e

argumentacao, com os alunos a partilhar trabalhos e a receber feedback.

1.4. Processos de avaliaciao e de regulacao

A avaliagdo realizou-se por meio dos objetivos gerais para os quais se definiram os
respetivos indicadores de avaliagcdo. Através dos mesmos, incluidos nas grelhas de
avaliacdo, juntamente com a analise das notas de campo foi possivel avaliar o progresso
e a eficdcia das estratégias implementadas e a evolucao das aprendizagens dos alunos no
decurso e ap0s a intervengao.

Desta forma, foram realizados graficos (Anexo B) com os dados das grelhas de
avaliacdo para cada objetivo. Abordando o primeiro objetivo do PI, “Expandir o
vocabuldrio, desenvolvendo a expressao de ideias”, constatou-se uma evolucgao gradual e
consistente ao longo das cinco semanas de intervencao. Sendo que na primeira semana, a
taxa de sucesso situava-se abaixo dos 60%, aumentando ligeiramente na segunda e
terceira semana, sendo a melhoria significativa se situou a partir da quarta semana, onde
assumiu 80% de sucesso e foi crescendo. Este valor evidencia um crescimento
significativo na capacidade dos alunos e o sucesso do objetivo.

Para o segundo objetivo — “Melhorar a qualidade da escrita” — a analise das taxas de
sucesso ¢ indicadores, demonstram mais uma vez um crescimento gradual dessas
capacidades, sendo que na primeira semana a taxa de sucesso se encontrava abaixo dos
60%, terminando a implementagdo com uma taxa acima dos 80%. Assim, ¢ possivel
afirmar que este objetivo foi atingido com sucesso, sendo evidente a evolugdo na
qualidade da escrita. Estes resultados podem ser atribuidos a uma préatica sistematica de
producao textual, ao trabalho em grupo e a valorizagdo da revisao e reescrita, estratégias
que aumentaram o envolvimento, a autoconfianga e a consciéncia linguistica dos alunos.

Por fim, relativamente ao objetivo “Desenvolver a diversidade verbal”, constatou-se
uma evolugdo progressiva e positiva ao longo da intervencdo. Estas capacidades
inicialmente encontravam-se com uma taxa de sucesso abaixo dos 60%, subindo para
acima dos 80%. Verificou-se, neste periodo final, uma maior espontaneidade na escolha
de palavras mais ricas e apropriadas ao contexto, bem como o uso de verbos na grande

maioria das suas frases orais.



2. DESCRICAO SINTETICA
DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 20 CEB
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Este capitulo apresenta uma sintese descritiva da interven¢ao educativa ocorrida

no 2.° CEB, no ambito da UC de PES II em duas turmas de 5.° ano de escolaridade.

2.1. Caracterizacao do contexto socioeducativo
2.1.1. A escola

A escola que acolheu o par situa-se no distrito de Lisboa e € de caracter publico,
estando incluida no programa de TEIP. A institui¢do tem oferta do 1.°,2.°¢ 3.° CEB e a
sua populagdo escolar apresenta uma grande variedade de nacionalidades. A nivel
socioeconémico, constata-se que a maioria das familias dos alunos beneficiam de Acao
Social Escolar (ASE).

A acdo pedagdgica do agrupamento € “guiada” pelo Projeto Educativo em vigor,
que prevalece desde o ano letivo 2022/2023. Neste documento consta que os 3 pilares do
agrupamento sdo: incluir, capacitar e inovar. O agrupamento sublinha que tem como
missdo contribuir para o desenvolvimento integral dos alunos, indo ao encontro dos
valores descritos no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEO),
destacando a responsabilidade e o respeito. A visdo inclui os 3 pilares anteriormente
referidos e sdo realgado os objetivos de proporcionar um ambiente seguro e propicio ao
sucesso, ser um espaco que fomenta e aceita a multiculturalidade e inclusdo e alimentar

capacidades académicas e humanas.

2.1.2. A acao pedagogica das Professoras Cooperantes

As professoras cooperantes de ambas as turmas eram as mesmas. Sendo assim, a
PC de Matematica adotava uma metodologia mais dita tradicional, através da realizagdo
e explicacao de novos contetidos recorrendo ao manual para posteriormente, se realizarem
exercicios de consolidagdo. Ademais, enviava trabalhos para casa sempre que ndo haia
aula no dia seguinte e procedia a sua corre¢ao na aula seguinte.

Ja no que concerne a agdo pedagdgica da PC de Ciéncias Naturais, foi constatado
que a mesma adotava igualmente uma metodologia mais dita tradicional. No entanto,
recorria frequentemente a suportes visuais, como PowerPoint’s e videos, para facilitar a
compreensao e capacidade de visualizacdo das situagdes por parte dos alunos. Por vezes,
também recorria a realizacdo de atividades praticas e experimentais, de forma aos
discentes adquirirem aprendizagens significativas.

Ambeas as professoras, geriam o curriculo e o tempo de acordo com a planificacao
anual, seguindo os contedos dos manuais escolares adotados, sendo que neste aspeto a

docente de Matematica era mais exigente. Ambas davam preferéncia a avaliagdo
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sumativa. No decorrer da observagdo raramente foi observada diferenciacdo pedagogica,

com excecao dos processos € momentos de avaliagao.

2.1.3. As turmas
As duas turmas sobre as quais incide o presente PI, encontravam-se no 5.° ano do

2° CEB. Neste sentido, a turma do 5.° A era constituida por 23 alunos, dos quais 13 eram
do sexo feminino e os restantes 10 do sexo masculino, com idades compreendidas entre
9 e 15 anos de idade e apresentava um repetente e mais 4 alunos com retengdes no seu
percurso. No que concerne as nacionalidades existentes da turma, 12 alunos apresentavam
nacionalidade portugueses, 5 cabo-verdianos, 4 guineenses e 2 brasileiros, estando 3
alunos da turma matriculados no Portugués Lingua ndo Materna (PLNM). Para além
disso, 8 alunos frequentavam o Apoio ao Estudo (APEST), por apresentarem dificuldades
em algumas areas e 12 discentes usufruem do Apoio Socioeconémico (ASE).

Ja a turma do 5.°B era constituida também por vinte e trés alunos, em que 12 eram
do sexo feminino e os restantes 11 do sexo masculino, com idades compreendidas entre
os 10 e os 15 anos. De realgar que dois alunos da turma em questdo ndo se encontravam
integrados na turma, pois pertencem a Unidade de Multideficiéncia. Em adicdo, existiam
2 discentes que apresentaram o total de 2 retencdes no seu percurso € 1 que reteve uma
vez, sendo que dois deles sdo repetentes do 5.° ano. Relativamente as nacionalidades,
estas revelaram-se, também, muito variadas, sendo que existiam 5 alunos cabo-verdianos,
2 angolanos, 2 sdo-tomenses, 1 brasileiro, 1 guineense, 1 aluna nascida no Bangladesh e
11 de nacionalidade portuguesa. Devido a estes dados, existiam 7 alunos matriculados no
PLNM. Também existem 7 alunos que frequentavam o APEST e 8 que beneficiam do
ASE.

Ambas as turmas integravam alunos que se encontram ao abrigo do Decreto-Lei
n.° 54/2018, com Necessidades Especificas de Aprendizagem (NEA) com medidas de
suporte a aprendizagem e inclusdo. Apesar de ambas as docentes considerarem que alguns
discentes de ambas as turmas necessitam de medidas seletivas, estas ainda ndo tinham
sido selecionadas e definidas para o ano em questdo, estando em vigor as medidas que
advém do primeiro ciclo. Assim, no 5.°A existiam 3 alunos que beneficiavam de medidas
universais e seletivas. A turma no 5°. B integrava 1 aluno com NEA diagnosticadas e 2
alunos que possuem medidas universais e seletivas.

No que concerne ao comportamento € aproveitamento, ambas as turmas, de uma
forma geral, tinham uma grande dificuldade em cumprir regras, manifestavam falta de

responsabilidade e de atencdo, foco e trabalho colaborativo, sendo que estes fatores sdo
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ligeiramente mais acentuados no 5.°A. Além disso, muitos advinham de familias
desestruturadas e com caréncias socioeconomicas, o que condiciona as aprendizagens.
Ao nivel da Matemética, os alunos apresentavam as seguintes fragilidades: dominio de
conteiidos base e calculo mental, tendéncia a memorizar regras sem compreensao, ¢
dificuldades na interpretacao e resolugao de problemas e na expressao oral do raciocinio.
Ja ao nivel das Ciéncias Naturais, os alunos mostravam curiosidade e interesse pela
disciplina e na realizacdo de atividades praticas e experimentais, mas enfrentavam
dificuldades em assimilar e aplicar o que aprendiam, a expressar e explicar o raciocinio,

na organiza¢ao de informagdes € na interpretacdo de enunciados.

2.2. Problematica e Objetivos Gerais de intervencio

Apos a analise de todas as potencialidades e fragilidades identificadas, formulou-
se a problematica e os respetivos objetivos. Neste sentido, a problematica desenvolvida
foi: “Como melhorar a aprendizagem e a comunicagdo matemdtica e cientifica e
interiorizar principios de respeito através de trabalho de grupo?”.

Partindo da problematica central foram definidos os seguintes objetivos gerais
para o projeto: (i) Desenvolver o pensamento matematico e cientifico através da
explica¢do de raciocinios; (ii) Melhorar as competéncias sociais de cooperacao; e (iii)

Interiorizar principios de respeito nas relagdes interpessoais;

2.3. Estratégias Gerais de intervencio e atividades implementadas

De maneira a dar resposta aos objetivos gerais € problematica definidos, foram
delineadas estratégias globais. As estratégias em questdo encontram-se na seguinte

(Tabela 2).

Tabela 2 - Estratégias de intervencio do 2.° CEB

Objetivos gerais do

Estratégias globais de trabalho em

Fragilidades PI Matemitica e Ciéncias Naturais
Expressar e explicar, por escrito e oralmente, | Desenvolver a | Matematica
0 raciocinio; apropriagdo de | Comunicagdo de raciocinios na execucao de
conhecimentos tarefas;
Apropriagdo dos termos matematicos; matematicos e
cientificos e Implementacdo de tarefas de exploragdo e
Pouca diversidade de estratégias na comunicagao de | investigagdo;
resolucdo e problemas; raciocinio;

Fraco dominio das operagdes basicas (soma,
subtragdo, multiplicagdo e divisdo);

Estratégias de calculo mental
Expressar e explicar, por escrito e oralmente,

0 raciocinio;

Assimilag@o do que aprenderam;

Diversificagdo de estratégias na resolugdo
dos TPC’s (cada aluno deve apresentar mais
do que uma resolugéo);

Utilizagdo de ferramentas visuais e materiais
manipulaveis;

Mobilizag¢ao de jogos matematicos.
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Compreensdo de enunciados;

Apropriagdo dos termos cientificos;

Ciéncias Naturais
Comunicagdo de raciocinios na execu¢do de
tarefas;

Realizagdo de atividades praticas e
experimentais;

Visualizagdes de videos que contém
atividades praticas das diferentes tematicas;

Implementacdo de debates.

Dificuldade em respeitar proximo, seja
colega ou docente

Falta de trabalho cooperativo

Potencializar as
competéncias sociais
de cooperacao

Matematica e Ciéncias Naturais

Implementagdo de trabalho a pares e em
pequeno grupo;

Jogos cooperativos;
Parcerias de apoio.

Heteroavaliagio;

Nao respeitar a vez de fala do outro

Conversas paralelas

Desrespeito pelas regras de sala de aula

Interiorizar principios
de respeito

Matematica e Ciéncias Naturais

Implementagdo de trabalho a pares e em
pequeno grupo;

Dinamizac¢do de discussoes coletivas;

Apresentacdes orais de trabalhos/resolucdes
a turma (individualmente ou em grupo);

Heteroavaliagdo;

Implementacdo de debates.

Nota: Tabela elaborada pela autora
Durante a interven¢do, adotdmos diversas estratégias para envolver os alunos no
processo de aprendizagem, como videos educativos, atividades interativas e jogos
digitais. Além disso, promoveram-se tarefas de exploracdo e atividades praticas, com o
intuito de estimular a aprendizagem significativa, aproveitando a interagdo verbal entre
alunos e professores. Durante toda a interven¢ao foram também realizadas atividades em

grupo, de forma a desenvolver as habilidades associadas.

2.4. Processos de avaliacdo e de regulacio

A avaliag@o processou-se através dos objetivos gerais para os quais se definiram os
respetivos indicadores de avaliacdo. Para o efeito, recorreu-se as grelhas de avaliagdo,
juntamente com a analise das notas de campo para medir o progresso dos alunos ¢ a
eficdcia das estratégias implementadas.

Desta forma, foram realizados graficos com os dados das grelhas de avaliagdo

(Anexo B) para cada objetivo. Comegando a analise pelo primeiro objetivo: Desenvolver
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a apropriagdo de conhecimentos matematicos e cientificos e a comunicagdo de raciocinio,
no 5.° A a taxa de sucesso iniciou negativa, tornando-se positiva logo na segunda semana.
Apesar deste nimero ter oscilado, manteve-se sempre positivo e atingiu o seu valor
maximo na ultima semana. Ja o 5.° B, também iniciou com uma taxa de sucesso negativa
e s6 melhorou a partir da terceira semana, atingindo 90% na tltima semana. Deste modo,
pode-se afirmar que este objetivo foi bem-sucedido e que os alunos demonstraram
melhorias significativas na apropriagcdo de conhecimentos matematicos e cientificos.
Jano que concerne ao segundo objetivo: Potencializar as competéncias sociais de
cooperacao, a turma do 5.°A iniciou com uma taxa negativa ¢ apresentou poucas
melhorias na segunda. No entanto, a partir da terceira semana, os alunos comegaram a
desenvolver competéncias de cooperagdo, trabalhando melhor em grupo, tendo sido
verificada uma ligeira diminuicdo na sexta semana. A turma do 5°B, os valores foram
ligeiramente melhores que os do 5.°A, sendo que se iniciou com uma taxa de sucesso nos
50%, tendo a mesma subido nas duas semanas seguintes e diminuido ligeiramente na
quarta semana. No entanto, essa mudanc¢a ndo comprometeu oS progressos, pois a taxa
retornou a aumentar atingindo o seu pico na ultima semana, com aproximadamente 90%.
Em relacdo ao terceiro e ultimo objetivo, “Interiorizar principios de respeito”, no que
respeita ao 5.° A foi notoria uma prestacdo positiva logo na primeira semana de
intervencao que se foi estendendo até ao final., com uma descida ligeira novamente na
sexta semana que se recuperou na sétima e ultima semana. No entanto, a taxa de sucesso
deste objetivo nos alunos do 5.° B oscilou bastante, terminando a ultima semana com uma
taxa de 98% que espelha sucesso. Assim, foram verificadas melhorias significativas o que

toca as atitudes de respeito em ambas as turmas.
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3. ANALISE CRITICA DA
PRATICA OCORRIDA EM
AMBOS 0S CICLOS
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O capitulo em questdo pretende realizar uma comparagdo critica, reflexiva e
fundamentada entre os dois contextos de estagio, salientando os seguintes aspetos: (I) o
desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas por parte dos alunos; (II) os
métodos de ensino/aprendizagem; (III) relagdo pedagogica; e (IV) e os processos de

regulacdo e avaliacdo das aprendizagens e dos comportamentos sociais.

3.1. Desenvolvimento e competéncias esperadas dos alunos
De acordo com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO)

(Martins et al., 2017), o desenvolvimento das competéncias dos alunos no 1.° CEB centra-
se em competéncias transversais que englobam varias dimensdes do conhecimento, das
atitudes e dos valores fundamentais para uma formacao integral dos alunos. Assim, estas
capacidades, de acordo com os mesmos autores relacionam-se com as competéncias
essenciais de escrita, leitura e calculo, incluindo o calculo mental, mais especificamente
ler e compreender textos simples, escrever de forma clara e correta, realizar operacdes
matematicas fundamentais e desenvolver capacidades de convivéncia em grupo. Também
as competéncias sociais € emocionais sao valorizadas, promovendo o autoconhecimento,
a autorregulacdo, a empatia, a capacidade de relacionamento interpessoal e o trabalho
colaborativo.

O que se verifica no 2.° CEB ¢ um aumento da complexidade das competéncias
desenvolvidas no ciclo anterior, uma vez que a maturidade cognitiva e social dos alunos
permite acompanhar essa evolucdo. Neste ciclo, € promovida de forma mais intencional
a autonomia dos alunos, bem como o sentido de responsabilidade. O curriculo torna-se
mais diversificado, com a introdu¢do de um maior numero de disciplinas, agora mais
especificas e com contetidos mais extensos € complexos. Desta forma, os alunos sao
desafiados a desenvolver a sua capacidade de resolucdo de problemas e a aplicar
conhecimentos em contextos mais diversificados. Esta transicdo de ciclos €, entdo,
bastante complexa e marcada por multiplas mudangas a nivel académico, social e
emocional.

Posto isto e apds analisar as competéncias esperadas em ambos os ciclos, €
possivel depreender que sdao as mesmas, diferindo apenas o grau de complexidade, de
forma a ir ao encontro as capacidades das idades em questdo. Assim, as competéncias
onde incide o trabalho sdo: a linguagem e textos, a informagdo e a comunicacdo; o
pensamento critico e criativo; o raciocinio e a resolu¢do de problemas, bem como, o saber

cientifico, relacionamento interpessoal, e a consciéncia (Martins et al., 2017).
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3.2. Métodos de ensino/aprendizagem
O método adotado na pratica pedagogica do 1.° CEB era o MEM que se assume

como um modelo curricular cuja finalidade maxima ¢ a promocao de uma qualidade
educativa, que se pode refletir, ndo s no “(...) aumento de saberes dos alunos e no seu
gosto de aprender, como num maior desenvolvimento pessoal e social dos mesmos (...)”
(Niza, 2011, citado por Gomes, 2014, p. 118). Este ¢ considerado um modelo de
pedagogia diferenciada, visto que descarta a existéncia de um ensino meramente
expositivo e transmissivo, no qual o docente concentra em si todo o poder e
conhecimento. Este modelo é, entdo, centrado no aluno e todas as necessidades e
interesses dos alunos sdo tidos em conta e estes constituem o ponto de partida para as
atividades a realizar, nas quais os alunos se envolvem integralmente, desde a gestdo do
tempo, aos recursos € conteudos, promovendo-se, assim, “(...) o envolvimento e
corresponsabiliza¢do dos alunos na sua propria aprendizagem, com vista a uma maior
qualidade educativa que se reflita (...)” (Gomes, 2014, p. 118). Desta forma, foi dada
continuidade a esta metodologia de forma a valorizar e implementar os valores defendidos
pelo MEM, colocando os alunos como centro da aprendizagem. Ja no 2.° CEB, a
experiéncia foi totalmente diferente, uma vez que ambas as docentes aplicavam
metodologias essencialmente tradicionais e expositivas. Na pratica implementada,
procurou-se equilibrar momentos de ensino mais expositivo com atividades que
incentivassem a participagdo ativa dos discentes e desenvolvessem a cooperagdo, uma
vez que era uma area muito pouco desenvolvida e se assume de extrema importancia
(Martins et al., 2017). Assim, a abordagem adotada ndo se assumiu como homogénea, ao
contrario do que ocorreu no 1.° CEB.

Em jeito de comparagdo, enquanto no 1.° CEB a abordagem foi centrada no aluno,
incentivando a comunica¢ao, cooperacgao, participagao democratica correta e integrando
as vivéncias pessoas dos alunos, tal como ¢ defendido por Gomes (2014), no 2.° CEB foi
praticamente o oposto. Apesar da alternancia entre a natureza das atividades, era muito
sentida a segmentagdo dos conteudos e a pressdo para avancar nos mesmos, 0 que
dificultou a implementacdo de uma abordagem centrada no aluno de forma integra, a
flexibilidade curricular e a interdisciplinaridade. Isto conduziu a que as praticas, na

maioria das vezes, se assumissem como expositivas.

18



3.3. Relacio pedagogica

Durante a pratica do 1.° CEB, onde existe a monodocéncia, existiu uma maior
proximidade e afetuosidade na relagdao professor/aluno. Este modelo permite que seja
mais facil acompanhar o processo de ensino e de aprendizagem na integra, uma vez que
um Unico professor ¢ responsavel por todas as areas curriculares, com excegao das
EAEF’S. Este acompanhamento sistemdtico resulta num ambiente visto como seguro
para os alunos, onde desenvolvem o seu emocional e social. Também o modelo aplicado
(MEM) pode ser visto como influéncia nesse aspeto, uma vez que, tal como mencionado
anteriormente, defende a cooperagdo, o papel central do aluno e o desenvolvimento de
capacidades emocionais, através dos momentos de reflexao coletiva e do conselho, onde
os alunos se sentem escutados, respeitados e valorizados. A organizagdo curricular, ao ser
mais flexivel, funciona como fator motivacional, o que também fortalece a relagdo
pedagogica, o que consequentemente, de acordo com Perrenoud (2001), melhora a gestao
do tempo e a capacidade de resposta as necessidades individuais dos alunos.

Ja na intervencdo do 2.° CEB, a relacdo professor/alunos foi mais formal e
distante, o que se justifica pela inexisténcia de monodocéncia, tendo como consequéncia
pouco tempo de contacto e podendo causar fraca ligacdo aos contextos dos alunos.
Ademais, como os alunos estavam habituados a métodos de ensino mais formais, onde,
mais uma vez, a proximidade ¢ menor, tentou-se implementar estratégias que
promovessem o envolvimento da turma e a participacdo mais ativa dos alunos. Assim,
visava-se criar um ambiente mais colaborativo ¢ motivador e estabelecer uma relagao
pedagdgica mais proxima. Penso que o descrito tenha conseguido desenvolver estes
aspetos em ambas as turmas, pois verificou-se uma maior intera¢do entre os alunos e
também entre alunos e professores.

Em jeito de sintese, Novoa (1999) destaca que a monodocéncia facilita a
constru¢do de uma relacdo mais estreita entre professor e alunos, promovendo um
ambiente de aprendizagem mais colaborativo e personalizado, que claramente influencia
as aprendizagens dos alunos, de uma forma positiva. Neste contexto, no estagio em 1.°
CEB, esta abordagem permitiu uma maior flexibilidade e interdisciplinaridade curricular,
0 que aumenta a motivagao e envolvimento dos alunos e resulta numa maior proximidade
na relagdo professor/aluno, comparativamente ao que se vivenciou no contexto do 2.°

CEB.
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3.4. Processos de regulacio e avaliacao das aprendizagens e dos
comportamentos sociais

No que toca a este pardmetro, a avaliacdo realizada durante a intervencao do 1.°
CEB seguiu as orientacdes do modelo aplicado (MEM), sendo efetuada de forma
periddica e constante, semanalmente ou diariamente, de forma a acompanhar de perto
todos os progressos dos alunos e a coloca-los no centro desse processo (Gomes,2014).
Isto ¢ possivel através de todos os momentos destinados a tal, sendo um exemplo o
Conselho, onde se reunem para fazer a avaliagdo semanal de todos os elementos da turma
nos diversos parametros e atividades realizadas (PIT, cumprimento Plano Semanal,
Diério de Turma, ...), ou seja, para “apoiar essas aprendizagens, reconstruindo-as...”
(Serralha, 2009). Também o diario de turma e o PIT foram centrais na avaliagdo das
aprendizagens e comportamentos e durante todo o percurso procurou-se fornecer
feedback de forma continua e promover a autorregulagao dos alunos.

Jano 2.° CEB, o processo foi bastante distinto, pois ambas as PC’s se limitavam
a avaliacdo sumativa, através da avaliagdo da prestacdo dos alunos nas fichas de
avaliagdo, momentos de apresenta¢cdo ou cumprimento dos trabalhos para casa. De facto,
também se verificava o fornecimento de feedback continuo, no entanto, sem qualquer tipo
de peso ou influéncia no processo de avaliagdo. No entanto, na pratica aplicada, apesar
de ter sido dado peso a estes elementos de avaliacdo, a mesma revelou-se mais estruturada
e sistematica e os instrumentos utilizados foram as fichas sumativas, que incluiam,
sempre que necessario, tarefas alternativas, para atender as necessidades especificas de
cada aluno.

As diferencas significativas observadas no processo destes dois ciclos residem na
proximidade e intera¢do continua entre professor e alunos, que permitiram uma avaliagdo
mais imediata, cooperativa e contextualizada. Para além disso, em ambos os ciclos, foi
aplicada diferenciacdo pedagogica neste processo, sendo que as estratégias de avaliagdo
foram adaptadas as necessidades individuais dos alunos, garantindo uma abordagem
inclusiva, onde seja possivel a todos alcangar o sucesso, consoante as suas capacidades.

Em jeito de conclusdo, a andlise critica da pratica ocorrida nos dois ciclos de
ensino revelou algumas diferencas nas abordagens pedagdgicas, na organizacdo
curricular, nos processos de avaliacdo e, claro nas expectativas de desenvolvimento dos
alunos. Estas diferencas sublinham a importancia de uma transi¢do bem conseguida,

garantido que os alunos desenvolvem as competéncias especuladas e que também
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desenvolvam as capacidades de adaptacdo necessarias a uma maior exigéncia e

responsabilidade.
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A presente seccdo do relatorio ¢ dedicada ao estudo investigativo realizado
durante a PES II, com uma turma do 3.° ano de escolaridade do 1.° ciclo do ensino basico.
Os alunos participaram na realizagdo de tarefas com o objetivo geral de trabalhar as
primeiras aprendizagens sobre a educagdo financeira.

De acordo com Sousa e Baptista (2011), “a selec¢do do campo e do tema
especifico da investigacdo deve resultar de uma forte motivagao pessoal” (p. 19). Neste
contexto, a educagdo financeira constitui um interesse pessoal meu a trabalhar enquanto
futura docente, uma vez que se assume como um dos pilares fundamentais para a
formacao integral de cidadaos criticos, responsaveis e capazes de lidar com as exigéncias
do mundo contemporaneo. Desta forma, “a importidncia da educagdo financeira nas
escolas advém sobretudo do facto de criangas e jovens, de forma progressiva e cada vez
mais prematura, se constituirem como consumidores, e concretamente como
consumidores de produtos e servigos financeiros” (Dias et al., 2013, p.5).

O estudo procura explorar a relacdo entre a Educagdo Financeira, o trabalho
pratico e o desenvolvimento de competéncias criticas em alunos do 3.° ano de
escolaridade, nomeadamente a expressdo de ideias e o melhoramento da qualidade da
escrita, através da exposicao textual. A relevancia desta etapa educativa prende-se com o
facto de ser, para muitos alunos, o0 momento em que ocorrem 0s primeiros contactos
significativos com conceitos e situagdes do foro financeiro. Consequentemente, este
estudo visa compreender de que forma as tarefas realizadas, integradas no dominio da
Educagdao Financeira, da Matematica e do Portugués, podem contribuir para o
desenvolvimento de conhecimentos criticos, bem como o desenvolvimento de
capacidades e competéncias, fundamentais na faixa etaria em questao.

Apb6s o objetivo geral definido e para conseguir atingir o mesmo, foram

formuladas as seguintes questdes de investigagao:

I- Quais sdo as percecdes dos alunos do 3.° ano de escolaridade face a Educagao
Financeira?

2- Como se caracteriza o desempenho dos alunos na mobilizagdo de
conhecimentos e capacidades relacionados com a literacia financeira ao longo
das tarefas propostas?

3- De que forma as tarefas desenvolvidas podem contribuir para a apropriagao de
conhecimentos nessa area e para o desenvolvimento de capacidades, como a

expressao de ideias e argumentacao por parte dos alunos?
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No presente capitulo, serdo abordados os principais conceitos que sustentam o
estudo e a pertinéncia de trabalhar a educacao financeira na infancia, tendo por

referéncia a revisdo da literatura.

2.1. Educacao Matematica critica
A Matematica, em muitos contextos, ainda ¢ abordada de acordo com uma

metodologia tradicional que, de acordo Skovsmose (2007), sdo as praticas fundamentadas
na resolucao de exercicios estruturados numa dada sequéncia: resolucao, que inclui o
calculo, entre outros, assumindo situagoes descontextualizados ¢ mobilizando material
didatico pouco variado, o que ndo gera, muitas das vezes, aprendizagens significativas.
Deste modo, tradicionalmente, o ensino da matematica rege-se por aulas ou momentos
que apresentam “uma introducao, pelo professor, com explicagdes teodricas e formais
sobre um novo tépico matemadtico, alguns exemplos de questdes e/ou aplicacdes
resolvidos no quadro e, em seguida, uma lista de exercicios” (Bennemamn & Allevato,
2012, p.103), podendo variar a énfase dada aos momentos de explicagdo e estratégias
utilizadas. Neste cenario, comecaram a surgir algumas questdes colocadas por Alro e
Skovsmose (2006) e Skovsmose (2001, 2007, 2008) que inicialmente incidiram no papel
sociopolitico no ambito da Educa¢do Matematica, tentando encontrar solugdes para
mobilizar o ensino da Matematica, de forma a desenvolver a cidadania, a capacidade
critica e outras capacidades e competéncias (Alre & Valero, 2010; Skovsmose, 2007).

Neste contexto, surgiu o conceito de Educagao Matematica Critica (EMC), a partir
de autores como Skovsmose (2001, 2006, 2007, 2008, 2010), que se assumiram como
impulsionadores na procura de uma resposta a abordagem dita tradicional do ensino da
Matematica, encarando a mesma nao apenas como uma disciplina técnica, mas sim como
uma ferramenta para explorar variadas questdes. Assim, este autor foi defensor de uma
aproximacdo da Educagdo Critica a Educagdo Matematica, defendendo que a mesma
traria varios beneficios, como: as relagdes de poder estabelecidas na sociedade, nas quais
a Matematica estd presente; a ideologia da certeza, que coloca o conhecimento
matematico numa posi¢do superior; € o papel social desempenhado pela Educacao
Matematica, revelando em que sentido o ensino desta ciéncia contribuiu para a
estratifica¢do social.

Skovsmose teve, entdo, um papel fundamental nesta nova abordagem da
Matematica ao defender que € essencial procurar desenvolver a criatividade, o raciocinio

logico, a capacidade de andlise e outras capacidades que estdo estritamente relacionadas
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a Matematica e a promogao da responsabilidade social. Seguindo a linha de pensamento
do mesmo autor, a Matematica ndo deve ser transmitida passivamente, mas deve procurar
envolver os alunos em cenarios do mundo real, onde possam explorar conexdes
significativas entre conceitos matematicos e situagdes da vida quotidiana (Skovsmose,
2000, 2019, 2023). Assim, a EMC procura envolver os alunos no processo de ensino e de
aprendizagem, incentivando-os a explorar, a questionar e a aplicar os conhecimentos a
contextos reais. Desta forma, os alunos, para além de apropriarem os conhecimentos de
forma mais contextualizada e significativa, também desenvolvem outras capacidades
como o pensamento critico e a resolugdo de problemas que transcendem o ambiente da
sala de aula, capacitando-os a se tornarem cidadaos informados e envolvidos na sociedade
(Campos, 2021; Skovsmose, 2006, 2019, 2023).

Um aspeto crucial da EMC, sdo as abordagens pedagdgicas adotadas, de forma a
promoverem a analise critica. Assim, devem procurar envolver problemas do mundo real
e apresentar mais do que uma solugdo e estratégia de resolucdo, ndo ficando cingidas a
simples aplicagdes de formulas e/ou procedimentos. Desta forma, promove-se a
apropriacdo do conhecimento relacional em detrimento do conhecimento instrumental
(Skemp, 1978). Os alunos, desta forma, sdo incentivados a explorar distintas perspetivas
e a desenvolver as suas capacidades de pensamento critico, utilizando a Matematica como
uma ferramenta para analisar o mundo ao seu redor. Para o efeito, Skovsmose (2008,
2019) defende um ambiente de ensino favoravel a investigagcdo matematica, contrapondo-
se aos meros exercicios. Esta abordagem pressupde um ‘“ambiente que da suporte ao
trabalho investigativo, onde os alunos sdo convidados a formularem questdes e a
procurarem explica¢des” (Bennemamn & Allevato, 2012, p.110), de modo a estarem mais
envolvidos nas tarefas. Skovsmose (2008) considera também que outra abordagem eficaz
na promoc¢do do EMC s3o os problemas, pois acabam por desencadear genuinos
processos de investigacao. De acordo com o referido, também Allevato e Onuchic (2009)
defendem que, de facto, existe uma estreita ligacdo entre a Metodologia de Ensino-
Aprendizagem-Avaliacao de Matematica através da Resolugdo de Problemas e a EMC.
Embora as autoras ndo se refiram explicitamente 8 EMC, propdem agdes investigativas
que tencionem desenvolver a capacidade matematica dos alunos através de situagdes
problema gerados, inclusive, fora do contexto da disciplina e relacionados ao quotidiano
dos alunos.

Também Ponte et al. (2015), se pronunciam sobre o mesmo assunto (a importancia

da natureza das tarefas no EMC), dividindo-as em trés classificagdes: exercicio, problema
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e exploracdo e assumindo que tém diversas finalidades, podendo ser para “promover a
aprendizagem dos alunos, para os levar a aplicar conhecimentos que eles ja adquiriram,
ou para avaliar se eles dominam ou nao certos conhecimentos” (Ponte et al., 2015, p.119).
Assim, de acordo com os mesmos autores, para um aluno, a distingdo entre um exercicio
e um problema, tem por base os conhecimentos prévios do mesmo, sendo que o primeiro
caso apenas se rege a aplicacdo de uma estratégia/método de resolugdo pré-definido e
memorizado, enquanto no segundo caso tem de se ir a procura de um, sendo por isso, de
maior complexidade, mobilizando mais capacidades e competéncias. Ja a natureza de
uma tarefa de exploragdo, de acordo com os mesmos autores, ¢ mais problematica quando
comparada com a de um exercicio, uma vez que os alunos sdo desafiados a fazer as suas
proprias descobertas e exige, segundo Skovsmose (2006), que sejam os proprios alunos a
conduzir o processo de descoberta, passando por diversas fases, como a recolha de dados,
analise de informagao e, por fim, as conclusdes.

Ademais, Skovsmose (2008) realga também a importancia do contexto das tarefas,
uma vez que este se assume como um dos suportes principais para a aprendizagem.
Assim, de acordo com o mesmo autor, as tarefas podem assumir os seguintes contextos:
referéncia 8 Matematica Pura, referéncia a semi-realidade e referéncia a realidade. Assim,
os alunos devem ter contacto com os diversos contextos (reais, de semi-realidade e
puramente matematicos), que podem agir como campos geradores de ideias matematicas,
sugerindo conceitos, estratégias de resolucao e representacdes. Por outro lado, funcionam
também como campo de aplicacdo de ideias, conceitos € conhecimentos matematicos.
Ademais, de forma a promover EMC, terd de ser um contexto marcado por diversas
circunstancias favoraveis a aprendizagem, estimulando a intera¢do construtiva entre os
alunos, colocando o professor com o papel de orientador das aprendizagens. Devera,
também, ser rico em materiais e tecnologias e um local onde os alunos se sintam
confortaveis para poderem expressar e defender as suas opinides e argumentagdes (Ponte
& Quaresma, 2012). Desta forma, “Cabe ao professor, decidir qual a natureza das tarefas
a propor aos seus alunos, em funcao do que verifica ser mais aconselhavel em cada
momento do seu percurso de aprendizagem” (Ponte & Quaresma, 2012, p.215).

Posto as abordagens mencionadas, Skovsmose (2006) defende que as mais
eficazes para promover o EMC sdo: (i) Tarefas inseridas num contexto real, uma vez que
os alunos conseguem percecionar a aplicabilidade da Matematica a situacdes do seu
quotidiano; (ii) Tarefas Multidisciplinares, de forma a promover a motivagao e explicitar

a presenca da Matematica; (iii) Tarefas de investigacdo, promovendo a autonomia; (iv)
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Tarefas de debate e discussdo, discutindo diferentes estratégias e abordagens para a
resolucdo da mesma tarefa, que muita das vezes apresentam multiplas solugdes; (V)
Tarefas de modelagem, que exigem a criagdo de modelos por parte dos alunos para
representarem situagdes do mundo real; e (vi) Tarefas de Analise Critica, que apresentam
como objetivo a andlise e avaliacdo de informagdes matematicas apresentadas na
comunicagao social, através de dados estatisticos, relatorios ou graficos. Neste pardmetro
¢ ainda importante abordar o ensino exploratério, que de acordo com Canavarro (2011),
capacita os alunos a assumirem a responsabilidade pela sua propria aprendizagem,
refletindo a enfase na competéncia critica e no envolvimento ativo defendidos pela EMC.
Assim, assume-se igualmente como uma estratégia para a promog¢do do EMC, por
desenvolver a investigagao ativa, obrigando os alunos a explorar conteudos matematicos
de forma profunda e critica, a levantar questdes para posteriormente investigar e a
resolver problemas, desenvolvendo as suas proprias conclusdes.

Em jeito de conclusdo, a EMC assume-se como “uma preocupagcdo com o
desenvolvimento da capacidade de agir do cidadao” (Benneman & Allevato, 2012,
p-104). Neste processo, a motivagdo assume um papel fundamental, j4 que “o aluno
aprende essencialmente em funcdo do seu interesse em aprender” (Ponte et al., 2015,
p.215). Assim, a inclusdo de tarefas matematicas desafiadoras para os alunos e a pratica
de ensino exploratorio assumem-se como abordagens representativas para a construg¢ao
de uma pratica pedagdgica eficaz na formacao de cidaddos criticos e participativos na

sociedade, através da Matematica.

2.2. Educacio Financeira

Uma forma de promover a EMC ¢ através da Educacdo Financeira, uma vez que
esta permite explorar conhecimentos matematicos contextualizados em situagdes do
quotidiano, desenvolvendo a reflexdo critica sobre decisdes econdmicas, consumo
responsavel, entre outros. Neste sentido, o conceito de educagdo financeira ¢ bastante
diversificado e abrangente, sendo abordado sob diferentes perspetivas por autores e
organizagdes de diferentes areas e origens nacionais.

Neste sentido, de acordo com a Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE, 2006), a Educagdo Financeira é o processo pelo
qual os consumidores financeiros melhoram a sua compreensdo sobre produtos e
conceitos financeiros e desenvolvem capacidades para se tornarem mais atentos aos riscos

e oportunidades financeiras, tomarem decisdes refletidas, saberem onde se dirigir para
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obter ajuda e adotarem comportamentos e atitudes que melhorem o seu bem-estar
financeiro. Assim, este conceito € a unido entre varios fatores associados a percecao ¢ as
capacidades essenciais na organiza¢ao dos gastos e outras decisdes de ordem econdmica
e financeira, que influenciam o alcance dos seus objetivos. Ja a Associagdo Portuguesa
de Bancos (APB, 2016) define a literacia financeira como a existéncia de cidadaos
instruidos e informados sobre conceitos e temas basicos financeiros a sua gestao pessoal
e familiar, de forma a tomarem decisoes financeiramente responsaveis. Em ambos os
casos e adicionalmente seguindo também a linha de pensamento de D"Aquino (2008)
citado por Souza (2012), a literacia financeira nao se limita a aprendizagem de conceitos
econdémicos ou matematicos, mas ¢ entendida como um processo de formagao que visa
capacitar o individuo a tomar decisdes conscientes e responsaveis em relagao ao uso do
dinheiro.

Neste contexto, a OCDE, desde 2003, tem procurado melhorar as competéncias
de literacia financeira ndo sé nos seus paises membros (34), mas em todo o mundo,
trabalhando, desta forma, com outras organizagdes internacionais, como o The World
Bank (2014). Esta organizagao ressalta os conceitos de educagdo financeira apresentados
anteriormente, dando énfase aos conhecimentos, capacidades e competéncias para o
planeamento e gestao das finangas a nivel pessoal. Para o efeito, ao longo do tempo, foram
desenvolvidos programas sobre o tema e também publicados diversos artigos e estudos
em torno do mesmo, procurando ajudar a populagdo mundial a tomar melhores decisdes
financeiras.

Uma das iniciativas da OCDE, os testes do Programme for International Student
Assessment (PISA), revela-se como um bom indicador da avaliacdo dos conhecimentos
dos alunos em torno da literacia financeira. Esta avaliacao ¢ feita de forma ciclica e nao
recai apenas sobre conteudos, mas inclui questdes que mobilizem os conhecimentos
adquiridos na escola aplicados a contextos reais, de forma a percecionar se os alunos
conseguem aplicd-los com sentido critico e funcional (Rosa,2021). Esta avaliacdo, de
acordo com o mesmo autor, assenta na aplicacdo de conhecimentos cientificos,
capacidades e competéncias matematicas e de leitura, sendo que uma das areas se assume
como foco principal, enquanto as outras duas sao avaliadas como dominios secundarios.
A Literacia Financeira passou a estar incluida nestes testes em 2012, de forma optativa
(sendo que tem estado em crescente adesdo), de modo a avaliar o nivel de conhecimento
financeiro dos estudantes. No entanto, Portugal s6 aderiu a este sistema anos mais tarde,

em 2018 (OCDE, 2020). Nesta fase, ndo s6 os topicos abordados nos testes foram
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atualizados pela organizacdo, de modo a incorporar mais habilidades, como também a
propria defini¢do de educagdo financeira foi atualizada para incluir a “atitude”, além da
“motivacdo e confianga”, de forma a tornar-se mais abrangente ao reconhecer que o
comportamento financeiro responsavel depende ndo s6 do conhecimento e das
competéncias, mas também da disposi¢ao pessoal que tem de ser trabalhada desde cedo,
uma vez que influencia a tomada de decisdes conscientes (Rosa, 2021). Para o efeito, o
teste abrange diversas areas, como: o dinheiro, transagdes, risco e incerteza, planeamento,
gestao de finangas e panorama financeiro.

Em maio de 2020, os resultados da avaliagao em literacia financeira do PISA
realizados em 2018 foram publicados e revelaram que Portugal ficou em 6.° lugar no que
concerne a percentagem de alunos que mobilizam capacidades financeiras basicas,
representados pela percentagem de 86% (OCDE, 2020). Também teve um resultado
bastante positivo no que concerne ao indicador global da literacia financeira, uma vez que
ocupou o 7.° lugar, o que colocou o pais alinhado com a média dos paises da OCDE e
demonstrou que os alunos conseguem mobilizar capacidades relacionadas com a literacia
financeira (Rosa, 2021).

Em Portugal, s6 a partir dos anos 2000 ¢ que comecou a haver uma maior
preocupacdo com as questdes financeiras. O primeiro grande passo que marcou esta
viragem foi a implementacao do projeto “Contas a vida” em 2008, que resultou de uma
parceria entre o Programa Escolhas e a estratégia internacional do banco Barclays
Portugal. Este projeto visou capacitar os jovens em contextos vulneraveis para uma
melhor gestdo do seu dinheiro, mais concretamente desenvolver competéncias financeiras
basicas relacionadas com orgamentos, escolhas de conta bancaria, poupanga, crédito,
endividamento, entre outras (APB, 2016). Dois anos mais tarde, em 2011, a Educagdo
Financeira em Portugal reforgou a sua visibilidade com a criacdo do Plano Nacional de
Formacao Financeira (PNFF), que surgiu como resultado da analise das necessidades
financeiras da populagdo portuguesa, com base em inquéritos realizados em anos
anteriores. Assim, esta iniciativa definiu uma estratégia nacional para melhorar os
conhecimentos e comportamentos financeiros da populacao portuguesa (PNFF, 2011),
recorrendo a varios planos, sendo um marco importante a criagao e publicagdo do
Referencial de Educagdo Financeira (REF), em 2013. Este documento foi elaborado pelo
Banco de Portugal em articulagdo com o Ministério da Educagdo e estabeleceu
orientacdes pedagodgicas para o ensino da Educagdo Financeira desde a educagdo pré-

escolar até¢ a formacdo de adultos, promovendo o desenvolvimento de competéncias
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adaptadas a cada nivel de ensino (Dias et al., 2013). A implementagdo destas medidas foi
acompanhada de relatorios anuais de atividade e de estudos sobre a literacia financeira da
populagdo portuguesa (Banco de Portugal, 2010; 2015), que permitiram avaliar o impacto
das iniciativas e orientar a sua evolucao.

No seguimento destes recursos, em 2015, foi criado o Caderno de Educacao
Financeira para o 1.° CEB, com o intuito de auxiliar os professores a trabalhar os
conteudos estabelecidos para o respetivo ciclo de acordo com o REF, podendo ser
utilizados em diversos contextos curriculares de aprendizagem (ME, 2021). Nesta
perspetiva, Portugal tem vindo a reforgcar o seu compromisso com a promog¢do da
Educacao Financeira, reconhecendo-a como um pilar fundamental para a constru¢ao de
uma cidadania informada e economicamente responsavel. Estes contetdos passaram a
integrar as prioridades das politicas educativas e publicas, sendo entendidos como um
instrumento decisivo para prevenir o endividamento excessivo, fomentar decisdes

financeiras sustentadas e contribuir para a inclusdo social.

2.3. A Educacio Financeira e a Matematica

A Educagao Financeira tem vindo a assumir um papel cada vez mais relevante no
contexto educativo portugués, sendo reconhecida como uma dimensao essencial para o
desenvolvimento de competéncias fundamentais ao desenvolvimento de um cidaddo com
posicionamento critico. Esta valorizacao encontra-se refletida em diversos documentos
orientadores das politicas nacionais educativas, refor¢ando a importancia de capacitar os
alunos, desde os primeiros anos de escolaridade, para a tomada de decisdes em torno
destes conhecimentos.

Neste sentido, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria — PASEO
(Martins et al., 2017) ¢ um documento que serve para abordar os principios, valores e
competéncias que os alunos devem desenvolver em todas as areas disciplinares e ciclos
de ensino, salientando a importancia de preparar os jovens para o mundo atual, criando
assim um “quadro de referéncia que pressuponha a liberdade, a responsabilidade, a
valorizacdo do trabalho, a consciéncia de si proprio, a insercao familiar e comunitaria e a
participacao na sociedade que nos rodeia” (Martins et al., 2017, p. 5). Este enquadra a
Educacdo Financeira de forma transversal, isto €, de uma forma ndo explicita, uma vez
que esta inserida no dominio das multiplas literacias que os alunos devem desenvolver ao
longo da sua formacdo. Nos principios, de acordo com os mesmos autores, destaca-se a

contribuicao para o desenvolvimento sustentavel, consciencializando para o impacto das
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escolhas a nivel econémico, social e ambiental, na condu¢ao de um consumo consciente,
poupanga e planeamento dos recursos. Também a garantia de estabilidade se relacionada
com a Educac¢do Financeira na formagao integral dos alunos para uma vida auténoma e
equilibrada, para a qual, mais uma vez, ¢ fundamental a gestdo responsavel de recursos,
defini¢ao de prioridades, a poupanga € o consumo consciente. Ao tomarem no¢ao destes
conhecimentos os alunos tornam-se mais preparados para agir com consciéncia critica e
ética.

Ja a visdo expressa nesse documento defende que a Escola deve formar um
cidadao “livre, autobnomo, responsavel e consciente de si proprio e do mundo que o
rodeia” (Martins et al., 2017, p.10). Mais uma vez, esta orientacdo estd em consonancia
com o0s objetivos da Educacao Financeira, enquanto componente essencial de uma
formagao integral e orientada para os desafios do mundo contemporaneo. Ao promover o
conhecimento sobre gestdo de recursos, poupanga, consumo responsavel e planeamento,
a literacia financeira contribui para o desenvolvimento de alunos mais preparados para
fazer escolhas informadas e éticas, com impacto pessoal e social.

Abordando agora a presen¢a da Educagao Financeira mais concreta nos curriculos
dos alunos, € possivel perceber que a mesma estabelece com a Matematica uma relagao
complementar e mutuamente enriquecedora. A integracdo de contextos financeiros no
ensino da Matematica contribui, ndo s6 para o desenvolvimento de competéncias
numeéricas, como também potencia a compreensao e aplicagdo pratica dos contetidos a
contextos reais (Santiago et al. 2017). Também no processo de construir a autonomia do
aluno, a Matematica assume-se como uma ciéncia que contribuiu para uma posicao critica
na sociedade (Stephani, 2005).

Para esse trabalho, tal como ja foi mencionado, foi desenvolvido o REF, que se
assume como “um documento orientador para a implementag¢do da Educacdo Financeira
em contexto educativo e formativo” (Santiago et al., 2017, p.11). O tema encontra-se
inserido na Educagdo para a Cidadania (D.L. 139/2012 de 5 de julho) e tem uma dimensao
transversal as vdarias areas curriculares, ndo sendo um guia prescrito, mas sim, um
instrumento de apoio adaptavel em fungdo das opgdes a definir em cada contexto,
procurando que os alunos desenvolvam competéncias em torno da Educagao Financeira.

O REF esta organizado por niveis de educagdo e ensino, distribuidos por ciclos e
apresenta uma metodologia de abordagem especifica para cada etapa, identificando os
temas globais, que integram diversos subtemas. Estes por sua vez estdo associados a

objetivos especificos, operacionalizados através de descritores de desempenho que
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contemplam um conjunto de conhecimentos,

capacidades, atitudes/valores e

comportamentos esperados pelos alunos. Abrange seis temas: Planeamento e Gestdo do

Orgamento, Sistema e Produtos Financeiros Basicos, Poupanca, Crédito, Etica e Direitos

e Deveres. Sendo que o trabalho em questdo se aplica ao primeiro ciclo, os topicos a

abordar foram definidos a partir do REF (Dias et al., 2013), estando evidenciados na

Tabela 3.

Tabela 3 - Temas, subtemas, objetivos e descritores de desempenho do REF (Dias et al., 2013)

Temas REF

Subtemas

Objetivos especificos

Descritores de desempenho

Planeamento e
Gestao do
Orgamento

Necessidades e
Desejo

Compreender a
diferenca entre o
necessario € o
supérfluo

- Estabelecer a diferenca entre a
“necessitar” e o “querer”;

- Distinguir e exemplificar despesas
necessarias e supérfluas;

- Distinguir necessidades de longo e
curto prazo,

- Distinguir, exemplificando, consumos
que proporcionam uma satisfagio
imediata e consumo cuja satisfagdo é
mais duradoura;

-Compreender que gastar mais do que
0 necessario pode comprometer a
satisfacdo de necessidades no futuro,
exemplificando situagoes;

- Reconhecer criticamente a compra
por impulso;

- Viver de acordo com os “seus
meios”’;

Despesas e
Rendimentos

Relacionar despesas e
rendimentos

- Compreender a noc¢ao de rendimento;
- Enunciar fontes de rendimento;

- Distinguir e exemplificar despesas
realizadas com o rendimento familiar e
com a mesada/semanada;

- Estabelecer a relacdo entre
rendimento e despesa evidenciando o
respetivo saldo;

-Elaborar um orgamento, identificando
rendimentos e despesas e apurando o
respetivo saldo;

- Tomar decisdes tendo em conta que o
rendimento ilimitado;

Riscos e
Incerteza

Avaliar os riscos e
incertezas no plano
financeiro

- Identificar possiveis situagdes
inesperadas que podem afetar o
rendimento familiar;

Sistema e Produtos
Financeiros Basicos

Meios de
Pagamento

Caracterizar meios de
pagamento

- Compreender a moeda enquanto meio
de pagamento;

- Reconhecer a importancia de notas ¢
moedas para adquirir bens;

- Compreender a evolugao histérica da
moeda;
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- Conhecer o funcionamento do cartao
de débito e do multibanco;
Contas Compreender o - Enunciar razdes para ter uma conta
bancarias funcionamento da bancaria;
conta de depdsitos a
ordem
Empréstimos Caracterizar - Saber o que ¢ um empréstimo
empréstimos bancério;
- Exemplificar razdes para pedir um
empréstimo;

Sistema Indicar caracteristicas | - Saber o que ¢ um banco;

Financeiro do sistema financeiro | - Dar exemplos de fun¢des dos bancos
(captar depositos, conceder
empréstimos, facilitar  pagamentos
através de meios eletronicos ou por
transferéncia bancaria, etc)

Poupanga Objetivos da Saber o que é a - Entender a poupanga como forma de
Poupanga poupanca ¢ quais os | alcancgar objetivos a longo prazo;
seus objetivos - Calcular a necessidade de poupanca
para comprar determinado bem ou para
acumular patriménio num determinado
periodo de tempo;
- Entender a fun¢@o da poupanga como
precaugdo contra o risco, fazendo face a
oscilagdes previstas e imprevistas de
rendimento ou despesa;

Nota: Tabela elaborada pela autora

Neste sentido, para integrarmos estas competéncias na abordagem curricular, é
importante perceber que a Educagdo Financeira estd presente em todos os niveis da
educagdo nos conteudos sociais e formais, sendo que enquanto os primeiros sao o0s
contextos da vida real, como a realizacdo de orgamentos, contas de supermercado,
decisdes de compras a prazo, entre outros, os segundos (formais) referem-se aos conceitos
sistematizados por teoéricos, como renda, inflacdo, entre outros (Teixeira, 2015). Esta
presenca faz-se notar igualmente na Matematica, pois, de acordo com Skovsmose (2006),
esta area curricular estd presente em todos os niveis da educagdo escolar, tem grande
importancia em varias outras areas do conhecimento, como instrumento, e faz parte do
nosso quotidiano na forma de no¢des como percentagens, estatisticas, juros, etc. Neste
sentido, o desenvolvimento das competéncias matematicas ¢ reconhecido como um
elemento crucial para o desenvolvimento individual, uma vez que contribui para formar
cidadados capazes de pensar matematicamente, tornando-os confiantes para aplicar as suas
capacidades e competéncias matematicas na sua vida. As experiéncias proporcionadas
pelo professor tém um papel importante neste processo e, de acordo com Santiago et al.
(2017), o ensino da Matematica podera ser valorizado com a utilizagdo de problemas de

natureza financeira, podendo assumir o formato de investigacdo, projetos ¢ até mesmo
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jogos, isto &, tarefas que saiam da rotina. Fica assim evidente a estreita relagdo entre a

Matematica e a Educagdo Financeira na escola, que se assume com um dos protagonistas

do trabalho desta area, uma vez que a mesma tem o papel de passar aos discentes a

capacidade de utilizar conhecimentos para resolver problemas, elaborar estratégias ou

tomar decisdes (Perrenoud, 1999).

Para entender esta relacdo de forma mais explicita, apresenta-se a Tabela 4 que

apresenta a integracao de conteidos de natureza financeira nas Aprendizagens Essenciais

(AE) de Matematica do 1.° CEB em vigor (Canavarro et al., 2021).

Tabela 4 — Integracao de conteudos de natureza financeira no Programa de Matemadtica do 1.° CEB (Canavarro et

al., 2021)

Ano de escolaridade

Tema/ Topico / Subtdpico

Objetivos de aprendizagem

1.°

N3ao encontrado

N3ao encontrado

2°

Geometria e Medida/
Dinheiro/ Unidades de
Medida

- Conhecer as diferentes notas
e moedas, comparar o seu
valor e relaciona-las;

- Relacionar o euro com o
céntimo;

Geometria e Medida/
Dinheiro/ Usos do dinheiro

- Fazer estimativas de
quantias de dinheiro, por
arredondamento;

-Resolver problemas que
envolvem dinheiro
comparando diferentes
estratégias de resolucdo;

Geometria e medida /
Dinheiro / Usos do dinheiro

- Elaborar e analisar listas de
compras com diferentes fins,
incluindo a estimativa dos
custos, reconhecendo a
importancia do dinheiro para
a aquisicdo de bens e
distinguindo entre bens de
primeira necessidade e bens
supérfluos;

- Comparar diferentes formas
de poupar, reconhecendo a
importancia da poupanca;

Algebra / Expressdes e
relagdes / Relagoes
numéricas e algébricas

- Reconhecer a relagdo de
dependéncia entre
quantidades ou grandezas em
contextos diversos,
estabelecendo conexdes
matematicas (Exemplo:
Reconhecer que o valor do
dinheiro no mealheiro
aumenta a medida que se
juntam mais moedas);

4.°

N3do encontrado

N3do encontrado.

Nota: Tabela elaborada pela autora
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Ap0s a analise deste documento, apesar de ficar explicita a relagdo entre os dois
conteudos, verifica-se que a abordagem nao ¢ feita de forma direta, nunca havendo
referencia ao termo “Educagdo Financeira” nem alusao a Matematica Financeira. Apesar
deste fator, nos materiais educacionais existe uma abordagem a alfabetizagdo financeira,
através de diversas tarefas, nomeadamente problemas e exercicios matematicos, que
envolvem operagdes com dinheiro em contextos praticos, como a realizacdo de compras,
calculo de trocos, comparagao de precos, selecao da opcao mais econdomica, entre outros.
Essas tarefas, embora nem sempre identificadas como abordagens a Educacgao Financeira,
contribuem para o desenvolvimento de competéncias matematicas e financeiras
simultaneamente. No entanto, de acordo com Teixeira (2015), estes materiais didaticos
nao acompanham a velocidade das mudangas e da realidade econdémica e financeira da
sociedade, pelo que é necessario um trabalho refor¢ado.

Para além da Matematica, que ¢ a disciplina mais comumente associada a
Educagao Financeira, também outras areas do conhecimento a abordam de forma
implicita, assumindo um caracter de interdisciplinaridade. Deste modo, “a Educagdo
Financeira vem ser um elo de ligagdo entre varias areas do conhecimento, no sentido de
fazer com que trabalhem juntas e formem na epistemologia do aluno conceitos capazes
de instrumentaliza-lo para a constru¢do de sua autonomia” (Stephani, 2005, p.29). O REF
(Dias et al., 2013) apoia esta ideia ao defender que a Educa¢do Financeira ndo deve ser
integrada no curriculo como uma disciplina autdbnoma, mas sim incluida nas véarias areas
do saber. Um exemplo desta ligacdo ¢ a disciplina do Portugués, através da produgdo e
analise textual e da comunica¢do oral e expressio de ideias (ME, 2018). Estas
competéncias podem ser mobilizadas em tarefas com contetidos de natureza financeira,
como por exemplo através da leitura e interpretacdo de folhetos de supermercado ou
planos financeiros, extratos bancarios, textos sobre situa¢des financeiras, entre outros. Ja
a comunicagdo pode ser desenvolvida através de didlogos sobre o tema, ou mesmo a
estruturacdo e realizagdo de entrevistas, trabalhando também a selecdo e retencdo de
informacao revelante, que se assume com um dos objetivos do dominio da oralidade (ME,
2018). Em suma “para educar financeiramente, ndo basta trabalhar s6 com numeros e
finangas” (Stephani, 2005, p.66), pois € necessario expandir essa abordagem, realizando
um caminho para a perce¢do destes contetidos em contextos reais e desenvolvendo, assim,

a autonomia.
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3. METODOLOGIA
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O presente capitulo tem como intuito descrever as abordagens metodologicas
adotadas no presente estudo, nomeadamente as opgdes metodoldgicas, a caracterizagdo
dos participantes, os instrumentos e técnicas utilizados na recolha e analise dos dados,

bem como os principios éticos que nortearam todo o processo investigativo.

3.1. Natureza do estudo
Este estudo insere-se no paradigma interpretativo, uma vez que, segundo Aires

(2015), constitui uma panoplia de crengas que guiam a investigagao, que por sua vez €
sustentada por questdes (previamente apresentadas) e pelas interpretagdes que delas
decorrem, dando voz aos participantes e interpretando as suas interpretagdes. Desta
forma, centra-se numa interpretacao intencional dos dados obtidos, nomeadamente na
evolu¢do dos participantes e no produto final da intervengao.

Assim, neste estudo, procurou-se compreender, através das formas de atuagdo dos
participantes, se a realizacdo de tarefas que promovem a Educacdo Financeira
contribuiam para a apropriacdo de (novos) conhecimentos ¢ o desenvolvimento de
capacidades e competéncias associadas a uma consciéncia financeira mais alargada e
sustentada.

Relativamente ao design de estudo, ndo ¢ possivel enquadrar na integra em
nenhum especifico. No entanto, assume algumas caracteristicas de uma investigacao-acao
(McNiff & Whitehead, 2006; Sudrez-Pazos, 2002). Numa investigacdo-acdo, o
investigador participa ativamente na exploracdo de uma situagdo problematica (Bogdan
& Biklen, 1994; Cohen et al., 2007; Suarez-Pazos, 2002), o que se aplica no estudo em
questdo, uma vez que foi assumido o papel de investigadora e professora, em simultaneo.
De realgar que, este tipo de estudos, ndo permitem generalizacdes, uma vez que se
pretende estudar em detalhe uma determinada situagao.

Neste sentido, adotou-se uma abordagem ativa e pratica para compreender os
varios conhecimentos em torno da educagdo financeira, onde o didlogo e a colaboracdo
entre os investigadores e participantes se revelaram muito pertinentes, o que vai ao
encontro do defendido por Bradbury (2015).

Neste ambito, ¢ possivel afirmar que o presente estudo se aproxima a uma
investigacdo-ac¢do, uma vez que pretende explorar a relagdo entre a Educacao Financeira,
o trabalho desenvolvido e a promog¢ao da literacia financeira em alunos do 3.° ano de
escolaridade. Isto justifica-se uma vez que foram analisadas as mudancas nos

conhecimentos. Assim, assume-se como uma pratica reflexiva, que visa melhorar e
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compreender a pratica educativa, permitindo que os participantes, neste caso, os alunos,
se tornem agentes intervenientes no seu proprio contexto e onde se pretendia refletir e
aprender com os resultados obtidos. Todo este processo envolve a reflexao critica e agao
pratica com vista a mudancas e melhorias em contextos especificos, descritos

anteriormente.

3.2. Caracterizacao dos participantes

Tal como ja foi referido na primeira parte do presente relatorio, o presente estudo
foi realizado no contexto do 1.° CEB numa turma do 3.° ano de escolaridade, composta
por vinte e cinco alunos (onze raparigas e catorze rapazes), com idades compreendidas
entre os oito € os onze anos, sendo que o presente estudo se aplicou a todos.

No que concerne ao comportamento € ao aproveitamento, a turma ¢ bastante
interessada, participativa e com bom aproveitamento nas diferentes areas curriculares,
contudo, alguns elementos demonstram dificuldade em cumprir regras basicas de sala de
aula, apresentando uma atitude disruptiva e provocatoria. Ao nivel do Portugués, os
alunos apresentam o vocabulario muito pouco desenvolvido, o que também se estende as
restantes areas. Também a qualidade dos textos se encontra muito aquém do desejado,
tanto na estrutura, como na construcao das frases e desenvolvimento de ideias. Ja ao nivel
da Matematica, a turma, de uma forma geral, apresenta dificuldade em explicar o seu
raciocinio e também lacunas na comunicacdo, o que, em parte, se justifica pelo
vocabulario pouco desenvolvido, apontado anteriormente. A escassez de linguagem
matematica adequada compromete ndo s6 a comunicacdo de ideias, mas também a
compreensdao dos proprios enunciados e conceitos, revelando-se também a resolugdo e
compreensao de problemas matematicos uma grande dificuldade. Muitos mostram
fragilidades na interpretacdo dos dados apresentados, na identificagdo das operacdes
necessarias € na organizacao do pensamento logico. Verificou-se, com frequéncia, uma
abordagem pouco reflexiva, centrada na tentativa repetida de encontrar rapidamente um

resultado, sem uma compreensao profunda dos processos envolvidos.

3.3. Métodos e técnicas de recolha de dados

A investigagdo visa compreender o objeto de estudo através da recolha
sistematica, objetiva e rigorosa de dados, recorrendo a varias técnicas, que permitem o
registo de fenomenos ocorridos no dia-a-dia, com o intuito de perceber e refletir acerca

das experiéncias vivenciadas (Clandinin & Connelly, 1998; Liidke & André, 2005; Quivy
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& Campenhoudt, 1998). Os instrumentos de recolha de dados utilizados foram: a
observagdo, o diario de bordo, as conversas informais, a recolha documental ¢ as
produgdes dos alunos.

Primeiramente, no que concerne a observac¢ido, esta consiste em “selecionar
informacdo pertinente, através dos Orgdos sensoriais € com recurso a teoria e a
metodologia cientifica, a fim de poder descrever, interpretar e agir sobre a realidade em
questao” (Carmo & Ferreira, 1998, p. 97). Posto isto e seguindo a linha de pensamento
de Liidke e André (2005), a observagio permite um contacto direto com a realidade em
estudo, proporcionando uma compreensao mais profunda dos aspetos especificos em
estudo.

Ademais, Bogdan e Biklen (1994) e Che et al. (2007) abordam os diversos papeis
que um investigador pode assumir na observagdo, consoante o nivel de envolvimento com
0 meio e os participantes, sendo estes: (i) observador, sendo que neste papel, o
investigador apenas se limita a recolher dados sem qualquer intervencdo direta; (ii)
observador-participante, onde assume uma presenca mais proxima e interativa, embora
ainda priorize a observagdo em detrimento da participacdo ativa, assumindo o seu papel
investigativo (ii1) participante-observador, envolvendo-se mais profundamente nas
atividades em grupo, enquanto continua a observar e registar informagdes; e (iv)
inteiramente participante, sendo que, por norma, neste caso, ndo revela a sua entidade de
investigador e se integra plenamente no grupo. Neste estudo, optou-se pela modalidade
de observagdo participante onde “o investigador devera assumir explicitamente o seu
papel junto da populacdo observada, combinando-o com outros papéis sociais cujo
posicionamento lhe permita um bom posto de observagao.” (Carmo & Ferreira, 1998, p.
107), sendo exemplo o papel de professora e investigadora simultaneamente aplicado
neste estudo.

A observagao teve lugar desde o inicio até ao final da intervencdo, onde foram
adotadas vérias técnicas, tais como o diario de bordo (DB) (Anexo C) que se revela
como um instrumento de recolha de dados, cujo propdsito passa pelo registo de
observagoes e reflexdes do proprio professor/investigador, assim como de sentimentos,
interpretagcdes (Flores, 1994), diferenciando-se, por estes motivos, de um instrumento
puramente narrativo. Assim, o DB é um instrumento que relata as experiéncias do
investigador que também ¢ professor, neste estudo, logo, a seguir a observagao ¢ relevante
o seu registo de forma exigente, com o intuito de certificar que ndo ha perda de

informacdes pertinentes.
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Assim, o DB permitiu o registo didrio dos acontecimentos, auxiliados por registos
de audio e fotograficos, estabelecendo uma ordem cronologica dos acontecimentos e
evolu¢do dos alunos ao longo da proposta de intervengao.

As conversas informais que existiram ao longo de toda a interven¢ao entre todos
os envolventes, dentro e fora da sala de aula, também se revelaram como enriquecedoras
da observagao, uma vez que, de acordo com Patton (2015), sdo uma forma poderosa de
obter insights contextuais e compreender os significados atribuidos pelos participantes.
O mesmo autor defende também que este instrumento de recolha de dados permite que
os investigadores obtenham informacgdes ricas ¢ ndo planeadas, uma vez que decorrem
em contexto informal.

Assim, as conversas informais tiveram como finalidade a recolha de informagoes
pertinentes e para recolher o parecer dos participantes relativamente ao trabalho
desenvolvido, com o intuito de conhecer melhor a turma em determinados aspetos e
delinear uma proposta que fosse ao encontro das caracteristicas e particularidades dos
alunos. Assim, estas conversas podem “ser consideradas como uma entrevista nao
estruturada, em que facilitam o acesso aos relatos dos participantes, mas de uma forma
informal, sem constrangimentos ou pressoes” (Patton, 1990, p. 34).

De seguida, a recolha documental assume um papel fundamental nesta
investigacdo, complementando as diversas informagdes obtidas por outras ferramentas e
permitindo reunir respostas que orientam o percurso investigativo. Assim, trata-se de um
instrumento de recolha de dados importante, que possibilita reunir documentos fidveis e
de facil acesso (Junior et al., 2021; Patton, 2002). No ambito deste estudo, a recolha
documental centrou-se nos documentos oficiais da instituicdo e nos documentos dos
processos individuais de cada aluno.

Por ultimo, mas ndo menos importante e tendo em conta que o foco central desta
investigacao ¢ a aprendizagem dos alunos, torna-se essencial proceder a andlise das
producodes dos alunos ao longo da intervengdo, ou seja, todos os trabalhos realizados
pelos alunos no ambito do tema em estudo. A sua analise detalhada permite acompanhar
aevolucdo individual de cada um e, também, a evolu¢do do grupo, em geral, identificando
dificuldades e permitindo refletir sobre o impacto das estratégias pedagodgicas
mobilizadas.

Dewey (1933) sublinha a relevancia de observar atentamente o percurso de
aprendizagem de cada aluno, destacando que a anélise cuidada dos registos possibilita ao

professor conhecer fragilidades na compreensdo e ajustar a pratica, de forma a torna-la
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mais eficaz e adequada. Também Maximo-Esteves (2008) reforca essa ideia, referindo
que, os docentes, ao procurarem melhorar a sua pratica, analisam de forma sistematica os
trabalhos dos alunos com o intuito de compreender como estes processam informagao,
enfrentam desafios ¢ lidam com questdes complexas. Deste modo, a recolha das
producdes dos alunos e a sua respetiva interpretacdo revela-se fundamental para a
compreensao do fendmeno em estudo.

Neste estudo, realizou-se uma triangulacao dos dados provenientes das diferentes
fontes, combinando as diversas técnicas de recolha de informacdo utilizadas. Estas
técnicas permitem ‘“recorrer a varias perspetivas sobre a mesma situagdo, bem como,
obter informagdo de diferente natureza e proceder, posteriormente, a comparagdes entre
as diversas informagdes, efetuando assim a triangulacao da informagao obtida” (Barbosa,
2012, p. 79). Desta forma, ¢ possivel garantir uma analise mais completa, sustentada e

valida dos dados recolhidos e do fenomeno em estudo.

3.4. Procedimentos

Os procedimentos metodoldgicos constituem uma etapa imprescindivel de
qualquer investigacdo, uma vez que orientam o percurso do estudo em direcdo aos
objetivos propostos. Assim, estdo diretamente relacionados a recolha e anélise de dados,
permitindo estruturar o processo investigativo de forma rigorosa e sistematica (Quivy &
Campenhoudt, 1998). Assim, no presente estudo, os procedimentos foram organizados
em duas fases distintas: numa primeira fase, a recolha dos dados; e, numa segunda fase,
0 respetivo tratamento e analise dos mesmos, com o intuito de extrair informagdes

pertinentes e significativas para a compreensao do fendmeno em estudo.

3.4.1. Procedimentos de recolha de dados

Os instrumentos de recolha de dados ao longo da investigagdo assumem um papel
fundamental na mesma, pois permitem obter informagdes necessarias para avaliar e
melhorar o processo de ensino e aprendizagem. Tal como refere Cohen et al. (2018), a
selecdo criteriosa destes instrumentos ¢ determinante para assegurar a validade e a
fiabilidade dos dados recolhidos. Neste trabalho, tendo em conta que técnicas eficazes de
recolha de dados sdo essenciais para obter informagdes precisas e fidveis (Cohen et al.,
2018), com o intuito de aprofundar o conhecimento sobre o tema em estudo, foram
utilizados diversos métodos de recolha de dados, nomeadamente: (i) a recolha

documental, de forma a conhecer o grupo de participantes e enquadrar melhor o estudo;
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(i1) os registos das observagdes ocorridas aquando da interveng¢do, mais concretamente o
DB (Anexo C), que permitiram avaliar a dinamica da turma, bem como identificar os
seus interesses e dificuldades; (iii) o planeamento e implementacio de um conjunto de
tarefas, incluindo a avaliagdo inicial e final, que incentivaram os participantes a interagir
e a procurar solucdes para diversas situagdes e problemas e que envolviam conhecimentos
em diversas areas curriculares, com destaque para a Matematica; e (iv) a utilizacdo de
fotografias para documentar as intervencdes pedagdgicas.

Desta forma, importa também realgar que as tarefas desenvolvidas tiveram por
base praticas de ensino exploratorio (Canavarro, 2011), onde foi implementada uma
articulagdo curricular que visava desenvolver a motivacdo nos alunos, assim como a
autonomia e, claro, a compreensao dos conhecimentos. Desta forma, os alunos ao estarem
envolvidos e terem um papel ativo nas tarefas e na sua realizagdo, apropriam
conhecimentos significativos e contextualizados.

De modo a compreender melhor os periodos de recolha de dados e a relacioné-los
com os instrumentos utilizados, foi construida uma tabela onde estdo situados esses
momentos (ver Tabela 5). De realcar que a mesma apenas inclui os meses onde incidiu o

periodo de estagio (observacao e intervengao)

Tabela 5 - Periodos dos instrumentos de recolha de dados

Topico Meses

marc¢o abril maio junho

Observacgao

Diario de Bordo

Conversas

informais

Proposta de

intervengao

Producodes dos
alunos

Recolha

documental

Nota: Tabela elaborada pela autora
3.4.2. Procedimentos de analise de dados
Ap6s a recolha dos dados provenientes da intervencao, torna-se fulcral proceder

ao seu tratamento e analise, de forma criteriosa, com o objetivo de extrair conclusoes
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relevantes. Assim, de acordo com Berelson (1952, 1968), citado por Carmo e Ferreira
(1998), a analise de conteudo diz respeito a “uma técnica de investigacdo que permite
fazer uma descri¢do objetiva, sistematica e quantitativa do contelido manifesto das
comunicagdes, tendo por objetivo a sua interpretagdo” (p. 251). Para que tal aconteca, é
importante a existéncia de “um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando
obter, por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nao)” (Bardin, 1977, p. 42). Desta forma, ¢
necessario organizar os dados de forma a compreendé-los e interpreta-los, com o objetivo
de obter conhecimentos e apresentar resultados sobre os fenomenos observados (Amado,
2017).

Este processo de tratamento e analise de dados, de acordo com o mesmo autor,
requer algum tempo, e envolve etapas especificas para garantir uma compreensdo da
pesquisa implementada, nomeadamente: (1) “reducdo dos dados”, isto €, realizar uma
selecdo adequada dos instrumentos de recolha de dados utilizados, com o objetivo de
reduzi-los e obter uma visdo mais clara da investigagdo; (2) “organizacao dos dados”,
dados estes recolhidos, por vezes em topicos, de maneira a facilitar a andlise; e por fim
(3) “recolha das informagdes e conclusdes”, ou seja, obter e verificar as conclusdes, que
serdo incorporadas nas consideragdes finais desta investigacdo (Flores, 1994), uma vez
que, esta técnica permite realizar inferéncias a partir de caracteristicas especificas de uma
determinada mensagem. Deste modo, depreende-se que o tratamento e a analise de dados
implicam uma sele¢do criteriosa, organizacao e interpretacdo dos mesmos para sustentar

as conclusdes da pesquisa.

3.5. Proposta de intervencio

O estudo investigativo foi organizado em trés momentos distintos: avaliagdo
inicial, interven¢ao e avaliagdo final. Assim, com o propoésito de atingir os objetivos
definidos, foram realizadas planifica¢des das cinco tarefas a implementar (Anexo D) que
foram sempre adaptadas ao longo da interven¢ao, tendo em conta o desempenho dos
alunos. As planificagdes em questdo contém os contetidos trabalhados, assim como os
objetivos e respetivos critérios de avaliagdo. Estas intervencgdes tiveram inicio na ultima
semana de observagdo, mais concretamente dia 29 de abril com a avaliagdo inicial e
terminaram na ultima semana de intervencao, dia 4 de junho, que correspondeu a
avaliagdo final, que, por sua vez, foi a mesma tarefa aplicada na avaliagdo inicial e teve

como intuito perceber o impacto das tarefas em torno do conhecimento e aprendizagens
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desenvolvidas relativas a tematica em estudo. As tarefas implementadas no periodo entre
estes dois momentos relacionavam-se sempre com alguma/as area/as curricular/es, de
modo a ir ao encontro das necessidades da turma, permitindo aos alunos realizar uma
progressdo sobre a tematica. Através dos momentos de partilha e reflexao realizados no
final de cada tarefa, caracteristicos das praticas de ensino exploratorio, procurou-se
estimular o didlogo para que os alunos pudessem expressar as suas estratégias, opinioes,
formas de pensar e de raciocinio, permitindo, desta forma, desenvolver a comunicagao
(matematica) que se assumiu como uma fragilidade da turma. Também em todas as
sessoes foi reforcado o vocabulario trabalhado anteriormente e na respetiva sessdao, com
vista aos alunos apropriarem-se do mesmo e melhorarem as suas habilidades de
vocabulario, ndo sendo este estritamente matematico. Sendo que a resolu¢ao de
problemas também se revelou uma fragilidade da turma, procurou-se realizar atividades
centradas nesse conteudo, fomentando, mais uma vez, o desenvolvimento destas
capacidades.

A avaliagdo inicial supramencionada, consistiu numa gallery walk (explicada
inteiramente no proximo capitulo) e assumiu-se como o ponto de partida que permitiu
recolher informagdes sobre os conhecimentos prévios dos alunos em torno da educagao
financeira, assim como as suas crengas e experiéncias, que se encontram relacionadas aos
seus contextos. Tendo por base nos dados recolhidos, foi possivel adaptar as tarefas
idealizadas, de maneira a ir ao encontro das necessidades da turma, para originar
aprendizagens significativas. Assim, desenvolveram-se cinco tarefas em torno de
diversos conteudos que tiveram por base uma abordagem pratica, procurando envolvé-
los neste processo e que desempenhassem um papel ativo. As tarefas tinham em vista os
alunos desenvolverem capacidades e competéncias associadas a literacia financeira
relacionadas a varios contextos do quotidiano, de forma a desenvolverem o sentido

financeiro critico.

3.6. Principios éticos no processo de investigacio

Ao longo de qualquer investigagcdo ¢ muito importante assegurar o cumprimento
dos principios €tnicos associados, uma vez que se constitui como um direito e garantem
o respeito pelos direitos dos participantes e a integridade do processo investigativo. Neste
ambito, o presente estudo respeitou os principios éticos definidos na Carta Etica da
Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacdo (SPCE, 2019), assegurando a

confidencialidade e o anonimato. Para o efeito, procurou-se a autorizacdo dos
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encarregados de educacdo dos alunos da turma relativamente & recolha de dados e a
gravacdo de dudio no decorrer nas tarefas. Adicionalmente, a identificacdo dos alunos
efetuou-se de forma codificada, recorrendo as suas iniciais, de forma a proteger a sua
identidade e garantir que nenhuma informacao pessoal fosse divulgada. Assim, “em
investigacdo, a ética consiste nas normas relativas aos procedimentos considerados
corretos e incorretos por determinado grupo” (Bogdan & Biklen, 1994, p.75).

Mantendo a linha de pensamento dos autores mencionados, nos processos €ticos,
existem mais principios adjacentes que sdo: (i) Voluntariedade de participagdo, isto €, os
sujeitos aderirem voluntariamente aos projetos de investigagdo, estando cientes da
natureza da mesma e dos perigos e obrigacdes associados; e (ii) Garantia de um ambiente
seguro, inclusivo e pedagogico, de forma aos sujeitos ndo estarem expostos a riscos

superiores aos possiveis ganhos inerentes a investigacdo e que exista respeito pela

integridade.
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4. RESULTADOS
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No presente capitulo, apresenta-se e analisa-se os resultados da avaliagdo inicial,
das tarefas desenvolvidas e da avaliacdo final, de modo a acompanhar e avaliar o

progresso dos alunos no que concerne as competéncias associadas a literacia financeira.

4.1. Avaliacao inicial

Com base na revisdo da literatura e com destaque para o Referencial de Educacao
Financeira (REF, Dias et al., 2013), o objetivo principal da primeira etapa da investigagao
foi avaliar os conhecimentos que os alunos revelavam sobre a Educa¢ao Financeira. Para
o efeito, foi realizada uma Gallery Walk com 6 postos distintos. Esta metodologia,
enquanto avaliacdo inicial no arranque de uma investigacdo com alunos do 1.° CEB,
revela-se particularmente relevante porque transforma os primeiros registos de ideias em
“registos vivos” que os proprios alunos, em movimento, executam.

Neste ambito, num estudo realizado com turmas portuguesas do 1.° e 2.° CEB, por
Vale e Barbosa (2020) verificou-se que a presente metodologia, ao colocar os alunos a
circular entre pdsteres diversifica as estratégias de resolugcao adotadas. Também Santos e
Vale (2024) demonstraram que a analise coletiva dos dados recolhidos através dos
posteres, leva ao ajustamento da agdo e a fundamentar decisdes, o que torna o percurso
de investigagdo mais rigoroso. Assim, a Gallery Walk transforma a etapa essencial da
avaliag@o inicial num processo dindmico e colaborativo sem recorrer a instrumentos
formais que, por norma, reduzem o entusiasmo inicial e exploratorio tipico dos alunos.

No caso da presente investigacdo os seis postos abordavam (alguns de forma
indireta) os seguintes topicos: (i) distinguir e exemplificar despesas necessarias e
despesas supérfluas; (ii) compreender as fun¢des da moeda (meio de pagamento, unidade
de valor e reserva de valor); (i1i1) compreender o conceito de rendimento, despesa e saldo
numa determinada situagdo; (iv) identificar comportamentos que contribuem para a
poupanga; (v) indicar caracteristicas e conhecer o funcionamento do sistema financeiro;
e (vi) identificar e compreender a funcdo do mealheiro (poupanga). A escolha destes
topicos foi feita de forma cuidadosa, de modo a abordar os temas mais centrais € presentes
no quotidiano dos alunos. A tarefa foi elaborada em grupo, de acordo com os grupos
estabelecidos nas aulas e cada um representava-se por uma cor distinta. Através das
respostas obtidas, procuramos identificar os conhecimentos dos participantes em torno
dos topicos referidos e identificar padrdes, tendéncias e fragilidades ao nivel da Educacao
Financeira, de forma a direcionar estratégias de intervencdo adequadas as necessidades

dos participantes.
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Os postos ndo contém nenhuma ordem definida, até porque os alunos andavam a
circular constantemente na sala, tal como ¢é possivel de visualizar no Anexo E —
fotografias da atividade, pelo que a ordem era distinta para cada um deles. No entanto,
estabeleceu-se a numeragdo de acordo com os tdpicos previamente apresentados. De
realcar que no inicio da atividade foi esclarecido o que representavam todas as letras e
respetivas figuras, de forma a estarem todos os grupos em igualdade, referindo, por
exemplo, que a imagem da letra B representava um smartwatch moderno e a letra I
representava a eletricidade. Também foi realizada uma chamada de atencdo para ndo se
limitarem a reproduzir as respostas dos colegas, dizendo que ndo existia respostas certas
e erradas, de forma a ndo limitar a resposta dos alunos. Posto isso, passamos a analise da

avaliacao inicial que sdo possiveis de observar numa dimensao maior no Anexo F.

Figura 1 - Prestagdo dos alunos no Posto 1 Figura 2 - Prestagdo dos alunos no Posto 2
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Nota: Fotografias capturadas pela autora

Ao analisarmos as respostas dos alunos na Figura 1, verifica-se que a maioria
soube identificar corretamente os bens destacados como supérfluos ou essenciais, tendo
existo apenas dois grupos a revelar algumas fragilidades. Os bens envolvidos nestes
enganos foram a eletricidade, o smartwatch e os bilhetes de cinema, tendo um grupo
identificado a eletricidade como um bem supérfluo e outro grupo atribuido o smartwatch
e os bilhetes de cinema a categoria de bens essenciais. Neste sentido, através da gravacao
de dudio da presente atividade foi percetivel que, neste ultimo grupo, a decisdo sobre o
smartwatch gerou discussdo, pois a inicialmente a maioria do grupo atribuiu a categoria
de bens supérfluos, no entanto, o aluno GM questionou “Entdo, mas sem reldgio como ¢
que vemos as horas para chegarmos a horas as coisas e as aulas e a acabar o intervalo?”
(D.B., GM, Aula do dia 29 de abril, 2025), levando o grupo no geral a concordar em
alterar a decisdo. Através do mesmo recurso, também foi possivel saber que houve uma

atribui¢do muito recorrente por parte dos varios grupos dos bens supérfluos as “coisas
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boas” e dos bens essenciais “as coisas mas’ ou “coisas que ndo precisamos sempre e todos
os dias” (D.B., Aula do dia 29 de abril, 2025). As respostas e respetivas intervengdes
revelaram uma falta de familiaridade com os conceitos de “bens supérfluos” e “bens
essenciais”, o que pode ser justificavel por se tratarem de conceitos muito especificos, até
porque a maioria dos grupos conseguiu efetuar a atribuicdo de forma correta, indicando
uma compreensao parcial.

De acordo com estudos realizados, estes desempenhos sao os esperados, pois
termos como “supérfluo” exigem mediagdo explicita, sendo que antes disso os alunos
recorrem a termos como ‘“importante / ndo preciso” (Duarte, 2023). A situacdo do
smartwatch também vai ao encontro do estudo da mesma autora, pois concluiu que bens
tecnoldgicos geram respostas condicionais: se ajudam em tarefas escolares ou laborais,
passam a ser essenciais e se sao puro entretenimento, permanecem desejos.

Passando para a analise das respostas dos seis grupos na Figura 2 revela que o
entendimento dos alunos em relagdo ao papel do dinheiro ¢ limitado. A maioria dos
grupos mencionou o ato de comprar como a finalidade do dinheiro, evidenciando uma
visdo funcional e imediata. Dois grupos referirem explicitamente “comprar coisas
essenciais”, um escreveu “coisas importantes”, outro acrescentou “para a saude” e o
grupo representado pela cor roxo, usou o termo “dia a dia”, o que pode demonstrar algum
dominio da hierarquizacdo das necessidades e nocdo do consumo consciente. Esta
distingdo indica que, apesar de a compreensdo ser ainda superficial, alguns alunos
comegam a reconhecer que o dinheiro ndo serve apenas para satisfazer desejos, mas
também para garantir as necessidades basicas. Por outro lado, verificou-se a variagdo
entre os termos “comprar” e “pagar”, sendo que houve mesmo um grupo que se limitou
a responder “O dinheiro serve para pagar”. Este termo j4 demonstra uma compreensdo do
cumprimento de obrigagdes financeiras, o que pode servir de base para o trabalho do
papel do dinheiro nas trocas econémicas e sociais. Nenhum grupo fez referéncia a fungao
de reserva de valor, ndo mencionando a poupanga, o que refor¢a uma visao pouco
abrangente do dinheiro por parte dos alunos. Por fim, um grupo respondeu “O dinheiro
serve para comprar coisas e para gastar”, o que pode indicar, mais uma vez, uma conce¢ao
centrada no consumo imediato

Estas percecdes vao ao encontro da teoria da fun¢do do dinheiro e do defendido
por Smith (2010), que refere que o dinheiro tem diversas fungdes, como meio de troca,
unidade de conta, onde o dinheiro ¢ usado como uma medida padrdo para atribuir valor

aos bens e servigos e reserva de valor, de forma a armazenar riqueza ao longo do tempo.
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Os alunos em questdo associaram essencialmente a fun¢do de meio de troca ao referir

sobretudo a compra de bens. que se assume como desempenhos esperados nesta faixa

Figura 3 - Prestagdo dos alunos no Posto 3 Figura 4 - Prestacdo dos alunos no Posto 4
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Nota: Fotografias capturadas pela autora

A andlise das respostas no posto 3 apresentado na Figura 3 demonstra que nenhum
grupo respondeu corretamente a questdo. Apesar disto, todos os grupos definiram
corretamente os calculos a realizar e associaram o termo de “despesa” aos movimentos
que originam decréscimo no patriménio (Ferreira, 2015), através da subtracdo ao valor
inicial. Esta justificago estd relacionada com as intervencdes captadas dos alunos e reside
na copia do resultado dos colegas, pois ao visualizarem que aos célculos eram os mesmos,
depreenderam que o resultado também seria, sem confirmar. O grupo verde, por outro
lado, tentou ir primeiramente por outra estratégia, mas, no final, a aluna CR referiu “Opa
se todos puseram 41€ ¢ porque € 41€, ndo vamos perder tempo!” (D.B., CR, Aula do dia
29 de abril, 2025). Um aluno ainda tentou contestar, dizendo “Eu acho melhor sermos
nods a fazer”, mas sem efeito, pois o resto do grupo reforgou a ideia da colega. Por outro
lado, apenas um grupo indicou o resultado de 38€ e, mais uma vez, através do dialogo
observou-se que apenas realizaram a primeira subtragdo, depreendendo que era o
resultado, referindo o aluno GL “Pronto ja esta...se 67€ menos 29€ da 38€ ¢ a resposta
porque ela gastou entdo ficou com menos que ¢ 38€” (D.B., GL, Aula do dia 29 de abril,
2025) e o grupo concordou.

Deste modo, apesar dos resultados dos seis grupos estarem todos errados, devido
a falta do raciocinio autdbnomo, as estratégias e calculos demonstram uma associagao
adequada de despesas a reducdo do valor.

No que respeita ao posto 4, representado pela Figura 4, este posto abordava a
situacdo de um pai que reprimia o consumo inconsciente dos filhos questionando, aos

grupos, o que respondiam naquela situacdo. As respostas recolhidas revelaram que os
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alunos se centraram essencialmente na repreensao por as criangas nao estarem a aceitar a
resposta do pai, depreendendo que tiveram por base as respostas e experiéncias normais
sociais e morais aprendidas no seio familiar, como o respeito e obediéncia a autoridade.
Desta forma, ndo foram capazes de associar o comportamento a poupanga ou consumo
excessivo, impulsivo e inconsciente, o que indica falta de consciéncia critica, defendida
por Skovsmose (2007). Este autor refere a necessidade de desenvolver nos alunos
competéncias eficazes na tomada de decisdes informadas e responsaveis que, neste caso,
seria o reconhecimento de que ndo necessitam de uma nova capa para o telemovel nem

de uma nova t-shirt, uma vez que sdo bens que ja possuiam.

Figura 5 - Prestacdo dos alunos no Posto 5 Figura 6 - Prestagdo dos alunos no Posto 6
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Nota: Fotografias capturadas pela autora

As respostas dos alunos apresentadas na Figura 5 revelaram que os grupos pensam
que o dinheiro vem do banco, da “aplicacdo do banco” ou até mesmo na propria “caixa
multibando”, ndo associando a respetiva conta bancaria e chegando mesmo a referir “as
pessoas do banco transmitem o dinheiro para o cartdo”. De realgar que a resposta do grupo
representado pela cor azul estd incompleta, deixando em aberto a resposta. Deste modo,
os alunos demonstram ndo saber diferenciar o suporte fisico (cartdo) da origem do
dinheiro (conta bancéria associada), mostrando que nem sequer refletem de onde vird a
fonte de rendimento e chegando a afirmar que vem de terceiros (pessoas do banco).
Também assumem que o dinheiro digitalizado assume uma ldgica quase magica e, neste
sentido, ¢ importante combater estas ideias tal como defendem Lusardi e Mitchell (2014),
ao referirem que a literacia financeira deve incluir a compreensdo dos instrumentos
financeiros modernos, como cartdes bancarios e operagdes digitais, de forma a capacitar
os individuos, desde cedo, para as possiveis formas de transacdes e pagamentos
facilitados. Também o facto de os alunos associarem o cartdo a origem do dinheiro pode
justificar-se, de acordo com Piaget (2008), com a Teoria do Desenvolvimento Cognitivo,
por ser nestas idades que os alunos usam modelos mentais concretos, 0 que gera a

associa¢do do dinheiro a objetos fisicos.
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Apesar disto, este raciocinio ndo causa estranheza, uma vez que o
desenvolvimento em torno destes conhecimentos, de acordo com o REF (Dias et al.,
2013) so ¢ esperado no 1.° CEB, pois antes dessa etapa os alunos ainda ndo tém contacto
suficiente com estas operagdes e realidades que as envolvam

Através das respostas dos alunos do posto 6 na Figura 6, em relagdo a funcao do
mealheiro, observa-se, mais uma vez algumas tendéncias em relacdo a pratica da
poupanca. Deste modo, a maioria dos grupos atribuiu a fungdo de guardar dinheiro, o que
demonstra um conhecimento limitado sobre esta ferramenta e modo de poupanca que vai
ao encontro da definicdo de mealheiro apresentada por Lusardi e Mitchell (2014), que
associam este recurso a pratica de poupanca como forma de acumular recursos
financeiros.

Ademais, um grupo refere “Para guardar dinheiro e notas”, ndo reconhecendo a
respetiva associagdo, mas demonstrando uma compreensao parcial do tipo de dinheiro
que pode ser armazenado no mealheiro. Esse aspeto estd alinhado com os estudos de
Mandell e Klein (2009), que destacam a importincia de compreender os diferentes tipos
de recursos financeiros e como eles podem ser administrados de maneira eficiente.
Também dois grupos mencionam o termo “futuro” nas suas respostas indicando uma
atitude de planeamento e responsabilidade intemporal, defendida por Skovsmose (2011),
o que desenvolve nos alunos a consciéncia de compreender que as escolhas feitas no
presente tém impacto no futuro. Assim, pode partir-se destes conhecimentos para
trabalhar a satisfagdo imediata versus a satisfacdo a longo prazo.

Fazendo um cruzamento da prestacdo geral dos alunos nos seis postos, € possivel
afirmar que, de uma forma geral, os alunos apresentam as suas ideias sobre a literacia
financeira bastante limitadas e até mesmo concecdes alternativas, como a ideia de que o
dinheiro serve essencialmente para comprar bens. Estes resultados ddo voz a necessidade
de trabalhar a educacao financeira desde a infancia, de uma forma continua ao longo de
toda a vida, como promotora de um papel ativo na autonomia e cidadania. (Dias et al.,
2013). Desta forma, ¢ desenvolvido, desde cedo, um “conhecimento, habilidade, atitude
e comportamento necessarios para tomar consistentes decisdes financeiras e alcancgar

almejado bem-estar financeiro individual” (Santiago, 2015, p.21).

4.2. TAREFA 1: A historia do dinheiro

A primeira tarefa da investiga¢ao consistiu na elabora¢do de uma rela cronoldgica,

tal como ¢ possivel de verificar pela respetiva planificagdo (Anexo D), tendo como intuito
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trabalhar contetidos do REF (Dias et al., 2013), mais especificamente o topico dos meios
de pagamento. Desta forma, abordou-se a “evolugdo historica da moeda” (Dias et al.
2013, p.20) e as trés fungdes da mesma (meio de pagamento, unidade de valor e reserva
de valor). Apesar deste segundo topico, de acordo com o mesmo documento, ser
adequado para trabalhar no 2.° CEB, considerou-se pertinente introduzi-lo de forma
adaptada no 1.° CEB, tendo em conta a sua relevancia para a constru¢ao de conhecimentos
em torno do funcionamento do dinheiro no seu quotidiano e também pelas respostas
fornecidas pelos alunos na avaliagdo inicial no posto que questionava o intuito do
dinheiro. A tarefa desenvolvida inscreve-se nas Aprendizagens Essenciais (AE) do 3.°
ano, articulando contetdos de Estudo do Meio ¢ de Matematica. No dominio do Estudo
do Meio, a tarefa vai ao encontro do objetivo “Identificar acontecimentos relacionados
com a histéria pessoal e familiar, local e nacional, localizando-os no espaco e no tempo,
utilizando diferentes representagdes cartograficas e unidades de referéncia temporal”
(Canavarro et al., 2021, p.2), uma vez que permitiu aos alunos organizar transformacdes
historicas, nomeadamente a evolucdo do dinheiro. Simultaneamente, no ambito da
Matematica, trabalha-se o tratamento e organizacdo de dados, mais concretamente a
representacao visual e estruturada dos mesmos. Para além disso, a tarefa implicou o uso
de nogdes de ordem, sequéncia e comparacao, de forma a representar dados com critérios
especificos (ex: antes/depois, mais antigo/mais recente).

Para o efeito, foi criada uma tarefa cujo contexto remetia a semi-realidade dos
alunos, envolvendo escolhas e decisoes relacionadas com diferentes formas de dinheiro
ao longo da historia Skovsmose (2008). J4 no que concerne a natureza da tarefa, de acordo
com Ponte et al. (2015), assume-se como uma exploragdo, pois ndo existe um método
definido de resolugdo, promovendo uma discussao das hipoteses.

Assim esta tarefa teve inicio com uma breve explicagdo da mesma, referindo
primeiramente que o dinheiro nem sempre existiu, o que gerou imediatamente um grande
espanto por parte dos alunos: “Entdo como € que se compravam coisas?” (D.B., EM Aula
do dia 6 de maio, 2025). De seguida, explicou-se que cada grupo (tendo mais uma vez
em consideracao os grupos de mesas) teria a sua disposi¢do uma reta e diversas imagens
(Anexo D) que devia ordenar e colar na reta, de forma a ficarem registadas as ideias
prévias dos alunos sobre a evolugdo historica do dinheiro.

Desta forma, os alunos avancaram para o seu trabalho (Anexo G), passando assim

a apresentar-se as producdes dos seis grupos (Figuras 7, 8, 9 e 10).
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Figura 7 — Reta elaborada pelo grupo CR, EF, MP e Figura 8 — Reta elaborada pelo grupo BB, CT, LV e
VN RA

Nota: Fotografias capturadas pela autora

Cruzando a reta elaborada pelo grupo (Figura 7) com as intervengdes dos mesmos
aquando deste momento, percebe-se que colocaram o banco em primeiro porque julgam
que “Se ndo existisse banco, ndo havia nenhum tipo de dinheiro, porque ¢ o banco que
fez o dinheiro sempre, por isso ¢ que existe” (D.B., MP, Aula do dia 6 de maio, 2025).
Para além disso, demonstram nao compreender os conceitos de “Troca direta” e “Moedas
mercadoria”, referindo “Estes devem ser as pessoas a trocar € pagar as coisas com o
dinheiro, por isso tem de ser depois do dinheiro” (D.B., VN, Aula do dia 6 de maio, 2025).
O facto de colocarem a criagao das notas muito antes da criagcdo das moedas também nao
se revela coerente, no entanto, o grupo depreendeu que a criagdo dos dois tipos de moedas
(moedas de metal e moedas oficiais) foi na mesma altura. Esta produ¢ao revela concegdes
intuitivas dos alunos sobre o funcionamento do sistema financeiro e da sua historia, o que
tem bastante potencial para a aprendizagem. Estas concecdes assumem sentido de acordo
com o pensamento de D"Aquino (2008), citado por Souza, (2012) quando refere que as
criangas constroem significados a partir daquilo que veem e ouvem, devendo o trabalho
no ambito da Educagdo Financeira contemplar, entre outros aspetos, a origem ¢ o valor
do dinheiro.

Analisando a respetiva reta elaborada por outro grupo (Figura 8), observa-se
fragilidades ao nivel da posi¢do temporal da criacdo do banco. Desta forma, os alunos
associaram o aparecimento desta institui¢do apds a criagdo das moedas atuais e notas,
referindo que “O banco s6 pode aparecer depois das moedas e das notas, porque serve
para guardar isso e, se ndo existisse isso primeiro, nem fazia sentido os bancos existirem”
(D.B, RA, Aula do dia 6 de maio, 2025). De acordo com o REF (Dias et al.,2013), os
alunos t€ém uma ideia limitada das fung¢des do banco, associando constantemente a
fabricagdo ou posse do dinheiro. Neste sentido, ¢ fundamental desconstruir estas crengas
limitadas, promovendo o entendimento do banco como intermedidrio financeiro,

oferendo diversos servigos.
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Figura 9 - Reta elaborada pelo grupo AM, LF, MB e Figura 10 - Reta elaborada pelos grupos: LP, GM, SD e

MS CF; ML, AS, MC, CF e TM; e SF, KR, AL e GL

Nota: Fotografias capturadas pela autora

Na Figura 9 podemos observar o desempenho de outro grupo, em que, colocou
erradamente o aparecimento das moedas atuais apOs o aparecimento das notas,
defendendo que “Se ja existiam moedas antes diferentes agora ¢ a vez das notas e depois
outras moedas diferentes melhores” (D.B., LF, Aula do dia 6 de maio, 2025). As
fragilidades identificadas neste grupo mostram, mais uma vez, uma visao limitada da
historia do dinheiro, como se a evolucdo fosse sempre no sentido de melhoria e
substitui¢do progressiva, ignorando a complementaridade de moedas e notas.

Na Figura 10 pode observar-se a reta cronoldgica construida por trés grupos. Esta
encontra-se adequada, demonstrando algum dominio em torno destes conceitos. Este
desempenho pode ser justificado pelas experiéncias vivenciadas e pelo contacto prévio
que os alunos ja tiveram com estes conhecimentos. Um aluno chegou mesmo a referir que
“As moedas de metal sdo mais pesadas e era preciso um local para as guardar e
transformou-as em moedas mais leves” (D.B., GL, Aula do dia 6 de maio, 2025).

Desta forma, fazendo um balango de todas as retas elaboradas, é possivel observar
que os cheques e cartdes de débito e crédito, assim como o dinheiro digital e pagamentos
por telemdveis foram os unicos elementos que ndo apresentaram variagdo na sua
colocacdo, pois todos os grupos acertaram, chegando mesmo a maioria a posicionar
ambos logo no inicio. Mais uma vez, o contacto e familiarizagdo com estes métodos pode
estar na origem da justificacdo desta facilidade. Contrariamente, o servigo que originou
mais enganos foi o banco, o que se pode justificar pelos argumentos apresentados
anteriormente.

No final da elaboragdo deste trabalho, foi criado um momento coletivo de
discussao e elaborada uma reta grande em conjunto para ficar exposta na sala de aula,
demonstrada na Figura 11. Neste momento mobilizou-se um PowerPoint e foi clarificado

que o dinheiro surgiu com a necessidade da existéncia de um meio de troca justa, que
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permitisse medir o valor dos bens e servigos. Também se abordou que o conceito e as
respetivas fungdes de um banco foram alterando ao longo do tempo, apresentando
exemplos das mesmas, comecando apenas com a func¢ao de depdsito de moedas para a
evolu¢do da banca, entre outras. Por isso, consoante a fun¢do que os alunos tiveram em
conta, a sua posicao podia assumir lugares distintos na reta cronoldgica. A existéncia de
outra moeda em Portugal antigamente, os escudos, também foi tema neste momento,
sendo que alguns alunos demonstram ja ter conhecimento: “Sim! Os escudos, os meus
pais guardam 14 em casa e at¢ me deram uma nota um dia hé muito tempo e eu guardo”
(D.B, MB, Aula do dia 6 de maio, 2025). Foi refor¢cado também que os cheques
apareceram antes dos cartdes. Ao longo deste momento, os alunos demonstram-se
bastante envolvidos o que gerou o surgimento de muitos conhecimentos importantes,
como a importancia de notas e moedas para comprar bens, a distingdo entre cartdes de
crédito e de débito, e algumas funcdes do banco.

Para terminar a discussao, foram introduzidas as fungdes do dinheiro (meio de
pagamento, unidade de valor e reserva de valor) (Krugman & Wells, 2006), discutindo,
em grande grupo, onde se deviam posicionar na reta. Neste momento, o aluno LP referiu
que “Meio de pagamento s6 pode ser depois das coisas usadas como moeda (moeda
mercadoria) porque antes disso ndo existia um prego e foi por isso que o dinheiro surgiu”
(D.B, LP, Aula do dia 6 de maio, 2025). Esta intervenc¢ao foi utilizada para esclarecer que
na altura em que eram utilizadas as moedas mercadoria, estas ja eram vistas como um
meio de pagamento pois serviam para facilitar as trocas comerciais, permitindo que bens
e servigos fossem trocados de forma mais eficiente e padronizada. Embora ainda ndo
existisse um sistema de precos como o atual, os bens utilizados como moeda (como sal,
gado ou metais preciosos) ja funcionavam como referéncia de valor/pagamento e eram
aceites de forma relativamente consensual. Deste modo, o dinheiro ndo ¢ definido pelo
seu suporte fisico, mas sim pelas suas fungdes no contexto econdémico e social em que

esta inserido.

58



Figura 11 — Reta da historia do dinheiro elaborada
em grande grupo

Nota: Fotografia capturada pela autora

Estes momentos de discussdo coletiva revelaram-se muito enriquecedores em
diversos niveis. Esta forma de atuagdo faz com que os alunos questionem os assuntos em
questdo e trabalhem a sua comunicagdo, ampliando as suas competéncias sociais. Desta
forma, este momento permitiu ndo s6 consolidar o entendimento da historia e evolugao
do dinheiro e respetivos servigos associados, como também tomar conhecimento
das fungoes do dinheiro. Ademais, permitiu desenvolver competéncias de argumentagao
e expressao de ideias, que, por sua vez, sao capacidades e competéncias relacionadas ao
PI implementado. Isto ¢ possivel através do confronto dos alunos com a necessidade de
contextualizar os conceitos e as suas decisdes em diferentes momentos temporais, tal
como defende Skovsmose (2006), quando aborda a EMC, propondo que os
alunos questionem e reflitam sobre os sistemas sociais € econdmicos, o que implica criar
espacos em sala de aula onde as ideias intuitivas dos alunos, como a que aqui se
observa, possam ser discutidas, problematizadas e reconstruidas com base nas suas

intervencgoes.

4.3. TAREFA 2: O jogo dos locais

A segunda tarefa implementada iniciou-se com a leitura de um texto adaptado do
Caderno de Educagao Financeira para o 1.° CEB (Vicente et al., 2016). que por sua vez
continha diversos conceitos destacados (necessarios, prioridade, desejos, bens
duradouros, bens ndo duradouros, durar, necessidade, bens supérfluos, bens essenciais)
que ao longo da historia foram explorados. Apos a leitura, foi elaborada uma discussao
coletiva para trabalhar esses mesmos conceitos, centrando esse momento nos bens
supérfluos e essenciais. Posteriormente, realizou-se um jogo para aprofundar esses
conhecimentos, com as respetivas instrugdes e recursos como descrito na planificacao,
que consta no anexo D. O objetivo principal do mesmo era os alunos tomarem decisdes

conscientes em torno do consumo e compra de bens essenciais e supérfluos. Esta tarefa
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teve como intuito trabalhar o seguinte objetivo do REF (Dias et al., 2013): “Compreender
a diferenca entre o necessario e o supérfluo” (p.19), incluindo a maioria dos seus
subtdpicos, e simultaneamente o pensamento critico, através da escolha fundamentada de
bens em contextos de tomada de decisao.

No que concerne as AE do 3.° ano de escolaridade (Canavarro et al., 2021), ¢
possivel articular esta tarefa com conteudos de Matematica, nomeadamente nas conexdes
matematicas, através da resolu¢do de um problema num contexto semi-real € também no
dominio das operagdes através do subtopico: “Interpretar e modelar situagdes com a
adicao/subtragcao e multiplicagcdo/divisao e resolver problemas associados” (Canavarro et
al., 2021). Ademais, o tema das capacidades matematicas, mais concretamente o topico
de resolugdo de problemas ¢ trabalhado nesta tarefa, por ser necessario os alunos
aplicarem as etapas de resolugdo do problema. Ja no que concerne as AE de Portugués, a
tarefa trabalha habilidades da leitura e vocabuldrio, ao expor os alunos a conceitos aos
quais ndo estdo habituados, aumentando o seu 1éxico e compreensao textual. Novamente
estes objetivos vao ao encontro do PI implementado na turma. Também os subtdpicos
“Mobilizar as suas experiéncias e saberes no processo de construc¢ao de sentidos do texto”
e “Exprimir uma opinido critica acerca de aspetos do texto (do conteudo e/ou da forma)”
(DGE, 2018, p.8) foram trabalhados, através da discussdo coletiva.

No que concerne ao contexto, esta remete, mais uma vez, a um contexto semi-
real, pois sdo incentivados a explorar distintas perspetivas e a desenvolver as suas
capacidades de pensamento critico, utilizando a Mateméatica como uma ferramenta para
analisar o mundo ao seu redor (Skovsmose,2008), através da realizacdo de escolhas em
locais do seu conhecimento e com os quais, quase de certeza que ja tiveram contacto. Ja
ao nivel da natureza da tarefa, esta ¢ uma exploracdo, pois de acordo com Ponte et al.
(2015), este tipo de tarefa implica que os alunos explorem diversas possibilidades, tomem
decisdes fundamentadas e reflitam sobre os seus proprios raciocinios, neste caso, sobre
decisdes de consumo conscientes

Desta forma, no primeiro momento da tarefa, os alunos acompanharam a leitura,
sendo que no levantamento final sobre o contetido da histdria um aluno respondeu “A
historia fala sobre o que ¢ importante € o que nao ¢” (D.B., GM, Aula do dia 13 de maio,
2025). Outra aluna referiu que “A histdria ¢ sobre a vida a familia e o que ¢ importante
para essa familia” (D.B., AO, Aula do dia 13 de maio, 2025). Deste modo, de forma a
clarificar possiveis duvidas e curiosidades em relag@o a historia, fizemos uma sintese do

que era mais importante, abordando e explorando os diversos conceitos destacados e
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focamos a discussdo nos bens supérfluos e necessarios. Pedimos aos alunos que dessem
exemplos de ambos os tipos de bens, resultando nas ideias demonstradas na Figura 12.

Figura 12 — Ideias dos alunos
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Nota: Fotografia capturada pela autora

A discussdo em torno destes bens partiu dos exemplos do texto e, de seguida,
langamos exemplos onde o tipo de bem dependia do seu contexto, como, por exemplo, o
computador. Em conjunto, chegdmos a conclusdo que, se for para trabalhar, ¢ um bem
necessario, caso contrario, assume-se como supérfluo. Nesta etapa, enfatizamos também
que o computador pode ser um instrumento poderoso para realizar pesquisas escolares.
Também a trotinete gerou alguma discérdia pois houve alunos a defenderam que “Ha
muita gente que usa aquelas trotinetes verdes para se deslocar, entdo pode ser essencial
para ir para o trabalho” (D.B., LV, Aula do dia 13 de maio, 2025), defendendo que,
atualmente, pode ser considerado como um meio de transporte. No entanto, apesar de o
raciocinio ter sido valorizado, optdmos, em grande grupo, por colocar nos bens
supérfluos, assumindo que seria para diversao. A turma estava bastante envolvida e quase

todos os alunos participaram com um exemplo de um bem, ou até mesmo, de servigos.

Ap0s este momento de debate, avangamos para o jogo dos locais. Novamente,
recorreu-se aos grupos de mesa e referiu-se que cada um tinha de supor que continha 60€
de orcamento. De realcar que este valor foi selecionado, tendo em conta que existiriam
situagdes que ndo seria possivel continuar a comprar os bens essenciais, de forma a
verificar se os alunos ndo compravam os bens supérfluos por intuicdo e para perceberem
que os or¢amentos sdo limitados. Explicdmos o jogo e fornecemos as tabelas registo a
cada grupo, que nos ajudaram a analisar as suas escolhas, tal como consta nas figuras

seguintes (Figuras 13 e 14), que sdo dois exemplos:
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Figura 13 — Opgdes dos alunos AS, CF, CR, SF ¢ TM Figura 14 — Opgdes dos alunos CF, EF, MP ¢ RA
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Nota: Fotografias capturadas pela autora

Tal como ¢ possivel de observar na Figura 13, o grupo em questdo efetuou os
calculos de forma incorreta (na 3.? jogada, pois 52 — 40 # 48), isto ¢, ndo foi bem-sucedido
no que concerne ao desempenho matematico e nao terminou a tarefa, o que comprometeu
o seu sucesso. De acordo com Santiago et al. (2017), o ensino da Matematica podera ser
valorizado com a utilizagdo de problemas de natureza financeira, podendo assumir o
formato de investigacdo, projetos e até mesmo jogos, pelo que uma possivel estratégia
para melhorar estas capacidades e competéncias dos alunos. Apesar disto, todas as
escolhas efetuadas do ponto de vista financeiro foram as certas, selecionando sempre a
compra do bem essencial, tendo em conta o local.

Outro grupo (ver Figura 14), como podemos observar, ficou sem or¢camento
suficiente para continuar a compra dos bens essenciais, selecionando, corretamente, ndo
comprar nada nem o bem mais barato (supérfluo). Contrariamente ao grupo anterior,
todas as operagdes matematicas foram bem-sucedidas. No momento de elaborar o total
gasto, o grupo inicialmente ia adicionar todos os seus gastos para subtrair ao saldo inicial
(60€), no entanto, houve um aluno que sugeriu “Podemos sé subtrair os 26€ aos 60€,
porque isso quer dizer o dinheiro que compramos coisas” (D.B., CF, Aula do dia 13 de
maio, 2025), o que se revela uma estratégia distinta de todos os outros grupos, assumindo
destaque. Do ponto de vista financeiro, mais uma vez, o grupo efetuou todas as decisdes
de forma correta, sendo bem-sucedido na tarefa.

Todos os grupos realizaram as decisdes em torno das competéncias de literacia

financeira corretamente, sendo que raramente houve situagdes de discordancia nos grupos
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e tendo sempre optado por comprar os bens essenciais quando tinham saldo disponivel e,
quando ndo tinham, ndo comprar nada. A compreensdo da importancia de tomada de
decisdes conscientes € conforme um determinado contexto demonstram que 0os mesmos
ja& conseguem mobilizar capacidades que auxiliem a organizar os seus gastos, a
estabelecer prioridades financeiras e a poupar para alcancar os seus objetivos na vida
pessoal e familiar (Tavares & Pildo, 2023). Ja a nivel matematico, a tarefa nao apresentou
tanto sucesso, existindo trés grupos que apresentaram erros nos calculos, o que
corresponde a 50% dos participantes. Esta situagcdo reforga a importancia de incidir a
aprendizagem adequada e contextualizada da subtracdo, de forma a garantir que os alunos
realizam a operagao de forma correta. Desta forma, considera-se que a tarefa em questao
apelou a promocao da EMC, uma vez que permitiu explorar conteidos matematicos
contextualizados em situa¢des do quotidiano, desenvolvendo a reflex@o critica sobre

decisdes econdmicas € consumo responsavel.

4.4. TAREFA 3: O orcamento da visita de estudo

A terceira tarefa para trabalhar a Educacao Financeira, iniciou-se novamente com
um texto sobre a mesma familia que abordava a no¢ao de orcamento e outros conceitos
associados, como receita, rendimento, tipos de despesas (esperadas e inesperadas) ¢ a
necessidade de poupar, tal como € possivel observar pela respetiva planificacdo e recursos
mobilizados presentes no Anexo D. O texto em questdo foi adaptado novamente do
Caderno de Educacao Financeira para o 1.° CEB (Vicente et al., 2016). Apds esta leitura,
existiu um momento de discussao em torno dos conhecimentos mencionados previamente
€ passou-se para a elaboracao de um or¢amento para uma visita de estudo mencionada no
texto, discutindo em grande grupo, no final as op¢des dos alunos. Para terminar, elaborou-
se uma tarefa sobre os diversos tipos de despesa, de forma a introduzir novos conceitos e
consolidar alguns ja trabalhados.

Desta forma, a tarefa pretendia trabalhar, essencialmente, o objetivo “Relacionar
despesas de rendimentos” presente no REF (Dias et al., 2013, p.19), contemplando todos
os conhecimentos e capacidades abrangidos. Ademais, trabalhou também outros temas
do documento, através da segunda parte da tarefa, como necessidades e desejos
(novamente), risco e incerteza e objetivos da poupanca. J4 em torno das AE ¢ possivel
relacionar esta terceira tarefa com a Matematica ¢ o Portugués revelando-se bastante
interdisciplinar. Ao nivel da Matemadtica, a relagdo ¢ bastante explicita, devido aos

calculos que s3o necessarios mobilizar para elaborar o orgamento, mais concretamente no
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tema “Numeros” e topico “Operagdes”’. Ademais, também trabalha o tema dos Dados e
Probabilidades, através da organizagdo e tratamento dos mesmos através da tabela. Para
além disso, permite trabalhar o desenvolvimento das capacidades matematica, como o
raciocinio matematica, a comunica¢ao matematica e as conexdes matematicas (Canavarro
et al., 2021). No que se refere ao Portugués, a tarefa promove competéncias de leitura e
compreensdo de textos informativos, que ¢ uma das finalidades que constam nas AE
(DGE, 2018), através do texto lido em conjunto.

No que concerne ao contexto, de acordo com Skovsmose (2008) esta enquadra-se
novamente num contexto de semi-realidade, uma vez que parte de uma situagdo proxima
da realidade dos alunos — visita de estudo, no entanto ¢ adaptada ao contexto escolar, isto
¢, ¢ uma situacao ficticia, mas plausivel e os conceitos trabalhados estao relacionados ao
quotidiano dos alunos. J4 ao nivel da natureza da tarefa, seguindo a linha de pensamento
de Ponte et al. (2015), esta pode ser considerada como um problema no que respeita a
primeira parte da mesma, pois coloca os alunos perante uma situa¢do que exige a
mobiliza¢do de conhecimentos diversos para tomar decisdes fundamentadas, através do
calculo de despesas. A tarefa ¢ aberta e exige interpretagdo, andlise de informacao,
calculo e comunicag¢do de raciocinios e/ ou estratégias de resolugao.

Assim, ap0s a leitura inicial do texto, consoliddmos os conceitos envolvidos no
mesmo e a discussao partiu, por parte dos alunos, para a importancia da poupanga, tendo
sido aproveitadas essas intervengdes para aprofundar os conhecimentos em torno deste
ato importante. De facto, a postura dos mesmos demonstrou que reconheciam a
importancia de poupar, pois referiram “Se eles ndo tivessem gasto o dinheiro todo podiam
ir a visita e € por isso que ¢ importante poupar, para no futuro fazermos coisas
importantes” (D.B, CF, Aula do dia 20 de maio, 2025). Outro aluno referiu “Eles nao
deviam gastar a semanada toda, porque pode acontecer alguma coisa grave que precisem
do dinheiro” (D.B., GL, Aula do dia 20 de maio, 2025). Deste modo, os conhecimentos
dos alunos foram sendo trabalhados e aprofundados, através do debate, indo ao encontro
aos objetivos estabelecidos pelo REF (Dias et al., 2013) em torno da poupanga para o 1.°
CEB. Apos esta discussdo, apresentamos a tarefa seguinte que consistia na analise, com
base nos dados que fornecemos, e selecao da visita de estudo mais econémica, tendo em
conta as trés opcdes disponiveis. Para esta visita a turma dispunha de uma receita de 350€.
De realcar que das trés opcdes fornecidas, s6 a primeira ¢ que era concretizavel, tendo em
conta a receita disponivel. Esta escolha foi intencionalmente planeada com o objetivo de

garantir que os alunos pudessem aplicar os conhecimentos matematicos e financeiros
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adquiridos com uma maior facilidade comparativamente a tarefa anterior. Assim, ao
assegurar que apenas uma das trés opgdes era viavel dentro do or¢amento, procurou-
se estimular a reflexao critica e a andlise comparativa sem comprometer a confianga dos
alunos no processo. Também o espago que constava na tabela para “Despesas extras” foi

logo esclarecido que so era para ser preenchido, caso os alunos pretendessem efetuar
algum consumo opcional.

A turma foi dividida consoante os grupos habituais de trabalho na sala de aula, no
entanto, foi, também, fornecido um registo individual. Constatou-se, de forma geral,
algumas dificuldades em compreender que o valor fornecido devia ser multiplicado pelo
numero de alunos da turma que, na conversa inicial, referiu-se que eram 25, tendo sido
anotado no quadro. Sempre que algum aluno efetuava questdes sobre esta situagdo,
procurou-se nao dar a resposta direta, levando os alunos a refletir sobre o facto de o
or¢amento ser para a turma e ndo individual. Também o conceito de “almogo premium”
presente numa das op¢des de visita foi questionado por diversos grupos, esclarecendo

através de colegas essa questdo.

Parte 1

Ao analisarmos as folhas de registo, constatou-se que apenas um grupo realizou
os calculos corretamente, assumindo todas as despesas pelos 25 alunos, o que indica que
compreenderam o que foi proposto. Para além de ter sido o Uinico grupo a acertar,
demonstrou uma organizagdo exemplar, inclusive os célculos no verso de forma clara e

organizada, tal como ¢ possivel de observar pela Figura 15.

Figura 15 — Folha de registo para a visita de estudo do gruno AM. CT. GL ¢ MB




Nota: Fotografias capturadas pela autora

Os restantes grupos resolveram a tarefa utilizando todos a mesma estratégia,
esquecendo-se de multiplicar cada um dos or¢camentos pelo niimero total de alunos da
turma. No entanto, apesar dessa situagdo, o raciocinio apresentava-se adequado, o que
demonstrou que, em parte, conseguiram fazer uma recolha eficaz dos dados. Para além
disso, também conseguiram sempre concluir que a visita mais econdémica era a Opgao 1.
Em nenhum dos grupos se observou a op¢ao de selecionarem alguma despesa extra, o que
demonstra conducao de um consumo consciente, poupanca e planecamento dos recursos,
que, de acordo com Gomes et al. (2017), ¢ um dos passos a percorrer no desenvolvimento
de um cidaddo com conhecimentos financeiros que lhe permitam ter uma postura critica.
De realcar que houve um grupo que no espago designado as despesas extra escreveu

“poupar”’. Um exemplo deste tipo de resolugao pode ser observado na Figura 16.

Figura 16 — Folha de registo do grupo CF,
EF, MP e RA

Nota: Fotografia capturada pela autora

Realizando uma andlise dos desempenhos matematicos dos alunos nesta tarefa,
tornou-se evidente que, embora a maioria dos grupos tenha efetuado corretamente os
calculos de adi¢do, subtracdo e multiplicagdo, revelaram dificuldades na interpretacdo dos
dados e dos enunciados. Esta falta de perspicacia na analise das informagdes fornecidas
evidencia a necessidade de continuar a trabalhar a leitura a capacidade de selecionar e
organizar os dados. Neste sentido, para o sucesso nestas tarefas, também ¢é importante

fortalecer a aprendizagem dos conceitos matematicos necessarios para dar resposta a estes
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processos de compreensdo e resolugdo de problemas financeiros. J4 no que concerne ao
contexto da educagdo financeira, os desempenhos dos alunos demonstram compreensao,
por parte dos mesmos, em relagdo ao orgamento disponivel para a visita de estudo.
Adicionalmente, também souberam sempre identificar que o saldo correspondia ao
dinheiro disponivel apoés as diversas despesas e selecionar a op¢do mais econdmica,
inferindo que algumas capacidades estdo a ser desenvolvidas. Assim, estd presente a
EMC, onde os alunos sao motivados a aplicar os conceitos aprendidos em situagdes do
mundo real, estabelecendo ligacdes de reciprocidade entre a Matematica e o seu
quotidiano (Skovsmose, 2000).

Neste sentido, a tarefa de calcular os custos das op¢oes de visitas de estudo com
base na receita disponivel e tendo em conta que a mesma se aplica a todos os alunos da
turma ¢ uma oportunidade para os alunos aplicarem os seus conhecimentos matematicos
no contexto da educagao financeira. Assim, a turma ¢ envolvida em cenarios do mundo
real, explorando conexdes significativas entre conceitos matematicos e situagdes da vida
quotidiana (Skovsmose, 2000). Ao envolver os alunos nestes contextos, esta tarefa
promove o desenvolvimento do pensamento critico e da tomada de decisdo consciente,
contribuindo para a forma¢do de cidaddos mais informados e responsaveis. Assim, a
tarefa assume uma natureza interdisciplinar e integradora, em linha com os principios da
abordagem de resolu¢do de problemas e da contextualizagdo da aprendizagem, como
defendem Ponte et al. (2015) e Skovsmose (2008).

ApoOs este momento, passamos para a seguinte parte da tarefa que consistia na
leitura de uma histéria (Anexo D) que continha diversas perguntas as quais os alunos
deviam responder. Distribuiram-se as folhas de registo aos alunos (Anexo D) e referiu-se
que o preenchimento das mesmas tinha de ser feito a caneta esferogréfica, de forma a
evitar a alteragdo de respostas. Os alunos ndo apresentaram nenhuma divida em torno
dos conceitos, o que foi um aspeto positivo. Durante a leitura da historia, as questoes eram
projetadas no quadro, através de um PowerPoint elaborado de modo a facilitar este
momento, tal como se pode observar na Figura 17.

Figura 17 — Exemplo de questdo projetada

Compras de supermercado para refeicdes. Consiste numa
despesa previsivel ou imprevisivel?

Previsivel Imprevisivel
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Ao longo deste processo, os alunos foram registando as suas respostas nas folhas
de registo, revelando entusiasmo na tarefa. Depois de todos os alunos responderem, era
revelada, através do slide seguinte a resposta correta e efetuada uma discussdo coletiva

em torno da mesma.

Parte 2

Passamos entdo a analise das respostas fornecidas pelos alunos:
Pergunta 1:
Historia: A familia da Clara e do Tomas ¢ muito organizada e ndo gasta dinheiro
desnecessariamente. Antes de gastarem os seus euros costumam analisar muito bem os
seus gastos. Semanalmente vao ao supermercado efetuar compras para as refeicdes.
Consiste numa despesa previsivel ou imprevisivel?
Resposta correta: Previsivel

Respostas dos alunos:

Tabela 6 - Prestagdo dos alunos na pergunta 1 da tarefa 3

Resposta Numero de alunos
Previsivel 23 alunos
Imprevisivel 2 alunos

Nota: Tabela elaborada pela autora

A resposta a esta pergunta mobilizava a aplicacdo de conceitos trabalhados
previamente em discussoes coletivas, relacionado também ao conhecimento prévio sobre
eventos recorrentes. Além disso, os alunos trabalharam competéncias de anélise,
raciocinio logico e interpretagdo de informagdes, elementos fundamentais ndo s6 na
educacao financeira, como também na Matematica.

E possivel verificar que a grande maioria dos alunos respondeu corretamente a
esta questdo, por reconhecerem que a familia ja planeia os seus gastos tendo em conta
esta necessidade. No entanto, dois alunos consideraram como uma despesa imprevisivel,
sendo que um referiu “Eu achava que ¢ imprevisivel, porque eles ndo sabem quanto vao
gastar” (D.B., LF, Aula do dia 20 de maio, 2025). Esta forma de pensar reforga a
importancia da Educagdo Financeira, ndo so para clarificar que o conceito consiste em
saber que ¢ uma despesa possivel de prever em si e ndo a quantia. Deste modo, ao
compreenderam a natureza previsivel das despesas, pode levar a atitudes futuras de

planeamento de gastos.
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Pergunta 2:

Histéria: Para além disso, mensalmente tém de pagar a renda da casa. Serd uma despesa

previsivel ou imprevisivel?
Resposta correta: Previsivel

Respostas dos alunos:

Tabela 7 - Prestacdo dos alunos na pergunta 2 da tarefa 3

Resposta Numero de alunos
Previsivel 20 alunos
Imprevisivel 5 alunos

Nota: Tabela elaborada pela autora

Analisando as respostas, observa-se que 20 alunos consideraram a despesa de
forma correta como previsivel, embora, 5 alunos ndo partilhassem dessa opinido,
referindo dois deles mais uma vez que ndo sabem o valor. Apesar disto, o desempenho
dos alunos demonstra que a maioria dos mesmos compreendeu a associacao de despesas
certas e regulares ao conceito previsivel. Mesmo assim, foi tida uma conversa no

momento da discussdo coletiva para consolidar estes conhecimentos.

Pergunta 3:

Historia: E para além disso, sera fixa ou variavel?
Resposta correta: Fixa

Respostas dos alunos:

Tabela 8 - Prestacio dos alunos na pergunta 3 da tarefa 3

Resposta Numero de alunos
Fixa 15 alunos
Variavel 10 alunos

Nota: Tabela elaborada pela autora

Esta foi a questao onde ocorreram mais respostas erradas, pois existiram 10 alunos
que assumiram que o pagamento da renda da casa era uma despesa variavel. No entanto,
no momento de discussdo de respostas, ficou claro que o que estava na origem desta
concecdo era a falta de conhecimento em torno do funcionamento dos métodos de
pagamentos das rendas das casas, chegando um aluno a referir, “Mas isso varia de casa
para casa, por isso € variavel” (D.B., RA, Aula do dia 20 de maio, 2025). Assim, utilizou-

se esta oportunidade para fazer uma breve explicagdo, deixando claro que o pagamento
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da renda da casa envolve o pagamento de uma mensalidade constante, tal como ¢
igualmente o caso de a prestagdo de um empréstimo ao banco.

Pergunta 4:

Histéria: No outro dia, quando estavam a jantar, a cozinha inundou-se e rapidamente
perceberam que era uma rotura da canalizagdo devido a maquina de lavar a roupa e que a
teriam de reparar. Sendo assim, a reparacdo da canalizagdo consiste numa despesa
previsivel ou imprevisivel?

Resposta correta: Imprevisivel

Respostas dos alunos:

Tabela 9 - Prestacio dos alunos na pergunta 4 da tarefa 3

Resposta Numero de alunos
Previsivel 0 alunos
Imprevisivel 25 alunos

Nota: Tabela elaborada pela autora

Analisando a tabela X, verifica-se que todos os alunos consideraram essa despesa
corretamente, como sendo imprevisivel, o que demonstra a compreensdo de que
imprevistos geram despesas imprevisiveis, uma vez que nao sao planeadas. Esta
evidéncia demonstra uma evoluc¢do na apropriacdo dos conhecimentos.

Pergunta 5:
Histéria: E serd despesa necessaria ou supérflua?
Resposta correta: Necessaria

Respostas dos alunos:

Tabela 10 - Prestagdo dos alunos na pergunta 5 da tarefa 3

Resposta Numero de alunos
Necessaria 18 alunos
Supérflua 7 alunos

Nota: Tabela elaborada pela autora

Esta questdo envolveu tanto a consideracdo matematica dos custos/beneficios,
como também o conhecimento financeiro sobre a diferenga entre despesas essenciais ou
opcionais. Desta forma, gerou-se alguma discordia, pois grande parte dos alunos que a
consideraram como supérflua defenderam o seu ponto referindo: “E entdao? O que tem?
Podemos lavar a roupa a mao...ha muita gente que ndo tem maquinas em casa e lava tudo
a mao e os pais podem fazer isso em vez de gastar dinheiro” (D.B, KR, Aula do dia 20 de

maio, 2025). Mais uma vez, discutiu-se este ponto de vista em grande grupo, destacando
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a importancia da conexdo da educagdo financeira com a Matematica defendida por
Santiago et al. (2017), pois, neste caso, os alunos tiveram de fazer uma avaliagdo do
custo/beneficio, considerando fatores como o tempo despendido a lavar a roupa a mao, a
agua e respetiva conta da mesma e o dinheiro economizado em ambos os casos. Em
conjunto, destacou-se que, de facto, a avaliagdo da necessidade ou supérfluo da reparacao
pode variar de acordo com as circunstancias e prioridades de cada familia. No entanto, e
tendo em conta que a familia pertencia a sociedade econdmica de classe média, decidimos
que deviamos atribuir a uma despesa necessaria ao decorrer do seu dia-a-dia.

Pergunta 6:

Histéria: Nessa mesma noite, a mae recebeu um email da escola para se realizarem as
encomendas dos manuais para o proximo ano escolar. Sendo assim, a compra de manuais
escolares, serd uma despesa previsivel ou imprevisivel?

Resposta correta: Previsivel

Respostas dos alunos:

Tabela 11 - Prestacdo dos alunos na pergunta 6 da tarefa 3

Resposta Numero de alunos
Previsivel 25 alunos
Imprevisivel 0 alunos

Nota: Tabela elaborada pela autora

As respostas dos alunos revelaram que todos acertaram, ou seja, que a compra dos
manuais escolares € uma despesa previsivel. Isso demonstra, mais uma vez, a apropriagao
destes conceitos, atribuindo-lhes sentidos, € que os alunos compreenderam que como
despesa ocorre anualmente, de forma regular, pode ser planeada antecipadamente, de
forma a gerir os gastos. Estas competéncias sdo fundamentais desenvolver para um
planeamento financeiro adequado no futuro dos alunos.

Pergunta 7:
Historia: E sera necessaria ou supérflua?
Resposta correta: Necessaria

Respostas dos alunos:

Tabela 12 - Prestagdo dos alunos na pergunta 7 da tarefa 3

Resposta Numero de alunos
Necessaria 24 alunos
Supérflua 1 aluno

Nota: Tabela elaborada pela autora
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A andlise das respostas revelou um contraste a ideia mencionada anteriormente e
permite constatar que, a grande maioria dos alunos, atribuiu a renovacdo dos manuais
escolares a categoria das despesas necessdrias. No entanto, mesmo sendo uma situacao
bastante presente no quotidiano dos alunos, 1 deles respondeu incorretamente,
identificando como uma despesa supérflua. Deste modo, a necessidade esta relacionada
a importancia ou prioridade de uma despesa para uma determinada pessoa, tendo em
conta o seu contexto. De facto, a aluna em questao, no momento da discussao referiu que
“Para mim ndo ¢ essencial vir a escola, por isso, ¢ uma coisa supérflua” (D.B., CF, Aula
do dia 20 de maio, 2025), revelando que a sua resposta teve em conta a sua realidade,
mais concretamente, a sua conce¢do de importancia da Escola.

Pergunta 8:

Histéria: No dia seguinte, quando a Clara acordou fez uma birra referindo que ja ndo
gostava de nenhuma das suas roupas e que precisava de comprar meias novas. Acham
que as despesas com vestuario consistem numa despesa fixa ou variavel?

Resposta correta: Variavel

Respostas dos alunos:

Tabela 13 - Prestagio dos alunos na pergunta 8 da tarefa 3

Resposta Numero de alunos
Fixa 2 alunos
Variavel 23 alunos

Nota: Tabela elaborada pela autora

As respostas dos alunos revelam que a maioria respondeu corretamente, embora
tenham existido 2 que considerem a despesa com vestuario como fixa, isto €, como se
todos os meses a familia tivesse um valor definido para gastar em roupa, o que ¢ bastante
irrealista e ndo deve acontecer, pois as despesas com vestuario sao, na maioria dos
casos, variaveis e pontuais, dependendo de necessidades especificas, como mudancas de
estagdo, crescimento das criangas ou reposicao de pecas danificadas, tendo por isso de ser
ajustadas ao orcamento familiar. Estes conhecimentos foram mobilizados no momento de
discussdo conjunta, reforcando que as despesas fixas sdo aquelas que sdo sempre
constantes, enquanto as variaveis, apresentam valores distintos, estando associadas, por
norma, as atividades que tendem a variar consoante as necessidades, como € o caso da

compra de vestuario.

Pergunta 9:
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Historia: Quando foram comprar as meias para a Clara ao shopping, a familia aproveitou
e reservou, através de uma agéncia de viagens, as suas férias para o Verdo seguinte com
destino ao Brasil. Acham que as férias no estrangeiro, consistem numa despesa necessaria
ou supérflua?

Resposta correta: Supérflua

Respostas dos alunos:

Tabela 14 - Prestagdo dos alunos na pergunta 9 da tarefa 3

Resposta Numero de alunos
Necessaria 1 alunos
Supérflua 24 aluno

Nota: Tabela elaborada pela autora

Analisando as respostas, observa-se que quase a totalidade dos alunos que
realizaram esta tarefa (25) respondeu corretamente que a viagem ¢ uma despesa supérflua.
No entanto, um aluno respondeu incorretamente, indicando que essa despesa € necessaria.
No momento da discussdo, este remeteu a sua realidade, dizendo que: ‘“Para mim ¢
necessaria, porque eu vou viajar com os meus pais todos os anos e eles dizem que temos
de viajar todos os anos!” (D.B., SD, Aula do dia 20 de maio, 2025). Neste momento, foi
refor¢ado, mais uma vez que a avaliacao da necessidade ou supérfluo de uma determinada
situagdo pode variar de acordo com as circunstancias e prioridades de cada familia e que
realmente podem ser vistas como uma despesa necessaria para determinadas pessoas por
proporcionarem momentos de lazer essenciais ao bem-estar pessoal. No entanto, as férias
assumem-se, na maioria das vezes, como uma despesa supérflua, uma vez que nio sido
imprescindiveis a satisfacdo das necessidades basicas do ser humano.

Pergunta 10:
Historia: E seré fixa ou varidvel?
Resposta correta: Varidvel

Respostas dos alunos:

Tabela 15 - Prestagdo dos alunos na pergunta 10 da tarefa 3

Resposta Numero de alunos
Fixa 0 alunos
Variavel 25 alunos

Nota: Tabela elaborada pela autora

A andlise dos dados revela que todos os alunos responderam corretamente que as

férias no estrangeiro sdo uma despesa variavel, demonstrando compreensdo sobre este
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conceito fundamental da educacdo financeira. Esta resposta indica que os alunos foram
capazes de reconhecer que esta despesa ndo ocorre com uma periodicidade fixa, e
referiram no momento de discussdo que o seu valor pode variar significativamente de
acordo com diversos parametros como o destino, a duragdo da viagem e as escolhas e
despesas efetuadas pela familia no destino: “A viagem pode ser cara ou barata, se formos
para um hotel caro ou barato, por isso o dinheiro que gastamos varia” (D.B., VN, Aula
do dia 20 de maio, 2025). Esta competéncia, tal como referem Vicente et al. (2016), ¢
essencial para uma gestdo financeira consciente, e permite as criangas desde cedo
perceber que nem todas as despesas devem ou podem ocorrer de forma periddica, sendo
necessario fazer escolhas e definir prioridades consoante a disponibilidade financeira.
Avaliando a prestagdo geral dos alunos na segunda parte desta terceira tarefa, ¢
possivel afirmar que, de uma forma geral, apresentam os conceitos trabalhados bem
consolidados, o que pode contribuir para uma maior capacidade de tomar decisdes
conscientes e informadas. Desta forma, a tarefa permitiu desenvolver o pensamento
critico e reflexivo dos alunos, tal como defendido por Mandell e Klein (2009), para que
estes sejam capazes de avaliar contextos, justificar decisdes e compreender que a gestdo
financeira envolve escolhas adaptadas a realidade de cada um. Simultaneamente, esta
tarefa evidenciou a importancia da articulagdo entre a Educagdo Financeira e a
Matematica, estabelecendo-se uma relacdo complementar e mutuamente enriquecedora.
De facto, existiu uma integracdo de conhecimentos matematicos, através da mobilizagdo
de conhecimentos e capacidades dessa area curricular, como a interpretacdo de dados e o
raciocinio matematico, o que contribui para uma compreensado e aplicacdo pratica destes

conteudos a situagdes do quotidiano, tal como defendido por Santiago et al.(2017).

4.5. TAREFA 4: Construcio de uma entrevista a um gestor bancario

A tarefa em questdo teve como objetivo definir, em grande grupo, as questoes a
realizar numa entrevista futura a um gestor bancario. Para o efeito, recorreu-se novamente
a metodologia do Gallerry Walk, pelas vantagens da mesma. A tarefa foi elaborada
novamente em grupos, neste caso, 5, € cada um representava-se por uma cor distinta.
Neste caso, existiam 5 postos e cada um deles continha um topico para que os alunos
realizassem questdes em torno do mesmo, de forma a conseguirmos trabalhar esses
contetdos, com exce¢do de um que era destinado a curiosidades. Nesta fase, foi realgado
que ndo se deviam limitar as perguntas que ja estavam escritas pelos grupos anteriores,

devendo sempre tentar inovar, apelando, também, a criatividade. A atividade ocorreu
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conforme o descrito na planificagdo presente no Anexo D tendo no final ocorrido um
debate para definir as questdes mais pertinentes a colocar e realizar algumas adaptagoes
as mesmas, quando necessario.

Desta forma, a tarefa pretendia trabalhar, essencialmente, os seguintes topicos do
REF (Dias et al., 2013): (1) Contas bancérias; (ii) Sistema Financeiro; (iii) Empréstimos;
e (iv) Meios de pagamento, sendo que neste ultimo se centrava essencialmente no objetivo
“Conhecer o funcionamento do cartao de débito e do multibanco” (Dias et al., 2013, p.19)
e restantes abrangiam todos os objetivos. A finalidade desta tarefa foi, entlo,
primeiramente recolher as curiosidades e duvidas dos alunos em torno destes
conhecimentos para, posteriormente, os aprofundar e trabalhar na entrevista. Em relacao
as AE do 3.° ano de escolaridade (DGE., 2018) ¢ possivel relacionar esta tarefa com a
area curricular de Portugués, mais concretamente com o dominio da escrita, através do
registo e organizagdo de ideias na planificacdo das perguntas, uma vez que os alunos
foram desafiados a construir questdes claras, pertinentes e adequadas ao contexto de uma
entrevista.

No que concerne ao contexto, de acordo com Skovsmose (2008), esta tarefa
remete a um contexto real que vai ocorrer futuramente: uma entrevista a um gestor
bancério. Trata-se, assim, de um cenario da realidade dos alunos e com significado para
as suas vidas para entender diversos processos do mundo que os rodeia. J& ao nivel da
natureza da tarefa, de acordo com Ponte et al. (2015), esta pode ser classificada como
uma tarefa exploratdria, pois envolve o levantamento de hipdteses e questdes, através da
formulacao de perguntas as quais se procura dar resposta, onde os alunos detém um papel
ativo.

Assim, através desta tarefa procurou-se também fomentar o pensamento critico,
valorizando a participacao ativa dos alunos no seu processo de aprendizagem e o contacto
com situacdes do mundo real. Ao dar voz aos alunos para levantar questdes e refletir
criticamente sobre fenomenos econémicos e financeiros, estd-se a promover nao s o
desenvolvimento cognitivo, mas também o seu modo de atuar socialmente e eticamente,
aspeto essencial na EMC. Passa-se entdo a avaliar as questdes efetuadas pelos grupos nos

5 postos:
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Figura 18 - Perguntas efetuadas pelos alunos no posto Figura 19 - Perguntas efetuadas pelos alunos no posto

com o topico “Deposito” com o topico “Empréstimo”
D@PO/SITO mFt’e% e
iods ;,..)w7 C 3
ol il 200 & gue se {ona'ona. ) 7
. St Eme’e’dfﬂbo
ow £ Qi &F I . 'S

O Quefat & COPrCSHim

Nota: Fotografia capturada pela autora

Tal como ¢ possivel de se observar pela Figura 18, a maioria das questdes neste
posto centraram-se, essencialmente, em compreender o que ¢ um depdsito bancério e
como se realiza. O facto de os alunos ndo demonstrarem conhecimento em torno deste
conceito, justifica as perguntas efetuadas, pois sendo que nao tém conhecimentos prévios,
¢ natural que primeiramente desejem saber em que consiste este processo.

A situacao do posto da Figura 19 foi muito semelhante a anterior, uma vez que a
maioria das questdes foram muito diretas, centrando-se no conhecimento do conceito e
na sua funcionalidade, demonstrando, novamente, falta de familiaridade e conhecimentos
em torno dos empréstimos bancarios. No entanto, existiram duas questdes que se
destacaram por um interesse em aprofundar os conhecimentos, nomeadamente: “Quanto
tempo demora para pagar um empréstimo?” e “E preciso pagar ao banco?”. Ambas as
questdes traduzem que os grupos em questao ja t€ém mais conhecimentos prévios em torno
deste conceito, pois no primeiro caso, assumem que o empréstimo tem de ser pago € no
segundo efetuam a questdo em torno dessa necessidade. Desta forma, embora a maioria
das perguntas tenha sido superficial, centrando-se na definicdo e aplicabilidade do
conceito, as duas destacadas revelam um maior grau de reflexdo, permitindo inferir que
alguns alunos ja comecam a desenvolver um pensamento mais critico e fundamentado em
torno do funcionamento do sistema financeiro, fruto, provavelmente, das vivéncias

familiares.
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Figura 20 - Perguntas efetuadas pelos alunos no posto Figura 21 - Pe{”guntas efetuadas pelos alunos no posto com o
com o topico “Conta bancaria” tépico “Transferéncia
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Nota: Fotografias capturadas pela autora

Ja no posto representado pela Figura 20, as perguntaram variaram mais, no
entanto, nada de muito criativo. Neste caso, verificou-se que a maioria dos alunos ja tinha
alguns conhecimentos prévios em torno deste conceito, como que servia para guardar
dinheiro, tal como referiu um aluno: “Se ja sabemos que ¢ para por dinheiro l1a nosso,
vamos perguntar como ¢ que podemos criar, pode ser?” (D.B., CF, Aula do dia 22 de
maio, 2025). Apesar de se terem verificado varias intervengdes deste género, uma
pergunta de um dos grupos incidiu em conhecer o conceito em si, demonstrando falta de
familiaridade com o mesmo. A pergunta do ultimo grupo a passar pelo posto (“Como o
banco dé dinheiro?”), desviou-se do tépico do mesmo, uma vez que o grupo considerou
que tudo o que havia para perguntar em torno daquele conceito ja estava escrito: “Ja
perguntaram tudo, por isso como uma conta bancéria ¢ do banco e d4 dinheiro, podemos
perguntar como ¢ que isso se faz!” (D.B.,GL, Aula do dia 22 de maio, 2025). Estas
questoes demonstram niveis distintos de familiaridade e compreensdo do conceito de
conta bancaria. A maioria dos alunos revelou ja possuir conhecimentos prévios de que
uma conta bancdéria serve para guardar dinheiro, o que evidencia uma apropriagao inicial
do conceito. No entanto, algumas das questdes colocadas, como a que procurava saber
“como o banco da dinheiro?”, mostram confusdes comuns nesta faixa etaria,
nomeadamente a associacdo direta entre o banco e a geracdo de dinheiro, sem
compreensao das logicas de funcionamento de intermediagdo financeira.

Neste cartaz da Figura 21, observa-se diferencas significativas nas perguntas
efetuadas. Inicialmente, um grupo, mais uma vez, perguntou em que consistia o conceito,
demonstrando falta de conhecimentos e familiaridade com o mesmo. A questao “Como

se faz a transferéncia?”, também assenta essencialmente na procura de informagao
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funcional. No entanto, os restantes grupos, pelas questdes efetuadas, demonstram ter
alguns conhecimentos prévios em torno das transferéncias bancarias um pouco mais
desenvolvidos. De realcar que um dos grupos realizou duas perguntas. As questdes
“Como ¢ que transferimos dinheiro?” e “Como ¢ que a transferéncia da-nos dinheiro?”,
contém implicito o conhecimento de que esta agdo mobiliza a movimentacao de dinheiro.
No entanto, a segunda questdo pode também relatar alguma confusdo entre o ato de
transferir dinheiro e a origem desse dinheiro, sendo importante esclarecer. A pergunta
“Da-se para transferir dinheiro sem usar o banco?”’, demonstra que o grupo em questao ja
sabe que a forma tradicional de transferéncia bancéria ¢ através do banco. Os alunos
demonstram, assim, uma curiosidade mais critica revelando que estdo a refletir sobre a
existéncia de alternativas ao sistema bancario tradicional, ou seja, uma tentativa de
questionar e problematizar os meios convencionais, o que vai ao encontro do que
Skovsmose (2000) defende com a EMC, através da valorizagdo de um pensamento
matematico que permita aos alunos interrogar praticas sociais, tecnologicas e econdmicas.
A questao em falta: “O que se passa no banco?” fugiu ao topico do posto, sendo que foi

novamente por o grupo considerar que todas as questdes ja estavam efetuadas.

Figura 22 - Perguntas efetuadas pelos alunos no posto com o
topico “Curiosidades sobre o banco”

Nota: Fotografia capturada pela autora

Tal como referido anteriormente, um dos postos foi destinado a perguntas em
torno de curiosidades sobre o banco e obteve as questdes presentes na Figura 22. Quase
todos os grupos realizaram mais do que uma questdo, o que demonstra interesse e
curiosidade em desenvolver os conhecimentos em torno dos sistemas financeiros. As

perguntas foram desde curiosidades a nivel pessoal, como ¢ o caso da questao “Em que
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banco € que trabalhas?”, até concegdes alternativas bastante comuns, sendo exemplo a
questdo “No banco existe dinheiro infinito?” e “Quanto dinheiro tem no banco?”.
Também a produgdo do dinheiro se revelou uma curiosidade de um dos grupos, com a
pergunta “Como as notas sdo feitas?”. Revelou-se também curioso o facto de uma das
questdes ser em torno dos empréstimos, demonstrando que nao souberam mobilizar esses
conhecimentos em torno do conceito em si, realizando a questdo no posto destinado para
tal. As questdes em falta foram em torno no funcionamento do banco e dos seus pertences
e funcionamento.

No final da Gallerry Walk, foi realizado um momento conjunto, onde se avaliaram
primeiramente todas as questdes realizadas, definindo-se as mais pertinentes de mobilizar
na entrevista a fim de recolher informagao clara e objetiva em torno dos conhecimentos
que se pretendiam desenvolver. Neste momento, foi feito entdo uma ponte com as
capacidades da area curricular do Portugués, através da revisdo e reformulacdao das
questdes com base nos critérios de clareza, adequacao linguistica e coeréncia em relagio
aos topicos propostos. Este trabalho resultou nas questdes expressas na Figura 23, que
por sua vez consiste na folha de registo para a recolha de dados da entrevista.

Figura 23 — Folha de registo para a entrevista

VAMOS APRENDER SOBRE OSBANCOS &2

Mesa 1- Em que banco trabahas?

Mesa 1 - Como ¢ trabalhar no banco?

Mesa 1 - O que existe no banco?

Mesa 2 - Como é que o banco funciona?

Mesa 2 - Como ¢ fabricado o dinheiro?

Mesa 3 - O que ¢ e cor
conta bancéria?

Mesa 3 - Como ¢ que podemos criar uma
conta bancania?

Mesa 3 - O que é e como se faz uma
ransferéncia?

Mesa 4 - Como é que uma transferéncia
nos 44 dinheiro?

Mesa 4 - Dé para transferir dinheiro sem
usar o banco?

Mesa 5 - O que é e como funciona o
depbsito?

Mesa § - O que & um empréstimo @ come
funciona’

Mesa 6 - £ preciso pagar o empréstimo ao

Mesa 6 - QUAnto tempo demora & pagar
um empréstimo? %

Nota: Imagem do guido elaborado pela
autora

A tarefa proposta revelou-se bastante pertinente, uma vez que permitiu avaliar

fragilidades, curiosidades e conhecimentos prévios dos alunos, com vista a criar uma
oportunidade auténtica (entrevista) para os colmatar. A divergéncia tematica de algumas

perguntas evidencia a necessidade de consolidar os tdpicos abordados, no entanto ¢
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importante valorizar a curiosidade natural das criangas, que tem um grande potencial
pedagbgico para a construcao de conhecimento critico e significativo. A diversidade das
perguntas também ilustra a eficacia da Gallery Walk em promover o didlogo e o
pensamento coletivo, incentivando os alunos a mobilizarem e questionarem os seus
saberes, através de interagdo com os colegas. Além disso, ao promover-se o
questionamento e a formulagao de perguntas, fomenta-se o envolvimento ativo dos alunos
na constru¢do do seu conhecimento, conforme defendido por Skovsmose (2008), ao
referir as abordagens construtivistas e criticas da educagdo, de modo a valorizar a
aprendizagem com base em contextos significativos e socialmente relevantes.

Esta tarefa permitiu também desenvolver competéncias de escrita e de
comunicacao, previstas nas Aprendizagens Essenciais de Portugués (DGE, 2018), como
a producdo de diferentes tipos de texto e a adequagdo da linguagem a contextos
comunicativos diversos. Além disso, promoveu a expressao de ideias (um dos objetivos
do nosso PI) e a capacidade de argumentagdo, uma vez que os alunos tiveram de justificar

as suas escolhas e negociar, em grande grupo, as perguntas a manter ou a reformular.

4.6. TAREFA 5: Entrevista

A presente tarefa assume-me como uma continuagdo da anterior, trabalhando os
mesmos objetivos do REF (Dias et al., 2013). Assim, consistiu na realiza¢ao da entrevista
estruturada previamente a um gestor bancario que se dirigiu a Escola no dia 27 de maio
de 2025. Desta forma, o guido apresentado previamente na Figura 23, demonstra que
todas as perguntas ja tinham a mesa que devia realizar cada uma, de forma a evitar
conflitos. Os alunos deviam escutar as respostas e anotar no espaco destinado a
informagdo que consideravam importante ser recolhida em torno das mesmas. Desta
forma, a tarefa articula-se com objetivos das AE de Portugués (DGE, 2018), mais
concretamente no dominio da oralidade, nomeadamente: “Interpretar o essencial de
discursos orais sobre temas conhecidos”, “Identificar, organizar e registar informagao
relevante em fungdo dos objetivos de escuta” e “Gerir adequadamente a tomada de vez
na comunicacgao oral, com respeito pelos principios da cooperacao e da cortesia” (DGE.,
2018, p.6).

No que concerne ao contexto da tarefa, segundo Skovsmose (2008), esta insere-
se num contexto real, uma vez que os alunos participam numa situacdo auténtica do

quotidiano - a entrevista. Ja ao nivel da natureza da tarefa, de acordo com Ponte et al.
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(2015), esta pode ser classificada como uma tarefa exploratdria, pois implicou a recolha
de informacdo e envolveu o levantamento e aprofundamento de questdes, através da
aplicacdo das perguntas previamente elaboradas.

Ao longo da entrevista, os alunos por estarem muito entusiasmados e envolvidos,
tal como € notorio nas fotografias da atividade presentes no Anexo H, foram comegando
a dispersar o discurso ¢ a colocar questdes que iam surgindo, que ndo estavam planeadas.
Posto esta situagdo, foi refor¢ado que primeiramente tinhamos de realizar as perguntas
“obrigatorias”, isto €, as que constavam no guido e, o tempo disponivel no final, seria
destinado a perguntas livres e curiosidades que ainda ndo tivessem sido esclarecidas.

Passando a analise dos dados recolhidos pelos alunos, dado que ndo existiam
definitivamente respostas corretas e erradas, a analise das mesmas vai ser feita de uma
forma paralela. Assim, de uma forma geral, é possivel afirmar que os alunos conseguiram
recolher a informagdo base desejada para cada questdo, ou pelo menos, recolherem
conhecimentos em torno de cada pergunta. No entanto, naturalmente existiram algumas
excegdes de alunos que, ou ndo conseguiram sequer recolher informacgao de determinadas
perguntas, deixando em branco, ou mesmo casos onde se recolheu uma informagao

errada.

Figura 24 — Folha de registo do aluno GL Figura 25 — Folha de registo da aluna MB

VANOS APRENDERS [ VAMOS

Mesa 1 Em quo banco vabalhas?.

Mesa 1- Em que banco trabainas?

Mesa 1- Como 6 rabaihar no banco? 9u Mesa 1 - Como 6 wabaihar 70 banca?

Mesa 1 - O que existe no banco? Co, Mesa 1 - O que existe no banco?

e
Mesa 2 - Como é que obanco funciona? | ) | Mesa 2 - Como & que 0 banco funciona?

Mesa 2 - O banco possul dinheiro infirto? Mesa 2 - O banco possul dinheiro infinito?

Mesa 2 - Como é fabricado o dnheiro?

Mesa 2 - Como & fabricado o dinheiro?
i

Mesa 3 - O que & e como inciona ur Mesa 3 - O que & e como funciona uma.
conta bancéra? conta bancéria?

|| Mesa 3 - Como ¢ ave pod

Nota: Fotografias capturadas pela autora
As Figuras 24 e 25 mostram o exemplo de dois alunos que, de uma forma geral,

conseguiram recolher os dados essenciais em torno de todas as perguntas. No entanto,
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algumas respostas recolhidas revelaram-se superficiais, como € o caso da aluna MB na
resposta a pergunta “Como € que o banco funciona?”, a qual recolheu a resposta “Tem
hora de almogo”. De facto, muitos alunos (9) recolheram informacgao do horério invés do
funcionamento do banco em si, o que pode ser justificado por ser uma das primeiras
questdes, onde ainda se estava a verificar a dispersdo relatada anteriormente. Um dado
curioso € que, na pergunta “O que ¢ e como funciona uma conta bancéria?”, 12 dos 25
alunos na resposta recolhida incluiram o termo “gaveta invisivel”, o que demonstra que
os alunos realmente atribuem significados a comparag¢des com sentido no seu quotidiano.
Ademais, a aluna MB na resposta a questdo “O que ¢ e como funciona o dep6sito?”
demonstrou confundir o conceito com o comprovativo do mesmo, sendo importante
trabalhar, futuramente, esta diferenca.

Figura 26 — Folha de registo do aluno TM

. VAMOS 4

Mesa 1. Em que banco rabahas?

Mesa 1 - Como ¢ rabaihar no banco? b

Mesa 1- 0 que exisie no banca? I

Mesa 2 - Como ¢ que 0 banco funciona?

mz-ommmml

B P R

Mesa 2 - Como 6 falricado o dinheiro? l’

Mesa 3 - 0 quo ¢ o como funckona uma |
tncionn um

Mesa 3 - Como 6 Que pox
conta banciria?

==

Mesa 3 - 0 que 6 o com

Nota: Fotografia capturada pela autora

Tal como ¢ possivel observar na Figura 26, a aluna deixou 5 perguntas em branco,
demonstrando que ndo conseguiu recolher informag¢des em torno das mesas. Sendo que
eram 15 questdes e 25 alunos, o total de questdes na turma era de 375 e aconteceu em 67
casos alunos deixarem espacos em branco, o que € representado por uma percentagem de,
aproximadamente, 18%. Este valor revela-se baixo, dado que a quantidade de conceitos
com os quais os alunos ndo tinham familiaridade era elevada e também nao estavam
habituados a realizar este tipo de atividades onde se pretende escutar um discurso formal,

identificar a informacao relevante e regista-la com alguma precisao.
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Ademais, nas perguntas em torno do deposito e do empréstimo, a aluna também
confundiu o0s conceitos com comportamentos associados aos mesmos, mais
concretamente o comprovativo e o pagamento do empréstimo. Este desempenho pode
justificar-se por uma compreensdo ainda incipiente dos conceitos financeiros, o que ¢
expectavel nesta faixa etaria, especialmente quando se trata de vocabulario especifico e
abstrato, que estd pouco presente no quotidiano dos alunos. Além disso, o fato de nunca
terem realizado uma tarefa semelhante a esta podera ter constituido um desafio acrescido,
exigindo competéncias que ainda estdio em desenvolvimento nesta fase. Como
refere Ponte et al. (2015), atividades como esta representam uma oportunidade valiosa de
aprendizagem, pois envolvem a interpretagdo de discursos orais e contribuem para o
desenvolvimento das competéncias mencionadas.

Fazendo uma avaliagdo geral das 375 respostas, a questdo que apresentou uma
maior variacdo nas respostas apontadas foi “Como ¢ que o banco funciona?”, sendo que,
apesar de todos os participantes terem respondido, alguns abordaram os horarios, outros
opinido pessoal tecida pelo gestor bancério, outros fungdes do banco, sendo exemplo
“Guardar o dinheiro das pessoas”, entre outros. As questdes mais bem-sucedidas foram:
“Em que banco trabalhas?”, sendo que 100% dos participantes respondeu “BPI”; “O que
existe no banco”, sendo que também obteve 100% de respostas e variaram entre os
elementos cofres, pessoas, computadores e dinheiro; e “O banco possui dinheiro infinito”,
pois todos os alunos reconheceram que ndo, apesar de se ter verificado alguma variagao
nas justificagdes. Por outro lado, as respostas onde se verificaram mais fragilidades ou
falta de informacdo foram: “Como ¢ que uma transferéncia nos da dinheiro?”, a qual 5
alunos ndo responderam e 3 associaram ao banco, sendo exemplo “E o dinheiro que
recebemos do banco”; “O que ¢ e como funciona o depodsito?”’, dado que 8 alunos
deixaram o espaco destinado a resposta em branco e 5 associaram a comportamentos
relacionados com o conceito; € “O que ¢ um empréstimo e como funciona”, pois 6 alunos
ndo responderam e 5 associaram ao pagamento do mesmo ou ao procedimento, sendo
exemplo “ir ao banco e dar o dinheiro”.

Em suma, esta tarefa revelou-se bastante enriquecedora do ponto de vista
pedagogico, pois permitiu avaliar os conhecimentos apropriados pelos alunos. Através da
andlise das 375 respostas, constatou-se uma boa capacidade de mobilizar informagdes
relevantes, sobretudo em questdes mais concretas e objetivas. No entanto, surgiram
dificuldades em perguntas mais complexas e com conceitos muito especificos, como € o

caso de depdsitos e empréstimos, o que indica a necessidade de continuar a trabalhar esses
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conceitos e o vocabulario, uma vez que foi uma das fragilidades identificadas na turma e
sobre o qual incidiu o PI. Apesar destas fragilidades, a tarefa contribuiu
significativamente para o desenvolvimento da literacia financeira e de competéncias de

Portugués, como ¢ o caso da escuta ativa e oralidade, num contexto real de aprendizagem.

4.7. Avaliacao Final

Tal como referido anteriormente, a avaliagao final aplicada foi exatamente igual
a inicial, de forma a permitir uma comparac¢ao direta entre os conhecimentos prévios dos
alunos, anates da implementac¢ao das 5 tarefas e depois da realizagdo das mesmas, no final
da trajetoria de aprendizagem. Esta abordagem permitiu analisar a progressdo das
aprendizagens e o impacto das tarefas implementadas no desenvolvimento das
competéncias dos alunos em torno da literacia financeira. Ao utilizar o mesmo
instrumento, garantiu-se a fiabilidade da analise e a possibilidade de identificar evolucdes
ao nivel do pensamento critico, da compreensdo de conceitos financeiros e da aplicacdo
pratica dos mesmos em contextos reais ou simulados, tal como defende Skovsmose
(2008).

As indicagdes importantes foram relembradas no inicio da tarefa, reforcando a
correspondéncia entre as imagens e bens/servigos e os grupos utilizados para realizar a
atividade foram, novamente, os da sala de aula que sdo alterados semanalmente ou
pontualmente. Dado que a tarefa j4 foi contextualizada anteriormente, passa-se
diretamente a analise das respostas dos alunos nos 6 postos. De realgar que ¢ possivel

observar os mesmos numa dimensao maior no Anexo 1.
Figura 27 — Desempenho dos grupos na avaliagdo final
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A numeragdo atribuida manteve-se igual a avalia¢do inicial, permitindo uma
comparagdo direta. Assim, iniciando pelo primeiro, cujo intuito era a identificacdo dos
bens esséncias e supérfluos, verifica-se que este foi 100% bem-sucedido, dado que todos
0s grupos acertaram na respetiva atribui¢cdo, tal como comprova a Figura 27. Este
resultado revela uma evolucao significativa face a avaliacdo inicial, na qual dois grupos
identificaram incorretamente alguns bens. Esta melhoria evidencia que ao longo da
intervengdo estes conceitos foram compreendidos e consolidados e acredita-se que os
momentos de discussdo, reflexdo e aplicagdo pratica em contextos proximos do
quotidiano dos alunos (semi-reais) contribuiram para essa evolugdo. A distingdo entre o
essencial e o supérfluo foi trabalhada de forma critica, promovendo a constru¢cao de um
pensamento mais consciente em torno do consumo, tal como preconizado no Referencial
de Educacdo Financeira (Dias et al., 2013) e recorrendo-se a perspetiva de Skovsmose
(2008), que defende a aprendizagem da Matematica como ferramenta para interpretar e
atuar no mundo, através da realizagdo de tarefas que incluiam a mobilizacdo de
conhecimentos e procedimentos matematicos.

Ja no segundo posto, cujo intuito era recolher informagdo em torno do papel do
dinheiro, também se verificou uma evolugao significativa nas respostas, como se pode
observar na Figura 27. Enquanto na avaliacdo inicial as respostas se centraram,
essencialmente, no ato de comprar, evidenciando uma visao funcional e imediata, na
avaliagdo final, a prestacdo foi diferente. Para além se serem mobilizados novamente estes
conhecimentos, sendo que duas respostas se centraram apenas nos mesmos € todas, a
excecao de uma, os mencionaram, houve um acrescento da referéncia a duas das funcdes
da moeda mencionadas por Smith (2010), mais concretamente meio de troca (através do
ato de compra) e unidade de valor, sendo que este segundo foi através de 2 respostas
“Serve para comprar bens essenciais ¢ medir o dinheiro” e “O dinheiro serve para medir
o preco das coisas”. Nenhum grupo referiu o papel de reserva de valor, pelo que reforga
a importancia de continuar a trabalhar esta fun¢do. Também nas respostas se observou a
mobiliza¢ao de conhecimentos em torno da evolugao historica da moeda e da necessidade
da criagdo do dinheiro como auxilio para a realiza¢do de trocas justas, pela resposta: “O
dinheiro serve para medir o prego das coisas e fazer trocas justas. E ser diferente de
antigamente”. Por fim, um grupo associou as fungdes do dinheiro ao pagamento de
dividas, “O dinheiro serve para comprar bens isensiais € para pagdmos o que nds devemos
ous outros (dividas)” e acredita-se que se deve a ltima tarefa (entrevista) ter englobado

a abordagem deste conceito. Desta forma, fica percetivel que os conhecimentos
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mencionados pelos alunos neste posto demonstram uma compreensdo mais ampla e
aprofundada do papel do dinheiro, refletindo ndo s6 a sua fungdo pratica e imediata
(compra/meio de troca), mas também dimensdes econdmicas e sociais mais complexas
(como ¢ o caso das dividas). A diversidade e qualidade das respostas revelam uma
evolugdo conceptual significativa, em linha com a perspetiva de Skovsmose (2008), que
defende uma educacdo critica e contextualizada, capaz de promover uma leitura mais
consciente do mundo, neste caso das fun¢des do dinheiro no quotidiano.

O terceiro posto, que trabalhava a no¢do de saldo e implicava a realizagdo de
calculos matematicos, a semelhanca dos dois anteriores também conteve prestagdes
melhores sucedidas comparativamente as da avaliagdo inicial. Na avaliagdo inicial,
nenhum dos grupos chegou ao resultado correto, apesar de terem associado o termo de
“despesa” aos movimentos que originam decréscimo no valor, através da subtra¢do ao
valor inicial. Nesta ultima fase, todos os grupos realizaram novamente essa associagao e
4 dos 6 grupos de alunos, efetuaram a tarefa de forma correta, chegando ao resultado
pretendido (22€). Para o efeito, utilizaram duas estratégias distintas. Os dois grupos que
ndo acertaram, deveu-se a falhas nos calculos matematicos, demonstrando uma
necessidade de trabalhar as capacidades das operacdes de subtragdo ou por deixarem a
tarefa incompleta, apesar de estarem no caminho correto. Desta forma, do ponto de vista
financeiro todos os grupos foram bem-sucedidos, revelando associar o conceito de
“despesa” a saida de dinheiro. J4 ao nivel da Matematica, também mobilizaram as
operacdes adequadas, apesar de, nem sempre estarem corretas, 0 que comprometeu o
sucesso. A analise dos desempenhos revela ndo s6 um progresso ao nivel da literacia
financeira, mas também ao nivel das competéncias matematicas, nomeadamente na
resolucdo de problemas em contextos significativos Skovsmose (2008), confirmando a
pertinéncia da abordagem interdisciplinar adotada.

No cartaz 4 representado pelo didlogo entre o pai e dois filhos, as respostas criadas
pelos alunos também se centraram em conteudos trabalhados ao longo da intervencao, ao
contrario do que se verificou na avalia¢ao inicial, uma vez que foram em torno da
repreensdo por desobediéncia a autoridade. Na avaliagdo final, todos os grupos na sua
resposta mobilizaram, de forma mais ou menos explicita, conhecimentos em torno da
importancia da poupanga ou de uma das fung¢des da moeda: reserva de valor, através do
reconhecimento de que era desadequado o pai autorizar a compra dos bens pretendidos
pelos filhos. Ademais, 4 grupos associaram o comportamento a necessidade de gastar

dinheiro e poupa-lo para bens essenciais, sendo que umas respostas “Porque ¢ que voses
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querem comprar? Assim vai ser um bem supérfluo”, identificou corretamente os bens que
as criangas queriam comprar como supérfluos. Outro grupo ao referir “Voces podiam
guardar o vosso dinheiro no cofre, para depois comprar capa de telemovel e camisa”, estd
a fazer referéncia a um dos materiais existentes no banco, sugerindo depositar o dinheiro
la, dado que, tem essa informacao bastante presente por ter sido a ultima atividade
realizada. A andlise destes dados permite concluir que, comparativamente aos
conhecimentos iniciais dos alunos, estes ja revelam uma maior consciéncia critica.

A andlise das respostas no posto 5 (Figura 27), retrata mais uma vez a evolugao
dos alunos, apesar de ser a menos significativa em comparagao aos restantes postos, por
ainda apresentar algumas ideias erradas ou pouco explicativas. Assim, um grupo, a
semelhanc¢a do que aconteceu recorrentemente na avaliagdo inicial continua a associar o
dinheiro do cartdo a caixa multibanco: “O dinheiro ¢ inviado na caixa de moltibanco. O
banco vai ser inviado no cartdo”. Apesar de nao reconhecer explicitamente que o dinheiro
advém do multibanco, esta resposta revela ainda uma confusdo entre o meio de acesso
(caixa multibanco) e a origem do dinheiro (conta bancaria). Outros 2 grupos responderam
que o dinheiro vem do banco, o que ¢ um progresso subtil, pois esta men¢ao indica uma
aproximacao a compreensao do conceito, ainda que de forma simplificada e sem
mencionar o papel da conta bancaria como origem do dinheiro. Ja os restantes 3 grupos
apresentaram respostas plenamente alinhadas com os objetivos da tarefa, reconhecendo
que o cartdo ¢ apenas um meio de acesso ao dinheiro existente na conta bancéria. Um
exemplo dessas respostas ¢: “De uma conta bancaria e que para abrir temos de ir ao
banco”, sendo que os alunos em questdo abordam também o processo de abertura de uma
conta bancaria. Este desempenho dos alunos demonstrou, de uma forma geral, uma
compreensdo crescente das relacdes entre cartdo, banco e conta bancdria, evidenciando
uma evolugdo positiva nessas competéncias. As respostas revelaram que os alunos
comegam a reconhecer o banco como entidade que guarda e gere o dinheiro, ainda que
ndo dominem plenamente os mecanismos associados a utilizacdo de cartdes, sendo fulcral
continuar a promover oportunidades de aprendizagem que permitam aos alunos clarificar
e consolidar estes conceitos. Para além disso, observou-se também, a semelhanca, do que
acontecera nos outros cartazes, fragilidades ao nivel da comunicagao escrita.

Por tultimo, as respostas ao posto 6 expostas na Figura 27 clarificam a maior
abrangéncia de conhecimentos mobilizados nesta etapa comparativamente a avaliacao
inicial, onde a maioria dos grupos atribuiu o mealheiro estritamente a funcdo de guardar

dinheiro, o que demonstrava um conhecimento limitado sobre esta ferramenta e modo de
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poupancga. Na avaliagdo final, apesar da ideia de guardar dinheiro estar presente em todas
as 6 respostas, houve um grupo que continuou apenas a atribuir essa mesma fungdo com
a resposta “Sim. Serve para guardar dinheiro como: notas ou moedas”. Outro grupo
mencionou novamente o termo “cofre” (o mesmo grupo que ja o tinha mencionado),
comparando o mealheiro a esse objetivo, incorretamente, no entanto, pode demonstrar
que os alunos vém os dois objetos com a mesma fun¢do. Esse mesmo grupo e mais outro
referiram a importancia de poupar dinheiro no mealheiro para os bens essenciais,
demonstrando, mais uma vez, dominio desse conceito € conhecimentos associados. Para
além disto, dois grupos refletiram sobre a importincia de poupar para situagdes
inesperadas, mobilizando conhecimentos em torno do risco e da incerteza que foram
abordadas na entrevista. Uma das respostas foi: “Sim, serve para guardar o nosso
dinheiro. Pode acontecer um emprevisto e assim temos dinheiro”. Estas respostas dos
alunos revelam uma evolugdo significativa na compreensao do papel do mealheiro, indo
além da simples funcdo de guardar dinheiro e aproximando-se de uma visdo mais
estratégica de poupanca, associada a objetivos concretos (bens essenciais) € a prevengao
face a imprevistos e situagdes inesperadas, que por sua vez sdo conceitos fundamentais
da literacia financeira, como a gestdo do risco € o planeamento do futuro, tal como
defendido por Dias et al. (2013).

Fazendo uma avaliacdo global da prestacdao dos alunos nos seis postos, € possivel
afirmar que os alunos apresentam as suas ideias sobre a literacia financeira bastante mais
amplas, criticas e fundamentadas, demonstradas por uma maior complexidade,
profundidade e diversidade de conhecimentos mobilizados nas respostas dos 6 postos. A
realizagdo de tarefas contextualizadas e a existéncia de momentos de debate e de tomada
de decisdo, permitiram aos alunos desenvolver conhecimento baseados nas suas
experiéncias, mobilizando competéncias matematicas e financeiras em simultaneo. Estas
estratégias favoreceram a constru¢do de um pensamento mais consciente sobre o
consumo, a gestao do dinheiro a poupanga, entre outos, tal como ¢ propostos no REF

(Dias et al., 2013).
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5. CONCLUSOES
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O presente estudo, realizado com uma turma do 3.° ano do CEB, teve como
objetivo trabalhar e introduzir as primeiras aprendizagens sobre a educagdo financeira,
através de 5 tarefas planeadas com a finalidade de trabalhar diversas competéncias
essenciais estabelecidas de acordo com o REF (Dias et al., 2013). Os resultados
recolhidos na avaliagdo inicial e final e ao longo das intervengdes demonstraram que o
trabalho desenvolvido teve um impacto bastante positivo na construgao de conhecimentos
e competéncias em torno do dominio da literacia financeira. Constatou-se, nao so
uma evolucdo clara e progressiva na forma como os alunos compreenderam e
mobilizaram conceitos fundamentais, como também na capacidade em aplica-los a
contextos proximos do seu quotidiano, refletindo uma aprendizagem significativa.

Apos a analise referida e respondendo a primeira questao de investigacao: “Quais
sdo as percecdes dos alunos do 3.° ano de escolaridade face a educagdo financeira?”,
verificou-se um notavel progresso nas ideias, atitudes e conhecimentos dos participantes
relativamente a este dominio. Inicialmente, as perce¢des dos alunos eram marcadas por
concegoes bastante limitadas, simplistas, imprecisas e superficiais, refletindo um contacto
reduzido com os conceitos e praticas associadas a literacia financeira. Estas ideias
preliminares serviram como ponto de partida para aprofundar estes conhecimentos.
Através da proposta didatica implementada, os alunos desenvolveram a capacidade para
se posicionarem melhor em situagdes que abordem bens necessarios e supérfluos,
necessidades e desejos, fungdes do dinheiro, importancia da poupanca, sistemas
financeiros, orcamentos, despesas, rendimentos, nocao de saldo, despesas previsiveis,
imprevisiveis, fixas, variaveis, entre outros.

Em relagdo a segunda questdo de investigacdo: “Como se caracteriza o
desempenho dos alunos na mobilizacdo de conhecimentos e capacidades relacionados
com a literacia financeira ao longo das tarefas propostas?”, foram claramente
identificadas algumas tendéncias, como por exemplo a mobilizagdo de conhecimentos
adquiridos no quotidiano por vezes pouco adequados. No entanto, os alunos de forma
progressiva, conseguiam expressar-se a posicionar-se de forma mais adequada do ponto
de vista financeiro, demonstrando assim, um desempenho cada vez mais sélido na
compreensao e aplicacdo de conceitos e praticas fundamentais da literacia financeira. A
analise transversal de todas as tarefas, ilustrou, assim, uma melhoria significativa
na capacidade dos alunos para interpretar situacdes, tomar decisdes fundamentadas e

justificar as suas escolhas com base em critérios financeiros e sociais relevantes.
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Em relagdo a ultima questdo: “De que forma as tarefas desenvolvidas podem
contribuir para a apropriacdo de conhecimentos nessa area e para o desenvolvimento de
capacidades, como a expressao de ideias e argumentacao por parte dos alunos?”, as tarefas
propostas desempenharam um papel fundamental no desenvolvimento de conhecimentos
desta tematica, uma vez que incidiram em contextos significativos, préximos da realidade
dos alunos, obrigando os alunos a ir além da memorizagao e pensar criticamente sobre o
uso do dinheiro e o impacto das suas decisoes financeiras. Ademais, todas as tarefas
trabalharam a expressdo de ideias e argumentagdo, através de momentos como as
discussoes coletivas, confronto de ideias, e entrevista, onde os alunos foram motivados a
formular perguntas, ouvir e posicionar-se face a opinides, explicarem as suas escolhas e
decisoes, tendo sempre por base os conhecimentos adquiridos ao longo da intervengao.
Ainda neste contexto, algumas tarefas trabalharam também a comunica¢do matematica,
através da expressao de procedimentos e consequente discussao de ideias, partindo assim
da comunicagdo para desenvolver o pensamento critico (Mandell & Klein, 2009).

A proposta didatica foi baseada em metodologias que promoveram o
envolvimento ativo dos alunos, incluindo, desta forma, problemas, exploracdes e didlogos
que proporcionaram oportunidade aos alunos de tomar decisdes financeiras e vivenciar
as suas consequéncias, trabalhando o pensamento critico. Adotou-se também uma
abordagem interdisciplinar e centrada no aluno.

Ao longo deste processo surgiram algumas limitagdes e constrangimentos, como
¢ o caso da limitagdo de tempo, pois teria sido bastante pertinente trabalhar mais
contetdos e consolidar sempre os contetidos anteriores, através de, por exemplo, um mini
quizz inicial em todas as atividades.

Em suma, a presente investigacdo evidencia a pertinéncia de trabalhar a educagao
financeira desde cedo, uma vez que os alunos, futuros consumidores, precisam desde cedo
ser preparadas para gerir bem o seu dinheiro. Neste sentido, a escola ¢ uma importante
aliada na construgao de novos padrdes comportamentais, formando cidadaos conscientes

e preparados para participarem no desenvolvimento econdmico e social do pais.
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FINAL
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Chegando ao fim da UC de PES II e de todas as experiéncias que a mesma
englobou, ¢ importante refletir sobre toda a pratica e investigacdo desenvolvidas ao longo
deste periodo e das aprendizagens que o mesmo englobou, incidido também nas
principais dificuldades sentidas e nos aspetos a melhorar. A PES II englobou todo o 2.°
semestre do 2.° ano do mestrado de ensino do 1.° CEB e de Matematica e Ciéncias
Naturais no 2.° CEB, sendo possivel dividi-la em 3 elementos-centrais: (i) pratica no 2.°
CEB; (ii) pratica no 1.° CEB; (iii) desenvolvimento de uma investigacao e realizacao do
presente relatorio.

Adotar uma postura critica e reflexiva ¢ essencial na educacdo, pois promove a
constru¢do pessoal do conhecimento e, segundo Junior (2010), o distanciamento da
pratica permite uma melhor analise e interpretacdo do trabalho docente. Desta forma, a
reflexdo sobre a pratica e trabalho desenvolvido foi sempre uma constante ao longo de
todo este periodo da PES II, quer através das reflexdes solicitadas em ambos os ciclos,
como na propria atitude de ter a iniciativa de, no final de todos os momentos de ensino,
pensar em possiveis formas de o melhorar, pois tal como afirma Freire (2002) so6 “(...)
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem ¢ que se pode melhorar a proxima
pratica” (p. 43). Neste ambito, ¢ importante refletir ndo apenas sobre temas, metodologias,
mas também praticas e vivéncias, importando considerar que esta “(...) ndo se esgota em
matrizes cientificas ou mesmo pedagogicas, € que se define, inevitavelmente, a partir de
referéncias pessoais” (Novoa, 2009, p. 40).

Como tal, a atual reflexdo final terd como foco: (i) O contributo da experiéncia
desenvolvida na PES II nos dois ciclos de ensino; (ii) Os contributos da experiéncia no
processo de investigacdo para o desenvolvimento de competéncias profissionais e/ou
melhoria dos processos de ensino e aprendizagem e (iii) A identificacdo de aspetos
significativos para o desenvolvimento pessoal e profissional do estudante e das dimensdes
a melhorar no exercicio da profissdo docente.

Primeiramente, no que respeita as experiéncias de ambas as intervengdes, tanto no
1.° como no 2.° CEB foi-me possivel adquirir competéncias essenciais ao papel de
professora, gerando um desenvolvimento e aperfeicoamento da minha pratica
pedagogica. Através da aplicacao de diversos métodos e atividades, foi possivel avaliar a
sua eficécia, tendo sempre em conta as potencialidades, fragilidades e necessidades dos
alunos. No entanto, considero que as experiéncias em si foram bastantes distintas até
porque no caso do 2.° CEB foi o primeiro contacto com este ciclo de ensino. Ambas as

escolas onde se realizou a intervencao sao territérios TEIP, o que me permitiu aprofundar
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a compreensdo sobre a importancia da diferenciacdo pedagdgica, ajustando as atividades
as necessidades e vulnerabilidades individuais dos alunos, aspeto essencial para a
aprendizagem significativa, tal como referido Lopes (2014). Assim, a intervengdo em 1.°
CEB, com uma turma do 3.° ano, proporcionou-me a oportunidade de observar e
participar na constru¢do dos conhecimentos dos alunos, em torno do ensino baseado nos
principios do MEM. Assim, recorria-se a aplicacdo de metodologias interativas que
colocam as criangas no centro do processo de aprendizagem, de forma a esta ser
significativa. A turma ja dispunha de diversas rotinas e dindmicas as quais estava
habituada, realizando-as de forma bastante autonoma. O respeito pelas regras e bom
comportamento apesar de serem um desafio por a turma apresentar alguns alunos
desafiadores da autoridade, acabavam por ser facilitados devido as praticas do
Movimento, que auxiliam na gestao de conflitos e na procura de solugdes para os mesmos.
Deste modo, neste processo de aprendizagem, de acordo com (Arends, 1995), ¢
importante considerar-se a rotina com a gestdo da sala de aula pois estas duas
componentes revelam-se as mais frageis e sensiveis nos professores em inicio de carreira
e, para o efeito, foi dada continuidade a todas as rotinas existentes, sendo que algumas
foram adaptadas, de modo a dar resposta aos objetivos estabelecidos para o PI.

A pratica em 2.° CEB, com duas turmas de 5.° ano, caracterizava-se por um
contexto onde os alunos tinham bastante dificuldade em cumprir regras e ndo estavam
habituados a trabalhar em grupo, ndo tendo as habilidades associadas desenvolvidas. A
falta de respeito para com os colegas, pelo espaco e, por vezes, com as docentes eram
desafios enfrentados diariamente. Outro desafio enfrentado foi o facto de ambas as PC’s
se basearem, essencialmente, em praticas tradicionais e expositivas. Perante esta
realidade, procurei desenvolver tarefas que envolvessem os alunos, saindo um pouco do
ensino expositivo, pois Lourenco e Paiva (2010) destacam a importancia de priorizar as
tarefas que vao ao encontro dos interesses dos alunos e descartar as tarefas enfadonhas e
rotineiras, que ndo apelam a motivagdo dos alunos. Para o efeito, recorreu-se a utilizagao
de tecnologias de comunicacao e informagao, tendo sido muito bem-sucedidas e acolhidas
pela turma. Em ambos os casos, sinto que a maior dificuldade se centrou na elaboracao
das planificagdes, sendo que estou totalmente de acordo com Serrazina (2017), quando
refere que planificar “¢ uma tarefa necessaria, mas nao ¢ uma tarefa facil” (p. 23). Esta
tarefa implica prever as dificuldades dos alunos, arranjando solugdes e, no caso do 2.°
CEB, o facto de as aulas serem de 50 minutos revelou-se um desafio na medida em que

muitas das vezes, essencialmente no inicio da intervencao nao era possivel cumprir o
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planificado, tanto devido ao contexto em que me encontrava inserida, como a densidade
de tarefas que acabava por acumular. Outro desafio que resultou numa aprendizagem
relacionado com o fator de imprevisibilidade foi a capacidade de tomada de decisao no
momento do decorrer da aula, pois, por vezes, consoante as prestagdes dos alunos, o seu
comportamento e postura, era necessario decidir se continuava com o planeado ou se
adotava outro caminho. Este confronto com varios contratempos e a respetiva procura de
solucdes e alternativas adequadas ¢ algo recorrente em toda a carreira docente e leva ao
desenvolvimento profissional, melhorando o seu trabalho e produtividade (Alarcao,
2013).

Adicionalmente, o processo de conduzir uma investigacdo ao longo da PES II,
proporcionou-me igualmente um desenvolvimento significativo enquanto futura docente
ao nivel de diversas competéncias profissionais. O facto de ser necessario encontrar uma
problematica especifica, resultou num aprofundamento dos conhecimentos tedricos em
torno desses conteudos e na adogdo de varias técnicas e metodologias de pesquisa. A
realizagcdo da observacao e a analise e tratamento dos dados recolhidos, foram ferramentas
valiosas, pois personalizei e adaptei atividades previamente planeadas para atender as
necessidades dos alunos, melhorando a eficacia do processo de ensino e aprendizagem.
No entanto, também enfrentei desafios e dificuldades ao longo do processo de
investigacao, como a gestdo e conciliacdo do tempo e adaptacdo das praticas. Assim, a
investigac¢do continua por parte de docentes ¢ fundamental, através da adogdo de um olhar
critico e reflexivo sobre as suas praticas, procurando sempre melhorar a ampliar os
conhecimentos em torno dos processos de ensino e aprendizagem

Quase a terminar, importa destacar os aspetos significativos para o meu
desenvolvimento pessoal e profissional, assim como as dimensdes a melhorar no
exercicio da profissdo docente. Neste sentido, a PES II foi ndo s6 uma oportunidade para
aplicar os conhecimentos adquiridos ao longo dos meus anos de formacao, assim como
me permitiu explorar melhor as praticas metodologicas que considero mais adequadas e
eficazes, consoante as necessidades dos alunos. A colaboracdo com professores
cooperantes € a interagdo com os alunos, permitiram-me desenvolver competéncias de
comunicacdo com os alunos, de gestdo de sala de aula e, tal como ja referido
anteriormente, de adaptacdo a situagdes imprevisiveis. Todas estas habilidades sdo
fundamentais ao exercicio da presente profissao, de forma a dar resposta as necessidades
afetivas e relacionais dos alunos e a motiva-los, o que vai facilitar o alcance dos objetivos

escolares.
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Em relacdo as melhorias, as criticas recebidas incidiram, sobretudo, na postura
adotada durante momentos de corre¢do de comportamentos e atitudes dos alunos. Assim,
procurei melhorar esse aspeto, pois reconheco a importancia de uma abordagem mais
assertiva, mas simultaneamente empatica e promotora de um clima positivo em sala de
aula. Posto isto, procurei ajustar a minha intervencdo pedagdgica adotando estratégias
mais eficazes na gestdo comportamental, assentes no didlogo, na coeréncia e na
valorizagao de comportamentos adequados. Ademais, a gestdo do tempo, que foi umas
das dificuldades mais recorrentes, anteriormente ja relatada, também foi alvo da minha
atencao com uma inten¢do de melhoria. Procurei desenvolver planificagdes com tempos
mais alargados que os iniciais, pensando especificamente e individualmente em cada
momento da aula.

Concluindo, toda a PES II, revelou-se como uma pratica bastante enriquecedora
para o meu desenvolvimento pessoal e profissional, na medida em que, através das
intervengdes e respetivas observagdes, foi possivel aumentar a minha experiéncia com
metodologias e praticas de ensino. O processo de investigacdo foi também um elemento
central, pois permitiu-me desenvolver uma abordagem critica e reflexiva que se deve

manter durante todo o meu percurso docente.
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ANEXO A -
FRAGILIDADES E
POTENCIALIDADES DOS
ALUNOS
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Potencialidades

Fragilidades

Competéncias Gerais

- Autonomia da realizag@o de rotinas;
- Argumentac¢do/contra-argumentacao;
- Curiosidade

- Interesse pela aprendizagem

- Capacidade de entreajuda;

- Espirito de grupo;

- Capacidade de cooperagio;

- Capacidade de aceitar diferentes

pontos de vista e a opinido dos colegas;

- Projecdo de voz e postura durante os
momentos de apresentacdo oral;

- Explicitagdo de raciocinio;

- Desrespeito pelas regras de sala de aula;
- Comportamento;

ritmos  de

- Heterogeneidade nos

aprendizagem;

- Desafiadores da autoridade.

Portugués

- Interesse pela escrita de historias

- Gosto pela leitura;

- Dominio da diferenca entre facto e
opinido;

- Criatividade;

- Vocabulario;

- Reconhecimento do significado das

palavras;
- Escrita com bastantes erros ortograficos;

- Omissao de verbos nas frases orais e

escritas;

- Utilizagdo recorrente dos mesmos

verbos;
- Escrita de textos;

- Dificuldade na transferéncia de
pensamentos para papel em forma de

texto;

- Dificuldade na diferencia¢éo e inclusio
das etapas da escrita de textos
(introdugdo, desenvolvimento e
conclusio);

- Compreensao de textos;

- Dificuldade em identificar informagao

na comunicag¢ao oral.
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- Calculo mental;

- Multiplicagdo e divisdo por 10,100 e
1000;

- Dificuldade na apropria¢do dos termos

matematicos;

- Dificuldade na explicagdo do raciocinio

matematico;
" - Fragdes;
i I - Estabelecer uma relagdo entre a

- Decomposigao numeral; matematica e o quotidiano;

- Tabuadas. - Compreensio de problemas.

- Gosto pela realizagdo de projetos e | - Interpretagdo e reteng@o de informagao;

. bastante envolvéncia nos mesmos;
Estudo do Meio

EAEF

Artes Visuais

- Gosto;

- Motricidade fina;
- Rigor;

- Criatividade;

Musica

- Nido observado

- Néo observado

Teatro

- Nao observado

- Néo observado

Educagao Fisica

- Nédo observado

- Nédo observado
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ANEXO B - GRAFICOS
DOS OBJETIVOS DOX
PI°S DO 1.0 E 20 (CEB
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ANEX0O C - DIARIO DE
BORDO
’I " ‘ |
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Data: terga-feira, dia 29 de abril — Avaliagao inicial

Relatos/Situagdes

e Os alunos entram na sala e demonstram-se muito curiosos perante os placares nas
paredes. As professoras explicam a atividade e os alunos comecam a levantar-se
entusiasmados. A docente dé indicacdo para iniciar € um aluno questiona “O que sdo
supérfluos?” e o colega responde “Devem ser eletrénicos”. No mesmo posto, um
aluno comenta “Acho que isto ¢ uma necessidade, porque precisamos mesmo disto
para viver para ver as horas”, relativamente ao smartwatch, enquanto outro
contrapde: “Mas ndo ¢ bem assim!”. Este tipo de discussdo revela o inicio de uma
reflexdo mais aprofundada sobre os temas propostos. Outro grupo encontra-se a
discutir quem escreve, tendo as professoras de intervir, decidindo que escrevem a
vez.

e A docente da indicacdo para mudarem de posto a medida que os alunos terminam de
escrever as suas respostas e verifica-se que os alunos demonstram bastantes
dificuldades e duvidas em torno do que devem responder, a excecdo do posto
destinado a func¢do do mealheiro, pois todos os grupos respondem sem hesitar. Um
aluno no posto 3 afirma que deviam copiar a reposta e calculos do grupo anterior para
ndo perderem tempo. Outro aluno questiona noutro posto “Isto é sé para dizermos
que ja vimos um cartdo na vida” e o resto do grupo contesta, referindo que nao € esse
o objetivo. Quando a docente d4 indicagdo para rodarem, um grupo contesta referindo
que ainda ndo terminou e a turma reage dizendo que € porque estavam desatentos.

e No final da atividade, as docentes solicitam a turma para retomar os seus lugares e
muitos alunos pedem esclarecimentos adicionais e mostram curiosidade sobre os
conteudos trabalhados. Uma aluna comenta: “Nunca pensei que fosse importante
saber isto, mas faz mesmo sentido.”

Data: terca-feira, dia 6 de maio — Tarefa 1

Relatos/Situagdes

e A professora indica que, tal como na terca-feira passada, vao realizar uma atividade
sobre a educagao financeira ¢ os alunos demonstram entusiasmo.

e A professora explica a atividade e distribui os materiais aos grupos. Os alunos iniciam
o seu trabalho e estdo bastante envolvidos na tarefa. Um grupo comega uma discussao
sobre o conceito de “troca direta”, pois um aluno defende que “E as pessoas a comprar
coisas normalmente” e os restantes ndo concordam. Num outro grupo, o aluno GL
sugere alterarem o lugar das moedas de metal, pois “tém de ser mais antigas que os
bancos” e o grupo concorda.
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Quando todos os grupos terminam, inicia-se o debate coletivo sobre a ordem
cronolédgica dos conceitos € a professora constroi numa cartolina grande, uma reta de
grande dimensdo. Neste momento, os alunos participam bastante e ¢ solicitado, grupo
a grupo, que venham colar o conceito a cartolina. Dois grupos discordam da posi¢ao
do banco e a docente aproveita este momento para realgcar que o seu lugar depende
do conceito tido em consideragdo. Apds a reta estar finalizada, sdo introduzidas as
fun¢des da moeda ¢ inicia-se uma conversa em torno dos mesmo, com o intuito de
também ficarem registados na cartolina. Um aluno refere que a funcdo de “reserva de
valor”, deve ser a ultima na reta, pois as pessoas antigamente ndo poupavam e essa
ideia a explorada. J& a aluna CF defende que a funcdo “unidade de valor” deve estar
presente desde sempre, pois “as coisas sempre tiveram valor mesmo que nao sejam
moedas e notas. Por isso, € que as pessoas trocavam galinhas por cavalos, porque para
eles tinham um valor que era justo”.

No final da atividade, a docente recolhe as mini-retas e coloca a cartolina exposta na
sala.

Data: terga-feira, dia 13 de maio — Tarefa 2

Relatos/Situagdes

A professora indica que, tal como habitualmente as tercas-feiras, vao trabalhar a
literacia financeira. Para o efeito, distribui a historia pelos alunos e efetua-se a leitura,
em conjunto. Os alunos participam bastante na leitura, colocando o brago no ar para
ler. Terminado este momento, efetua-se uma discussdo conjunta sobre os conceitos
abordados no texto e os alunos parecem compreender os conceitos base. Um aluno
refere “Ah! Entdo A Bola de futebol ¢ um bem supérfluo, mesmo que seja muito
importante para mim” e, parte-se deste comentario, para abordar a classificacdo dos
bens tendo em conta o contexto e a finalidade.

Terminado o debate, parte para a segunda parte da tarefa e, para isso, distribuem-se
as fichas e respectivos recursos aos alunos. A professora explica a atividade e os
alunos ddo inicio @ mesma, em grupos. Um grupo, inicia uma discussdo devido ao
langamento dos dados e a professora para o momento indica a turma toda todos os
alunos devem lancar o dado, a vez. Outro grupo inicia uma discussdao por nao
concordar na compra do bem no posto do deserto, uma das professoras dirige-se ao
mesmo para acalmar a situagdo. Um aluno refere que “As alfomadas decorativas
podem ser um bem essencial se a casa ainda ndo tiver almofadas!” e, imediatamente
um colega responde “Olha a palavra decorativas! E para decorar nio é para dormir
t6t6”. Quando termina o tempo da atividade, a professora recolhe os materiais
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Data: terga-feira, dia 20 de maio — Tarefa 3

Relatos/Situagdes

o De seguida, parte-se para a realizagdo da atividade do relatério final da Marta e os
alunos reagem imediatamente: “Como ¢ terca, vamos trabalhar o dinheiro!”. A
atividade com a distribui¢do de historia e elabora se novamente uma leitura conjunta.
Apds este momento, distribui a ficha para os grupos elaborarem os orcamentos e
inicia-se o trabalho! Um aluno refere “Se isto € o dinheiro para a turma toda, temos
de fazer de todos os alunos” e a docente tenta aprofundar este conhecimento, ndo
dando a resposta direta. Pelo contrario, os outros grupos demonstram ndo chegar a
esta conclusao. Uma aluna refere “So6 temos dinheiro para a opgdo 1, por isso tem
mesmo de ser a mais economica!”. Quando todos os grupos terminam, a docente
recolhe as fichas e discutem-se as op¢des dos alunos, chegando a conclusao que todos
reconheceram que a op¢ao 1 era a mais econdmica e o Unico grupo que reconheceu a
necessidade de multiplicar as despesas por 25 explica a restante turma.

o De seguida, a professora distribui uma ficha para o seu relatorio final sobre conceitos
e 1€ uma historia que contém diversas questdes em torno da literacia financeira, que
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os alunos devem ir respondendo. Os alunos demonstram-se muito participativos e
celebram sempre que obtém uma resposta certa. Um aluno refere “Com estas
atividades também estamos a aprender muitas palavras novas...tipo supérfluos,
necessarios, duradouros e isso.”. No final, a professora solicita que arrumem as mesas
e manda sair para intervalo.

Data: quinta-feira, dia 22 de maio — Tarefa 4

Relatos/Situagdes

A professora indica que, a semelhanga do que j& aconteceu vao realizar uma atividade
onde vao ter de circular entre 5 postos entre simples e ela agora aos grupos. Explica
ainda que em cada posto encontra-se um conceito e que devem fazer perguntas sobre
o0 mesmo, tendo em conta que serdo as perguntas aplicadas a uma entrevista que se
ird realizar a um gestor bancéario. A professora dd indica¢do para comecarem a
circular e um aluno questiona “Como ¢ que podemos perguntar coisas sobre depdsitos
Se Eu nem sei o que € isso?”, e um colega responde-lhe “Entdo vamos perguntar isso
mesmo”. A aluna CF pergunta “Podemos perguntar o que quisermos depois na
entrevista, sem ser sobre estas coisas escritas?” e a professora responde que caso
exista tempo, o que depende do comportamento da turma, ird existir oportunidade
para questionarem curiosidades. A turma toda houve esta troca de ideias e demonstra-
se muito entusiasmada. Um aluno refere “Empréstimo vem de emprestar, por isso
acho que deve ser emprestar dinheiro ao Banco!”.

Os alunos vao circulando até ja terem passado por todos os postos. No final, a docente
solicita que retomem os seus lugares e elabora se uma discussdo coletiva para
selecionar as perguntas a realizar na entrevista, elaborando uma espécie de guido. Os
alunos reconhecem que por vezes as perguntas estdo repetidas e que houve
curiosidades importantes que ndo foram questionadas, realizando, entdo, novas
questdes em conjunto, partindo sempre das ideias dos alunos.

Data: terca-feira, dia 27 de maio — Tarefa 5

Relatos/Situagdes

O pai da Marta chega a sala para ser entrevistado pelos alunos e ¢ muito bem recebido
pelos mesmos. Estes cumprimentam-no entusiasmados e fazem logo imensas
perguntas. A professora recorda as regras de participacdo, referindo que tém de
colocar o dedo no ar e aguardar que o entrevistado lhes dé a palavra. Ademais,
relembra também que as curiosidades sdao no final, depois primeiramente ¢ muito
importante realizar as perguntas efetuadas no guido.
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Os alunos mantém-se silenciosos enquanto ouvem as respostas do entrevistado.
Mostraram-se interessados e participativos. No momento de responder a questdo em
torno da existéncia de dinheiro infinito no banco, os alunos demonstram se muito
chocados com o facto de isso ndo se verificar. Um aluno questiona “Como assim?
Tem de haver dinheiro infinito no banco para as pessoas poderem pedir o dinheiro
que quiserem”, e o entrevistador explica que o dinheiro mobilizado ¢ o dinheiro das
pessoas. No momento de abordar os empréstimos, os alunos demonstram se confusos,
nao entendendo como ¢ que se processa o pagamento desses empréstimos ao Banco.

Data: quarta-feira, dia 4 de junho — Avaliacao final

Relatos/Situagoes

Quando os alunos regressam do intervalo, a professora questiona que momento ficou
em falta no dia anterior e os alunos respondem “A atividade do dinheiro”, “Nos
perguntamos ontem pela atividade do dinheiro”, entre outros. A professora explica
que como ¢ a ultima semana, a atividade que vao realizar ¢ exatamente a mesma da
primeira semana para ter conhecimento do que os alunos aprenderam, através da
comparacao das respostas da primeira semana com a ultima. Os alunos dizem “Ah
agora ja sabemos responder a tudo”.

Desta forma, os alunos iniciam o seu trabalho, circulando pela sala. Um aluno refere
“Ah isto dos supérfluos e essenciais € o mais facil”. No posto em torno do saldo,
verifica-se uma grande diferenca, pois todos os grupos efetuam os calculos de forma
autéonoma, ndo copiando respostas. Um aluno no posto em torno das fungdes do
dinheiro refere “Ah...nds falamos disto, por causa de antigamente que era injusto!”.
Ja no posto do didlogo entre pais e filhos, um aluno refere que quer escrever que o
pai devia dizer para pararem de ser egoista e os colegas discordam.

Depois de todos os grupos passarem por todos os postos, a professora indica para
retomarem os seus lugares.
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ANEXO D -
PLANIFICAGOES DAS 5

TAREFAS APLICADAS
|| " ‘ |
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Tarefa 1: atividade Relatorio final Marta — terca-feira das 11h30 as 13h00

Conteudos

- Evolugao histérica do Dinheiro

- Meio de pagamento

- Unidade de valor

- Reserva de valor

Objetivos Atividade Indicadores | Tempo | Recursos
de
avaliacao

1.Conhecer a | - Sera distribuido aos alunos uma reta em branco com 1.1. 920
evolugao imagens (Anexo E) que devem colocar pela ordem que Reconhece | minutos | - Linha
histérica do | consideram correta, em grupo. Os alunos devem elaborar | que nem do tempo
dinheiro; esta tarefa em grupo de mesa e a professora ira solicitar sempre com

que colem as imagens a reta, de forma a ndo existir existiu imagens
2. alteragdes. Serdo fornecidos 25 minutos para os alunos dinheiro; (Anexo
Compreender | discutirem em grupo e realizarem a tarefa. No final deste E);
as fungdes do | momento, ¢ feita uma discussao coletiva sobre a ordem 1.2.
dinheiro; correta, sendo explicada a histéria e evolugao do dinheiro, | Compreende

assim como todos os momentos e conceitos relacionados. | as varias

Aquando disto, sera utilizada uma reta de grande etapas da

dimensao colocada no quadro e imagens proporcionais evolucao

que serdo coladas pelos varios grupos. O intuito ¢ que os
grupos se envolvam na tarefa e discussdo. Nesta etapa
sera clarificado que o “Banco” pode estar em duas
posicdes diferentes dependendo do conceito que ¢ tido em
consideragdo (se o conceito atual ou o antigo que servia
exclusivamente para o depdsito de dinheiro). Quando a
ordem se encontrar correta, a professora inicia uma
discussdo sobre os 3 conceitos e fungdes da moeda (meio
de pagamento, unidade de valor e reserva de valor),
questionando a turma onde devem ser posicionados na

reta e, novamente, realizando uma discussao até chegar

historia do

dinheiro;

2.1.
Compreende
o dinheiro
enquanto
meio de

pagamento
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grupos.

aos conhecimentos pretendidos. Quase a terminar, expde
a reta elaborada em conjunto com a turma na sala de aula

e recolhe as diversas “mini retas” elaboradas pelos

2.2.
Compreende
o dinheiro
enquanto
unidade de

valor;

2.2
Compreende
o dinheiro
enquanto
reserva de

valor;

Anexo E: Linha do tempo com imagens da evolu¢ao do dinheiro
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Tarefa 2: atividade Relatorio final Marta — terca-feira das 11h30 as 13h00

Conteudos
- Bens supérfluos;
- Bens essenciais;

- Bens duradouros;
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- Bens ndo duradouros;

- Necessidades;
- Desejos;
Objetivos Atividade Indicadores | Tempo | Recursos
de avaliacio

1.Distinguir bens | - A professora distribui a cada aluno uma historia 1.1. Distingue | 60
essenciais € (Anexo) e indica que vao ler a mesma em conjunto. | bens minutos | - Historia
supérfluos, Neste sentido, projeta a mesma e vai solicitando a essenciais e (Anexo );
associando as diversos alunos que leiam. Ao longo da historia supérfluos;
necessidades e existem diversos conceitos destacados (necessarios, | 1.2.Associa - Quadro;
desejos; prioridade, desejos, bens duradouros, bens nao bens

duradouros, durar, necessidade, bens supérfluos, essenciais a - Cartoes
2. Distinguir bens essenciais) que ao longo da histdria sdo necessidades; com
bens duradouros | explorados, fazendo uma recolha dos 1.3.Associa imagens
€ nao conhecimentos prévios em tornos dos mesmos e bens (Anexo );
duradouros; aprofundando-os. No final, a professora pergunta supérfluos a

aos alunos sobre o conteudo da historia e aproveita- | desejos; - Grelha
3. Tomar se as participagOes para fazer uma sintese da de
decisoes de historia e focar a discussao nos bens essenciais e 2.1. Distingue registo
consumo/compra | supérfluos, relacionando com a despesa consciente | bens (Anexo );
conscientes. e necessidade de poupanga para bens essenciais e duradouros de

sempre relacionando com a histdria trabalhada e bens nao - Dados;
4. Gerir um com os seus exemplos. Neste momento, ¢ realizada | duradouros;
orcamento; no quadro uma tabela escrevendo de um lado bens

supérfluos e do outro bens essenciais, pedindo 3. Compra o

exemplos aos alunos. Mais uma vez, através dos
exemplos dos mesmos, sera explorada a forma
como um determinado bem pode ser supérfluo ou
essencial, dependendo do seu intuito, por exemplo
o telemovel.

- Terminado o momento de discussao coletiva, a
professora indica que vao realizar um jogo em

grupos de mesas e explica-o: cada grupo vai supor

bem essencial
ao local onde

se encontra no

jogo.

4.1.Toma uma
decisdo com

base no
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que tem 60€ de orcamento. Cada grupo tem dois orcamento
dados e 12 imagens de diferentes locais com bens disponivel;
no verso com os respetivos precos. Os alunos
devem lancar o dado e o numero que sair
corresponde a um loca. O grupo deve ver o verso e
selecionar qual dos bens é que ¢ necessario e que
comprava, tendo em conta o local. O valor desse
bem desconta no valor disponivel, sendo que é
como se o pagasse. Caso saia um numero repetido,
repete o lancamento. Cada aluno tera uma tabela
(Anexo) para registar as suas escolhas e ir anotando
0s seus gastos e consecutivo saldo.

- No final sdo recolhidos os materiais.

/“

Na escola, a Clara e o Tomas foram juntos para a sala do clube
de leitura. O professor Hélder recebeu-os com um sorriso e disse:
- Precisamos de fazer um breve levantamento dos materiais
necessarios ao funcionamento do clube.

- Um quadro eletrénico, professor...— propds o Rodrigo.

- Neste momento, o quadro eletrénico ndo é uma prioridade.
Compra-lo agora poderia comprometer o funcionamento da escola
e por fim a muitos projetos prioritarios - explicou o professor.

— Rodrigo, o dinheiro de que a escola dispde para o clube é
limitado, portanto... também temos de pdr um limite nos nossos
desejos.

— Estamos de acordo, professor — disse a Clara. — Agora temos de
pensar em coisas essenciais: vamos necessitar de bens
duradouros e nao duradouros.

— Que é isso? Como é que sabes? — levantou-se, de imediato,
uma onda de perguntas.

— Eu aprendi em casa — respondeu logo o Tomés. — E basta
pensarem no que significa a palavra durar.

— Claro! Ha coisas de usar e deitar fora; outras de gastar em
pouco tempo e outras que duram, duram,... — foi a concluséo da
Méarcia, seguida de gargalhada geral.

— Enté@o agora que ja perceberam, vamos |4 pensar no projeto do
clube, para definirmos a nossa lista de necessidades — atalhou o
professor Hélder. E continuou: — Vejam se gostam da ideia: uma
viagem de estudo ao Museu do Dinheiro.

Todos ficaram muito entusiasmados. Comecaram logo a dizer o
gue era preciso levar:
- Precisamos de transporte, almogo, lanche._.. — disse a Inés.
— E também t-shins iguais, bonés, carazes e autocolantes! —
acrescentou o Rodrigo.
O Tomés levantou a mio!
- Professor, serd que precisamos mesmo de tudo isso?
— Excelente pergunta, Tomés! Nem tudo o gue queremos &
necessario. Vamos aprender a distinguir bens essenciais dos
bens supérfluos.
A Clara explicow:
- Ha coisas que sdo absolutamenie necessdrias, sem as quais
ndo podemos passar: sdo bens essenciais — explicou a Clara. -
Outras sdo dispensdveis: sio bens supérfluos.
- Isso mesmaol — confirmou o professor. — Entfio, vamos rever a
lista. Serd que precisamos mesmo de t-shirts novas?
- Podemos ir todos com uma t-shit branca de casal Assim
poupamos dinheiro. respondeu a Inés.
O professor concordou:
- Boa ideia! Agora j4 perceberam: quando temos pouco dinheiro,
temos de fazer escolhas e dar pricridade ao que é realmente
importante,
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Chocolate - 2€
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Luvas 6,50€ interativo 30€

Farmacia

Perfume
14,50€

4- Deserto

Agua - 0,50€

Grahizado
4,75€




5- Acampamento 6- Escola

1111111

Cadernos
350€ Marcadores- 7€

Casaco quente
Presunto 32€
gourmet 40€

Lenco 13,40€
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Nome:

Data:

N.° que saiu no Onde estou Bem que Quanto

N . Saldo
dado comprei gastei

1.2 jogada

2.2 jogada

3.2 jogada

4.2 jogada

5.2 jogada

6.2 jogada

7.2 jogada

Total gasto

Tarefa 3: atividade Relatorio final Marta — terca-feira das 10h30 as 11h00

Conteudos

- Orgamento;
- Receita;

- Rendimento;

- Despesas;

- Bens supérfluos e necessarios;

- Despesas fixas e variaveis;

- Despesas previsiveis e imprevisiveis;

Objetivos Atividade Indicadores de | Tempo | Recursos
avaliacao
1- Elaborar um - A professora distribui a cada aluno uma histéria | 1.1. Estabelece a | 60
or¢amento; da mesma familia da historia ja lida relagdo entre minutos | - Historia
anteriormente (Anexo) e indica que vao ler a rendimento e (Anexo );
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2- Relacionar
despesas e

rendimentos;

3.Tomar decisdes
de
consumo/compra
conscientes.
4.Distinguir
despesas
essenciais e
supérfluas,
associando as
necessidades e

desejos;

5. Distinguir
despesas
previsiveis de
despesas

imprevisiveis;

6. Distinguir
despesas fixas de
despesas

variaveis;

mesma em conjunto. Neste sentido, projeta a
mesma e vai solicitando a diversos alunos que
leiam. Ao longo da histdria existem diversos
conceitos destacados (orgamento, receita,
rendimento, despesas, necessarias e inesperadas)
que ao longo da historia sao explorados, fazendo
uma recolha dos conhecimentos prévios em
tornos dos mesmos e aprofundando-os. No final,
a professora aproveita o final da historia para a
elaborag¢do de um or¢amento, por parte dos
alunos em grupos ja estabelecidos de mesa. Para
o efeito, distribui uma ficha por grupo (Anexo) e
explica a tarefa oralmente. A medida que os
grupos vao terminando, a docente recolhe as
fichas.

- Na segunda parte da aula, ¢ novamente
distribuido aos alunos uma segunda ficha
(Anexo) e os mesmos ouvem uma historia
contada oralmente pela professora e tém de
assinalar na ficha o respetivo tipo de despesa.
Para tornar este momento mais dindmico, foi
elaborado um Canva com as questdes e
respetivas respostas, que apenas serdo mostradas
apos todos os alunos terem preenchido. A medida
que as respostas vao sendo mostradas, existe
sempre uma minidiscussao coletiva em torno de
cada resposta, de forma a percecionar se a turma
consolidou os conhecimentos pretendidos. Para
evitar corregdes, sera solicitado que os discentes
realizem a tarefa a caneta esferografica. No final
da mesma, a docente tem uma conversa com a
turma com o intuito de resumir os tipos de

despesa, realgando com a importancia da

despesas,
evidenciando a
nogao de saldo;
1.2. Elaborar um
orcamento,
identificando
rendimentos e
despesas ¢
apurando o
respetivo saldo.
1.3. Tomar
decisdes tendo em
conta que o
or¢amento €

limitado;

2.1. Compreende
a nogao de
rendimento;

2.2. Enuncia
fontes de
rendimento;

2.3. Distinguir e
exemplificar
despesas
realizadas com o
rendimento
familiar e com a

mesada/semanada;

3.1. Toma uma

decisdao com base

- Ficha de

or¢camento;

- Quadro;

- Projetor;

- Ficha de

tipo de

bens;
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poupanca nestas ocasides e dando exemplos
concretos.

- No final sdo recolhidos os materiais.

no or¢amento
disponivel;

3.2. Reconhece a
opg¢ao mais

econdémica;

4.1. Distingue
despesas
essenciais €
supérfluas;
4.2.Associa
despesas
essenciais a
necessidades;
4.3.Associa
despesas
supérfluas a

desejos;

5.1. Distingue
despesas
previsiveis de
despesas

imprevisiveis

6.1. Distingue
despesas fixas de
despesas
variaveis;

6.2. Identifica
possiveis
situagoes

inesperadas que
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podem afetar o
rendimento

familiar;

Anexos

P

Tomas: — Coisas...Chegaram umas canetas novas a papelaria,
brutais...

Pai: — Estou a ver — respondeu o pai, enquanto pegava num
caderno e numa esferografica. — Vou ensinar-te a fazer um
orcamento para te ajudar a gerir a semanada.

Tomas: — Boa, pai! Assim até pareco o dono de uma empresal!
Pai: — Um orgcamento é feito de receitas e despesas...

Tomas: — Receitas?! De culinaria?... Receitas médicas?...

Pai:— Disparate! Receita ou rendimento é o dinheiro que
recebemos, na maioria dos casos, periodicamente. Tu recebes a
semanada ou seja um valor para usares durante a semana e eu
recebo um ordenado para usar durante um més. As despesas
sé@o o dinheiro que gastamos.

O pai escreveu no caderno.

Pai: — Tens de ter em conta o valor da semanada e o prego das
coisas que consomes. O importante é que nunca podes gastar
mais do que aquilo que recebes.

Clara:— Mas pode gastar menos... — observou a Beatriz, atenta
a conversa.

Pai: — Pode e deve. Primeiro é assim que se consegue poupar e
€ assim que ndo gastamos mais do que 0s nossos rendimentos;
segundo, depois de pagarmos as despesas necessarias, que
ndo podemos dispensar, pomos sempre de parte uma quantia
destinada a despesas inesperadas, motivadas por qualquer
situacdo imprevista — obras de emergéncia na casa, uma
doencga etc.

Por exemplo, ainda agora recebi um email da tua professora a
dizer que v@o a uma visita de estudo e que amanha véo fazer
um or¢gamento para ver quanto dinheiro vao gastar.

Nesse dia, a Clara e o Tomas regressaram a casa
preocupados em conseguir o dinheiro que necessitavam para a
visita de estudo. Entraram na cozinha, onde estava a mae e o
Tomas diz:

Tomas: — Mé@e, tens de me dar dinheiro que a minha semanada
acabou. Ah! E mais algum dinheiro para comprar um gelado na
visita de estudo que vamos ter ao Museu do Dinheiro.
Entretanto, a Clara enquanto dava um beijo & mée, diz:

Clara: — E eu preciso de um vestido novo para a festa de
aniversario da Marta que vai ser no mesmo dia, depois da visita.
A mée indignada diz:

Mé&e: — Mas isto é um assalto ou é a chegada dos filhos a casa
depois de um dia de escola?!

A Clara a medo ainda refere:

Clara: - Eu tenho dinheiro no mealheiro, mae, mas é pouco!
Mé&e: — Bom bom bom a menina comeca por ir ao armario ver os
vestidos que tem... e sdo muitos!

De repente ouve-se o bater da porta e passos no corredor que
anunciaram a chegada do pai.

Pai: — Onde estéo os filhos mais lindos do planeta?

Clara e Tomas: — Aqui!— gritaram os filhos, ja no corredor.

Mae: - Este teu “lindo” filho precisa dos teus conselhos — disse
a mae. — E quarta-feira e ja gastou a semanada! O pai num tom
irénico diz:

Pai: — Era bonito se eu entrasse em casa a dizer que o dinheiro
do més tinha acabado e que se governassem com o que resta
no frigorifico e tomassem banho de agua fria e que fizessem os
trabalhos de casa as escuras... Explica-me |4 meu menino entéo
0 que é que compraste para fazeres desaparecer a semanada?
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1 - Antes de irem para a Visita de estudo ao Museu do Dinheiro, vamos
escolher as opgdes que ficam mais baratas, tendo em conta que a turma
dispdem de uma receita de 350€.

Opcéao 1
- Escolhemos a entrada de 4€ por
pessoa, que ndo inclui almogo.
- Escolhemos o almogo simples que
custa 5.50€ por pessoa.
- Escolhemos a visita guiada feita por
4udio que custa 3€ por pessoa.

Opcéao 2
- Escolhemos a entrada de 12€ por
pessoa, que inclui almogo completo .
- Escolhemos a visita guiada feita por
um guia que custa 6€ por pessoa.

Opgao 3
- Escolhemos a entrada de 4€ por
pessoa, que ndo inclui almogo.
- Escolhemos o almogo premium que
custa 9€ por pessoa.
- Escolhemos a visita guiada feita por
4udio que custa 3€ por pessoa.

2 - Tendo em conta as opgdes acima, faz um orgamento para cada uma.

Opgéao 1 Opgao 2

Opgao 3

Entrada

Almogo

Visita guiada

Despesas
extra

Total da
despesa
prevista

Total da
receita

350€ 350€

350€

Saldo

3- Qual consideram ser a opgéo mais econémica?

Regista aqui as tuas opinides!

Compras de supermercado para refeicdes. Consiste numa despesa previsivel ou imprevisivel?

D Previsivel D Imprevisivel

Arenda da casa. Ser4 uma despesa previsivel ou imprevisivel?

D Previsivel D Imprevisivel

Arenda da casa. Ser4 uma despesa fixa ou varidvel? E consiste numa despesa previsivel ou

imprevisivel?
D Imprevisivel

D Previsivel

Reparacdo da maquina de lavar. Consiste numa despesa previsivel ou imprevisivel?

D Previsivel D Imprevisivel
Reparagdo da méaquina de lavar. Consiste numa despesa necessaria ou supérflua?

D Necesséaria D Supérflua

Compra de manuais escolares. Ser4 uma despesa previsivel ou imprevisivel?

D Previsivel D Imprevisivel

Compra de manuais escolares. Consiste numa despesa fixa ou variavel?

D Necessaria D Supérflua
Despesas com vestuério. Sera numa despesa fixa ou variavel?

D Fixa D Variavel
Férias no estrangeiro. Consiste numa despesa necessaria ou supérflua?

D Necessaria D Supérflua

Férias no estrangeiro. Consiste numa despesa fixa ou variavel?

D Fixa D Variavel

A familia da Clara e do Tomas é muito organizada e ndo gasta dinheiro desnecessariamente, antes de gastarem os seus euros costumam
analisar muito bem os seus gastos. Semanalmente vio ao supermercado efetuar compras para as refeigoes. Compras de supermercado para
refeicoes. Consiste numa despesa previsivel ou imprevisivel?

Para além disso. mensalmente tém de pagar a renda da casa. Sera uma despesa previsivel ou imprevisivel? E para além disso. sera fixa ou
variavel?

No outro dia. quando estavam a jantar. a cozinha inundou-se e rapidamente perceberam que era uma rotura da canalizagdo devido & maquina
de lavar a roupa e que a teriam de reparar. Sendo assim. a reparagdo da canalizagao consiste numa despesa previsivel ou imprevisivel? E sera
despesa necessaria ou supérflua?

Nessa mesma noite, a mae recebeu um email da escola para se realizarem as encomendas dos manuais para o préximo ano escolar.. Sendo
assim. a compra de manuais escolares sera uma despesa previsivel ou imprevisivel? E sera necessaria ou supérflua?

No dia seguinte. quando a Clara acordou fez uma birra referindo que ja ndo gostava de nenhuma das suas roupas e que precisava de comprar
meias novas. Acham que as despesas com vestudrio consistem numa despesa fixa ou variavel?

Quando foram comprar as meias para a Clara ao shopping. a familia aproveitou e reservou. através de uma agéncia de viagens. as suas férias
para o Verao seguinte com destino ao Brasil. Acham que as férias no estrangeiro. consistem numa despesa necessaria ou supérflua? E sera
fixa ou variavel?
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Tarefa 4: atividade Relatorio final Marta — quinta-feira das 16h30 as 17h10

Conteudos

- Banco;

- Empréstimo;

- Conta bancaria;

- Dep6sito;
- Transferéncia;

Objetivos Atividade Indicadores | Tempo | Recursos

de avaliacio

1- Elaborar | - A professora indica que para a semana vira um gestor 1.1. Participa | 40 - Cartolinas
questoes bancério a sala, ao qual poderdo realizar questdes sobre os | com o grupo | minutos | com
para uma conhecimentos e curiosidades que t€ém em torno das na palavras;
entrevista; | fungdes e caracteristicas dos bancos. Para o efeito, explica | elaboragado

que vao realizar o guido de uma entrevista e que a sala se
encontra dividida em 5 postos, cada um identificado com
uma cartolina que contém um conceito (curiosidades
sobre o banco, transferéncia, deposito, empréstimo e
deposito). Desta forma, divide a turma em 5 grupos,
recorrendo aos grupos de mesas e juntando dois (os que
tém menos elementos). Cada grupo inicia num posto ¢
deve fazer questdes sobre o conceito respetivo, realgando
que devem sempre pensar em grupo. Quando a professora
indica para rodarem partem parra o posto seguinte pela
ordem dos ponteiros do relogio. Este processo repete-se

até todos os grupos terem passado por todos os postos. No

final, faz-me, em grande grupo, o balango de todas as

de questoes,
em torno dos
conceitos

destacados.
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perguntas efetuadas e selecionam-se as mais pertinentes

para a entrevista da proxima semana.

Tarefa 5: atividade de relatorio final da Marta Reis — terca-feira das 10h as 11h

Conteudos
- Banco;
- Empréstimo;

- Conta bancaria;

- Dep6sito;
- Transferéncia;
Objetivos Atividade Indicadores | Tempo | Recursos
de avaliaciao
1.Realizar - Quando os alunos regressam do intervalo, encontra- | 1.1. Realiza as | 40 - Folhas
uma se um gestor bancario na sala juntamente com as questoes minutos | para registar
entrevista; professoras e questiona-se a turma quem julgam ser. destinadas ao informagao;

2. Conhecer o
funcionamento
do cartdo de
débito/crédito
e do
multibanco;

3. Identificar
operagoes que
se podem
fazer no
multibanco;

4. Saber o que
¢ uma conta
bancaria;

5. Enunciar
razdes para ter

Quando chegarem a conclusao que ¢ a entidade com
quem ficou combinado realizarem uma entrevista,
inicia-se a mesma e para o efeito sdo distribuidas
folhas com as diversas questdes pré-definidas e
elaboradas pelos alunos. Estes devem preenché-las de
acordo com a informag¢ao que recolherem em torno de
cada questdo. As questdes tém também registado a
mesa que vai realizar a questao. No final, se sobrar

tempo, os alunos podem realizar questoes livres.

seu grupo;

2.1.
Compreende o
funcionamento
do cartdo de
débito e do
multibanco;

3.1. Aponta
exemplos de
operagoes a
realizar no

multibanco;
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uma conta
bancaria;

6. Saber o que
¢ um
empréstimo
bancario;

7.
Exemplificar
razoes para
pedir um
empréstimo;

8. Saber o que
€ um banco;

9. Dar
exemplos de
fungoes dos
bancos (captar
depositos,
conceder
empréstimos,
facilitar
pagamentos
através de
meios
eletronicos ou
por
transferéncia
bancaria, etc.).

4.1. Consegue
explicar o que
¢ uma conta
bancaria;

5.1. Enumera
razoes que
justifiquem a
posse de uma
conta

bancaria;

6.1.Explica
em que

consiste um
empréstimo

bancario;

7.1.Enuncia
razdes para
solicitar um
empréstimo

bancario;

8.1.Consegue
explicar o que

¢ um banco;

9.1. Enuncia
as fungoes dos

bancos.
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VAMOS APRENDER SOBREOSBANCOS <&

Mesa 1- Em gue banco trabalhas?

Mesa 1 - Como é trabalhar no banco?

Mesa 1 - O que existe no banco?

Mesa 2 - Como € que o banco funciona?

Mesa 2 - O banco possui dinheiro infinito?

Mesa 2 - Como é fabricado o dinheiro?

Mesa 3 - O que é e como funciona uma
conta bancarnia?

Mesa 3 - Como & que podemos criar uma
conta bancéria?

Mesa 3 - O que & e como se faz uma
transferéncia?

Mesa 4 - Como & que uma transferéncia
nos dé dinheiro?

Mesa 4 - Da para transferir dinheiro sem
usar o banco?

Mesa 5 - O que & e como funciona o

depdsito?

Mesa 5 - O que & um empréstimo e como
funciona?

Mesa 6 - E preciso pagar o empréstimo ao
banco?

Mesa 6 - Quanto tempo demora a pagar
um empréstimo? %
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ANEXO E - FOTOGRAFIAS
DOS ALUNOS A REALIZAR
A AVALIACAO INICIAL
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ANEXO F - FOTOGRAFIAS
DAS RESPOSTAS DOS
ALUNOS NA AVALIACAQ

FINAL
LR
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ANEXO G - FOTOGRAFIAS
DOS ALUNOS A REALIZAR
A TAREFA 1

|| " ‘ |
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ANEXO H - FOTOGRAFIAY
DOS ALUNOS A REALIZAR
A TAREFA 5
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ANEXO I - FOTOGRAFIAS
DAS RESPOSTAS DOS
ALUNOS NA AVALIACAO
L
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