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Resumo

O presente relatorio pretende descrever criticamente o periodo de intervengao,
ocorrida no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada II (PES II), realizada com uma
turma do 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico e com duas turmas do 5.° ano do 2.°
CEB. Apresenta-se, igualmente, a investigagcdo realizada durante a intervengdo no 4.°
ano de escolaridade.

O estudo emergiu das potencialidades e das fragilidades dos alunos no que se
refere a selecdo de informagdo, a producdo escrita e a constru¢cdo de conhecimento,
conduzindo a seguinte questdo de investigacdo «Qual o contributo da produgdo de
textos expositivos na constru¢do e consolidagdo de conhecimento, no 4.° ano de
escolaridade?» Por consequéncia, este trabalho pretende analisar o contributo da
producdo de textos expositivos na constru¢do e consolidacdo de conhecimento textual e
histérico e tem os seguintes objetivos especificos: (i) desenvolver as competéncias de
selecdo de informacdo; (ii) desenvolver as competéncias de produgdo escrita; (iii)
conhecer a estrutura do texto expositivo; e (iv) construir conhecimento cientifico através
da leitura e da escrita.

Face ao objeto de estudo, optou-se por uma investigacdo-acdo, de natureza
qualitativa, com recurso a observagdo direta, participante e ndo participante, e as
producdes escritas dos alunos, que permitiram a recolha de dados e a analise, no que diz
respeito a construgdo e consolidacdo de conhecimento, associadas a producao de textos
expositivos, com recurso a implementacdo de sequéncias didaticas.

Os resultados permitem confirmar uma evolucao expressiva na producao de
textos expositivos, sobretudo na organizagao do texto em paragrafos e na sequéncia
logica de ideias, confirmando-se o contributo deste género textual para a construgdo e

consolidag¢do de conhecimento textual e historico.

Palavras-chave: ler e escrever para aprender; texto expositivo; sequéncias didaticas



Abstract

This report intends to critically describe the intervention period, carried out
within the scope of the Supervised Teaching Practice II (PES II), carried out with a
group of the 4" year of the 1% Cycle of Basic Education (CBE) and two classes of the
5% year of the 2" CBE. The research carried out during the intervention period is also
presented.

The study emerged from the potentialities and weaknesses of students
regarding information selection, written production and knowledge construction,
leading to the following research question: "What is the contribution of the production
of expository texts in the construction and consolidation of knowledge, in the 4" year of
schooling?' Consequently, this paper intends to analyze the contribution of the
production of expository texts in the construction and consolidation of textual and
historical knowledge and has the following specific objectives: (i) to develop selection
skills of information; (ii) to develop written production skills; (ii1) to acknowledge the
structure of the expository text; and (iv) to build scientific knowledge through reading
and writing.

Considering the object of study, we chose an action research of qualitative
nature, using direct observation, participant, and non-participant, and the written
productions of the students, which allowed data collection and analysis, considering the
construction and consolidation of knowledge, associated with the production of
expository texts, through the implementation of didactic sequences.

The results confirm a significant evolution in the production of expository
texts, especially in the organization of the text in paragraphs and in the logical sequence
of ideas, confirming the contribution of this textual genre to the construction and

consolidation of textual and historical knowledge.

Keywords: reading and writing to learn, expository text, didactic sequences
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INTRODUCAO

O presente relatorio desenvolve-se no ambito da Unidade Curricular (UC) de
Prética de Ensino Supervisionada II (PES II), do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico (CEB) e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB,
ministrado na Escola Superior de Educagao de Lisboa (Eselx), do Instituto Politécnico
de Lisboa. Este trabalho visa apresentar e caracterizar as aprendizagens vivenciadas no
periodo de intervencdo no 1.° e no 2.° CEB, possibilitando uma andlise reflexiva e
fundamentada, com recurso a revisao de literatura. Tal como refere Haro et al. (2016),
“¢, portanto, fundamental aprofundar a pesquisa bibliografica de modo a fazer uma
revisdo de literatura completa, relevante e atualizada” (p. 47).

Em virtude do exposto, o relatorio apresenta um estudo investigativo
desenvolvido no 1.° CEB, numa turma do 4.° ano, que se intitula O texto expositivo e a
construgdo de conhecimento: da leitura a escrita e para o qual se definiram os seguintes
objetivos especificos: (i) desenvolver as competéncias de selecdo de informacao; (i)
desenvolver as competéncias de produgdo escrita; (iii) conhecer a estrutura do texto
expositivo; e (iv) construir conhecimento cientifico através da leitura e da escrita. De
facto, delinearam-se estes objetivos, visto que se verificaram fragilidades ao nivel da
sele¢do de informagdo, da produgdo escrita e da constru¢ao de conhecimento cientifico.
Considerou-se relevante aprofundar esta problemadtica, uma vez que a leitura e a escrita
sao duas competéncias que, por um lado, sdo um veiculo de comunicagdo com o mundo
que nos rodeia e, por outro lado, possibilitam o acesso a novos conhecimentos e a novos
conceitos. Tal como referem Evagorou e Osborne (2010), “language is central in
everyday life since it is one of the tool for understanding the world around us,
communicating with peers, expressing our ideas and developing our knowledge” (p.
135). Assim, de forma a optar por estratégias que permitissem um melhoramento das
fragilidades, a investigacdo apresenta procedimentos préximos aqueles que sdo
contemplados na metodologia de investigacdo-acao (Haro et al., 2016; Lundin, 2016;
Maxwell, 2009; Quivy et al., 1998).

Desta forma, o presente relatorio, para além da introducdo, encontra-se



dividido em trés partes: (i) breve descricao da pratica pedagodgica no 1.° e no 2.° CEB;

(1) estudo investigativo; e (ii1) reflexdo final.

o~

No que diz respeito a primeira parte, breve descricdo da pratica pedagogica,
feita uma descricdo dos dois contextos educativos, quanto ao contexto institucional, a
caracterizacdo das turmas e a problematizagdo do contexto e identificagdo da
problemdtica de intervencdo. De acordo com Grave-Resendes e Soares (2002), “o
levantamento dos estilos de aprendizagem dos alunos proporciona também, informagao
importante ao professor. Conhecé-los e saber os pontos fortes e fracos dos alunos ajuda
a ultrapassar bloqueios e a escolher estratégias pedagdgicas adequadas” (p. 17).

Relativamente a segunda parte, estudo investigativo, ¢ apresentada a tematica
de investiga¢do, na qual ¢ apresentado o objeto de estudo, a problematica central e os
seus objetivos. Expoem-se, igualmente, os métodos e técnicas de recolha de dados, bem
como a analise e a discussdo dos resultados obtidos na investigacao (Bogdan & Biklen,
2013; Maxwell, 2009; Quivy, Campenhoudt, Marques, Mendes, & Carvalho, 1998).

No que diz respeito a terceira parte, reflexdo final, esta expde uma andlise
critica dos contributos da pratica e da investigagdo para o desenvolvimento de
competéncias profissionais, bem como a identificagdo dos aspetos significativos para o
desenvolvimento pessoal e profissional da pratica docente. Segundo Borges (2014), . . .
aprender a ser professor ndo decorre de uma acumulag@o de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas, mas de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de

reconstru¢do permanente de uma identidade pessoal e profissional” (p. 42).



1. 1. PARTE

1.1. Breve descricdo da pratica pedagogica desenvolvida no contexto

do 1.° CEB

A préatica pedagogica e as decisdes a serem tomadas devem ter como ponto de
partida as caracteristicas do contexto educativo e do grupo-turma, visto que a
identificacao destes intervenientes educativos favorecera uma intervencao adequada e
eficaz (Grave-Resendes & Soares, 2002; Heacox, 2006; Morgado & Gaitas, 2010).

Assim sendo, a recolha e andlise de dados permitira o registo das
potencialidades e das fragilidades (Bogdan & Biklen, 2013; Maxwell, 2009), que sao
fundamentais para a planificacdo da intervencdo, uma vez que as estratégias a serem
adotadas e os recursos a serem construidos deverdo responder as necessidades e,
simultaneamente desafiar, tanto o contexto educativo, como o grupo-turma (Pourtois &

Desmet, 1999b; Trindade, 2012).
1.1.1. Contexto institucional

A intervengdo pedagdgica, realizada no 1.° CEB, decorreu numa instituicao
publica de ensino, que pertence a um agrupamento de escolas inserido na rede TEIP
(Territério Educativo de Intervencdo Prioritaria), localizado num contexto
socioecondmico, na area de Lisboa. Tal como ¢ referido no Projeto Educativo A
(2017)!, “a sua popula¢do discente, cuja idade se encontra adequada ao ano de
escolaridade que frequenta, caracteriza-se, no entanto, por uma grande heterogeneidade
de registos socioeconémicos e culturais” (p. 4).

Desta forma, o agrupamento abrange as valéncias de Pré-Escolar, 1.° CEB, 2.°
CEB, 3.° CEB ¢ Ensino Secundario, disponibilizando uma oferta educativa diversificada
para a comunidade residente, de forma a favorecer a integragdo de criancas oriundas de

contextos socioecondémicos € culturais distintos (Projeto Educativo A, 2017). Assim

sendo, dada a diversidade da populagdo residente, o agrupamento defende que a escola ¢

" Por questdes de anonimato, ndo é disponibilizada mais informacdo sobre esta fonte na lista de
referéncias apresentada no final do relatorio.



um local de encontro, de relagdes e de afetos, exigindo-se, consequentemente, uma forte
relagdo pedagogica professor-aluno, visto que os professores deverdo ser “modelos de
conhecimento e de comportamento” (Projeto Educativo A, 2017). Por outro lado, ¢ de
salientar que o agrupamento visa oferecer, através de um servico educativo de
qualidade, uma relacdo interativa e colaborativa entre todos os intervenientes
educativos. Desta forma, o agrupamento acredita na formacdo integral da crianga,
apostando na cidadania, no respeito pela diferenca, na autonomia e no empenho de cada
aluno, na tolerancia e na solidariedade. Por conseguinte, o agrupamento assume como
missdo os seguintes aspetos: (i) diversificar a oferta educativa, tendo em conta as
caracteristicas individuais de cada aluno; (ii) formar jovens responsaveis; (iii) valorizar
a solidariedade; (iv) estimular a autonomia, a criatividade, a inovagdo, o gosto pelo
conhecimento; e (v) fomentar o desenvolvimento pessoal e profissional (Projeto

Educativo A, 2017).
1.1.2. Caracterizacdo do grupo-turma

No que diz respeito a turma do 4.° ano de escolaridade, com a qual se
implementou o plano de intervencao, esta ¢ constituida por 25 alunos, sendo 13 do sexo
feminino e 12 do masculino. Em termos etarios, a turma ¢ homogénea, com a maioria
dos alunos entre os 9 e 10 anos de idade. O grupo de alunos ¢, na sua maioria, da regiao
de Lisboa e vive com o agregado familiar original que ¢, na sua generalidade, nuclear
(pais e eventuais irmaos), existindo uma aluna que vive com a avd. O contexto
socioeconomico da maioria dos alunos ¢ médio. Nesta turma, encontram-se trés criancas
com medidas adicionais de suporte a aprendizagem e a inclusdao (Decreto-lei n.°
54/2018, de 6 de julho): (i) uma crianca com transtorno do Espetro do Autismo; (i1) uma
com dislexia/disortografia; e (iii) uma com défice cognitivo.

Quanto aos niveis de desenvolvimento (cf. Anexo A), a turma revela, ao nivel
das competéncias sociais, desempenhos expectaveis para o ano de escolaridade,
revelando autonomia, empenho e responsabilidade pelas tarefas que lhes sao solicitadas,
sentido de cooperagdo, motivagdo, envolvimento e interesse pelos contetidos lecionados
(cf. anexo B). Contudo, apresentam maiores fragilidades ao nivel da pontualidade e da

gestao pessoal e interpessoal de comportamentos/atitudes (cf. Anexo A e B). A maioria



dos alunos demonstra capacidade de ultrapassar autonomamente os conflitos que
surgem e, fora do contexto de sala de aula, mantém-se juntos na maior parte do tempo.

No que diz respeito as aprendizagens e dificuldades, identificadas no periodo
de observacao (cf. Anexo B e C), foi possivel verificar que a turma revela, na area
curricular de Portugués, dominio na capacidade de compreensao literal do texto, uma
correta estrutura frasica (completa) e uma expressao oral com recurso a argumentagao.
Por sua vez, identificaram-se fragilidades relacionadas com: (i) a leitura, pouco fluente;
(i1) a escrita, ao nivel da ortografia e da pontuacao; e (ii1) na selecdo e organizacao de
informacao. No que diz respeito a area curricular de Estudo do Meio, verificou-se que
ha um conhecimento prévio dos principais acontecimentos histéricos, sendo que
existem dificuldades na leitura de diferentes fontes e na selecdo e organizacdo de
informacao. Relativamente a area curricular de Matematica, a turma revela um dominio
de contagens progressivas e regressivas, compreensao do sistema de numeragdo de
posigdo e aptidao para a realizacdo de céalculo mental. Quanto as fragilidades, destacam-
se a divisdo com numerais racionais ¢ a classificacao de figuras e solidos geométricos.
No que concerne a Educagao Artistica e a Educagdo Fisica, a turma demonstra empenho
e envolvimentos nestas areas, sendo que se verificou pouca diversidade de técnicas
aplicadas na area de Expressao Plastica (cf. Anexo B e C).

No que concerne a organizagdo e gestdo do processo de ensino e de
aprendizagem, o horario da turma (cf. Anexo D) contempla as varias areas curriculares,
existindo uma flexibilidade na sua gestdo, segundo as necessidades que a turma possa
revelar no dia a dia. A sala de aula est4 organizada para que os alunos tenham acesso a
todos os materiais (cf. Anexo E) — cadernos, manuais, jogos, livros, placards — e as
mesas estao dispostas para quatro elementos, facilitadoras do trabalho de grupo, a pares
e individual. As propostas de aprendizagem iniciam-se, geralmente, com um momento
de leitura autonoma, seguido de uma discussao em grande grupo e, posteriormente, de
trabalho individual ou em pequeno grupo. Durante a realizacdo das atividades, a
professora apoia os alunos sempre que estes solicitam.

Quanto aos processos de regulacao e avaliacdo, estes sao efetuados através da
avaliacdo continua, uma vez que, durante a realizagdo das atividades, a professora circula

pela sala, acompanhando o trabalho de cada aluno (cf. Anexo A). Para além deste processo,



os alunos realizam fichas de avaliacio sumativa na darea curricular de Portugués,

Matematica e Estudo do Meio.
1.1.3. Problematizacio do contexto e identificacao da problematica de intervencio

Apos o periodo de observacao, e a consequente analise da diagnose realizada,
emergiram algumas questdes orientadoras, que conduziram a problematizacdo do
contexto e da posterior intervencdo. Desta forma, tendo em conta as potencialidades e as
fragilidades identificadas, formularam-se as seguintes questoes:

(1) Que tipo de atividades promover no sentido de refor¢ar a autonomia e a
cooperacao entre pares/grupo?

(i1) Como realizar uma abordagem globalizante e integrada do curriculo?

(111) Que tipo de atividades promover e que materiais utilizar no melhoramento
da selecao de informagao?

(iv) Como melhorar a compreensao dos principais factos historicos?

(v) Como promover a utilizacao e interpretagdo de diferentes fontes historicas?

(vi) Que tipo de atividades promover e que materiais utilizar para o
desenvolvimento do conhecimento historico-geografico?

Assim sendo, definiu-se a problematica central da intervencdo: «De que modo
a participagdo dos alunos na gestio e regulagcdo dos processos de aprendizagem
contribui  para o desenvolvimento de competéncias linguisticas e historico-
geogrdficas?». De facto, considerou-se pertinente e relevante, por um lado, optar por
uma logica de continuidade com a dinamica da turma e, por outro lado, pela
implementa¢do de novas dindmicas. Para a implementa¢ao do projeto, definiram-se os
objetivos gerais, bem como as estratégias globais de intervencao e as atividades a serem

realizadas, tal como se observa na tabela 1.



Tabela 1
Sistematizag¢do dos objetivos gerais, especificos e estratégias globais do Pl

Objetivos gerais Objetivos especificos Areas

1. Adquirir = Construir, semanalmente, o PIT de acordo com | = Portugués

competéncias de | as suas fragilidades. » Matematica

autorregulacido e | = Planificar o TEA no PIT. = Estudo do

gestao de = Autoavaliar o desempenho no TEA. Meio

aprendizagem = Realizar as tarefas a que se propde nos tempos | = Educagao
definidos. Artistica e
*Realizar as tarefas do TEA de forma autonoma. | Motora

Estratégias globais de intervencio:
(1) Implementagdo da rotina de planifica¢do e avaliagdo do Plano Individual de
Trabalho (PIT);
(i1) Criagao de um espago, na sala de aula, e construcdo de materiais para o

Tempo de Estudo Auténomo (TEA).

Atividades:
(1) Dinamizagdo de momentos de TEA.
Objetivos gerais Objetivos especificos Areas
2. Desenvolver = Utilizar diferentes estratégias de selecdo de | = Portugués
competéncias de | informacao. » Estudo do
selecao de = Selecionar a informagado mais importante. Meio
informacao e de | = Organizar a informacgao mais importante. = Matematica
producio escrita | = Planificar textos expositivos e textos | » Educagdo
dramaticos. Artistica e
= Redigir corretamente. Motora

= Respeitar as regras de pontuagdo e de
ortografia.

» Mobilizar vocabulario especifico do tema do
texto.

» Rever/melhorar texto produzido.

Estratégias globais de intervencao:
(1) Implementagdo de estratégias de selecao de informagao;
(1) Implementacao de estratégias para a realizacao de produgdes escritas.

Atividades:

(1) Planificacao, textualiza¢do e revisdao de produgdes escritas — texto narrativo,
expositivo e dramatico (individual, pares e pequeno grupo);
(i1)) Comunicagdes orais informais das diversas estratégias utilizadas na selecao

de informagao;




(i11) Realizagdo e discussdo de fichas de apoio, com esquemas hierarquizantes da
informacao;
(iv) Construcao e resolucao de problemas.

Objetivos gerais Objetivos especificos Areas
3. Utilizar = Utilizar diferentes fontes de informag¢do com | = Portugués
diferentes fontes | diversas linguagens. = Estudo do
de informacgao = Selecionar, organizar e tratar informacdao de | Meio
na construcao do | natureza diversa. » Educagao
conhecimento * Mobilizar vocabulario historico e geografico na | Artistica e
em Historia e constru¢ao do conhecimento ¢ na comunicagao | Motora
Geografia em Historia e Geografia.

*Desenvolver uma atitude critica perante as

diversas fontes utilizadas.

Estratégias globais de intervencio:
(1) Implementacdo de estratégias de recolha de informacdo em diferentes
formatos;
(i1) Implementagdo de estratégias para a realizacdo de analises criticas de
diferentes documentos.

Atividades:
(1) Visualizagdo e discussdo oral e escrita de filmes;
(i1) Estruturacdo e construgdo de bandas desenhadas, a partir de informagao
recolhida;
(i11) Analise de documentos cartograficos;
(iv) Construcao de argumento, set, organizacdo de figurinos e realizagdo de um
filme;
(v) Realizacao de folhetos, panfletos, harmonios, a partir de informacao recolhida
e hierarquizada.

A operacionalizacdo do plano de intervengdo exigiu, consequentemente, uma
continua avaliacdo, realizada através da observacao direta participante e da analise das
producdes dos alunos, de forma a recolher os dados necessarios para a avaliacdo do

projeto e das aprendizagens dos alunos.

1.2. Breve descricdo da pratica pedagogica desenvolvida no contexto

do 2.° CEB

A pratica do docente e as posteriores estratégias devem ser delineadas segundo as

potencialidades e as fragilidades da turma, visto que, a recolha e analise de dados, permitira



a planificacdo dos varios momentos de intervengdo, a adequag¢do dos recursos e das
estratégias a adotar (Estrela & Estrela, 2001; Madureira & Leite, 2007; Morgado, 2004).
Assim sendo, apresenta-se, a caracterizacao: (1) do contexto institucional; (ii) do grupo-

turma; e (ii1) da problematizacdo do contexto.
1.2.1. Contexto institucional

A intervengdo pedagbgica, realizada no 2.° CEB, decorreu numa instituicao
publica de ensino, que faz parte de um agrupamento de escolas inserido na rede TEIP
(Territorio Educativo de Intervencao Prioritaria), localizado numa zona central de Lisboa,
servindo alunos de diferentes proveniéncias e contextos socioecondmicos diversos, “onde
as situacdes de degradagdo habitacional, realojamento, problemas econdomicos, sociais e de
exclusdo social sdo comuns” (Projeto Educativo B, 2017, p. 5). O agrupamento abrange as
valéncias de Pré-Escolar, 1.° CEB, 2.° CEB ¢ 3.° CEB, em edificios distintos.

A principal missao do agrupamento ¢ a de disponibilizar, a cada aluno, a igualdade
de oportunidades de acesso de ensino e de aprendizagens, de forma a desenvolver
competéncias ao crescimento intelectual e pessoal, independentemente da sua condi¢ao
socioecondmica ou cultural. Por outro lado, o agrupamento tem como principais objetivos a
melhoria do ensino e da aprendizagem e a prevencdo do abandono, absentismo e
indisciplina. Tal como ¢ referido no Projeto Educativo B (2017), “o nosso grande objetivo ¢
que a escola se constitua como um polo de desenvolvimento e de referéncia para toda a
comunidade educativa, melhorando a qualidade das aprendizagens, promovendo a
exceléncia, adequando a oferta educativa, os servigos prestados e as praticas pedagogicas

aos alunos” (p. 5).

1.2.2. Caracterizacido dos grupos-turma

\

Relativamente a caracterizagdo das turmas, ambas pertencem ao 5.° ano de
escolaridade e serdo nomeadas como turma A e B.
No que concerne a turma A, esta € constituida por 22 alunos, sendo 13 do sexo

feminino e 9 do masculino (cf. Anexo F). Nesta turma, encontram-se cinco crian¢as com

2 Por questdes de anonimato, ndo ¢ disponibilizada mais informagdo sobre esta fonte na lista de
referéncias apresentada no final do relatorio.



medidas adicionais de suporte a aprendizagem e a inclusdo (Decreto-lei n.° 54/2018, de 6 de
julho): (1) uma crianca de 14 anos institucionalizada, com problemas emocionais; (i1) uma
com dislexia; (iii)) duas com problemas de escrita e linguagem; e (iv) uma com
hiperatividade diagnosticada. Quanto aos niveis de desenvolvimento, o aproveitamento no
1.° periodo foi considerado como «ndo satisfatorion (cf. Anexo F e G), apresentando
resultados negativos na disciplina de Portugués e de Historia e Geografia de Portugal. Importa
referir que, no que diz respeito a diagnose das aprendizagens dos alunos, foi possivel
identificar potencialidades e fragilidades nas competéncias sociais, como em Portugués e em
Historia e Geografia de Portugal (cf. Anexo G e H). A nivel de comportamento e empenho, a
maioria dos alunos demonstra dificuldades de concentracdo € comunicagdo, embora sejam
muitos participativos na aula. Estes alunos, na sua generalidade, apresentam ainda falta de
métodos de estudo e de assiduidade e um ritmo de trabalho lento (cf. Anexo G).

No que diz respeito a turma B, esta ¢ composta por 25 alunos, sendo 11
pertencentes ao sexo feminino e 14 ao masculino. E de referir que, nesta turma, estao
integradas trés criancas com medidas adicionais de suporte a aprendizagem e a inclusdo: (i)
duas evidenciam problemas de escrita e linguagem; e (i) uma apresenta dificuldades de
raciocinio logico-dedutivo e ¢ acompanhada por um psicologo. Quanto aos niveis de
desenvolvimento, o aproveitamento no 1.° periodo da turma A foi considerado como «nao
satisfatorio», enquanto a turma B foi classificada como «satisfatoria» (cf. Anexo F e G),
apresentando resultados negativos na disciplina de Portugués e de Historia e Geografia de
Portugal, sendo que possivel, a partir de grelhas de diagnostico (cf. Anexo G), identificar
potencialidades e fragilidades nas duas disciplinas (cf. Anexo H).

No que respeita a organizagdo e gestdo do processo de ensino e de aprendizagem,
o horario da turma contempla todas as disciplinas estabelecidas no curriculo. As salas de
aulas estdo organizadas em mesas de dois elementos, facilitadoras do trabalho individual e a
pares, podendo ser modificadas em fun¢do das atividades desenvolvidas, como alguns
trabalhos de grupo (cf. Anexo F). Relativamente aos recursos didaticos utilizados,
evidenciam-se o uso do manual e de recursos audiovisuais. As propostas de aprendizagem
iniciam-se, geralmente, com uma introducao da atividade, em que os contetidos sdo

referidos, seguida da exploracao de textos e outros recursos (imagens, videos, audio) em

grande grupo. Sucede-se um primeiro momento de partilha de davidas e questdes, em
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grande grupo, e posteriormente, a resolucdo de exercicios de aplicacdo/revisdo, da
elaboragao de resumos/esquemas, surgindo, por fim, atividades de consolidagao.
Relativamente aos processos de regulacdo e avaliagdo, estes sao implementados
através da avaliagdo continua, uma vez que, durante a realizacdo das atividades, as
professoras circulam pela sala, promovendo um acompanhamento mais individualizado.
Para além deste processo, os alunos realizam, por periodo, duas fichas de avaliagdo

sumativa, de forma a avaliar os contetidos que foram abordados (cf. Anexo F).
1.2.3. Problematizacio do contexto e identificacao da problematica de intervencio

Decorrido o periodo de observacdao, e fruto da reflexdo e da analise do
supramencionado, surgiram algumas questdes orientadoras, de forma a colmatar as
fragilidades identificadas:

(i) Que tipo de atividades promover e que materiais utilizar no sentido de
desenvolver competéncias de producao textual?

(1)  Que fontes devem ser exploradas de forma a permitir o desenvolvimento de
algumas competéncias histérico-geograficas?

(111) Como estimular um discurso oral coerente e adequado a diversas situacdes?

E, assim, definida como problematica central do contexto, seguindo uma logica de
continuidade com a dinamica de trabalho das referidas turmas: «De que modo a
implementagdo das estratégias de aprendizagem, centradas no aluno, contribui para o
desenvolvimento das competéncias comunicativas e historico-geogrdficas?». Por
conseguinte, considerou-se fundamental, por um lado, optar por uma logica de
continuidade com a dindmica da turma e, por outro lado, pela implementagao de novas
dindmicas. Para a implementagdo do projeto, definiram-se os objetivos gerais, bem
como as estratégias globais de intervengdo e as atividades a serem realizadas, tal como

se observa na tabela 2.
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Tabela 2

Sistematizag¢do dos objetivos gerais, especificos e estratégias globais do Pl

Objetivos gerais Objetivos especificos Areas
1. Desenvolver * Planificar a escrita de textos, com registo, | = Portugués
as competéncias | hierarquizagdo e articulacio de ideias | = Historia e
de producio relacionadas com o tema. Geografia de
escrita » Redigir textos, integrando e encadeando | Portugal
elementos de diferentes macroestruturas textuais.
= Rever, corrigir e alterar textos escritos.
Atividades:

(1) Planificagdo, textualizagdo e revisao de produgdes escritas — texto narrativo e
expositivo (individual);
(i1) Realizagao e discussao de fichas de apoio, com esquemas hierarquizantes da

informacgao.

informacgao.

Objetivos gerais Objetivos especificos Areas
2. Adquirir = Compreender a associagdo entre o codigo oral e | = Portugués
competénciasde | o codigo  escrito, apropriando-se  das | = Historia e
comunicaciao caracteristicas deste Ultimo, de modo a redigir | Geografia de
oral com correcao linguistica. Portugal

* Produzir discursos orais coerentes, com

complexidade e vocabuldario adequados a

diferentes situagoes.
Atividades:

(1) Realizagdo e discussdo de fichas de apoio, com esquemas hierarquizantes da

(i1) Discussoes, em grande grupo, sobre os contetidos abordados.

Objetivos gerais

Objetivos especificos

Areas

3. Utilizar
diferentes fontes
de informacao

conhecimento
em Historia e
Geografia

na construcio do

» Utilizar diferentes fontes de informag¢do com
diversas linguagens.

= Selecionar, organizar e tratar informagdo de
natureza diversa.

* Mobilizar vocabulério historico e geografico na
constru¢do do conhecimento € na comunicagao
em Historia e Geografia.

= Portugués
= Histéria e
Geografia de
Portugal
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Atividades:
(1) Visualizagdo e discussdo oral e escrita de videos;
(i1) Analise de documentos cartograficos.

Estratégias globais de intervengao:
(1) Implementagdo de praticas ativas, que permitam um maior envolvimento do
aluno;
(11) Diversificagao de tipologias de atividades com fins comuns.

Desta forma, os contetidos abordados, durante a intervencdo, seguiram a
planificacdo geral do agrupamento e das professoras cooperantes para este ano de
escolaridade.

No que concerne a area do Portugués, considerou-se de capital importancia a
leitura de obras literarias para criangas, quer individual ou coletivamente, tais como: O
menino no sapatinho, de Mia Couto; Meninos de todas as cores, de Luisa Ducla Soares
(integrada no Plano Anual de Atividades); A Histéria de Inés de Castro, de Angelo da Silva
(inserida no Plano Nacional de Leitura); 4 Historia Alegre de Portugal, de Manuel Pinheiro
Chagas e Artur Correia. De acordo com a exploracao das obras, estdo atividades de
producdo escrita (nas suas trés fases), de comunicacdo oral e de ensino explicito e
contextualizado da gramatica.

Respeitante a Historia e Geografia de Portugal, os conteudos abordados abarcaram
a unidade Portugal nos séculos XIII e XIV, desde as atividades econdmicas até a crise
sucessoria de 1383-1385. Considerou-se pertinente realizar pontes entre as aulas de Historia
e Geografia de Portugal e as de Portugués, promovendo e relacionando conhecimentos para
o desenvolvimento das competéncias historico-geograficas.

Os processos de avaliagdo e de regulacdo da implementacdo das referidas
estratégias e atividades foram realizados através da observagao direta participante e da
analise das producdes dos alunos, de forma a recolher os dados necessarios para a

avaliacdo do projeto e das aprendizagens dos alunos.
1.3. Analise critica da pratica ocorrida em ambos os ciclos

Nao basta, de facto, que cada um acumule no comeco da vida uma determinada

quantidade de conhecimentos de que possa abastecer-se indefinidamente. E,
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antes, necessario estar a altura de aproveitar e explorar, do comego ao fim da
vida, todas as ocasides de actualizar [sic], aprofundar e enriquecer estes
primeiros conhecimentos, € de se adaptar a um mundo em mudanga. (Unesco,

1996, p. 77)

Os desafios atuais da pratica de um docente residem, essencialmente, na
capacidade de se deixar transformar e questionar quanto as opg¢des pedagogicas e
curriculares. Segundo Roldao (2009), “ndo se trata assim . . . de se perguntar: «Como ¢
que vou organizar a apresentacao deste contetido de modo a ser claro e perceptivel
[sic]»? — mas sim «Como € que vou conceber e realizar uma linha de actuagao [sic]” (p.
59). De facto, este distanciamento permitira uma andlise critica e objetiva, assente na
vontade de perspetivar mudancgas, melhorias, mas, também, de fundamentar as decisoes
tomadas. Tal como refere Santana (2000), “o grande desafio que se nos coloca
actualmente [sic] € o de deixarmos de estar tdo preocupados em ensinar e o de criarmos,
pelo contrario, condi¢des efectivas [sic] para que os alunos aprendam” (p. 30).

Desta forma, considera-se pertinente e relevante fazer uma leitura critica sobre
a intervencao, ocorrida no 1.° ¢ no 2.° CEB, de forma a refletir sobre o percurso
realizado e sobre as aprendizagens dos alunos. Assim sendo, importa analisar: (i)
processos de ensino e de aprendizagem; (ii) formas de organizacdo e de gestdo do
curriculo; (i11) formas de relacao pedagdgica; (iv) implicacdo dos alunos no processo de
ensino e de aprendizagem; e (V) processos de regulacao e de avaliacao.

No que diz respeito ao primeiro aspeto reflexivo, processos de ensino e de
aprendizagem, considerou-se fundamental, nos dois ciclos, colocar o aluno no centro do
proprio processo de ensino e de aprendizagem, visto que este permitird um maior
envolvimento € uma maior motivagao, facilitando o desenvolvimento de aprendizagens
que, consequentemente, adquirem significado, uma vez que o aluno assume um papel
ativo na gestdo do seu proprio curriculo. Tal como refere Morgado (2004), “tao
importante como ensinar os alunos, serd que estes aprendam a aprender, melhorando as
suas competéncias de estudo, organizagdo, gestdo e regulagdo das tarefas de
aprendizagens” (p. 31). Desta forma, importa destacar que os processos de ensino e de

aprendizagem promoveram sempre a integragdo e a participacdo de todos os alunos,
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independentemente das suas potencialidades, dos seus interesses, dos seus ritmos de
aprendizagem e das suas fragilidades. Segundo Grave-Resendes e Soares (2002), “os
alunos aprendem melhor quando tém conhecimento do seu proprio estilo de aprender,
evitando assim bloqueios na aprendizagem dado que podem optimizar [sic] as suas
capacidades” (p. 18). De facto, as atividades propostas, nos dois ciclos, favoreceram a
participagdo dos alunos, uma vez que as tarefas permitiam a exploragdo, a investigacao
e a progressiva aquisi¢ao de conhecimento. Mendéz (2002) sublinha que “o ensino nao
consiste tanto na transmissao de informag@o mas mais no incentivar a curiosidade pela
exploracdo de contetidos de conhecimentos valiosos” (p. 36). Por outro lado, os
momentos de sistematizacdo, no quadro, promovidos com o intuito de cada aluno
partilhar um aspeto que considerava relevante, enriqueceram a aprendizagem, individual
e coletiva. Importa ainda destacar que a diversidade de tipologias de trabalho
(individual, a pares e em grupo) possibilitou dindmicas ao processo de ensino e de
aprendizagem, favorecendo a construg¢do e consolidacdo do conhecimento, estruturado

pelo proprio aluno.

A escola dos nossos dias confronta-se com uma grande heterogeneidade social e
cultural. Esta realidade implica uma outra concepgao [sic] de organizagdo escolar
que ultrapasse a via da uniformidade e que reconheca o direito a diferenca
considerando, assim, a diversidade como um aspecto [sic] enriquecedor da propria

comunidade. (Cadima, Gregorio, Pires, Ortega, & Horta, 1997, p. 13)

E ainda de salientar que os processos de ensino e de aprendizagem
contemplaram momentos de relacdo entre o passado e o presente, entre o distante ¢ o
proximo, favorecendo-se a compreensao do tema ou do conteudo abordado, visto que “a
memoria torna o passado significativo, o mantém vivo e o torna uma parte essencial da
orientagdo cultural da vida presente” (Rusen, 2009, p. 164).

Relativamente ao segundo aspeto reflexivo, formas de organizagdo e de gestao
do curriculo, importa destacar a abordagem interdisciplinar e a integracao curricular,
implementadas nos dois ciclos, visto que se considera fundamental uma interligagao,

tanto vertical como horizontal, entre todas as aprendizagens e capacidades
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desenvolvidas, promovendo-se o contributo das diferentes areas do conhecimento para
um mesmo conteudo (Alonso, Ferreira, Santos, Rodrigues, & Mendes, 1994; Beane,
2003; Booth & Ainscow, 2002; Marchao, 2010; Mathison & Freemam, 1997). Por outro
lado, a abordagem dos conteidos numa visivel complementaridade, em que as
diferentes areas do conhecimento trabalham em conjunto, favorecem leituras
enriquecedoras das problematicas a serem trabalhadas. De acordo com Piaget (1972),
“une conséquence ¢évidente de l'évolution que nous venons de rappeler trop
sommairement est qu aucune science ne saurait s'étaler sur un seul plan, et que chacune
comporte des niveaux variés de conceptualisation ou de structuration” (p. 157). De
facto, o didlogo entre diferentes saberes foi visivel em atividades que colocavam as
areas de Portugués e Estudo do Meio, no 1.° CEB, e Historia e Geografia, no 2.° CEB,
em dialogo e que possibilitavam uma leitura mais completa sobre a tematica abordada.
Importa ainda destacar que a organizacdo e a gestao do curriculo tiveram sempre como
ponto de partida as potencialidades, os interesses e as experiéncias dos alunos, de forma
a que estas favorecessem o melhoramento das fragilidades identificadas nos dois ciclos,
tais como: (i) a selecdo e a organizacdo de informacdo; (i) a compreensdo e
interpretagdo de texto; (iii) a interpretacao de diferentes fontes; (iv) a falta de héabito de
leitura; (v) a produgdo escrita; (vi) as regras de ortografia e pontuacdo; e (vii) a
compreensio equivoca de acontecimentos historicos (cf. Anexo B, C, G ¢ H). E ainda de
salientar que o curriculo em espiral permitiu que a aquisigdo progressiva de conceitos e de
conteudos fosse abordado e retomado sempre que necessario, segundo as capacidades,
interesses e ritmos de cada aluno. Desta forma, a abordagem dos conteudos assume uma
maior flexibilidade curricular e uma gestdo mais integrada e integradora, sem que estejam
compartimentados por areas curriculares ou por anos. Tal como refere Trindade (2012), “o
acto [sic] de aprender ndo pode ficar circunscrito apenas a um acto [sic] de apropriagao
de conhecimentos; ¢ algo mais complexo que terd de ser compreendido em fungao da
relagdo de interdependéncia que se estabelece entre os saberes” (p. 50).

Quanto ao terceiro aspeto reflexivo, formas de relagdo pedagdgica, considera-
se da maior pertinéncia que o professor seja capaz de conhecer os seus alunos e,
principalmente, assuma a sua funcdo como a de um pedagogo que, optando por

estratégias adequadas as caracteristicas dos seus alunos, consiga estabelecer uma
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relagdo proxima com o aluno, baseada na confianga e no respeito (Estrela, 1992). De
facto, a relagao professor-aluno foi a base para a constru¢do de um curriculo dindmico e
motivador, favorecendo o envolvimento e a motivacdo de cada um dos alunos no
processo de ensino e de aprendizagem (Heacox, 2006; Pourtois & Desmet, 1999a;
Reboul, 1971; Santana, 2000). Assim sendo, importa referir que as formas de relagao
pedagdgica foram fundamentais no periodo de intervencdo dos dois ciclos, visto que a
interacdo sistematica entre professor e aluno, o feedback e o reforco positivo e a
desmistificagdo do erro, como processo de aprendizagem, permitiram resultados positivos,
quer na construgdo do conhecimento, quer na participacao ativa das referidas turmas. Por
conseguinte, o professor deve promover “contextos em que o processo de aprendizagem
que decorre com tranquilidade e o erro ¢ entendido como natural em todas as situagdes
de aprendizagem” (Morgado, 2004, p. 32).

No que concerne ao quarto aspeto reflexivo, implicacao dos alunos no processo
de ensino e de aprendizagem, considerou-se preponderante que os alunos assumissem
um papel ativo e central, uma vez que o envolvimento e a motivacao sao fundamentais
para que o aluno adquira novos conhecimentos e, consequentemente, consiga
ultrapassar as suas dificuldades. Assim sendo, foram delineadas linhas orientadoras para
a interven¢ao: (i) a diferenciacdo pedagogica; (ii) a pedagogia ativa; (iii) a participacao
democratica; e (iv) a aprendizagem exploratéria. Tal como refere Cadima et al. (1997), “a
aceitagdo da diversidade e pluralismo exige, naturalmente, o desenvolvimento de uma
pedagogia diferenciada que valorize o sentido social das aprendizagens, que permita gerir
as diferengas de um grupo . . através das capacidades que cada membro desse grupo tem”
(p. 14). Desta forma, as referidas linhas orientadoras permitiram que o aluno estivesse
completamente envolvido, quer em atividades realizadas, quer na gestdo e regulacdo das
aprendizagens, uma vez que a implementacdo do Plano Individual de Trabalho (PIT) e o
Tempo de Estudo Autonomo (TEA) permitiram que o aluno identificasse as suas
fragilidades (Grave-Resendes & Soares, 2002; Niza, 1998; Santana, 1999) e, consciente das
capacidades que possui, fosse capaz de colmatar e ultrapassar as dificuldades
supramencionadas. Segundo Estrela (1992), “o papel do professor deixa de ser
essencialmente o de transmissor para se tornar o organizador da aprendizagem e o

estimulador do desenvolvimento cognitivo e socioafectivo [sic] do aluno” (p. 39).
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No que diz respeito ao quinto aspeto reflexivo, processos de regulacdo e de
avaliagcdo, importa destacar que a implementacao do projeto pressupos um dinamismo
de reajustes fundamentais, uma vez que as op¢des tomadas devem ser adequadas as
caracteristicas e aos interesses dos alunos. De acordo com Heacox (2006), “uma boa
diferenciagdo significa que o professor deve examinar até que ponto esta a fornecer aos
seus alunos uma variedade e um nivel de estimulo adequado de experiéncias de
aprendizagem” (p. 12). Assim sendo, a regulacdo e a avaliacdo da intervencao foram
feitas através da observacao direta participante e da avaliagdo continua, exigindo-se,
assim, uma andlise dos processos de ensino e de aprendizagem, bem como das
producdes realizadas pelos alunos. Para além dos instrumentos mencionados, foram
utilizadas, igualmente, grelhas de observacao e listas de verificacdo para a recolha de
informacao, de forma a reajustar a pratica, bem como a adequabilidade e eficicia dos
recursos implementados (Santos, 2001). Desta forma, ¢ de salientar que a anélise
objetiva das opcdes tomadas e dos recursos implementados imprimiu um maior
dinamismo a implementagdo do projeto, favorecendo, consequentemente, a sua eficacia
(Estrela & Estrela, 2001; Hadji, 1994; Mendéz, 2002; Tomlinson, 2008).

Em suma, considerou-se pertinente implementar um conjunto de estratégias e
de recursos que respondessem as potencialidades, aos interesses e as experiéncias dos
alunos, de forma a envolvé-los, ativamente, no processo de ensino e de aprendizagem,
permitindo-lhes um papel ativo e central para que se consciencializassem das
dificuldades e das fragilidades que deveriam trabalhar.

Desta forma, a interven¢ao nos dois ciclos proporcionou um conhecimento
mais profundo dos contextos educativos e dos desafios inerentes as opcoes pedagogicas
a serem tomadas. Assim, a presente sec¢ao possibilitou o aprofundamento e a analise da
pratica pedagogica, permitindo a problematizacdo do objeto de estudo a ser apresentado

e os objetivos delineados para a concretizagdo da investigacao.
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2. 2.* PARTE: O TEXTO EXPOSITIVO E A CONSTRUCAO DE
CONHECIMENTO

O docente, sempre desafiado a identificar as potencialidades e os interesses dos
seus alunos, bem como das suas fragilidades (cf. Anexo B, C, F e G), deve analisar a
sua pratica, de forma a que as suas opgdes, delineadas a luz de revisao de literatura e de
reflexdo critica (Bell, 2010; Coutinho, 2018; D Oliveira, 2007), respondam a realidade
da sala de aula, tdo enriquecida pela diversidade dos alunos (Grave-Resendes & Soares,
2002; Heacox, 2006; Madureira & Leite, 2007; Roldao, 2009). De facto, a investigagao
desta natureza s6 faz sentido quando emerge de uma problematica observada e,
consequentemente, se procura uma resposta que, por um lado, apresenta uma linha de
continuidade, mas, por outro lado, provoca uma rutura, que se espera integradora e
eficaz. Reis (2018) afirma que “qualquer investigacdo parte de uma situagdo
problematica e tem o proposito de ser uma resposta original e fundamentada sobre
determinado assunto que esta por resolver” (p. 66).

Por consequéncia, importa ainda referir que, para além das motivagdes de
natureza intrinseca e extrinseca, se considera relevante que o estudo contribua para a
reflexdo sobre as praticas (Maxwell, 2009; Pocinho, 2012; Quivy et al., 1998; Reis,
2018), possibilitando um aprofundamento de questdes ja apontadas e de novos
caminhos, que devem ser perspetivados, de forma a concretizar melhorias nas praticas
(Beane, 2003; Estrela, 1992; Pourtois & Desmet, 1999a; Roldao, 2009), em que todos
os alunos se sintam motivados e envolvidos. De acordo com Coutinho (2018), “um dos
primeiros propositos de uma investigacao € gerar informagdo que possa contribuir para
uma melhor compreensdo do fendmeno social em estudo, o que implica,
necessariamente, identificar toda a investigacdo anterior relevante com a qual esse

fendmeno se relaciona” (p. 59).

2.1. Apresentacao do estudo

O presente estudo, intitulado “O texto expositivo e a construgdo de
conhecimento: da leitura a escrita”, desenvolveu-se no ambito da PES II, no 1.° CEB,

numa turma do 4.° ano, tendo como ponto de partida as potencialidades e os interesses
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dos seus alunos, procurando-se colmatar as fragilidades associadas as competéncias de
selecdo de informacao, de producdo escrita e a construgdo de conhecimento (Evagorou
& Osborne, 2010; Hong & Diamond, 2012; Tierney & Dorroh, 2004). Desta forma,
pretende-se analisar o contributo da producdo de textos expositivos na construcao e
consolidagdo de conhecimento textual e historico (Angulo, 1996; Bazerman, 2009;
Olinghouse & Wilson, 2012; Prat, Gobmez, & Jorba, 2000). Assim sendo, considerou-se
pertinente analisar e refletir sobre as fragilidades identificadas, emergindo as seguintes
questdes orientadoras:

(1) Que tipo de atividades promover para o melhoramento das competéncias de
selecao de informacao?

(i1)) Como desenvolver as competéncias de produgdo escrita?

(111) Que género textual podera facilitar a constru¢ao de novos conhecimentos?

(iv) Qual a abordagem que permite a construcdo e consolidagao de
conhecimento?

Assim, definiu-se a questao de investigagdo do presente estudo, de forma a
orientar o processo investigativo e as opg¢des a serem tomadas no periodo de
intervencdo: «Qual o contributo da producdo de textos expositivos na construg¢do e
consolidag¢do de conhecimento, no 4.° ano de escolaridade?». Consequentemente,
definiram-se os seguintes objetivos especificos:

(1) Desenvolver as competéncias de selecdo de informagao;

(i1) Desenvolver as competéncias de produgao escrita;

(111) Conhecer a estrutura do texto expositivo;

(iv) Construir conhecimento cientifico através da leitura e da escrita.

Desta forma, considera-se pertinente e relevante aprofundar conceitos
associados a problematica, tais como: (1) leitura e escrita; (2) ler e escrever para
aprender; (3) estrutura do texto expositivo; e (4) sequéncias didaticas, apresentados na
sec¢ao seguinte. Coutinho (2018) afirma que “a revisao de literatura consiste na
identificacao, localizagdo e analise de documentos que contém informagao relacionada

com o tema de uma investigagao especifica” (p. 59).
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2.2. Fundamentacao tedrica

No processo investigativo, a revisdao de literatura e a consequente
fundamentagdo tedrica sao fundamentais, uma vez que permitem o aprofundamento dos
conceitos relacionados com a problematica e a analise das op¢des implementadas. Tal
como refere Feijo (2017), “no itinerdrio da investigacdo, a teoria constitui o pano de
fundo, ou seja, o molde do processo, desde a formulacdo do problema até a

identificacao de respostas sobre o problema em causa” (p. 53).

2.2.1. Leitura e escrita

Em educacgdo, a linguagem ¢ central: ¢ pela linguagem que organizamos a
experiéncia; ¢ pela linguagem que partilhamos com outros o que pensamos; €
pela linguagem que acedemos ao saber construido durante séculos; ¢ através da

lingua que ensinamos e aprendemos. (Sousa, 2015, p. 40)

A leitura e a escrita sao duas competéncias que, diariamente, sdo um veiculo de
comunicagdo com o mundo que nos rodeia (Camps, 2005; Camps & Ribas, 1993; Dolz
& Schneuwly, 2010; Martins, 1993), possibilitando, por um lado, o acesso a mais
diversa informacao e, por outro lado, a expressao individual do que sabemos, do que
queremos saber ¢ do que pensamos. Bernasconi et al. (2013) destacam que “la lectura
como actividad es bésica y transversal a todas las actividades de ensenanza y por medio
de ella se evaltian todos los aprendizages, por lo tanto es crucial para . . . desenvolverse
con plenitude en la actividad ciudadana (p. 107). Desta forma, as duas competéncias
linguisticas possibilitam a integragdo do leitor, no seu tempo € no seu espago,
favorecendo o seu desenvolvimento social, cognitivo e linguistico (Barbeiro, 2003;
Bazerman, 2009; Evagorou & Osborne, 2010; Smolka, 1989; Sousa, 2015).

A leitura pressupde processos de aprendizagem de um determinado codigo, que
permitird a decifracdo do texto (Cartier & Théorét, 2004; Sousa, 2015; Viana et al.,
2010) e, consequentemente, o desenvolvimento da compreensao leitora. Por outro lado,
importa referir que o ato de ler, para além da apropriagdo de um determinado codigo é&,
antes de mais, um processo cognitivo (Bazerman, 2009; Martins, 1993; Neves &

Martins, 1994; Sousa, 2015; Viana et al., 2010), através do qual o leitor constréi uma
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“representacdao global quanto aos objetivos e [a] natureza da leitura” (Martins, 1991,
p-20). Desta forma, torna-se preponderante e fundamental que o leitor compreenda o
objetivo principal da leitura e, consequentemente, a sua funcionalidade (Giasson &
Vandecasteele, 2012; Louseiro, 2015; Martins, 1993; Sousa, 2015). Por outro lado, ¢ de
salientar que o leitor, ao questionar-se sobre o texto escrito, estrutura concegdes sobre a
linguagem escrita, desenvolvendo-se, consequentemente, a aprendizagem da escrita e da
leitura (Alves & Moreira, 2008; Bazerman, 2009; Camps, 2005; Evagorou & Osborne,
2010; Neves & Martins, 1994).

Por sua vez, a escrita, para além do dominio do cédigo, implica o dominio de
técnicas de escrita e a produgdo de textos (Barbeiro, 2003; Nascimento & Pinto, 2006;
Pereira & Azevedo, 2005; Rosa & Niza, 1998). Desta forma, a produgdo escrita deve
ser encarada como um ato comunicativo e, consequentemente, como um processo
(Bazerman, 2009; Graham, Gillespie, & McKeown, 2012; Nascimento & Pinto, 2006;
Neves & Martins, 1994; Pereira & Azevedo, 2005), que permitirda ao leitor o
desenvolvimento de multiplas competéncias inerentes a mesma, bem como a descoberta
da funcionalidade da propria escrita. Tal como refere Santana (2007), ¢ de salientar “o
papel da escrita enquanto mobilizadora da leitura, pela necessidade que cria de procura
de informagdo para enriquecer a propria composicdo. Desta forma, desenvolve-se,
entdo, uma interac¢do [sic] escrita-leitura, que . . . contribui, funcionalmente para o
desenvolvimento de competéncias de leitura” (p. 63). A producdo escrita implica,
igualmente, os subprocessos de planificacdo, de textualizacdo e de revisao (Barbeiro,
2003; Flower & Hayes, 1989; Pereira & Azevedo, 2005; Sousa, 2015) como forma de
apropriacao do ato comunicativo e da propria funcionalidade, que devera ter em conta o
tema da escrita, a finalidade e o seu destinatario. De acordo com Moedas (2000), o

(13

professor devera . . proporcionar aos alunos o uso da escrita como forma de
comunicagdo ao mesmo tempo que aprendem o dominio de uma técnica” (p. 9).

Assim sendo, a leitura e a escrita sao indissocidveis (Barbeiro, 2003; Louseiro,
2015; Neves & Martins, 1994; Sousa & Cardoso, 2008), visto que o desenvolvimento e
o aprofundamento de uma delas favorecera sempre a evolugdo da outra competéncia,

possibilitando uma abordagem simbiotica e complementar. Santana (2007) aprofunda

esta estreita relacdo, afirmando que “a escrita potencia a leitura e promove o seu
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desenvolvimento” (p. 65).

2.2.2. Ler e escrever para aprender

Desenvolver competéncias de leitura e de escrita € uma das tarefas centrais da
escola. Se a leitura d& acesso a ideias e conceitos, a escrita permite coletar,
manipular e organizar ideias e saberes. Por isso, a aprendizagem da leitura e da
escrita ¢ a porta de entrada no mundo dos textos, da informacdo e do

conhecimento. (Costa-Pereira & Sousa, 2017, p. 3)

A leitura e a escrita permitem que se estabelega uma comunicagdo com o
mundo que nos rodeia, através da qual temos acesso a um conjunto de saberes
(Carvalho & Barbeiro, 2013; Silva, Bastos, Duarte, & Veloso, 2011) que nos permite
aceder a novos conhecimentos ou consolidar conceitos ou ideias ja adquiridos (Clark et
al., 2008; Contente, 1995; Costa-Pereira & Sousa, 2017; Macceca & Brummer, 2009).
De facto, a leitura e a escrita deverdao conduzir o leitor a um conhecimento diversificado
(Adams, 2011; Evagorou & Osborne, 2010; Giot & Quittre, 2011; Prat et al., 2000; Vaz,
Almeida, & Gongalves, 2016), que, dada a sua complexidade, se processa
gradualmente, quer em momentos de leitura, quer em momentos de escrita. Segundo
Bazerman (2009), “development is not influenced by learning, but learning is not
possible without development. From this perspective you might say writing to learn is
precisely just writing to learn: an opportunity to identify, rehearse, organize and
reinforce memory of new material” (p. 284).

Ler e escrever para aprender, para além da mobilizagdo das competéncias que
lhe estdo associadas, permite ainda que o leitor/aluno estabelega a estreita relagao entre
leitura e escrita (Bravslavsky & Lentini, 1993; Cartier & Théorét, 2004; Contente, 1995;
Santana, 2003; Sousa, Silva, & Ferreira, 2011) através do acesso a novas ideias e
conhecimentos, em ambos os momentos do processo (Clark et al., 2008; Costa-Pereira
& Sousa, 2017; Giasson & Vandecasteele, 2012; Macceca & Brummer, 2009). Estas
aprendizagens implicam a compreensdo do texto lido e a selegdo de informacao que,
posteriormente, se refletira em produgdo escrita de conhecimento. De acordo com

Santana (2007), “a producao de textos impde-se como essencial para que os alunos
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tenham a possibilidade de manipular as multiplas componentes da textualidade (p. 69).
Importa ainda destacar que ler e escrever para aprender implica a ativagdo de
competéncias cognitivolinguisticas especificas, uma vez que a estruturagdo escrita para
a produgdo de conhecimento difere entre os géneros textuais (Angulo, 1996; Costa-
Pereira & Sousa, 2017). De acordo com Bazerman (2009), “students learn how to
produce the kinds of thoughts appropriate to the assigned genres, using the concepts and
discursive tools expected in the genres, and they learn how to locate their findings,
analysis, and thought within the communal project” (p. 291).

O processo de construcao e de consolidacao de conhecimento devera ter como
ponto de partida os conhecimentos prévios do aluno (Contente, 1995; Costa-Pereira &
Sousa, 2017; Olinghouse & Wilson, 2012), de forma a ativa-los e a perspetivar o
percurso de aprendizagem. Segundo Niza e Soares (1998), “o professor pode mobilizar
os conhecimentos que as criangas possuem para as fazer adquirir outros” (p. 34). Desta
forma, a autorregulacao permitira a apropriagao progressiva do conhecimento, do mais
simples ao mais complexo, contemplando, ainda, diferentes niveis de complexidade.
Prat, Gémez, e Jorba (2000) destacam que “lo importante es que haya posibilidad de
relacionar situaciones experienciales con la adquisicion del vocabulario especifico,
estableciendo semejanzas y diferencias entre las palabras que los alumnos puedan
utilizar de manera cotidiana y aquellas mas cientificas que representan un
conocimiento” (p. 137).

Assim sendo, a leitura e a escrita, associadas a construcao e a consolidacao de
conhecimento, permitem que o aluno adquira e mobilize um vocabulario especifico do
tema (Clark et al., 2008; Costa-Pereira & Sousa, 2017; Macceca & Brummer, 2009;
Olinghouse & Wilson, 2012; Prat et al., 2000), possibilitando o desenvolvimento das
competéncias linguisticas.

De forma a permitir a constru¢ao e consolidacdo do conhecimento, através da
leitura e da escrita, considerou-se pertinente optar pelo texto expositivo, visto que,
dadas as suas caracteristicas macroestruturais, possibilita a aquisicdo de novos conceitos
e conteudos (Bazerman, 2009; Evagorou & Osborne, 2010; Macceca & Brummer,

2009).
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2.2.3. Estrutura do texto expositivo

Ensinar a lingua escrita e a elaboracdo de textos sempre foi uma das tarefas da
escola nas sociedades modernas, assim como a leitura sempre foi tanto

atividade quanto objetivo do ensino. (Angulo, 1996, p. 11)

A escrita tem um poder comunicativo, social e cognitivo, 0 que permite o
desenvolvimento de competéncias linguisticas, a apropriacdo € a comunicagdo de
conhecimento, visto que “quem expde quer ser compreendido. Para alcangar este
objectivo [sic], tem de usar os meios que, na circunstancia concreta, melhor tornem a
mensagem eficazmente inteligivel e aceitavel” (Nascimento & Pinto, 2006, p. 136).

De facto, a apropriacdo do conhecimento implica a ativacdo de processos
metacognitivos que sao preponderantes para a estruturagao da informacao que se deseja
comunicar. Desta forma, torna-se fundamental optar por um género textual que permita
a hierarquizacdo dos conceitos (Clark et al., 2008; Contente, 1995; Costa-Pereira &
Sousa, 2017; Macceca & Brummer, 2009; Olinghouse & Wilson, 2012), que reflita a
apropriacao e a consolidacao dos novos conhecimentos e que explicite, objetivamente, o
tema e o vocabulario especifico (Carvalho & Barbeiro, 2013; Olinghouse & Wilson,
2012; Prat et al., 2000). Por conseguinte, considera-se relevante que os objetivos € as
fungdes sociocomunicativas pretendidas com a producdo escrita definam o género
textual a adotar para a constru¢do do conhecimento. De acordo com Sebastido (2013),
“quando nos propomos descrever, ¢ importante referir sobre a realidade que temos em
mente. E preciso saber analisa-la, observa-la, pois s assim conseguiremos conhecé-la
apre(e)ndé-la e, consequentemente, (d)escrevé-la” (p. 206).

Desta forma, o texto expositivo apresenta-se como um género textual que, pela
sua macroestrutura, permite a mobilizacdo de conceitos e conteudos, a apropriagdao de
novos conhecimentos e a sua comunicagdo. Tal como refere Angulo (1996), este género
textual caracteriza-se ““. . . por una voluntad de hacer compreender — y no solamente
decir — determinados fenomenos; em otras palabras: buscan modificar um estado de
conocimiento” (p. 36). De facto, este género textual possibilita a comunicacdo de
informacdo de forma organizada e hierarquizada, evidenciando a compreensdao

progressiva do tema abordado. Macceca e Brummer (2009) salientam que “pour
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faciliter la compréhension, 1'information nouvelle doit étre présentée suivant les liens
logiques qui existent entre les idées” (p. 256). Assim sendo, o texto expositivo devera
apresentar os seguintes topicos: (i) introdugdo, na qual ¢ apresentado o tema do texto;
(i1) desenvolvimento, na qual sdo destacados, com pormenor, os conceitos € as ideias
relacionadas com o tema; e (iii) conclusdo, na qual deve ser retomado o tema e o
objetivo do texto (Pinto, 2014). Neste sentido, verifica-se que o texto expositivo, dadas
as suas caracteristicas macroestruturais, implica a ativagdo de trés competéncias
congnitivolinguisticas: (1) descrever; (i1) definir; e (iii) explicar (Prat et al., 2000).

No que diz respeito a primeira competéncia, descrever, esta possibilita a
clarificagdo de um determinado conceito ou ideia e, consequentemente, permite o
acesso a constru¢do de significados. Segundo Prat et al. (2000), “la habilidade de
describir también tiene utilidade em el processo de regulacion del aprendizaje” (p. 173).

Quanto a segunda competéncia, definir, poder-se-ia confundir com a descrigao,
mas, de facto, o ato de definir pressupde uma limitagao semantica de um conceito, o que
torna mais rigorosa e especifica a linguagem escrita (Prat et al., 2000).

No que concerne a terceira competéncia, explicar, esta permite que o aluno
possa consolidar a informagao que recolheu, mobilizando os conhecimentos adquiridos.
Segundo Prat et al. (2000), “es una manera de poner de manifiesto las dificultades para
adquirir, sistematizar, transferir los aprendizajes a situaciones nuevas, para aprender, em

definitiva” (p. 176).

2.2.4. Sequéncias didaticas

O ensino da escrita deve contemplar uma dimensdo integradora que retine a
accdo [sic] sobre o processo de escrita ¢ a acgdo [sic] sobre o contexto dos

escritos. (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 31)

A leitura e a escrita, tal como ja foi referido anteriormente, sdao duas
competéncias que implicam a ativacdo de um conjunto de processos complexos e,
consequentemente, requerem um desenvolvimento continuo e integrado. De facto, ter
acesso ao conhecimento requer estratégias cognitivas e metacognitivas que facilitem a

compreensdo do texto e, posteriormente, se reflita na producdo escrita (Barbeiro &
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Pereira, 2007; Costa-Pereira & Sousa, 2017; Viana et al., 2010).

Desta forma, as sequéncias didaticas apresentam-se como estratégias que
possibilitam um trabalho continuo (Barbeiro & Pereira, 2007; Silva, 2010), visto que as
atividades propostas se relacionam, entre elas, e permitem uma evolucdo progressiva,
quanto ao objetivo que se deseja alcancar. Tal como refere Silva (2010), “. . . a
sequéncia didactica [sic] define-se como um conjunto organizado de actividades [sic] de
ensino, aprendizagem e avaliagdo, centradas em torno de uma tarefa precisa de
producdo oral ou escrita, que permite trabalhar a escrita” (p. 35). De facto, as
sequéncias didaticas apresentam uma estrutura organizadora, com diferentes finalidades
de aprendizagem, que possibilitam o trabalho das dificuldades identificadas, uma vez
que esta estratégia deve estar organizada . . . de forma sistematica com o objectivo
[sic] de ajudar o aluno a dominar um género de texto para que possa escrever de modo
mais adequado” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 38).

Assim, considerou-se pertinente ter como ponto de partida a produgdo de um
texto expositivo pré-teste (cf. Anexo I, J e K) para identificar as fragilidades da turma
(cf. Anexo K, L e M), de forma a estruturar as quatro sequéncias didaticas, que
exploram os contetudos do Estudo do Meio (cf. Anexo N): (i) 25 de Abril (cf. Anexo O);
(i1) Costa Portuguesa (cf. Anexo P); (iii) Sistema Solar (cf. Anexo T); e (iv) Unido
Europeia (cf. Anexo W). Desta forma, o texto expositivo pré-teste ¢ identificado como o
ponto do problema, sendo que, cada sequéncia didatica contemplou as fases,

representadas na figura 1: (1) producdo inicial; (i1) modulos; e (iii) producao final.

Apresentacao Produgio Produgéo
do problema inicial final

Figura 1. Esquema de sequéncia didatica (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 38)

No que diz respeito a primeira fase da sequéncia didatica, a produgdo inicial,
nao foi contemplada nas diferentes sequéncias trabalhadas, uma vez que, identificado o

problema inicial, considerou-se dispensavel a producdo inicial em cada sequéncia

27



didatica.

Relativamente a segunda fase da sequéncia didatica, mddulos, estes foram
estruturados para as competéncias de sele¢do de informacdo, de produgdo escrita, tendo
sempre um texto-fonte como ponto de partida (cf. Anexo N).

Quanto a terceira fase da sequéncia didatica, producdo final, esta teve como
objetivo principal avaliar o processo € os conhecimentos adquiridos, no que diz respeito
a produgdo escrita, segundo a estrutura do texto expositivo (cf. Anexo Y), e a
mobilizagdo de vocabulario especifico, trabalhado em alguns dos modulos. E ainda de
salientar que, para cada sequéncia didatica, foram solicitadas diferentes apresentagdes
escritas, tais como o panfleto (25 de Abril); o harménio (Costa Portuguesa);
desdobravel (Sistema Solar); e folheto (Unido Europeia). Refira-se, ainda, que no
término desta intervencao, ocorreu uma exposicdo dos produtos finais, realizados pelos
alunos (cf. anexo AC).

Assim sendo, a sequéncia didatica foi estruturada com dupla intencionalidade.
Por um lado, optou-se como estratégia no desenvolvimento das competéncias de selegao
de informagdo e de producdo escrita e, por outro lado, permitiu a integracdo dos
conteudos curriculares, contemplados no Programa do 1.° CEB. Tal como refere Silva
(2010), “a sequéncia didactica [sic] € um dispositivo que permite estruturar o ensino de
forma sistemadtica e, ao mesmo tempo, flexivel, favorecendo a constru¢do e saber e
saber fazer por parte dos alunos” (p. 35).

Em suma, a estruturacao das sequéncias didaticas teve como principal objetivo
o desenvolvimento de competéncias associadas a constru¢do e consolidacdo de
conhecimento, possibilitando a utilizacdo de diferentes estratégias para a selecdo e

organizacdo de informacao para a posterior producao de textos expositivos.
2.3. Metodologia

De forma a recolher os dados para a presente investigagdo, importa destacar os
procedimentos metodologicos e as respetivas técnicas de recolha e de tratamento de
dados. Assim, salientam-se os seguintes aspetos: (i) natureza do estudo; (i)
participantes; (ii1) técnicas de recolha e de tratamento de dados; e (iv) principios éticos

do processo de investigagao.
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2.3.1. Natureza do estudo

A investigagdo realizada, de acordo com o objeto de estudo e as suas
finalidades, ¢ de natureza qualitativa interpretativa, seguindo procedimentos proéximos
aos que sao preconizados na metodologia de investigacdo-a¢ao, uma vez que implicou a
identificacao das potencialidades e fragilidades das referidas turmas (cf. Anexo B, C, F
e ) para que se perspetivasse acao (mudanca) nas praticas educativas (Haro et al.,
2016; Lundin, 2016; Maxwell, 2009; Quivy et al., 1998).

O estudo qualitativo requer um processo dindmico, uma vez que O
desenvolvimento e a implementacdo das atividades delineadas tém como ponto de
partida os dados analisados inicialmente (cf. Anexo B, C, F ¢ H). E de salientar que a
investigacdo qualitativa contempla a descri¢do dos dados, de forma objetiva e rigorosa
(Haro et al., 2016; Maxwell, 2009; Pocinho, 2012; Quivy et al., 1998), recolhidos
através da observacao e da producao escrita dos alunos.

Desta forma, a investigacdo-acao ¢ uma investigacdo continua, participativa e
colaborativa, uma vez que, por um lado, pressupde a aplicagdo de procedimentos
metodologicos adequados e, por outro lado, implica o envolvimento do investigador e a
colaboracao dos participantes (Feijo, 2017; Haro et al., 2016; Lundin, 2016).

A abordagem qualitativa contempla a analise do pré e do pos-teste, que
consiste na producao escrita de um texto expositivo. Tal como refere Haro et al. (2016),
“numa investiga¢dao, um dos mais importantes desafios ¢ saber como obter e recolher a

informacao empirica fidedigna e pertinente para o avango da pesquisa” (p. 71).
2.3.2. Participantes

Tal como j4 foi referido anteriormente, o presente estudo desenvolveu-se no
ambito da PES II, no 1.° CEB, no qual participaram 24 alunos pertencentes ao 4.° ano de
escolaridade, sendo constituida por 25 alunos, sendo 13 do sexo feminino ¢ 12 do

masculino, com idades compreendidas entre os 9 € 10 anos de idade.
2.3.3. Técnicas de recolha e de tratamento de dados

Em conformidade com o desenvolvimento do estudo, utilizaram-se como
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técnicas de recolha de dados: (i) a observacao direta; e (ii) as producdes escritas dos
alunos.

No que diz respeito a primeira técnica de recolha de dados, a observagao direta,
esta permitiu um contacto direto com o contexto (Bogdan & Biklen, 2013; Haro et al.,
2016; Quivy et al. 1998; Reis, 1999), possibilitando a identificagdo das caracteristicas
das referidas turmas, bem como a recolha dos dados para o estudo (Bogdan & Biklen,
2013; Maxwell, 2009; Quivy et al., 1998). Assim sendo, optou-se por dois tipos de
observagao, participante e nao participante. A observacao participante ocorre quando o
investigador interage com o grupo de participantes, uma vez que, segundo Reis (2018),
a observagdo participante “fornece oportunidade para a recolha de dados num estudo de
caso. O investigador, a0 mesmo tempo que observa, interage com aqueles que estdo a
ser observados” (p. 89). Quanto a observacao nao participante, esta ocorre quando o
investigador observa os participantes sem interacdo com os mesmos (Bogdan & Biklen,
2013; Haro et al., 2016), de forma a nao influenciar o grupo-alvo.

Relativamente a segunda técnica de recolha de dados, as produgdes escritas dos
alunos, esta considera-se relevante, visto que a investigagdo se centra nas aprendizagens
dos alunos (Haro et al., 2016; Reis, 2018) e, consequentemente, possibilita a recolha de
dados para a posterior andlise da evolucao ocorrida, tendo em conta o objeto de estudo e
as suas finalidades. Desta forma, para a andlise das produgdes escritas, ao nivel do
controle do processo de escrita e da competéncia compositiva, optou-se por uma escala
ordinal qualitativa, de 1 a 4, sendo que: (i) 1 € “fraco™; (i1) 2 ¢ “ndo satisfaz”; (ii1) 3 ¢
“satisfaz”; e 4 ¢ “satisfaz bastante”. Esta escala foi utilizada na diagnose e,
consequentemente, considerou-se pertinente manté-la na investigacao.

Os dados resultantes da observacao direta participante e nao participante foram
organizados em grelhas de avaliacdo para que fosse feita uma andlise interpretativa,
quanto aos processos de sele¢do de informacgdo. As produgdes escritas dos alunos
também foram organizadas em grelhas, segundo indicadores especificos. Todos os
dados foram analisados com recurso ao programa Excel, organizados em tabelas e em
graficos. Tal como refere Quivy et al. (1998) “apresentar os mesmos dados sob diversas

formas favorece incontestavelmente a qualidade das interpretagdes” (p. 223).
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2.3.4. Principios éticos do processo de investigacao

E de salientar que, no presente estudo, foram contemplados os principios éticos
do processo de investigacdao, sendo que a identidade, quer dos contextos educativos,
quer dos alunos participantes no estudo, ndo constam no estudo, de forma a garantir a
confidencialidade dos dados e a proteger a sua confidencialidade. De acordo com
Codigo de Conduta Etica na Investigagdo (2016), “toda a informacdo prestada pelos/as
participantes no contexto de investigagdo deve ser tratada confidencialmente e, quando
publicada, ndo deve ser identificavel” (p. 5). Desta forma, assegurou-se o direito a

privacidade, atribuindo um numero a cada aluno, da turma correspondente.
2.4. Resultados

Apo0s a recolha de dados no 4.° ano de escolaridade, passa-se a apresenta-los e
a discuti-los, nas secgdes seguintes: (1) apresentacdo dos resultados; e (ii) discussao dos

dados.

2.4.1. Apresentacio dos resultados

De forma a apresentar os resultados, segundo os pardmetros com que foi
avaliado o texto expositivo no pré e no pos-teste, a presente seccdo encontra-se
subdividida por categorias: (i) controle do processo de escrita; e (i) competéncia

compositiva.

2.4.1.1. Controle do processo de escrita

No que diz respeito ao controle do processo de escrita, com base na analise
dos resultados, observados na figura 2, ¢ possivel verificar que, no pré-teste, 34,78%
dos alunos nao recolhem a informagao dos dois textos-fonte; 21,74% dos alunos t€m um
desempenho “fraco” e, apenas, 4,35% dos alunos apresentam um nivel “satisfaz
bastante” (cf. Anexo L e M).

No que concerne ao poés-teste, verifica-se que 65,22% dos alunos tém um
desempenho “‘satisfaz bastante” na recolha de informacdo dos dois textos-fonte; 30,43%

dos alunos apresentam um desempenho ‘“‘satisfaz”, e, apenas, 4,35% nao recolhem a
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informacao dos dois textos-fonte (cf. Anexo AA e AB).

70% 65,22%
60%
50%

40% 34,78%
30,43%

30% I R

20% 13,04°

10% 4,35% I I 4,35¢
0% [ | [ |

Nao fez (0) Fraco (1) Nao satisfaz  Satisfaz (3) Satisfaz
?2) bastante (4)

Alunos (%)

Escala
m Pré-teste m Pos-teste

Figura 2. Resultados do indicador "Recolhe a informacao dos dois textos-fonte", no
pré e pos-teste, do 4.° ano de escolaridade.

Quanto a selecdo de informagao pertinente, tal como se observa na figura 3, ¢
possivel verificar que, no pré-teste, 39,13% ndo selecionam a informagao relevante; 26,
09% tém um desempenho “fraco”; 17,39% apresentam um nivel “ndo satisfaz” e,
apenas, 4,35% tém uma performance “satisfaz bastante” (cf. Anexo L e M).

Relativamente aos dados no pos-teste, observa-se que 65,22% tém um
desempenho “‘satisfaz bastante” na selecdo da informacdo pertinente; 30,43%
apresentam um nivel “satisfaz” e, apenas, 4,35% ndo selecionam a informacdo (cf.

Anexo AA e AB).
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Figura 3. Resultados do indicador "Seleciona informagao pertinente", no pré e pos-
teste, do 4.° ano de escolaridade.

No que diz respeito a planificagdao do texto expositivo no pré-teste, tal como se
observa na figura 4, verifica-se que 30,43% nao planificam o texto; 21,74% apresentam

um desempenho “fraco” e, apenas, 30,43% planificam de forma “satisfaz” (cf. Anexo L

e M).

No que concerne a da planificacdo do texto expositivo no pos-teste, observa-se
que 78,26% dos alunos planificam o texto expositivo a um nivel “satisfaz bastante” e

17,39% tém um desempenho “satisfaz”, sendo que 4,35% nao planificam o texto (cf.

Anexo AA e AB).

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
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- l l
Nao fez (0) Fraco (1) Nao satisfaz ~ Satisfaz (3) Satisfaz
2) bastante (4)

Escala

m Pré-teste  m Pos-teste

Figura 4. Resultados do indicador "Planifica o texto expositivo”, no pré e pos-teste,
do 4.° ano de escolaridade.
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Relativamente a revisdo do texto expositivo no pré-teste, analisando os dados
da figura 5, € possivel observar que 47,83% dos alunos nao fazem a revisao do texto,
sendo que, aqueles que a realizam, 26,09% tém um desempenho “ndo satisfaz” e
21,74% tém “‘satisfaz” (cf. Anexo L e M).

No que concerne a revisao do texto expositivo no pos-teste, analisando os
dados, € possivel observar que 60,87% dos alunos fazem a revisdo de forma “satisfaz”;
26,09% apresentam um desempenho ‘“‘satisfaz bastante”, sendo que 8,70% apresentam
um nivel “ndo satisfaz” na revisao do texto (cf. AA e AB).

70%
60,87%

60%

o,
50% 47,83%
40%

0 26,09% 26,09%
0% N Y 20 ’

20%
8,70%
10% 435%  4,35% ’
0% m m []

Nao fez (0) Fraco (1) Nao satisfaz ~ Satisfaz (3) Satisfaz
(2) bastante (4)

Alunos (%)

Escala

m Pré-teste m Pos-teste

Figura 5. Resultados do indicador "Revé o texto expositivo”, no pré e pos-teste, do
4.° ano de escolaridade.

2.4.1.2. Competéncia compositiva

No que diz respeito a competéncia compositiva, com base na analise dos
resultados, quanto ao indicador “da um titulo ao texto”, no pré-teste, tal como se
observa na figura 6, verifica-se que 30,43% nao dao um titulo ao texto e 65,22% fazem-
no de forma “satisfaz” (cf. anexo L e M).

Relativamente aos dados recolhidos no pos-teste, observa-se que 91,30% tém
um desempenho “satisfaz bastante” no titulo dado ao texto, sendo que 8,70% nao

atribuem um titulo ao texto (cf. anexo AA e AB).
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Figura 6. Resultados do indicador "Da um titulo ao texto”, no pré e pds-teste, do 4.°

ano de escolaridade.

Com base na analise do indicador “identifica de forma geral o tema”, tal como

se observa na figura 7, no pré-teste € possivel verificar que 34,78% nao identificam o

tema do texto; 30,43% tém um desempenho “ndo satisfaz” e, apenas, 4,35% identificam

o tema de forma “satisfaz bastante” (cf. anexo L e M).

Relativamente aos dados do pos-teste, observa-se que 52,17% identificam o

tema de forma “satisfaz bastante” e 39,13% tém um desempenho “satisfaz” na

identificacdo do tema, sendo que 4,35% apresentam um nivel “ndo satisfaz” neste

indicador (cf. anexo AA e AB).
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Figura 7. Resultados do indicador "Identifica de forma geral o tema”, no pré e pos-

teste, do 4.° ano de escolaridade.
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No que concerne a mobilizacao de vocabulario adequado e especifico, tal como
se observa na figura 8, verifica-se que, no pré-teste, 30,43% tém um desempenho “nao
satisfaz” e 17,39% apresentam um nivel “fraco”, sendo que, apenas 4,35% mobilizam o
vocabulario de forma “satisfaz bastante (cf. anexo L e M).

No que diz respeito aos dados relativos ao pos-teste, verifica-se que 47,83%
tém um desempenho “satisfaz” na mobiliza¢do do vocabulario e 43,48% apresentam um

nivel “satisfaz bastante” (cf. anexo AA e AB).

60%

0 47,83%
0% 43,48%
~ 0% 34,78%
s 30,43%
2 30%
E 17,39%
- 209 Pt ()
< 0% 13,049
10% 4,35% 4,35% I 4,359
0% L . L]
Nao fez (0) Fraco (1) Nao satisfaz ~ Satisfaz (3) Satisfaz
(2) bastante (4)
Escala

m Pré-teste m Pos-teste

Figura 8. Resultados do indicador "Mobiliza vocabulario adequado e especifico do
tema tratado”, no pré e pos-teste, do 4.° ano de escolaridade.

Quanto ao indicador “classifica/organiza conhecimentos sobre o tema”, tal
como se observa na figura 9, verifica-se que, no pré-teste, 34,78% ndo escrevem o texto
e que a mesma percentagem de alunos tem um desempenho “ndo satisfaz” na
organizacdo dos conhecimento, sendo que, apenas, 4,35% apresentam um nivel
“satisfaz bastante” neste indicador (cf. anexo L e M).

No que diz respeito aos dados relativos ao pos-teste, € possivel observar
47,83% tém um desempenho “satisfaz” na organizacdo das ideias e 43,48% fazem-no

num nivel “satisfaz bastante” (cf. anexo AA ¢ AB).
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Figura 9. Resultados do indicador "Classifica/organiza conhecimentos sobre o
tema”, no pré e pos-teste, do 4.° ano de escolaridade.

Quanto aos dados do indicador “utiliza de forma adequada os organizadores
textuais” no pré-teste, tal como se pode observar na figura 10, 34,78% nao utilizam de
forma adequada os organizadores textuais; 21,74% tém um desempenho “ndo satisfaz”
e 30,43% apresentam um nivel “satisfaz” (cf. anexo L e M).

Relativamente aos dados pos-teste, verifica-se que 56,52% tém uma
performance ‘“satisfaz” e 39,13% apresentam um desempenho “satisfaz bastante” na

utilizacao dos organizadores textuais (cf. anexo AA ¢ AB).

60% 56,52%

50%
39,13%
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Figura 10. Resultados do indicador "Utiliza de forma adequada os organizadores
textuais”, no pré e pos-teste, do 4.° ano de escolaridade.
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No que diz respeito ao indicador “sequencia logicamente as ideias” do texto
expositivo no pré-teste, tal como se observa na figura 11, verifica-se que 34,78% nao
escrevem o texto expositivo; 17,39% tém um desempenho ‘“fraco” e ‘“satisfaz” na
sequéncia das ideias e, apenas, 4,35% apresentam um nivel “satisfaz bastante” (cf.
anexo L e M).

Relativamente aos dados recolhidos no pos-teste, verifica-se que 56,52%
desempenham de forma “satisfaz” a sequéncia das ideias; 26,09% apresentam um nivel

“satisfaz bastante” e 13,04% tém um desempenho “nao satisfaz” (cf. anexo AA e AB).
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Figura 11. Resultados do indicador "Sequencia logicamente as ideias”, no pré e pos-
teste, do 4.° ano de escolaridade.

Analisando os dados referentes ao indicador “organiza o texto em paragrafos”
do texto expositivo no pré-teste, tal como se observa na figura 12, 34,78% nao
organizaram o texto em paragrafos; 52,17% apresentam um nivel “fraco” e, apenas,
4,35% tém um desempenho “satisfaz bastante” (cf. anexo L e M).

No que diz respeito aos dados do pos-teste, observa-se que 73,91% apresentam
uma performance “satisfaz bastante”; 17,39% tém um desempenho “satisfaz” e, apenas,

4,35% nao organizaram o texto (cf. anexo AA e AB).
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Figura 12. Resultados do indicador "Organiza o texto em paragrafos”, no pré e pos-
teste, do 4.° ano de escolaridade.

Relativamente a estrutura das frases no texto expositivo no pré-teste, como se
pode observar na figura 13, 34,78% nao escrevem o texto; 21,74% apresentam um
desempenho “ndo satisfaz” na estruturagdo das frases e, por fim, 43,48% estruturam as
frases num nivel “satisfaz” (cf. Anexo. L e M).

Quanto aos dados referentes do pds-teste, verifica-se que 47,83% dos alunos
téem um desempenho “satisfaz” e “satisfaz bastante” na estruturacdo das frases, sendo

que 4,35% nao escreveram o texto expositivo (cf. Anexo. AA e AB).

60%
50% 47,83% 47,83%

43,48%
40% - 34,78%
30%
21,74%
20%
10% 435%
0% [ |

Nao fez (0) Fraco (1) Nao satisfaz  Satisfaz (3) Satisfaz
2) bastante (4)

Alunos (%)

Escala

m Pré-teste  m Pos-teste

Figura 13. Resultados do indicador "Redige as frases de forma estruturada”, no pré e
pos-teste, do 4.° ano de escolaridade.

39



\

Relativamente a utilizacdo dos sinais de pontuagdo, analisando os dados da
figura 14, no pré-teste verifica-se que 34,78% nao utilizam os sinais de pontuagdo e que,
apenas, 39,13% os utiliza de forma “satisfaz” (cf. Anexo. L e M).

No que concerne aos dados do pds-teste, 60,87% tém um desempenho “satisfaz
bastante” e 34,78% utilizam os sinais de pontuagdo num nivel “satisfaz” (cf. Anexo AA

e AB).

70%
60,87%

60%
50%
) 39,13%

40% 34,78% 34,78%
30% 26,09%
20%
10% 4,35%

0% |

Nao fez (0) Fraco (1) Nao satisfaz ~ Satisfaz (3) Satisfaz
(2) bastante (4)

Alunos

Escala

m Pré-teste  m Pos-teste

Figura 14. Resultados do indicador "Utiliza os sinais de pontuacdo"”, no pré e pos-
teste, do 4.° ano de escolaridade.

Com base na analise dos dados referentes a conclusdo do texto expositivo no
pré-teste, tal como se pode observar na figura 15, 39,13% nao concluiram o texto;
26,09% tém um desempenho “fraco”; 30,43% apresentam um nivel “ndo satisfaz” e,
apenas, 4,35% concluiram o texto expositivo no pré-teste (cf. Anexo. L e M).

No que diz respeito ao texto expositivo no pos-teste, verifica-se que 52,17%
tétm um desempenho “satisfaz bastante”; 39,13% apresentam um nivel “satisfaz” e,

apenas, 4,35% tém um desempenho “nao satisfaz” (cf. anexo AA ¢ AB).
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Figura 15. Resultados do indicador "Conclui o texto", no pré e pds-teste, do 4.° ano
de escolaridade.

2.4.2. Discussio dos dados

Quanto a segunda sec¢do, discussdo dos dados, estes serdo discutidos de
acordo com a sua apresentacao: (i) controle do processo de escrita; e (ii) competéncia
compositiva.

No que diz respeito ao controle do processo de escrita, ocorreram evolugdes
expressivas, visto que, nos quatro indicadores desta categoria, se observou uma
evolucao mais acentuada, na recolha de informag¢ao dos dois textos-fonte, na selecao de
informacao pertinente e na planificagdo do texto expositivo. Assim, importa identificar
e analisar os fatores que permitiram esta evolucao. Como primeiro aspeto, ¢ de salientar
a implementacdo de estratégias continuadas quanto a selecdo e organizagcdo de
informacdo, que possibilitaram a compreensdao do texto lido e a apropriacdo de
conhecimentos. Por outro lado, importa destacar que a compreensao do texto, refletida
na recolha e sele¢dao de informacgao, possibilitou uma melhoria na planificagao do texto,
constatando-se, desta forma, a estreita relagdo entre leitura e escrita. Tal como refere
Santana (2003), “importa, contudo, salientar o papel da escrita enquanto mobilizadora
da leitura, pela necessidade que ela cria de procura de informagdo para enriquecer a

propria composicao” (p. 71). Desta forma, os modulos implementados de selecdo e de

41



organizacdo de informacao favoreceram a compreensdo € a apropriacao de conceitos e
de conhecimentos (Cartier & Théorét, 2004; Smolka, 1989; Sousa, 2015; Viana et al.,
2010).

Relativamente a competéncia compositiva, verifica-se, igualmente, uma
evolugdo expressiva, nomeadamente, na atribuicao de um titulo ao texto, na organizagao
do texto em paragrafos, na utilizacdo dos sinais de pontuacdo e na conclusao do texto
expositivo. Perante tais dados, importa compreender que fatores promoveram o
melhoramento da producao escrita. Por um lado, poder-se-a considerar que a leitura de
um texto, no inicio de cada sequéncia didatica, tenha favorecido o dominio das técnicas
de producdo escrita, uma vez que, tal como foi ja referido anteriormente, a leitura e a
escrita sdo duas competéncias intimamente associadas e que ambas implicam um
desenvolvimento simbiotico (Barbeiro, 2003; Louseiro, 2015; Neves & Martins, 1994;
Sousa & Cardoso, 2008). Por outro lado, importa destacar que os moddulos de
planificacdo e de revisdo de texto terdo possibilitado uma analise critica da producao
escrita e a consequente melhoria. Desta forma, considera-se relevante destacar a
importancia da leitura e dos subprocessos de planificagdo e de revisdo do texto como
fatores significativos na melhoria da competéncia compositiva. Tal como refere Sousa
(2015), “o dominio da escrita ¢ fundamentalmente uma questdo de aprendizagem e de
ensino” (p. 131). Importa ainda destacar que o sucesso no desempenho dos alunos nos
diferentes parametros da competéncia compositiva podera estar associado ao ensino
explicito e continuado da estrutura do texto expositivo, o que favoreceu o melhoramento
da producdo e, consequentemente, da constru¢do do conhecimento, verificavel na
sequéncia logica das ideias, na identificagdo do tema e na mobilizagdo de vocabulario
adequado. De acordo com Angulo (1996), “el mayor interés reside, sin duda, em
situacion de ensefianza, em la mejora de la comprension y la correspondiente ventaja
que héd de proporcionar a la hora de producir este tipo de textos tan frecuentes em la

vida social del individuo™ (p. 43).

2.5. Conclusoes

No presente estudo investigativo, foram elencadas as questdes orientadoras que

possibilitaram a estruturacdo da tematica investigativa: (a) que tipo de atividades
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promover para o melhoramento das competéncias de sele¢ao de informacao? (b) como
desenvolver as competéncias de produgdo escrita? (c) que género textual podera facilitar
a construgdo de novos conhecimentos? (d) qual a abordagem que permite a construgdo e
consolidagdo de conhecimento? A formulacdo destas questdes permitiu,
consequentemente, a definicdo dos objetivos especificos do estudo, a saber: (i)
desenvolver as competéncias de sele¢do de informacdo; (ii) desenvolver as
competéncias de produgdo escrita; (iii) conhecer a estrutura do texto expositivo; e (iv)
construir conhecimento através da leitura e da escrita.

No que diz respeito ao primeiro objetivo, desenvolver as competéncias de
selecio de informacio, conclui-se que ocorreu uma evolucao expressiva no que diz
respeito a selecdo e a organizacao de informagdo, visto que, no controle do processo de
escrita, os alunos recolheram a informagdo dos dois textos-fonte, informacao essa que,
anteriormente, foi organizada numa tabela e num esquema conceptual, ao contrario do
que se verificou no pré-teste. Importa destacar que as presentes competéncias permitem
que o aluno se aproprie, gradualmente, da informa¢dao do texto lido e aceda a novos
conhecimentos e contetidos (Bazerman, 2009; Costa-Pereira & Sousa, 2017; Evagorou
& Osborne, 2010). Por consequéncia, ¢ possivel inferir que as estratégias adotadas, no
decurso da intervengdo, permitiram que os alunos autorregulassem a apropriagao da
nova informacao (Giot & Quittre, 2011; Macceca & Brummer, 2009; Silva et al., 2011).

Quanto ao segundo objetivo, desenvolver as competéncias de producio
escrita, ¢ possivel concluir que houve um efeito expressivo, uma vez que os alunos
apresentaram melhorias na escrita de frases estruturadas, na utilizacdo de sinais de
pontuacdo e na planificacdo do texto expositivo. De facto, os consecutivos modulos de
planificacdo e revisao de texto, contemplados nas sequéncias didaticas, permitiram que
os alunos tomassem consciéncia da sua producdo, possibilitando a melhoria da
linguagem escrita (Barbeiro, 2003; Neves & Martins, 1994; Pereira & Azevedo, 2005).
Por outro lado, ¢ de salientar que a produgdo escrita estd intimamente associada aos
momentos de leitura e, por conseguinte, observou-se uma evolugdo positiva no dominio
de técnicas de escrita e na producao de texto, envolvendo, consequentemente os
subprocessos de planificagdo, de textualizacao e de revisao (Barbeiro, 2003; Flower &

Hayes, 1989; Sousa, 2015).
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Relativamente ao terceiro objetivo, conhecer a estrutura do texto expositivo,
¢ possivel concluir que ocorreu uma evolugdo expressiva quanto a estrutura do texto
expositivo, visto que os alunos apresentaram melhorias na sequéncia ldgica das ideias,
na classificacdo e organiza¢ao dos conhecimentos sobre o tema e na organizagdao do
texto em paragrafos. Assim sendo, o texto expositivo permitiu que os alunos
estruturassem a informacdo adquirida e, consequentemente, construissem novos
conhecimentos através da ativacdo das competéncias cognitivo-linguisticas referidas: (i)
descrever; (i1) definir; e (ii1) explicar (Prat et al., 2000). Por conseguinte, ¢ possivel
aferir que o texto expositivo favoreceu a constru¢do e a consolidagdo do conhecimento,
uma vez que a macroestrutura deste género textual possibilitou a estruturacao da
informacao nos trés topicos: (a) introducao; (b) desenvolvimento; e (c¢) conclusao.

No que concerne ao quarto objetivo, construir conhecimento cientifico
através da leitura e da escrita, conclui-se que ocorreu uma melhoria expressiva, visto
que os alunos deram um titulo ao texto, identificaram de forma geral o tema e
mobilizaram vocabulario adequado e especifico do tema tratado. Importa destacar que a
ocorréncia desta evolugdo pressup0s a ativagdo de conhecimentos prévios, momentos de
leitura que possibilitaram o acesso a novos conhecimentos e, posteriormente, momentos
de produgdo escrita que permitiram a constru¢do e apropriacdo de informagdo e de
conceitos (Costa-Pereira & Sousa, 2017; Macceca & Brummer, 2009; Olinghouse &
Wilson, 2012). Assim, ¢ possivel inferir que a leitura e a escrita favoreceram o
melhoramento das duas competéncias, visto que a mobilizagdo de vocabulério
adequado, na produgdo do texto, pressupds a sua apropriacao através da compreensao
do texto lido (Bernasconi et al., 2013; Camps, 2005; Cartier & Théorét, 2004; Viana et
al., 2010).

Desta forma, importa referir que as sequéncias didaticas implementadas,
favoreceram um trabalho continuado, através de um conjunto de atividades estruturadas
e organizadas, possibilitando o melhoramento das dificuldades identificadas. Por outro
lado, a repeticdo dos modulos das diferentes sequéncias didaticas permitiu o
desenvolvimento das competéncias de selecdo e de producdo escrita e,
consequentemente, favoreceu a evolucao significativa da producao do texto expositivo

no pos-teste (Angulo, 1996; Contente, 1995; Nascimento & Pinto, 2006).
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Em suma, considera-se que os objetivos da presente investigacdo foram
atingidos, uma vez que, com base na analise dos dados e da sua discussdo, ¢ possivel
concluir que o texto expositivo ¢ um género textual que, pela sua macroestrutura,
permite a construgdo e consolidagdo do conhecimento, visto que implica a organizagao
e a sequéncia logica da informag¢do, bem como a ativagdo das competéncias
congnitivolinguisticas associadas, consequentemente, a mobilizacdo do vocabulario
especifico (Macceca & Brummer, 2009; Olinghouse & Wilson, 2012; Prat et al., 2000).
Importa destacar que a construcdo de conhecimento implica a ativacdo de um conjunto
de competéncias que pressupOe a estruturacdo de atividades e a sua apropriagdo por
parte dos alunos, sendo que requer a estruturacdo de atividades que facilitem o

desenvolvimento das competéncias associadas a constru¢do de conhecimento e a

producao escrita (Bazerman, 2009; Macceca & Brummer, 2009; Vaz et al., 2016).
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3. REFLEXAO FINAL

E tempo de recolocar a acgdo [sic] de ensinar no seu legitimo e original
sentido: ensinar significa fazer aprender. Trata-se de um acgao [sic] transitiva,
que nao existe se nao se exerce sobre alguém e alguma coisa. Ou seja, nao so6
ensinar significa fazer aprender, como fazer aprender alguma coisa a alguém.

(Rolddo, 1999, p. 114)

Enquanto futura profissional, que assume a responsabilidade de ajudar os
alunos no desenvolvimento de saberes e conhecimentos, deverei ter a capacidade de
analisar as praticas adotadas, de forma a identificar os aspetos positivos e a perspetivar
melhorias de ensino (Alonso, 2002; Beane, 2003; Grave-Resendes & Soares, 2002).

Assim, no término do presente relatorio, importa refletir sobre: (i) o contributo
da pratica pedagogica nos dois ciclos; (ii)) o contributo da investigagdo para o
desenvolvimento de competéncias profissionais; (iii) os aspetos significativos no
desenvolvimento pessoal e profissional; e (iv) as dimensdes a melhorar no exercicio da
profissdo docente.

No que diz respeito ao primeiro aspeto, o contributo da pratica pedagogica nos
dois ciclos, importa referir que a experiéncia no 4.° e no 5.° ano de escolaridade
possibilitou, por um lado, um conhecimento mais profundo e mais realista dos contextos
educativos (Borges, 2014; Madureira & Leite, 2007; Roldao, 2009) e, por outro lado,
uma maior consciencializagdo dos desafios educacionais que devem ser encarados como
degraus de crescimento e de inovacao pedagogica (Beane, 2003; Folque, 1999; Grave-
Resendes & Soares, 2002; Morgado & Gaitas, 2010). De facto, a pratica educativa, nos
dois ciclos, reafirmou a importidncia de uma interven¢do proxima com cada um dos
alunos, com especial destaque para o refor¢o e feedback positivo, de forma a promover
a integracdo e a diferenciagdo pedagogica (Beane, 2003; Grave-Resendes & Soares,
2002; Heacox, 2006), uma vez que, numa perspetiva pessoal e profissional, considero-
os fundamentais para o envolvimento, o empenho e a motivagdo dos alunos. Um dos
desafios vivenciados relaciona-se com o sucesso escolar dos alunos e das aprendizagens

a serem adquiridas, visto que, segundo Freinet (1996) “. . . se os alunos se sentirem
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orgulhosos das suas obras serdo capazes de ir muito longe” (p. 58). Por conseguinte,
importa destacar que as opgdes a serem tomadas devem permitir a centralidade do aluno
no processo de ensino e de aprendizagem para que este tenha a possibilidade de
autorregular o seu curriculo. Desta forma, enquanto futura profissional, considero
pertinente e relevante optar por estratégias e atividades que possibilitem aprendizagens
significativas e proximas das experiéncias, dos interesses e das potencialidades dos
alunos. De acordo com Niza (1992), ¢ necessaria uma escola “que construa o viver
democratico através do treino constante das estratégias e dos instrumentos da
democracia em exercicio directo [sic]: o didlogo constante, a participacdo no
planeamento e na avalia¢ao” (p. 43).

Quanto ao segundo aspeto, o contributo da investigagdo para o
desenvolvimento de competéncias profissionais, ¢ de salientar que o professor devera
ser um continuo investigador (Beane, 2003; Roldao, 1999; Zabalza, 1992) que, sendo
capaz de conhecer as potencialidades e as fragilidades dos seus alunos, identifica a
problemadtica, de forma a estruturar a sua intervencao em resposta aos aspetos a serem
trabalhados. Desta forma, a investigagao permite desenvolver competéncias cientificas e
profissionais, visto que as opgdes pedagdgicas implementadas na intervengdo, implicam
a revisdo de literatura e a andlise critica dos recursos construidos (Alonso, 2002; Beane,
2003; Trindade, 2012). Por outro lado, a investigacdo permite uma maior reflexdo sobre
as aprendizagens dos alunos, possibilitando uma maior capacidade de analise critica
com recurso a fundamentacao cientifica (Maxwell, 2009; Quivy et al., 1998), de forma a
delinear uma intervencao inovadora e adequada as caracteristicas da turma.

No que concerne ao terceiro aspeto, o0s aspetos significativos no
desenvolvimento pessoal e profissional, importa referir que a pratica educativa permitiu
uma maior capacidade de analise (Beane, 2003; Roldao, 1999; Trindade, 2012), no que
diz respeito as caracteristicas dos alunos, de forma a promover uma relagdo pedagogica
proxima e motivadora. De facto, a relagao professor-aluno foi um dos aspetos positivos,
no periodo de interven¢ao, visto que o conhecimento mutuo e a capacidade de motivar
os alunos promove um ambiente saudavel e envolvente. Por outro lado, a capacidade de
identificar e de reconhecer a diferenca como elo de proximidade favorece o

desenvolvimento pessoal, visto que, aceitar e capacitar os alunos pela sua diferenca
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(Grave-Resendes & Soares, 2002; Morgado & Gaitas, 2010; Roldao, 2009), promove o
autoconhecimento e a autocritica, aspetos fundamentais para descobrir novos caminhos
educacionais. Santana (2000) destaca que “o grande desafio que se nos coloca
actualmente [sic] € o de deixarmos de estar tdo preocupados em ensinar e o de criarmos,
pelo contrario condicgdes efectivas [sic] para que os alunos aprendam” (p. 30). Desta
forma, considera-se pertinente referir alguns aspetos significativos para o
desenvolvimento pessoal e profissional: (i) o conhecimento das caracteristicas dos
alunos; (i1) o relacionamento pedagdgico, baseado no respeito, na confianca e na
motivagao; (iii) a analise e a reflexdo critica promotoras de intervengdes inovadoras e
integradoras; (iv) a centralidade do aluno no processo de ensino e de aprendizagem
como alicerce fundamental da pratica educativa; e (v) a conce¢do de um ensino centrado
em aprendizagens significativas e interdisciplinares. Pombo (2008) afirma que “. . . a
interdisciplinaridade traduz-se na abertura de cada disciplina a todas as outras, na
disponibilidade de cada uma das disciplinas envolvidas se deixar cruzar e contaminar
por todas as outras” (p. 16).

Relativamente ao quarto aspeto, as dimensdes a melhorar no exercicio da
profissdao docente, importa referir que, tal como ja foi mencionado interiormente,
enquanto futura docente, ¢ fundamental questionar as proprias praticas, de forma a
adequar as opgdes as caracteristicas dos alunos. Assim sendo, considera-se pertinente
uma melhoria nas seguintes dimensdes: (i) relacdo pedagdgica;  (ii)
interdisciplinaridade; e (ii) diferenciagdo pedagogica. De facto, um dos aspetos
fundamentais, que perspetivo como preponderante, ¢ a opg¢do por uma relagdo
professor-aluno, positiva e proxima, promotora de aprendizagens significativas,
favorecendo o envolvimento e a motivagdao do aluno (Alonso, 2002; Beane, 2003;
Heacox, 2006). Por outro lado, uma outra dimensdo a destacar refere-se a gestdao do
curriculo e a abordagem interdisciplinar, o que se revela importante, visto que a
articulacdo dos varios conteudos permite uma leitura abrangente e enriquecedora de um
determinado tema. Silva (s.d.), destaca que “para romper com a tendéncia
fragmentadora e desarticulada do processo de conhecimento, isto €, para superar a
fragmentacdo do conhecimento, impde-se a compreensao critica da importancia da

interaccao [sic] e das transformacdes reciprocas entre diferentes areas do saber” (p.
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223). A diferenciacao pedagodgica ¢ um outro aspeto a ter em consideragdo, visto que,
uma das expetativas pessoais e profissionais € a de promover a participacdo € o
envolvimento de todos os alunos para que, cada um, conforme as suas potencialidades e
interesses, possa participar de forma ativa na gestao do seu proprio curriculo.

Em suma, a pratica educativa, nos referidos ciclos, e a investigacdo
apresentada neste relatdrio permitiram o desenvolvimento de competéncias importantes
para a perspetivacdo de respostas cada vez mais adequadas aos contextos educativos e
aos alunos (Alonso, 2002; Beane, 2003; Madureira & Leite, 2007). Por outro lado, a
capacidade de autoanalise e de reflexdo possibilita a identificagdo dos aspetos positivos,
tanto das opcdes pedagogicas como das atividades planificadas (Beane, 2003; Morgado
& Gaitas, 2010; Pourtois & Desmet, 1999a). Desta forma, enquanto futura docente,
considero preponderante a capacidade de responder, de forma eficaz e adequada, as
caracteristicas de cada um dos alunos para que estes se sintam envolvidos, integrados e
ativos no processo de ensino e de aprendizagem. Assim, um professor deixa de ser um
transmissor de conhecimentos para passar a assumir um papel de pedagogo proximo e
entusiasmado com os desafios, capaz de se desinstalar continuamente e audaz por

encontrar respostas, nao a sua medida e ao seu saber, mas a medida e ao saber dos seus

alunos.

O pleno exercicio de uma profissao pressupde a possibilidade, a necessidade e
a capacidade de o profissional reflectir [sic] sobre a funcdo que desempenha,
analisar as suas praticas a luz dos saberes que possui e como fontes de novos
saberes, questionar-se e questionar a eficacia da accao [sic] que desenvolve no
sentido de aprofundar os processos e os resultados, os constrangimentos € 0s
pontos fortes, a diversidade e os contextos da ac¢do [sic]. (Rolddo, 1999, p.

115)
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Anexo A. Entrevista com a professora cooperante do 1. CEB

Nota: A presente transcricao faz parte de uma reunido tida com a professora
cooperante. Nao se trata de uma entrevista per se, mas antes de uma conversa informal.
Por se considerar que foram abordados pontos fulcrais para o desenvolvimento do plano
de intervencao, entendeu o grupo de estdgio ndo haver necessidade de realizar uma
entrevista posterior. Houve, no entanto, outras conversas/partilhas, no decorrer da
observagao, para responder a pontos especificos levantados pelo grupo de estagio.

Professora — Acho que estas conversas sao importantes, para que estejamos
todos na mesma pagina, com as ideias alinhadas...

Estagiarios — Tem alguma informag¢do que considere mais pertinente sobre a
turma, sobre algum aluno em particular?

Professora — Como sabem, temos 3 meninos ao abrigo do 54 [Decreto-lei n.°
54/2018, de 6 de julho]. O D. ¢ o caso que requer mais aten¢gdo, ¢ um menino com
autismo, muitissimo inteligente, mas com problemas no relacionamento com os colegas.
Ele da-se muito com pessoas mais velhas, contacta muito com a mae, o padrasto...
entdo aborrece-
-se com os colegas ou nao sabe brincar nem reagir como os colegas esperam, € iSso
provoca atritos. Mas, as vezes, também sao os colegas que ja ndo tém paciéncia, que
nao lhe permitem certas coisas que permitem aos outros... se o D. quer brincar e lhes da
um empurrdo vém logo fazer queixinhas, mas se fosse outro colega ndo diziam nada... e
i1sso também o deixa triste, porque ele ¢ muito querido... ¢ um bebé grande... mas ja
esta muito melhor. Vocé€s ndo imaginam como era no 1.° ano. Foi preciso muito
trabalho da parte dele, da minha, dos pais e dos colegas e, mesmo assim, as vezes...
vocés sabem... Depois, temos o M., que ¢ repetente, tem muitas dificuldades, mas ¢ um
doce, um amor... ¢ um homenzinho. Ele ¢ acompanhado, mas tem muitas dificuldades,
sobretudo, na matematica, ao nivel do calculo e da interpretagdo dos problemas... mas
vai fazendo e os colegas também o apoiam. A M. € no portugués... € uma princesa, mas
no portugués tem muitas dificuldades... d4 muitos erros e tem problemas a escrever
com sentido, tem que ser tudo com muita calma, com apoio... ¢ importante que ela

também sinta essa seguranca... eu acho que ha mais uns meninos que precisavam de
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outro apoio, mas os pais muitas vezes ndo querem investigar, t€ém medo... o F., por
exemplo, acho que também tem disortografia e dislexia, mas a mae nao quis saber.

Estagiarios — Entdo, nunca foi a um especialista?

Professora — Nao, ndo, ainda ha aquele estigma... mas eu também s6 posso ir
até onde me deixam, ndo ¢? Damos apoio, seguimos aquilo em que acreditamos, mas...
depois... hé coisas que nao podemos ser nds a fazer... t€m que ser os pais a querer.

Estagiarios — Mas, com o apoio dos colegas, eles também acabam por ter um
suporte, uma rede de segurancga...

Professora — Claro, eles apoiam-se muito. Eu insisto muito nessa partilha,
gosto de té-los em grupo, porque, assim, fazem o trabalho individualmente, mas depois
discutem-no, partilham ideias e, s6 mesmo no fim, ¢ que abrimos a discussao a turma,
todos os grupos a participarem.

Estagiarios — Pois, o que nds notamos ¢ que acaba por haver muita
autonomia, sdo muito independentes da professora...

Professora — Acham? [risos] As vezes uma pessoa precisa que venha alguém
de fora para lhes dizer isso, porque eu ndo noto... sinto que tenho que puxar mais por
eles, que eles estdo a fazer pouco... mas, também, ja sdo 4 anos com a mesma turma,
estamos tao por dentro que, as vezes, se calhar, nem nos apercebemos bem do nivel em
que eles estdo e queremos que eles facam sempre mais...

Estagiarios — Nos temos outros exemplos, de outros contextos, e parece-nos
ser uma turma boa, no geral, sdo autonomos, responsaveis, ajudam-se... Alids, foi
também dai que surgiu a nossa ideia, este projeto, e foi por isso que quisemos discutir
consigo, para ver se a professora concorda, se tem sugestoes...

Professora — A mim parece-me muito bem, vocés também vém aqui para me
ensinar, nao sao sO vocés a aprender... somos colegas, uma equipa € sei que queremos
todos fazer e dar o nosso melhor.

Estagiarios — Entdo, parece-lhe bem esta ideia de introduzirmos o PIT e o
Tempo de Estudo Autonomo?

Professora — Perfeitamente. A minha colega, que também tem estagidrias...
aquelas colegas que falam muito convosco...

Estagiarios — Sim, as colegas que estdo com o 3.° ano...
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Professora — Exato. Ela ¢ que estd mais dentro do Movimento da Escola
Moderna e da-me muitas ideias, j4 me passou materiais... alids, eu também vos posso
disponibilizar o que tenho... eu ainda ndo fiz mais, porque, as vezes, a pessoa nao tem
tempo, sdo tantas coisas... mas gostava de ter implementado... alias, eu tenho 14 as
caixas e os dossi€s, mas, depois, ndo cheguei a implementar... ainda temos que
atualizar as grelhas, que, ja hd uns dias, que ndo olhamos para elas. Portanto, parece-me
Otimo que vocés queiram introduzir essas rotinas, eles também vao gostar, de certeza, e
eu, assim, também vejo e aprendo e, no proximo ano, ja avango sozinha [risos]...

Estagiarios — Também tinhamos pensado, como a professora tinha falado que
estdo a abordar a 4.“ dinastia, aproveitar o 25 de Abril e introduzir o Estado Novo,
depois o 25 de Abril... aproveitar que, em maio, sdo as elei¢oes europeias e falar da
Unidao Europeia... fazer aquela ponte também, depois, para os continentes, como tinha
sugerido e, pelo meio, tentar ligar com os conteudos que queria que abordassemos... a
costa portuguesa...

Professora — Sim, sim, sim, parece-me bem... Noés ja faldmos da costa,
noutros anos, do ciclo da agua, ha coisas que sdo mais revisao e consolidacao do que
propriamente coisas novas... eles sabem, as vezes € s6 uma questao de relembrar.

Estagiarios — A nos interessa-nos, porque também os colocamos a criarem um
projeto e, até para fazer alteragoes, acaba por ser mais facil, porque ja temos uma
meta, uma ideia de para onde ir...

Professora — Claro... e para eles ¢ bom, porque acaba por ser diferente... e
eles vao gostar, eles ddo-se muito bem convosco, sdo muito abertos a pessoas novas, a
coisas novas, € vai ser bom para eles... trabalharem de outras formas... e cria-lhes mais
autonomia...

Estagiarios — No fundo, também acaba por prepara-los para o proximo ano,
em que sdo mais professores e eles tém que gerir o tempo, o que tém que fazer ...

Professora — Sim, ¢ diferente, ja ndo t€m tanto colinho [risos]...

Estagiarios — Sim, e sdo quatro anos, eles acabam por criar lagos e...

Professora — Claro, claro... mesmo o R., por exemplo, que, no inicio, tinha
muitos problemas e criava muitos conflitos... esta muito melhor e mais sociavel... isto

¢ fruto deles, das atitudes deles... Eles partilham, entregam-se... até nos lanches eles
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fazem picnics e partilham uns com os outros... depois demoram ¢ muito a comer
[risos].

Estagiarios — Sim, ¢ verdade... acabam por perder tempo do recreio na sala...

Professora — E... ¢ eu ja dou aqueles 10 ou 15 minutos antes da hora, mas,
mesmo assim...

Estagiarios — As vezes, também pode ser do espaco... eles podem achd-lo
impessoal.

Professora — Sim, o recreio deles € pobrezinho. Nos ainda quisemos pintar uns
Jogos... a macaca, o jogo da gldria... tinhamos tudo planeado... mas a Parque Escolar
nao deixou, ja viram? Nem nas paredes queriam que afixassemos nada... faz algum
sentido? E uma escola, niio ¢ uma enfermaria... as paredes ndo podem ficar vazias.

Estagiarios — Sim, mesmo para que os alunos tenham aquele sentimento de
pertenga, é importante que possam ter expostos os seus trabalhos, os seus projetos.

Professora — Evidentemente, mas isso também ¢ culpa de colocarem
responsaveis pessoas que nao tem a devida nocgao...

(A reunido continuou, por mais uns minutos, mas ndo foi referida informag¢do

pertinente para o desenvolvimento do plano de intervengdo.)
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Anexo B. Grelhas de diagnostico

Tabela B1.
Grelha de diagnostico da area curricular de Portugués.
Alunos |
Indicadores 112]3]4]5[6]7]8]9]10[11]12[13]14]15]16]17[18]19[20[21]22]23]24|25|Média
= Presta atencdo ao que ¢é dito. 414|4(4(3|14|14|3(3|4|4|3(4(4|4|2|3[2[3]|4|3|3(|4|4|4]| 35
= | = Responde a perguntas sobre um texto ouvido. 41314[3[2[4|31413]14[3]2[3[3[4[1|3]3[3]3[3[3[4[3[4] 3,2
_-E = Retém o essencial de um texto ouvido. 413(3(3[(3|4|3|4(3(4(|4|2[3[3[|4|1|2[2]2]|4]|2|3(2|3]|4]| 3,0
E -~Usaapalavra de forma audivel, com boa articulag¢do, entoacdo e al3lal3|3lalalals|alal2lalz]alali|3]3|al3]3]3a|4] 34
O| ritmo adequados.
= Justifica opinides, atitudes, opgdes. 41414[14(3(4|3|14|3|4[4]2]4[3[4[4|1]|3]3]4[3[3]4]4/4] 35
; ;Lé um texto com articulacdo e entoacdo f:orretaseuma velocidade 313(3(3]2lalal2]3lalal2|3]3]2]2|3]2]4]3|3]2]2]|3|4] 29
£ ele1tu.ra, no minimo, 125~ palavras por minuto. ‘ _
sl - Idgntlﬁca, por expressoes de sentido equivalente, informagdes 313lal3|3lal3]3]alal3]2]3]al3]2]3]2]4a]3|al3]3]3]|4] 32
=1 | contidas num texto narrativo.
= Verifica a perda de informag@o e ¢ capaz de verbaliza-la. 303(3131313]12[4(3[4[3[2[3[3]3]|2]3[3]4]4]2[3[3]4]2] 3,0
. RegisFa ideias relacionadas com o tema, organizando-as e 2120303]313(3]3]3|3(3]2|2]2]2]2|2|2]2]|2|2]2]3|3|3] 25
hierarquizando-as.
s = Utiliza uma caligrafia legivel. 4141341414143 [3(4]4]13[4]4]413|3[3[3]4]13|4]4]4]4]| 3,6
E = Respeitas as regras de pontuagdo. 303(3[41312]12[2[2[4[3[0[4(2]3|3]0[2]0[4]0(2[3]|3]|3]| 24
/| = Respeitas as regras de ortografia. 31314(312[4(2[4[3]4[3]2]2[3]4[2]2]2]3|2[3[2|3[3]|4] 29
= Usa vocabulario adequado e especifico dos temas tratados. 2031313121223 [3[2[2[3[3[2]2|3]12[3]2[3]2[3[3]|3]3] 25
= Escreve descrigdes de pessoas objetos ou paisagens. 313(3[3141412[4(3[4[4[2[3[3]13]1]2]2]3[3]2[3[2|3]4] 29

Legenda: 1 — dificuldade acentuada; 4 — sem dificuldade.
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Tabela B2.
Grelha de diagnostico da darea curricular de Matematica.

Alunos |
Indicadores 112]3[4]5[6]7]8]9]10[11]12[13]14]15]16]17[18]19[20[21]22]23]24|25|Média
= Realiza contagens progressivas e regressivas. 41314[3[3[4|3|413]14(3[2[3[3[4(2|3]2]4]3[3[3[3[3[4] 3,2
« | " Compreende o sistema de numeragdo decimal. 41314[3[2[4(2|14|3]14[3]2[3[3(4[2(3]|2]4]3]3[3[3]4/4] 3
l:él = Utiliza estratégias de calculo mental. 3024121213123 [3[3[3[2(2]2]3]2]3[2]3[3[3[3(2|3]|3]| 24
g = Compreende os efeitos das operagdes sobre os niimeros. 41314[3[2[4(2|14|3]14[3]2[3[3(4[2(3]|2]4]3]3[3[3]4/4] 3
S Comp~reende e realiza algoritmos para as operagdes de adigdo e 313lalalalalalalzlalzlalalzlalalzlolalszlszlalzlalal 3
o | subtracdo.
2 = Divide niimeros representados por dizimas finitas utilizando o
algoritmo da divisdo e posicionando corretamente a virgula decimal |3 |2 (42 (2[4 (2|3 |3|4(2(2(2[2(3(2(2|2]|3|2|3|2|2(2(4]| 24
no quociente e no resto.
= = Distingue linhas Pollgqnals Qe linhas ndo poligonais e poligonos 2120303]313(3]3]3|3(3]2|2]2]2]2|2|2]2]2|2]2]3|3|3] 25
5 de figuras planas ndo poligonais.
= Distingue poliedros de ndo poliedros. 312031313 [3(2[2]2|3[2|3]4]3]14[3[3]2]2]4]2[3]|3]3]|4] 28
Tabela B3.
Grelha de diagnostico da area curricular de Estudo do Meio.
Alunos |
Indicadores 112]3[4]5]6]7]8]9]10[11[12]13[14]15[16]17]18]19]20[21]22]23]24]25|Médial
. Sequenm.ahza datas, personagens e factos associados a historia al3lal3|3alslals|alal2|s|3]al2]3|2]ala|al3]3]a|a] 33
8| local e nacional.
;;lril(tizrspreta fontes diversas, produzindo informacdo e inferéncias 3120al2l2]32(3]3]3|3]2]2]2|3]2]3]|2|3]3]3|3]2]3]3] 24
g » Descreve acdes de diversos intervenientes na historia nacional. 41313|13|3(4(3|4|3|4(4(2|3|3|3[3|4|4|4|4(4|3|3|4|4]| 34
= Relaciona o presente com o passado historico nacional. 413[13(313]14[3]4[3]4(4/2|3]3]13]3]4]4]4]4]4|3|3|4]|4)| 34

Legenda: 1 — dificuldade acentuada; 4 — sem dificuldade.
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Tabela B4.
Grelha de diagnostico da area curricular de Educagdo Artistica.

Alunos |
Indicadores 112]3[4]5]6]7]8]9]10[11[12]13[14]15[16]17]18]19]20[21]22]23]24]25|Médial
E ;ﬂl(isetcig;e a diferentes técnicas plasticas para elaborar produgdes al3(3(3]3]303]3]3]3|2[3]3|3]3]2]3|3|3]4|3|3[3]3]3] 30
§ e o -
S Integra, nas suas producdes plasticas, os elementos e codigos da 31203(303]3|2]2]2]3|2[3]4]3|a]3]3]|2|2]4]2|3]3]3]4] 2.8
comunica¢io visual.
Tabela BS5.
Grelha de diagnostico da area curricular de Educagdo Fisico-motora.
Alunos |
Indicadores 112]3]4]5]6]7]8]9]10[11[12]13]14]15[16[17]18]19[20[21]22]23[24] 25|Médial

= Passa a bola a um companheiro ou remata (para acertar no
8| adversdrio), de acordo com as posi¢des dos jogadores.

=S| . Transpde obstaculos sucessivos, em corrida, colocados a
distancias irregulares, sem acentuadas mudancas de velocidade.

4(313(3|3[4|2(4(4(|4(3|2|4|4|4[2|4(3|4|3(3|3|3(4|4] 3,3

31413(3(3|4(3(4|3(4|4|3(4|3[3(3(|4(4|4|3|3|3[3|3[4]| 34

Legenda: 1 — dificuldade acentuada; 4 — sem dificuldade.
Nota: nao foram observadas sessoes de Educacao Artistica, nas areas de Musica e Expressao Dramatica/Teatro, pelo que nao

se procedeu a avaliagdo diagnostica dessas areas curriculares.
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Tabela B6.
Grelha de diagnostico das Competéncias sociais.

Alunos |
Indicadores 112]3[4]5[6]7]8]9]10[11]12[13]14]15]16]17[18]19[20[21]22]23]24|25|Média

* E assiduo. 4141414414 [4)14(4(4]4]4|4]4(4]14]4]|4]4(4]4]4|4]4]|4] 4
* E pontual. 21313[13]12[2(2[2]2|3[2]3]3[2]2[2[2]2[3|3]2]4]|3]2]|2] 24
* Mantém uma boa relagdo com a professora. 414141444 |4|14|414]4]4|4]4[4]4(4|4]14|14]14]4]4]4]4] 4

« | * Mantém uma boa relagdo com os colegas. 3(4[3(4|14|1414(3]4(4[3[4]4(4|4|414]4|4(3]4(4]4(4/4]| 4
xio'ldntegra-senatunna. 41414(4|414]4|14]14[4)13]4(4(4(4|4]4|4]4]3]|4]4(4]14]4]| 39
= | = Ajuda os colegas. 31413[2]12[4(3[2]3|2[4|2]4[2]|3]4(4]4[4]3]2]2]2]3]|4] 3,0
& | = Trabalha em grupo. 31313[4|3(4(4(3]3|4[4|3]14[3]|4[3[4]|3[4|4|3[4|4]4]|4] 3,6
= Cumpre as regras da sala de aula. 3(4[(4(414|1414(4]14(4]4(4]4(4|4|414]4|4|4]4[4]4/4/4]| 4

2| = Coloca o dedo no ar para pedir a palavra. 3030313131313 [1313[13[3(2[3(313/3]3[3[3[3[3(3]3[3]|3]|] 3
Eo = Aguarda a sua vez para participar. 3(3[4(4|14|1413[3]14[14]4[2[3[3]3[31313[2]3[3[3]3[3]3] 3,2
& | = Mantém o siléncio durante a realizacio das tarefas. 413(3(3[3|3|4|3[4|3[2]|3[3[3[3|3|4(3[3|4|3|3[3|3|4]| 3,2
» Cumpre o prazo de realizagio da tarefa. 30203131313]12[2[2[3]2(3[4(3]4|3]13[2]2[4]2[3[3|3]4]| 28

Legenda: 1 — dificuldade acentuada; 4 — sem dificuldade
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Anexo C. Potencialidades e fragilidades da turma registadas durante a

observacao
Tabela C1.
Potencialidades e fragilidades da turma, registadas durante a observagdao.
Potencialidades Fragilidades
- * Elevado nivel de autonomia. = Falta de pontualidade.
- p—
.g » Cooperacao eficaz entre pares * Permanéncia na sala em periodo
2 e/ou em grupo. de recreio.
4 = Elevado nivel de participagao. = Situagdes de conflito
o= g .
2 » Responsabilidade pelas tarefas. desencadeadas a partir de um ou
2;-»‘: * Envolvimento nas aulas. dois alunos.
g- = Escuta, interagdo, negociacdo e
(3 aceitagdo de diferentes pontos de
vista.
= Dominio das capacidades de | = Leitura em voz alta pouco fluente.
<§ compreensao literal de texto. = Dominio insuficiente de regras de
80 = Estrutura frasica completa e | ortografia e pontuagao.
*: correta. = Selecdo e organizagdo de
=] ~ \ . ~
- » Expressdo oral com recurso a | informagao.
argumentacao.
= Compreensdao do sistema de | = Divisdo com numerais racionais.
numeragdo de posicdo e do modo | = Classificacao de figuras e solidos
= como este se relaciona com os | geométricos.
£ algoritmos das operagdes de adicao | = Céalculo mental improficiente.
‘g e subtragdo.
2 . Dominio de contagens
] . .
= progressivas € regressivas com
nimeros inteiros.
= Aptiddo para a realizagdo de
calculo mental.
o * Reconhecimento dos principais | * Dominio improficiente na leitura
(= .. .
= § factos historicos. de diferentes fontes.
~N ~ . ~
2 E - Selecdo e organizacdo de
informagao.
o © = Envolvimento nas expressdes | = Pouca diversidade de técnicas
W ® S | artisticas e fisico-motoras. aplicadas na Expressdao e Educacao
SE S Plastica.
72
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Anexo D. Horario da turma

16.30 —17.30

Segunda Terca Quarta Quinta
9.00 - 10.00
Matematica Matematica
10.00 — 11.00
11.00 - 11.30 Intervalo da manha
11.30 - 12.00 Matematica
Matematica
12.00 — 13.00 Estudo do Meio Matematica
13.00 — 15.00 Almoco
- e Atividades de . ey
15.00 — 16.00 Estudo do Meio Exprcis.soes LA i c Estudo do Meio Enriquecimento Exprtis-soes Artisticas f
Fisico-motoras . Fisico-motoras
Curricular
16.00 — 16.30 Intervalo da tarde

Expressdes Artisticas e|
Fisico-motoras

Atividades de
Enriquecimento

Curricular

Atividades de
Enriquecimento
Curricular
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Anexo E. Planta da sala

Legenda:
[_1Manuais, livros de apoio da professora
B Bibiloteca, manuais e cadernos diarios
I Materiais para Expressao e Educagao Plastica
[ Gaiola da mascote da turma
I Dossiers e cadernos diarios
[ Material de apoio da professora
I Lista de alunos
Quadro branco
Grelhas de tarefas/presencas/avalia¢des e trabalhos
Bengaleiro
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Anexo F. Entrevista com as professoras cooperantes do 2.° CEB

(Nota: ambas as entrevistas foram realizadas em conjunto com um outro par de

estagio que, em turmas diferentes, trabalham com as mesmas cooperantes.)

Entrevista com a professora cooperante A

Entrevistador — Ha quanto é que é professora, neste ciclo de ensino?
Professora — Ha cerca de 30 anos.
Entrevistador — E ha quanto tempo esta nesta escola?
Professora — Comecei este ano, ¢ o primeiro ano na escola.
Entrevistador — Relativamente ao agrupamento, o que é que pensa da forma do
Agrupamento? Como é que pensa que é a forma de funcionamento deste agrupamento?
Professora — Também ¢ o primeiro ano, ndo estou bem, bem dentro do
funcionamento, enquanto agrupamento. Enquanto escola, ja percebi que ¢ uma escola
problematica, ndo € por acaso que ¢ um TEIP, ndo ¢? Com tudo o que isso implica e penso
que a escola vai tentando dar respostas aos problemas que fazem parte deste contexto, nao
¢? E um contexto dificil. Como o agrupamento funciona, sinceramente niio sei bem porque
nao percebi bem qual ¢ a articulacdo entre o 1.° ciclo e o 2.° ciclo, como ¢ que essa
articulagdo se faz, talvez por ndo estar, este ano, a ocupar, assim, nenhum cargo de
coordenagao e de ndo estar no pedagdgico acaba por me escapar um pouco, o que também
tem o seu significado, nao €? Porque esta articulagdo deve chegar de forma clara a todos os
professores. Neste momento, talvez por culpa minha, ainda ndo percebi bem como € que ela
se esta a fazer.
Entrevistador — A professora colaborou na elaboragdo do Projeto Educativo da
Escola?
Professora — Nao, claro que ndo, porque também entrei este ano, portanto o projeto
Ja existe, ndo sei exatamente quando. Se calhar, deveria saber. Dei uma olhadela ao projeto
quando aqui fui colocada, mas ndo tive qualquer participagao.
Entrevistador — E o que é que pensa sobre este projeto?
Professora — Daquilo que eu percebo, do que vi, assim muito no geral, parece-me

ser adequado a escola, ndo ¢? A este agrupamento, dada a especificidade da escola, da
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populagdo, sobretudo da populacdo escolar, parece-me que tem varias ofertas, que ¢
importante, varios projetos, o que, pelo menos quem I¢, fica com a ideia de que hé aqui uma
grande dindmica, a nivel de agrupamento. Sinceramente, depois ndo sei se ¢ exatamente, se
essa dinamica realmente existe, mas, de facto, tem muitos projetos e tem muitas parcerias
também, protocolos, também, muitos. A escola, realmente nisso acho que ¢ bastante rica em
relacdo a outras onde eu ja estive.

Entrevistador — Existe trabalho colaborativo entre os professores?

Professora — Existe algum trabalho colaborativo. Nao posso dizer que ha um
grande trabalho colaborativo, mas existe.

Entrevistador — Em que ambito?

Professora — A nivel do grupo, tenta que, mas verdade, este ano isso ndo esta a
acontecer muito porque ndo estamos, ndo andamos muito a par. E, também, porque, pronto
no meu caso, somos apenas dois elementos, mas sempre que... posso, se € possivel, por
exemplo, j& aconteceu partilhar recursos, claro que sim. Mas, a nivel de planificacdes, ha
uma planifica¢do anual e, claro que médias, mas depois, eu acho que cada um segue o seu
trajeto. Nao ¢ tanto como ja tem acontecido, por exemplo, eu estive, no ano passado, em
escolas, onde nos anddvamos a par, evidentemente atendendo as caracteristicas de cada
turma, que nunca pode ser exatamente igual, mas tentdvamos dar a mesma, a mesma
matéria, dentro do mesmo espago de tempo, a cada um, claro que a sua maneira, mas
tinhamos um teste igual, tentdvamos e pronto, claro, sempre partilhando os recursos. Aqui
nao quer dizer que nao haja essa partilha, mas noto que nao ha tanto, mas pronto, isso, as
vezes acontece. A nivel do Portugués, também ¢ para se andar a par, mas nao ha assim uma
grande.

Entrevistador — Entdo, ndo ha assim uma grande articulagdo entre as diferentes
disciplinas?

Professora — Nao ha... Tenta-se. No Portugués tenta-se, sim, seguir essa
planificacao.

Entrevistador — Agora, relativamente as turmas, 5° D, 5°C e 5° E. Como é que a
professora caracteriza as turmas em geral, a nivel de desenvolvimento e de

comportamento?
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Professora — Eu acho... A turma C, ¢ uma turma com menos alunos porque tem
cinco alunos com Necessidades Educativas Especiais, embora dessas, desses cinco,
realmente, trés é que tém mais problemas. E uma turma mais pequena e é uma turma muito
fraca a nivel de comportamento. Ai, desculpem, a nivel de aproveitamento. E uma turma
fraca. Todos os professores se queixam e isso refletiu-se, evidentemente, na avaliacdo do
primeiro periodo. E a nivel do comportamento, ¢ uma turma que foi considerada muito
agitada, sobretudo da parte da tarde, nota-se que ha uma... comeca a haver uma alteracao de
comportamento durante o decorrer do dia. As outras turmas, o E ¢ uma turma ja com mais
alunos, mas, a nivel de aproveitamento, com alunos melhores. Nota-se que ja uma grande a
turma C, no entanto, a nivel de comportamento, ¢ muito problematica.

Entrevistador — Relativamente aos alunos da turma C, aqueles que tém
Necessidades Educativas Especiais, seria possivel dizer quais sdo as Necessidades? Serdo
sempre salvaguardadas as identidades dos alunos.

Professora — A B. ¢ um problema a nivel da linguagem, da escrita e também tem
um défice a nivel mental. A D. tem uma dislexia bastante grave. O J. €, sobretudo, a nivel
da linguagem, da escrita e, talvez tenha dito ha bocado, grande parte das dificuldades
advém de um absentismo. Portanto, no primeiro ano, por exemplo, ele, o que ¢ raro
acontecer, ele reprovou. Ninguém reprova no primeiro ano. Reprovou porque nao ia as
aulas. Este menino ja tem 13 anos, ja tem 13 anos. Penso que ¢ mais por isso. Depois, claro,
o contexto familiar muito, muito complicado. O L. também tem um contexto familiar muito
complicado, estd institucionalizado, tem 14 anos e eu penso que as dificuldades dele sdo,
sobretudo, a nivel emocional. E, sobretudo... advém, precisamente, dai e de problemas a
nivel emocional e isso traduz-se, evidentemente, no forum psicologico, uma grande
instabilidade, uma grande imaturidade para a idade e, evidentemente, também, com reflexos
nas aprendizagens porque nao fez as aprendizagens devidas, basicas para depois poder
continuar, ndo é? Mas €, sobretudo, a nivel emocional. A M. B. também veio sinalizada, ¢,
mas com hiperatividade. Esta a ser medicada, mas ela vai acompanhando, consegue,
comparada com outros alunos da turma, ¢ uma aluna que, se nao viesse a sinaliza¢ao detras,
se calhar nem seria sinalizada. Desde que tome a medicagao, ela fica, esta controlada, nao

tem assim. Claro, vai fazendo. Nao ¢ uma aluna, enfim, com grande desempenho, mas,
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dentro também da turma, ¢ uma turma com desempenho baixo. S@o, assim, as principais
dificuldades.

Entrevistador — E a nivel do Portugués e da Historia? Quais sdo as principais as
potencialidades e as dificuldades da turma?

Professora — Potencialidades, de uma forma geral, sao alunos que até¢ gostam de
aprender e gostam de participar, pronto, isso ¢ muito bom neles. Acho que ¢ o principal
para que possam, depois, a partir dai, puderem aprender mais e melhor. Agora, o que me...
Os principais problemas acho que ¢ a falta de trabalho, falta de habitos de trabalho. Acho
que tém muitas faltas de habito de trabalho que vém do 1.° ciclo. Alguns miidos tém
dificuldade em se organizarem, ndo sabem ainda organizar o caderno diario, portanto,
mesmo coisas basicas e o comportamento, € o comportamento que acaba por se refletir, ndo
€? Neles proprios que ndo conseguem estar atentos, ndo conseguem estar concentrados e
nos outros. Para mim, € o principal problema.

Entrevistador — Como é que planifica a sua intervengdo ou como é que estrutura
o tempo letivo?

Professora — Como ¢ que estruturo o tempo letivo? Sempre de acordo com os
conteidos que tenho para dar, articulando também com os recursos selecionados.
Normalmente, inicio a aula com o sumario, ha quem nao o faga. Eu sempre me habituei
assim. E a partir dai, normalmente, comego por corrigir o trabalho de casa quando pego
trabalho de casa para retomar a li¢do anterior. A partir dai, inicio a matéria que tenho para
dar, os contetidos que tenho para dar. Tento ter uma parte expositiva e depois uma parte
pratica, que pode ser oral ou pode ser escrita. Podera ser trabalho individual ou trabalho a
pares. Tento concluir a aula, as vezes, nem sempre ¢ possivel fazer porque eu sei que me
alongo sempre mais, portanto, toca e, normalmente, costumo passar trabalho para casa.
Quando o passo, passo-o sempre no quadro.

Entrevistador — 4 avaliagcdo dos alunos, como é que a professora, para além dos
testes?

Professora — Para além dos testes, tenho, fago os registos da avaliagdo. Tenho a
caderneta, ndo €? Onde tenho varios parametros que, normalmente, depois da-me para
apontar durante a aula, a nivel da participagao, oral, quando ¢ escrita. Também participacao

escrita € o comportamento, a forma de estar, aqueles que se evidenciam ou pelo bom
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comportamento ou pelo mau comportamento, também costumo assinalar. No fundo sdo
aqueles porque, sinceramente, ndo estou a com a preocupacdo, em toda a aula, em estar
com as grelhas a registar, nao tenho, nem tempo, nem feitio para isso. Registo, aponto apos
a aula, tenho esses registos, fago esses registos. Pronto, a nivel do portugués, claro que,
também, ¢ a leitura, ndo ¢? Além da leitura, a oralidade, a participacdao, o comportamento,
normalmente, sdo estes os registos. Registo, de uma maneira geral, quem faz os trabalhos
de casa. As vezes, quando é possivel, vou ver se realmente fizeram ou nio. Muitas vezes,
nao vejo. Quando vejo e se ndo o fizeram, ai, eles sabem que ¢ para saberem, nao ¢?
Também para os responsabilizar porque nao ¢ mandar fazer e depois ndo ver. Eu quando
mando fazer, noto, normalmente em todas as aulas. Vou verificar se fizeram ou nao
fizeram. Registo e isso também esta a contar para a avaliagdo. Portanto, faco uma avaliacao
continua, tudo isto conta, embora, claro, embora, ndo. Aqui, nesta escola, os critérios de
avaliagdo sao um bocadinho diferentes daqueles que eu tenho estado habituada,
precisamente por ser um TEIP e, precisamente, pelas caracteristicas que estes alunos tém. A
avaliagdo aqui tem critérios diferentes, portanto, tudo, ja na outra, tudo contava, aqui conta
com um peso diferente, tem um peso maior porque, relativamente as fichas de avaliagao, as
fichas de avaliagdo t€m o seu peso, mas, claro, todos os outros, todos os outros parametros
também contam mais do que ¢ habitual.
Entrevistador — Realiza alguma prdtica de diferenciacdo pedagogica?

Professora — Neste momento, nao estou. Quer dizer, a diferenciagdo pedagogica
acaba por estar sempre presente quando nds tentamos dar mais atengdo a um aluno por ele
ter dificuldades, ndo €? Fago-o, por exemplo, na avaliagdo, claro que sim, nos testes.
Sempre fiz testes diferentes, os testes ndo sdo todos iguais. Faco esses testes diferentes,
normalmente, nas fichas de avaliacdo, nas fichas de trabalho, ndo, sdo iguais. Eles fazem
dentro daquilo que podem fazer e, evidentemente, eu tenho atencao a isso, nao ¢? Sempre
que posso, dou uma aten¢do individualizada. Agora, fazer um trabalho muito diferente, na
sala de aula, ndo estou a fazer porque, a ndo ser uma atengdo especial, um apoio, uma
atencdo mais individualizada e, evidentemente, sim, a nivel da avaliacao e de fichas, sim,
sdo diferentes, sdo sempre diferentes. As vezes, até faco, chego a fazer fichas diferentes
para os proprios alunos NEE, quer dizer, eles t€m ja uma ficha diferente, mas, entre eles,

ainda ha uma ficha diferente. Por exemplo, ha uma ficha A, B, uma ficha C. Isto chego a
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fazer, chego a fazer fichas, por exemplo, de uma turma, se ndo dei exatamente a matéria
toda, ainda o ano passado, ainda o periodo passado, na turma C fiz uma ficha, alias, na
turma C fiz duas fichas e na turma E fiz duas fichas diferentes, quatro fichas diferentes. Isso
sempre fiz. As vezes, até dentro da propria turma, aqui ndo, muito sinceramente, vou tendo
menos paciéncia, mas chegava a fazer, dentro da turma, duas fichas: versao A, versao B. E
depois, ainda outra versao C para alunos com dificuldades e, as vezes, se as dificuldades
eram muitas, muitas, ainda fazia outra versao, mas duas faco sempre. Alids, isso ¢ normal
que se faca. Sim, fago a Portugués e fago a Histdria, as vezes, ainda faco outra, dependendo,
também, das dificuldades, ndo ¢? Porque hd alunos que, dentro de NEE tém uma
problematica completamente diferente e entdo nao ¢ esse teste o teste que serve para todos,
portanto, tenho que fazer uma avaliagdo adequada a esse aluno. Depende das situagoes.

Normalmente, sou eu que a fago.
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Entrevista com a professora cooperante B

Entrevistador — Ha quanto é que é professora neste ciclo de ensino?
Professora — H4 quanto tempo?

Entrevistador — Sim.

Professora — Ha 16 anos.

Entrevistador — E ha quanto tempo esta nesta escola?

Professora — Ha quatro anos.

Entrevistador — Relativamente ao agrupamento, o que é que pensa da forma do
Agrupamento? Como é que pensa que ¢ a forma de funcionamento deste agrupamento? As
atividades que sdo realizadas, em todo o agrupamento.

Professora — Neste momento, ha muitas atividades, muitos projetos. Nem todas as
escolas tém tantos projetos. E uma pena os alunos, muitas vezes ndo aderirem porque tém
outras atividades ja fora da escola, outros também porque os pais os vém buscar, outros
porque estdo em ATL e acabam por ndo aproveitar. Penso que, como todas as escolas, ha
coisas que funcionam melhor, outras pior. Mas, de um modo geral, funcionam.

Entrevistador — Colaborou na elaboragdo do Projeto Educativo da Escola?

Professora — Nao.

Entrevistador — E o que é que pensa sobre este projeto?

Professora — O Projeto Educativo da Escola? O que € que eu penso sobre este
projeto? Ah, tinha que té-lo aqui para, realmente, falar sobre ele. Assim, nao consigo dizer
sO por dizer, estd bem?

Entrevistador — Existe trabalho colaborativo entre professores?

Professora — Existe. Alids, nds temos todas as semanas, reunides a quarta feira,
em que a primeira parte ¢ departamento ¢ a segunda parte ¢ de grupo. Quando nao ¢ de
departamento, ¢ sempre de grupo. Por exemplo, amanha, temos.

Entrevistador — Existe essa articulagdo entre as diferentes disciplinas?

Professora — Também existe alguma. Nao vou dizer que existe sempre € em tudo,
mas tentamos, por exemplo, quando estamos a dar uma obra, estou-me a lembrar da
“Sementinha”. Pedir ao professor de Ciéncias para plantar uma sementinha, para pedir ao
professor de EVT também para fazer um trabalho com eles sobre a mesma obra. E

tentamos, cada vez mais, também porque nos estdo sempre a pedir para que isso aconteca,
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fazer alguma interdisciplinaridade. At¢ mesmo com o inglés. Agora, por exemplo, estamos
a dar a familia. Também estivemos a dar, em portugués. Também falamos. Eu sei que
houve ali textos que coincidiam. E até os proprios projetos, nas turmas que este ano, temos
um projeto para cada turma, também tentamos ver o que € que da para fazer. No meu caso,
como falamos um pouco do autoconhecimento, também falamos da familia, dos amigos, de
todo o meio até chegar aquilo que queremos. E isso.

Entrevistador — Agora, mais especificamente as turmas, neste caso a turma B,
como é caracteriza a turma ao nivel de desenvolvimento e comportamento?

Professora — E uma turma de aproveitamento razoavel, bastante razoavel, embora
que ali hé alguns alunos que sdo muito fracos, mesmo. E comportamento também ¢ ndo
satisfatorio.

Entrevistador — Existem casos de Necessidades Educativas Especiais?

Professora — Ha existem, trés alunos.

Entrevistador — Quais é que sdo as potencialidades e as dificuldades da turma?

Professora — De um modo geral, eles sdo participativos. Nao se pode dizer que
eles ndo sejam trabalhadores porque eles até trabalham, de um modo geral. Ha sempre
alunos que nao fazem, mas, de um modo geral, estas duas turmas trabalham, participam nas
aulas, mesmo os trabalhos que tém de fazer em casa, a nivel individual acabam por fazer,
mais tarde ou mais cedo porque os vém os outros fazer e acabam por fazer também. Estou-
me a lembrar no primeiro periodo, dos trabalhos que eles fizeram a portugués, se houve
alguns alunos que ndo tinham feito, quando viram os outros a apresentar, também acabaram
por fazer. A nivel de comportamento, ndo?

Entrevistador — Dificuldades.

Professora — Ah, dificuldades. Dificuldades ¢ porque, hoje em dia, como eles tém
muita dificuldade de concentracdo, conversam muito, acabamos, por vezes, por nao
conseguir levar as aulas até ao final ou fazer determinadas atividades, que podiam ser
bastante interessantes porque eles, depois, dispersam-se € ndo trabalham. Ha aqueles
trabalhos de grupo e outras atividades tdo engragadas, nao €, que se podiam fazer. Ludicas.
Mas depois ¢ assim. Tenta-se uma, duas, trés e aquilo nao resulta. A maior parte dos grupos
dispersa-se, comeca a conversar € ja nao faz nada. Entdo, evitamos, porque se diz para nao

fazer aulas expositivas, mas se nao for assim, se o professor ndo estiver sempre a falar, do
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inicio ao fim, eles aproveitam os bocadinhos de siléncio para conversar e para se distrairem.

Entrevistador — E ao nivel mais especifico do Portugués? No que é que eles ja
sdo melhores? No que é que eles estdo mais frageis e que tem de ser trabalhado?

Professora — Por exemplo, muitos alunos dao muitos erros ortograficos e tém
dificuldade em escrever de uma forma coerente. Ha sempre uma dificuldade na escrita,
acrescida na maior parte dos alunos. Ha muitos alunos que nao leem um texto. Portanto,
falam e depois voltam a falar, repetem muitas vezes as mesmas ideias. Portanto, ¢ uma
grande dificuldade, eles ndo estdo habituados a escrever. Depois, isso depende. Ha alunos
que sabem a gramatica que foi dada até agora, ndo t€ém dificuldade nenhuma. Outros tém
muita dificuldade. De um modo geral, os alunos melhores nao t€ém grandes dificuldades.
Pronto, estdo dentro do que lhes ¢ pedido. Escrever, quer ler, eles sabem. A nivel
gramatical, compreensao de texto, tudo. Os que tém dificuldades, de um modo geral, tém
dificuldade a tudo. E o que vocés véo constatar. Se eles nio sabem escrever bem ¢é porque,
também, nao leem bem, ndo ¢? Para o nivel etario ainda t€ém uma leitura muito deficiente e
depois, também ndo organizam bem as ideias, claro, pois, se aquilo... Muitas vezes, as
proprias palavras, ndo leem o que la estd, devido a essa dificuldade. Leem outra palavra,
portanto, como € que eles podem compreender? Nao compreendem.

Entrevistador — Como é que planifica a sua intervengdo ou como é que estrutura
o tempo letivo?

Professora — Eu normalmente sigo, sim, a planificagdo. No inicio do ano, nos
decidimos logo, o grupo, seguir a planificagdo que vem com o manual, com as devidas
alteragdes, consoante as turmas e vai-se fazendo quando € necessaria alguma corre¢ao, mas,
também, nds estamos a seguir a planificagao.

Entrevistador — Que estratégias ¢ que utiliza frequentemente?

Professora — A nivel de?

Entrevistador — Do ensino dos conteudos, por exemplo. Da propria gestdo com a
turma.

Professora — Bem, isso depende muito na hora, ndo €? Ja ndo... Se no inicio eu
pensava vou fazer assim ou assado. Nao, depende das situagdes. Se for... Agora, também
nao sei, se tiver a ver com o comportamento. L4 estd, depende sempre da situacdo: ou paro

para eles verem que eu estou calada e depois... Ou chamo a atencdo... Ou, sei 14, tantas
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estratégias, que agora nem me lembro. As vezes, escrevo, no quadro, siléncio. Espero que
eles vejam. Depois, para dar os conteudos: ou ¢ aquela aula mais tradicional, expositiva ou
uso os recursos associados (PowerPoint), mostro videos. Até porque, hoje em dia, os
recursos que veem com os manuais, para cada, hd sempre qualquer coisa, ou audi¢cao do
texto, ou um trailer primeiro, antes de dar o texto. Eu, nisso, uso sempre. Tudo o que sugere
para dar aquela, aqueles contetudos, tento usar porque, de facto, os manuais, hoje em dia,
estdo muito bem feitos, ndo €? E veem associados uma série de recursos e claro que ajuda.
Nao ¢ so agora chegar ali e ler. Tento sempre marcar sempre qualquer coisa para os
motivar. Eu isso acho que ¢ importante ¢ os manuais, hoje em dia, ja trazem isso tudo. E
quando ndo trazem estes, trazem outros. Também trazem cartazes, cartas, estou-me a
lembrar mais do inglés, jogos de dados, domind, sei 14, traz tanta coisa.

Entrevistador — Como ¢é que realiza a avaliag¢do dos alunos?

Professora — Normalmente, se forem testes, temos as grelhas, ndo ¢? Também
fazemos autoavaliagdo sempre no final do periodo. Depois também, se eles fizerem um
trabalho oral, também tenho uma grelha para avaliar a apresentacdo dos trabalhos. E depois,
claro, tem a ver com tudo, com o comportamento, como eles estdo e quando temos uma
grelha de final de periodo, onde 14 colocamos isso. Além dos valores que eles tém nos testes
também temos para comportamento, assiduidade, pontualidade, a grelha. Todos os
professores usam essa grelha ou a maior parte dos professores, todos usam essa grelha, a
escola.

Entrevistador — Realiza alguma prdtica de diferenciacdo pedagogica?

Professora — Quando héa tempo para isso, sim. Quando ha tempo para isso, sim.
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Anexo G. Grelhas de diagnostico

Tabela G1.
Grelha de diagnostico, da turma A, da area curricular de Portugués.
Alunos |
Indicadores 112]3[4]5]6]7]8]9]10[11]12[13[14]15[16]17[18]19[20[21]22[23|Média
o | " Interpreta textos orais breves. 213(2]2 21314]3]14]3|2|2|T|4 213[13]3]2,76
E = Utiliza procedimentos para registar e reter informagao. 2121213 2(2141214]12]2]2 2 21212]13]235
= Usa a palavra de forma audivel, com boa articulagdo, entoagdo ¢ ritmo 1121313 3lalal2lalzl2l2lT!2 2121313 2,52
5 adequados.
= Apresenta argumentos, justificando opinides, atitudes, opgdes. 11222 3(214(314]1]2[2|T|2 21213121229
= . Le um text'o.com articulagdo e entoa}gao corretas e uma velocidade de 2131212 3la2l3lalal3l2]2lT]3 212122229
E leitura, no minimo, 140 palavras por minuto.
3 = Identifica informagdes contidas num texto. 11212]3 2121413143 ]2]2]|T|3 21312]3]2,53
= Infere a partir da informagéo contida num texto. 112(2]2 21214(2|4[2|1[2|T]|3 212(3]3]2,29
. Reg1§ta ideias relacionadas com o tema, organizando-as ¢ 1120212 2lalalalalal2l2lT!4 212133 241
hierarquizando-as.
& | = Utiliza uma caligrafia legivel. 113]12]2 2(214|3]4[3]2]2|T|3 21312]13]2,53
E = Respeitas as regras de pontuagdo. 11212]3 2(2141214(2]2]2]|T|3 21312]13]241
= | = Respeitas as regras de ortografia. 112(2]2 21314(3]4[2|2[2|T|3 212(3]3]2,50
= Usa vocabulario adequado e especifico dos temas tratados. 2131313 2(2141214(2]2]2]|T|3 21212]13]2,53
= Escreve textos diversos. 213(3|3 212(412(4]|2(2|2|T|2 212(3(3(2,53
Legenda:  —ndo observado; 1 — dificuldade acentuada; 4 — sem dificuldade; T — transferido.

Nota: Alguns alunos nao foram observados, por estarem, durante o 2.° periodo, inseridos no projeto «Turma maisy», tendo

aulas com outros colegas.
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Tabela G2.

Grelha de diagnostico, da turma A, da area curricular de Historia e Geografia de Portugal

Alunos |
Indicadores 1 10[11]12]13[14]15]16[17]18[19]20[21]22]23|Média
= Utiliza representacdes cartograficas (em suporte fisico ou digital) na 1 al2l2121T1313121313121213]4] 250
& | localizagdo dos elementos fisicos do territorio. i
8| = Descreve e representa em mapas as principais caracteristicas da
:o:) geografia fisica enf Portugal e na Peginsula Igéricar.) 2 AZZPTP R
O| = Interpreta diferentes tipos de mapas utilizando os elementos de um 1 alal2l20Tl2l212131212131213] 2227
mapa: rosa-dos-ventos, titulo, legenda ¢ escala. i
= Identifica ¢ aplica 0 método de datagdo a. Ce d. C. 2 4121213 [T|3(3|2|3(3(2(2|3(4] 2,77
;bécrlie;;t'lﬁca 0s povos que contactaram e/ou se instalaram na Peninsula ) al2l2021T(3]2]3|213|2]3]3]3] 268
-E = Descreve o processo mugulmano de ocupagdo da Peninsula Ibérica, com
3 . 1 4121212|T|3(2]2(2(2]2]2|2|4]|2.27
+ | recursos a fontes diversas.
I | = Reconhece a permanéncia de vestigios culturais materiais e imateriais da ) alal2121Tl31213131312131313]2.72
civilizacdo mugulmana na sociedade atual. i
;g:tze.:re a formacdo do Reino de Portugal no movimento de conquista ) al2l203lTl2]3]3|2]3|2]3]3]4] 268

Legenda:
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Tabela G3.
Grelha de diagnostico, da turma B, da area curricular de Portugués.

Alunos |
Indicadores 112]3]4]5]6]7]8]9]10[11]12[13]14]1516]17[18]19][20[21]22]23|24]25|Média
o | " Interpreta textos orais breves. 314 413]12|3|3|3|3|3]|3 313 313[3[3]3 313 3,05
= | = Utiliza procedimentos para registar e reter informacio. 213 31212(2]12]2(3[2]3 213 201212122 212 2,25
% -~Usa a palavra de forma audivel, com boa articulagdo, entoagdo e 304 4l313l21313lal2l4 3|4 21al3]2]3 303 3,00
s ritmo adequados. _ _ .
= Apresenta argumentos, justificando opinides, atitudes, opgdes. 213 3121212|2(2[3]2]3 213 21213132 312 2,40
= Lé um texto com articulacdo e entoacdo f:orretas e uma velocidade 303 31213131313 4]2]4 3|4 30313033 303 3,05
E de leitura, no minimo, 140 palavras por minuto.
3 = Identifica informagdes contidas num texto. 34 41213[2(2]2]13]|2]3 213 212131313 313 2,70
= Infere a partir da informag&o contida num texto. 3|4 41312]2|3[3]3]2]3 313 31213]3]3 2|2 2,80
. Regis?a ideias relacionadas com o tema, organizando-as e K 3lal2l21212131213 K 212 lal21]n 219 225
hierarquizando-as.
& | = Utiliza uma caligrafia legivel. 314 413[2]|3|2]3[3|3]|4 314 213|3(2]3 313 3,00
E = Respeitas as regras de pontuagdo. 34 312121313]13[3]2(4 313 31212313 212 2,75
/| = Respeitas as regras de ortografia. 2|3 31312(3]2(3]3[2]3 2|3 31212]3]|3 3|2 2,60
= Usa vocabulario adequado e especifico dos temas tratados. 313 31312(2]12]3(3][2]3 213 312131313 313 2,70
= Escreve textos diversos. 213 313(212(3]|3(3|2]3 3|13 312121313 313 2,70
Legenda:  —ndo observado; 1 — dificuldade acentuada; 4 — sem dificuldade.

Nota: Alguns alunos nao foram observados, por estarem, durante o 2.° periodo, inseridos no projeto «Turma maisy», tendo

aulas com outros colegas.

87



Tabela G4.
Grelha de diagnostico, da turma B, da area curricular de Historia e Geografia de Portugal.

Alunos |
Indicadores 112]3]4]5]6]7]8]9]10[11]12[13]14]1516]17[18]19][20[21]22]23]24]25|Média

= Utiliza representacdes cartograficas (em suporte fisico ou digital) 3131313 0212131312131213131212131212131312131312]2] 2.56
na localiza¢do dos elementos fisicos do territorio. i
= Descreve e representa em mapas as principais caracteristicas da
geografia fisica em Portugal e na Peninsula Ibérica.

= Interpreta diferentes tlpos’de mapas utilizando os elementos de 21303 03]20212]212]3|213|21212]2]212[3|3]2|3]3|2]2] 236
um mapa: rosa-dos-ventos, titulo, legenda e escala.

2131213122 (3(2(3]|3(2|3|3[2|3(2(3]|2(3(3]2(3|3(2|3]2,56

Geografia

= Identifica ¢ aplica 0 método de datagdo a. Ce d. C. 3031313122123 [3(3[2(3]3(2]3]2]3[2[3[3]2(3[3[3]2]2,64
. I(}entlﬁca’o_s povos que contactaram e/ou se instalaram na 21303 03]20212]213]3|213|21213]2(3]2[3|3]2|3]2|2]3] 248
Peninsula Ibérica.

* Descreve o processo mugulmano de ocupagdo da Peninsula
Ibérica, reconhecendo a existéncia de interacdes de conflito e de [2 (33 (3|2|2[2(2(2(|3(2(3]2]|2|2(2]2(2]|3(2(2]3]|3|2|3]2,36
paz no decorrer de um tempo longo.

= Reconhece a permanéncia de vestigios culturais materiais e
imateriais da civilizacdo mugulmana na sociedade atual.

» Insere a formag¢do do Reino de Portugal no movimento de
conquista crista.

Historia

31313(312(2(2(2(3]3(2|3|3[2|2(2(3]|2(3(2|2(3|3(2|3]|2,52

314(3(312(2(2(3(2|4|2|3|3[2|3(3(3|2(4(3|3(4|4|2|3]|2,88

Legenda:  —ndo observado; 1 — dificuldade acentuada; 4 — sem dificuldade.
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Anexo H. Potencialidades e fragilidades das turmas registadas durante

a observacao

Tabela HI.

Potencialidades e fragilidades das turmas, registadas durante a observagao.

pares.

Potencialidades Fragilidades

* Elevado nivel de participagao. * Indisciplina.
- *Interesse em  atividades de = [Envolvimento desigual dos
= discussio. alunos.
§ *Diversidade cultural passivel de | Comunicagdo desadequada e
@ explorar. insegura.
i)
=
<D
~—
D
(="
=
=)
@)

» Vontade de ler em voz alta. * Producao escrita improficiente.
S *Dominio da localizagdo de | = Leitura em voz alta pouco fluente.
= . ~ - .
80 informacao relevante. = Falta de habito de leitura.
*5 * Comportamento e disponibilidade | * Compreensdao e interpretagao de
A~ para a realizagdo de atividades a | texto improficientes.

Historia e Geografia de
Portugal

* Conhecimento de acontecimentos
historicos ainda ndo abordados.
*Dominio da localizacdo de
informacao relevante.

= Compreensdo equivoca de aconte-
cimentos historicos.
= Interpretagdo de diferentes fontes.
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Anexo I. Planificacdo da aula do texto expositivo no

pré-teste

| Tépicos Salazar e o Estado Novo | Texto expositivo

| Data 4abr | Horério 11.30-13.00 [Ano 4.°[ N.°de alunos 25|

Areas curric. e contetidos Objetivos Indicadores Instrumentos
1. Portugués 1.1. Selecionar a informagéo mais importantes dos 1.1.1. Seleciona a informagdo mais importantes dos dois = Grelha de registo
Leitura e escrita: dois textos-fonte. textos-fonte. de observacgao.
- Compreensdo de 1.2. Planificar um texto expositivo. 1.2.1. Planifica um texto expositivo. = Ficha de apoio.
texto; 1.3. Escrever um texto expositivo, mencionando os 1.3.1. Escreve um texto expositivo, mencionando os
- Pesquisa e recolha aspetos mais importantes dos textos-fonte. aspetos mais importantes dos textos-fonte.
de informagdo 1.4. Rever o texto expositivo. 1.4.1. Revé o texto expositivo.
2. Estudo do Meio 2.1. Identificar os principais acontecimentos 2.1.1. Identifica os principais acontecimentos ocorridos a
Salazar e o Estado ocorridos a 28 de maio de 1926. 28 de maio de 1926.
Novo 2.2. Identificar as principais medidas que foram 2.2.1. Identifica as principais medidas que foram tomadas
tomadas por Salazar. por Salazar.

Articulacio de contetidos da aula com aprendizagens anteriores
= O Estado Novo foi abordado nas aulas anteriores.

Materiais e recursos
Envolvimento Representacio Acao / Expressao
(facilitadores de moti-  (facilitadores da com-  (facilitadores da partici-
vagdo e envolvimento) preensdo de conteudos) pagdo ativa dos alunos)
= Ficha de apoio. = Ficha de apoio. = Ficha de apoio.

Descri¢ao sumaria da(s) atividade(s)
= A partir de dois textos-fonte, os alunos escrevem, individualmente, um texto
expositivo sobre Salazar e o Estado Novo, com uma ficha de apoio para
organizacdo da informagdo.

= Seguidamente, a ficha é realizada a pares e discutida, primeiro, em pequeno
grupo, e, depois, em grande grupo.

Antecipag¢ao das dificuldades dos alunos
= Os alunos poderdo ter dificuldade em selecionar a informagdo mais importante e
escrever o texto, tendo em conta os dois textos-fonte.
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Legenda

Outra

g == a 1 — Ficha de apoio.
SEEE
=EEE
<2< <
Individual I|1]1]1
<2
= E A pares Balanco de aula
= .
S E Pequeno grupo = A maioria dos alunos mostrou
§ < Grande eribo recetividade pelo tema, sendo que se
£1up notaram algumas dificuldades quanto a
Experiéncias mobilizagdio dos dois textos-fonte e a
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Avaliacio global (25 alunos)
1.1.1. Seleciona a informacdo mais
importantes dos dois textos-fonte.
1.2.1. Planifica um texto expositivo.
1.3.1. Escreve um texto expositivo,
mencionando os aspetos mais
importantes dos textos-fonte.

1.4.1. Revé o texto expositivo.

2.1.1. Identifica os principais
acontecimentos ocorridos a 28 de maio
de 1926.

2.2.1. Identifica as principais medidas
que foram tomadas por Salazar.
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Anexo J. Recurso da ficha de apoio do texto expositivo no pré-teste

Portugués e Estudo do Meio

Ficha de apoio
Estado Novo

Nome: Data: /. /

Informacao

Esta ficha auxiliar-te-a na compreensao do periodo do Estado Novo. A partir de dois textos-
-fonte, irds selecionar informagdo. Posteriormente, escreverds um texto expositivo sobre
Salazar e o Estado Novo.

Textos-fonte

1. L&, com atencdo, o primeiro texto-fonte. Durante a leitura, deves estar particularmente
atento ao documento acerca da Ditadura Militar e do Estado Novo e das vdrias medidas
tomadas por Oliveira Salazar, ao nivel das finangas e das instituicdes que promoveu.

A 28 de maio de 1926, houve um golpe militar que levou a demissdo do governo e do
presidente da Republica. O parlamento foi encerrado e o general Gomes da Costa assumiu todos os
poderes impondo uma ditadura. Esta ditadura militar ndo conseguiu resolver os problemas do Pais e
o Estado continuava endividado.

Oscar Carmona, o presidente da Republica desde 1926, chamou Antdnio de Oliveira Salazar
para o governo em 1933, iniciando-se um periodo ao qual se dd o nome de Estado Novo.

Salazar governou o Pais reduzindo as despesas do Estado, aumentando os impostos e
impondo uma ditadura em que toda a populagdo tinha de se submeter a vontade do Estado.

Foram criadas varias instituicdes para desenvolver junto da populagdo as ideias politicas
defendidas pelo Estado Novo — a ditadura. Os jovens eram recrutados pela Mocidade Portuguesa
para aprenderem os principios fundamentais do regime e para, consequentemente, aprenderem a
defendé-los.

Durante este periodo, com a construcdo de pontes, o aparecimento da primeira autoestrada,
do metro e mesmo do primeiro aeroporto, em Lisboa, Portugal modernizou-se. Come¢amos também
a produzir a nossa propria energia, com a construgao das primeiras barragens.

Com a Exposi¢cdo do Mundo Portugués, em 1940, o governo de Salazar quis mostrar ao

Mundo o poder e a grandiosidade de Portugal, que se estendia ao seu vasto territério colonial.
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Todas as formas de protesto, tais como greves e manifestagdes, eram violentamente
reprimidas. A Censura ndo permitia que se publicasse qualquer noticia ou opinido contrdria ao
governo.

In Temas da Histdria de Portugal — 4.2 ano.

1.1. De acordo com a informagao do texto, preenche a tabela com as seguintes informagdes

Caracteristicas do Estado Novo

28 de maio de 1926

Medidas nas
financgas

Medidas nas
infraestruturas

Medidas de
repressao

2. Agora, 1&, com atengdo, o segundo texto-fonte. Neste texto, estd atento as medidas

tomadas por Oliveira Salazar relativamente as finangas e a economia.

Quando Oliveira Salazar assumiu o poder, em 1928, a economia portuguesa
apresentava graves sinais de crise. Conhecedor profundo da situagdo econdmica, e porque
chefiava um ministério que tinha plenos poderes para controlar as despesas dos outros
ministérios, Salazar ndao hesitou em tomar medidas necessarias para reformar e reestruturar
toda a economia e finangas. Assim, para equilibrar as contas do Estado, comegou por fazer a
reforma do orgamento, aumentar os impostos e taxas alfandegarias e diminuir as despesas de

Estado, sobretudo as da educagdo e da assisténcia social.
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Durante o tempo que Salazar ocupou o cargo de ministro das Finangas (1928-1932), a
economia apresentou um saldo positivo, o escudo foi valorizado e a administragdo financeira
foi disciplinada.

In Histdria de Portugal: 1.2 e 2.2 ciclos.

2.1. Preenche o seguinte esquema.

Reforma das finangas
e da economia

l—SaIdo positivo—l
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Anexo K. Producio do texto expositivo no pré-teste

[ a3

Informagio

Esta ficha auxiliar-te-4 na compreensio do periodo do Estado Novo. A partir de dois textos-
-fonte, irds selecionar informacdo. Posteriormente, escreverds um texto expositivo sobre
Salazar e o Estado Novo. :
Textos-fonte

-. 1. L&, com atengdo, o primeiro texto-fonte. Durante a leitura, deves estar particularmente
atento ao documento acerca da Ditadura Militar e do Estado Novo e das vérias medidas tomadas
por Oliveira Salazar, ao nivel das finangas e das instituicdes que promoveu.

A 28 de maio de 1926, houve um golpe militar que. levou a demissdo do governa. e do.
W O parlamento foi encerrado e o general Gomes da Costa assumiu todos os
poderes impondo uma ditadura. Esta ditadura militar ndo conseguiu resolver os problemas do Pais e o
Estado continuava endividada..

Oscar Carmona, o presidente da Republica desde 1926, chamou Anténio de Oliveira Salazar
para o governo em 1933, iniciando-se um periodo ao qual se d4 o nome de Estado Novo.

Salazar governou o Pais reduzindo as despesas do_Estado, aumentando._os_impostos e
lmmndn.uma.dnadura em que toda a populagio tinha de se submeteravontade do Fstada.

Foram criadas varias instituigdes para desenvolver junto da populagdo as ideias politicas

L) defendidas pelo Estado Novo —a ditadura. Os jovens eram recrutados pela Mocidade Portuguesa para
aprenderem os principios fundamentais do regime e para, cc , aprend 1 a
defendé-los.

Durante este periodo, com a construcdo de pontes, o aparecimento da primeira autoestrada,
M@ww;g_am, em Lisboa, Portugal modernizou-se. Comegdmos também

a produzir a nossa prépria energia, com a construgdo das primeiras barragens.

Com a Exposi¢éo do Mundo Portugués, em 1940, o governo de Salazar quis mostrar ao Mundo
0 poder e a grandiosidade de Portugal, que se estendia ao seu vasto territério colonial.

Todas as formas de protesto, tais como greves e manifestacdes, eram violentamente
reprimidas. A Censura ndo permitia que se publicasse qualquer noticia ou opinido contraria ao governo.

In Temas da Histdria de Portugal — 4.2 ano.

Figura K1. Ficha de apoio para a produgéo do texto expositivo no pré-teste.
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1.1. De acordo com a informagio do texto, preenche a tabela com as seguintes informagdes

28 de maio de 1926

Medidas nas
finangas

Medidas nas

infraestruturas (2 NITLnOERLS  QYLONSTRS o

Medidas de
repressao

2. Agora, |8, com atengiio, o segundo texto-fonte. Neste texto, estd atento as medidas tomadas

por Oliveira Salazar relativamente 3s finangas e & economia.

Quando Oliveira Salazar assumiu o poder, em 1928, a economia portuguesa apresentava
graves sinais de crise. Conhecedor profundo da situagdo econémica, e porque chefiava um
ministério que tinha plenos poderes para controlar as despesas dos outros ministérios, Salazar
ndo hesitou em tomar medidas necessérias para reformar e reestruturar toda a economia e
finangas. Assim, para equilibrar as contas do Estado, comegou por fazer a reforma do,

orcamento, aumentar os impostos e taxas alfandegérias e diminuir as desp de Estado,
e —— .

sobretudo as da ed da assisténcia social.

cal
Durante o tempo que Salazar ocupou o cargo de ministro das Finangas (1928-1932), a
economia apresentou um saldo positivo, o escuda foi valorizade e a administracéo financeira foi
e o T
disciplinada.

In Histdria de Portugal: 1.2 e 2.2 ciclos.

@)

Figura K2. Ficha de apoio para a producéo do texto expositivo no pré-teste.
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2.1. Preenche o seguinte esquema.

; :

- o
TES S/ EDEBOULE peforma das finangas ~SeEiRo0 Lo
; - e da economia M—_—__

o

I—— Saldo positivo —_l
';l’::ﬂ'.‘ | Ltk T AN AV P i e
8 J
I

Figura K3. Ficha de apoio para a produgéo do texto expositivo no pré-teste.
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Informacédo

Esta ficha auxiliar-te-a na produg@io de um texto expositivo, sobre o Estado Novo.
Escreve o texto, tendo em conta a informag&o que recolheste e organizaste, nos dois textos-fonte.

1. Planificagdo
. Organiza a ideias-chave do texto, de acordo com a tabela seguinte.
(“Titulo
@ ESIrRNoe Vale
©
4
3
2
£
£
£
~n |3
>
:
Q
o
R
3
8
N

Figura K4. Planificacdo do texto expositivo no pré-teste.
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2, Textualizagdo

Redige o teu texto expositivo, a partir das ideias-chave que planificaste.

(Y

Figura K5. Produg@o do texto expositivo no pré-teste.
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Anexo L. Tabelas de recolha de dados do texto expositivo no pré-teste

Tabela L1.
Dados recolhidos do processo de recolha de informagdo do texto expositivo no pré-teste.
Alunos
Indicadores 2 3 4 5 6 7 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Seleciona as ideias-chave dos dois textos-fonte 0 1 1 0 0 1 0 0 3 1 3 3 0 3 1 3 2 1 0 4 0
=}
17}
2
8 Organiza a informagio selecionada na tabela 1 3 1 3 1 1 2 1 3 1 3 2 2 2 2 3 2 2 4 4 2
g
Organiza a informagdo selecionada no esquema conceptual 1 4 2 2 1 1 2 1 3 0 4 2 3 3 2 4 1 2 4 3 3
Total Nio fez (0) 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1
Total Fraco (1) 2 1 2 0 2 3 0 2 0 2 0 0 0 0 1 0 1 1 0 0 0
<
o
6 Total Nio satisfaz (2) 0 0 1 1 0 0 2 0 0 0 0 2 1 1 2 0 2 2 0 0 1
2
Total Satisfaz (3) 0 1 0 1 0 0 0 0 3 0 2 1 1 2 0 2 0 0 0 1 1
Total Satisfaz bastante (4) 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 2 2 0
Tabela L2.
Dados recolhidos do processo de recolha de informagdo do texto expositivo pré-teste, em frequéncia absoluta e relativa.
TOTAL TOTAL (%)
Fraco | Nao satisfaz | Satisfaz | Satisfaz bastante | TOTAL Satisfaz | Satisfaz bastante | TOTAL (%)
Indicadores Nio fez (0) Nio fez (0) |Fraco (1)| Nao satisfaz (2)
U @ (©)] @ (©)] “)
° Seleciona as ideias-chave dos dois textos-fonte 9 7 1 5 1 23 39,13% 30,43% 4,35% 21,74% 4,35% 100%
§
8 Organiza a informagdo selecionada na tabela 0 7 8 6 2 23 0% 30,43% 34,78% 26,09% 8,70% 100%
g
Organiza a informagdo selecionada no esquema conceptual 1 6 7 5 4 23 4.35% 26,09% 30,43% 21,74% 17,39% 100%
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Tabela L3.

Dados recolhidos da composi¢do escrita do texto expositivo no pre-teste.

Alunos
Indicadores 1 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Da um titulo ao texto 0 0 2 3 0 3 0 0 3 3 0 3 3 0 3 3 3 3
Identifica de forma geral o tema 0 0 0 0 0 3 0 1 2 4 0 1 1 0 2 2 3 2
§ Mobiliza vocabulério adequado e especifico do tema tratado 0 0 0 0 0 3 0 1 2 4 0 1 1 0 2 2 3 2
=
8 Classifica/organiza conhecimentos sobre o tema 0 0 0 0 0 3 0 1 2 4 0 1 1 0 2 2 3 2
=
8 Utiliza de forma adequada os organizadores textuais 0 0 0 0 0 3 0 1 3 3 0 1 1 0 3 3 3 2
g
% Sequencia logicamente as ideias 0 0 0 0 0 2 0 1 2 4 0 1 1 0 2 2 3 2
=
=)
§ Organiza o texto em paragrafos 0 0 0 0 0 1 0 1 2 1 0 1 1 0 1 1 4 1
=]
© Redige as frases de forma estruturada 0 0 0 0 0 3 0 2 2 3 0 2 2 0 3 3 3 3
Utiliza os sinais de pontuagéo 0 0 0 0 0 3 0 3 2 2 0 2 2 0 2 2 3 3
Conclui o texto 0 0 0 0 0 2 0 0 1 2 0 1 1 0 2 2 3 1
Recolhe a informagio dos dois textos-fonte 1 0 0 0 0 3 0 0 2 4 0 1 1 0 2 2 3 3
O =
|2
E 8 = Seleciona informagao pertinente 1 0 0 0 0 0 0 0 1 4 0 1 1 0 2 2 3 3
2L
Q
; 8 %’ Planifica o texto expositivo 1 0 1 1 0 3 0 0 3 4 0 1 0 0 3 3 3 3
SE
Revé o texto expositivo 0 0 0 0 0 2 0 0 2 3 0 1 0 0 2 2 3 3
Total Nio fez (0) 11 14 12 12 14 1 14 0 0 0 14 0 2 14 0 0 0 0
Total Fraco (1) 3 0 1 1 0 2 0 6 2 1 0 11 9 0 1 1 0 2
<
-
s Total Nio satisfaz (2) 0 0 1 0 0 3 0 1 9 2 0 2 2 0 9 9 0 5
(2
Total Satisfaz (3) 0 0 0 1 0 9 0 1 3 4 0 1 1 0 4 4 13 7
Total Satisfaz bastante (4) 0 0 0 0 0 0 0 0 0 7 0 0 0 0 0 0 1 0
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Tabela L4.

Dados recolhidos da composigdo escrita do texto expositivo pré-teste, em frequéncia absoluta e relativa.

TOTAL TOTAL (%)
Indicadores Nio fez (0) F:z;x):o Nio (SZa)tisfaz Sazi;)faz Satisfaz;aswnte TOTAL Nio fez (0) | Fraco (1) Nao (s;;isfaz Sa;i;)faz Satisfa;l;astznte TOTAL (%)

D4 um titulo ao texto 7 0 1 15 0 23 30,43% 0% 4,35% 65,22% 0% 100%

Identifica de forma geral o tema 8 4 7 3 1 23 34,78% 17,39% 30,43% 13,04% 4,35% 100%

§ Mobiliza vocabulario adequado e especifico do tema tratado 8 4 7 3 1 23 34,78% 17,39% 30,43% 13,04% 4,35% 100%

% Classifica/organiza conhecimentos sobre o tema 8 4 8 2 1 23 34,78% 17,39% 34,78% 8,70% 4,35% 100%
&

§ Utiliza de forma adequada os organizadores textuais 8 3 5 7 0 23 34,78% 13,04% 21,74% 30,43% 0% 100%

§ Sequencia logicamente as ideias 8 4 6 4 1 23 34,78% 17,39% 26,09% 17,39% 4,35% 100%
<<=

E Organiza o texto em paragrafos 8 12 2 0 1 23 34,78% 52,17% 8,70% 0% 4,35% 100%

8 Redige as frases de forma estruturada 8 0 5 10 0 23 34,78% 0% 21,74% 43,48% 0% 100%

Utiliza os sinais de pontuagdo 8 0 6 9 0 23 34,78% 0% 26,09% 39,13% 0% 100%

Conclui o texto 9 6 7 1 0 23 39,13% 26,09% 30,43% 4,35% 0% 100%

o Recolhe a informagao dos dois textos-fonte 8 5 6 3 1 23 34,78% 21,74% 26,09% 13,04% 4,35% 100%
=

5 é E Seleciona informagao pertinente 9 6 4 3 1 23 39,13% 26,09% 17,39% 13,04% 4,35% 100%

&
% g Z Planifica o texto expositivo 7 5 2 7 2 23 30,43% 21,74% 8,70% 30,43% 8,70% 100%
. Revé o texto expositivo 11 1 6 5 0 23 47,83% 4,35% 26,09% 21,74% 0% 100%
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Anexo M. Sistematizacdo dos dados recolhidos do texto expositivo no

pré-teste

4

3
2
SR

1 2 3 45 6 7 8 9 101112 13 14 1516 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Alunos

Escala

B Seleciona as ideias-chave dos dois textos-fonte

B Organiza a informacgdo selecionada na tabela

® Organiza a informagao selecionada no esquema conceptual

Figura M1. Processo de recolha de informag&o no texto expositivo no pré-teste.

3
0

1 2 3 45 6 7 8 9 10111213 1415 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Alunos

Escala
N

m Recolhe a informagao dos dois textos-fonte B Seleciona informacao pertinente

Figura M2. Controle do processo de escrita do texto expositivo no pré-teste.
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3

2
0

1 2 3 45 6 7 8 9 101112 13 1415 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Alunos

Escala

m Planifica o texto expositivo m Revé o texto expositivo

Figura M3. Controle do processo de escrita do texto expositivo no pré-teste.

Escala
N

1 2 3 45 6 7 8 9 101112 13 14 1516 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Alunos
® D3 um titulo ao texto
m Identifica de forma geral o tema

m Mobiliza vocabulario adequado e especifico do tema tratado

Figura M4. Competéncia compositiva do texto expositivo no pré-teste.
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Escala

3

1
0
1 2 3 45 6 7 8 9 101112 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Alunos

m (Classifica/organiza conhecimentos sobre o tema

m Utiliza de forma adequada os organizadores textuais

Figura M5. Competéncia compositiva do texto expositivo no pré-teste.

3

0
1 2 3 45 6 7 8 9 10111213 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Alunos

Escala
N

B Sequencia logicamente as ideias m Organiza o texto em paragrafos

Figura M6. Competéncia compositiva do texto expositivo no pré-teste.
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Escala

3

1
0
1 2 3 45 6 7 8 9 10111213 14 1516 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Alunos

m Redige as frases de forma estruturada m Utiliza os sinais de pontuagcdo ®m Conclui o texto

Figura M7. Competéncia compositiva do texto expositivo no pré-teste.
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Anexo N. Sequéncias didaticas

Sequéncia didatica n.° 1

Conteudos Descricao Duracao Indicadores de avaliacao
Médulo 1: Pesquisa de informacao 30 min, | " Recolhe informagdo sobre o 25 de
7] 11-
.§ Recolha de informacéao Abril;
E Selecdo da informagio mais importante. » Seleciona a informacao mais relevante
2 sobre 0 25 de Abril:
_§ = Regista as ideias-chave sobre o 25 de
5] — .
= Abril.
g 2
~—
2 3 Médulo 2: Organizacgao de informacao 30 min. | = Seleciona as ideias-chave do texto;
v
[72]
S N Construcao de um mapa conceptual (pequeno grupo) * Organiza a informagdo no esquema
]
E Apresentacdao dos mapas. conceptual;
"8 C e
S = Apresenta as principais ideias do
< esquema.
<
Médulo 3: Estrutura e caracteristicas do texto expositivo | 30 min. | = Identifica os principais topicos da

Apresentagdo da estrutura e das caracteristicas do texto

expositivo

estrutura do texto expositivo;

* Identifica os aspetos a serem
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Sistematizacao sobre a estrutura do texto expositivo. mencionados em cada parte da estrutura.
Médulo 4: Producio e revisao 90 min. | = Planifica o texto expositivo segundo o
Elaboragao de um panfleto (pequeno grupo). tema abordado;
= Escreve o texto segundo a estrutura do
texto expositivo;
= Apresenta as ideias principais do tema;
* Constroi um panfleto sobre o 25 de
Abril.
Moédulo 5: Apresentacio dos trabalhos 60 min. | = Apresenta o panfleto sobre o 25 de
Apresentacao dos pantletos (pequeno grupo). Abril;
* Menciona as ideias principais sobre o
tema.
Moédulo 6: Avaliacao das estratégias 15 min. | = Identifica as estratégias utilizadas;
Sintese sobre as estratégias utilizadas. = Avalia as estratégias adotadas.
PRODUTO FINAL

Panfleto sobre o 25 de abril

Figura N1. Sequéncia didatica n.° 1 — 25 de Abril.
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Sequéncia didatica n.° 2

Conteudos Descricao Duracao Indicadores de avaliacao
Moédulo 1: Sele¢cao de informacao 30 min. * Seleciona a informagao mais relevante
Selecdo da informagdo mais importante (pequeno grupo). sobre os diferentes aspetos da Costa
Portuguesa.
g Médulo 2: Organizacgao de informacao 60 min. | = Organiza a informagao selecionada
N
S Organiza¢ao da informagdo segundo a estrutura do texto segundo a estrutura do texto expositivo.
D
£ g expositivo.
2 5
5 g Moddulo 3: Producio e revisao 90 min. | = Planifica o texto expositivo sobre trés
Qo
= = Elaboragdo de um harmoénio sobre a costa portuguesa aspetos da Costa Portuguesa.
8 4
E O (individual). = Escreve o texto segundo a estrutura do
=) ..
% texto expositivo;
= o D R
< = Apresenta as ideias principais dos trés
aspetos da Costa Portuguesa.
* Constroi um harmoénio sobre os trés
aspetos da Costa Portuguesa.
Moédulo 4: Apresentacio dos trabalhos 60 min. | = Apresenta o harmonio sobre os
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Apresentagcdo do harmoénio sobre a costa portuguesa

diferentes aspetos da Costa;

Sintese sobre as estratégias utilizadas.

(individual). » Menciona as ideias principais dos
aspetos da Costa Portuguesa abordados
no harmonio.

Moédulo 5: Avaliacao das estratégias 15 min. | =Identifica as estratégias utilizadas;

= Avalia as estratégias adotadas.

PRODUTO FINAL

Harmonio sobre a costa portuguesa

Figura N2. Sequéncia didatica n.° 2 — Costa Portuguesa.
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Sequéncia didatica n.° 3

Conteudos Descricao Duracao Indicadores de avaliacao
Médulo 1: Trabalho de pesquisa 30 min. " Recolhe informagdo sobre
Preenchimento da tabela de planificagdo de pesquisa o(s) planeta(s) especifico(s);
Trabalho de pesquisa » Seleciona a informac¢ao mais

2 relevante sobre o(s) planeta(s)
2y
2 especifico(s);
7]
-]
= = = Preenche a tabela de
= —
- % pesquisa.
v
Qo E
s 0 , o . ~ . ~ : * Organiza a informagio
< B Moédulo 2: Organizac¢ao de informacao e planificacio textual 60 min.
¥ow i
& Organizagao das ideias principais e das ideias acessorias. selecionada sobre o(s)
5 planeta(s) especifico(s);
72
S * Preenche a tabela das ideias
<
*5 principais e acessOrias com a
=
S informacao recolhida.
L
: Moédulo 3: Reduzir um texto 45 min. * Identifica as ideias principais

Paréfrase de um texto, mantendo as ideias mais importantes.

do texto;

= Identifica os  tdpicos
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principais para a producdo de
um resumo;

= Escreve um resumo.

Moédulo 4: Producao e revisao

Elaboracdo de um desdobravel sobre o Sistema Solar (pequeno

grupo).

90 min.

* Planifica o texto expositivo
segundo o(s) planeta(s)

especifico(s);

= Escreve o texto segundo a
estrutura do texto expositivo;
= Apresenta as ideias principais
do(s) planeta(s) especifico(s);
* Constroi um desdobravel

sobre o(s) planeta(s)

especifico(s).

Moédulo S5: Apresentacio dos trabalhos

Apresentacdo do desdobravel (pequeno grupo).

60 min.

= Apresenta o desdobravel
sobre o(s) planeta(s)

especifico(s);

* Menciona as ideias principais

sobre o(s) planeta(s)
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especifico(s).

Moédulo 6: Avaliacao das estratégias

Sintese sobre as estratégias utilizadas.

15 min.

= Identifica as

utilizadas;

= Avalia as

adotadas.

estratégias

estratégias

PRODUTO FINAL

Desdobravel sobre o Sistema Solar

Figura N3. Sequéncia didatica n.° 3 — Sistema Solar.
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Sequéncia didatica n.° 4

Conteudos Descricao Duracao Indicadores de

avaliacao

Moédulo 1: Selecao de informacao 60 min. * Seleciona a informagao mais

Selecdo da informagdo mais importante. relevante  sobre a  Unido

Europeia.
Tq . . ~
= , - . ~ . ~ .
z Moédulo 2: Organizacao de informacao e planificacio textual 45 min. * Organiza a informagdo
] . c~
i Organizacao das ideias principais e constru¢do de um mapa selecionada  sobre a  Unido
~—
= S ia;
2 8 conceptual. Europeia;
2 9
§ E * Preenche a tabela com a
=] . ~ .
= 2 informagao selecionada,
& —
- L= ;
E - segundo os paragrafos do
S texto.
7]
]
=
< Médulo 3: Producio e revisao 90 min. * Planifica o texto expositivo

Elaboragao de um folheto sobre a Unido Europeia (individual). segundo a Unido Europeia;

= Escreve o texto segundo a

estrutura do texto expositivo;

= Apresenta as ideias principais
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da Unido Europeia;

* Constroi um folheto sobre a

Uniao Europeia.

Sintese sobre as estratégias utilizadas.

Moédulo 4: Apresentacio dos trabalhos 60 min. = Apresenta o folheto sobre a

Apresentacdo dos folhetos sobre a Unido Europeia (grande Unido Europeia

grupo). * Menciona as ideias principais
sobre a Unido Europeia.

Moédulo 5: Avaliacao das estratégias 15 min. * Identifica as estratégias

utilizadas;

= Avalia as estratégias

adotadas.

PRODUTO FINAL

Folheto sobre a Unido Europeia

Figura N4. Sequéncia didatica n.® 4 — Unido Europeia.
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Anexo O. Sequéncia didatica n.° 1

Portugués e Estudo do Meio
Ficha de apoio
25 de Abril

Nome: Data: /. /

1. Durante a pausa letiva, leram a obra 7x25 Histdrias da Liberdade, de Margarida Fonseca Santos. Registem, no quadro abaixo, as palavras ou
ideias que se lembram e que consideram mais importantes.

4 )
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Portugués e Estudo do Meio

Ficha de apoio
25 de Abril

Nome: Data: /_/

Informacao

Esta ficha apoiar-vos-a na selec¢do das razées que conduziram ao 25 de Abril e na criagdo de um
panfleto.

1. Lé o seguinte texto.
Razdes que conduziram ao 25 de Abril

A sociedade portuguesa viveu num regime de ditadura durante quase cinquenta anos, apesar
de muitos movimentos e revoltas terem tentado derrubar essa forma de governo ao longo de todo
esse tempo.

Porém, sé a 25 de Abril de 1974 se reiinem as condi¢des que pdem fim ao Estado Novo:

* A guerra colonial chega a um impasse — a solugdo é politica e ndo militar. Os oficiais de carreira
temem que os acusem de uma derrota inevitavel;

* Internacionalmente, Portugal esta isolado e é acusado de se recusar a dar a liberdade aos
povos colonizados desde épocas anteriores;

* Internamente, o pais estd cansado de uma guerra, que se arrasta e que muitos ndo sentem
justa;

* A nagdo esta também cada vez mais saturada com um regime de opressao;

* A tudo isto se soma, em 1973, a crise mundial do petrdleo. Fonte de energia fundamental para
muitas atividades econdmicas, torna-se cada vez mais caro. Os pregos dos produtos sobem,
agravando as condi¢es de vida da populagdo. Os Portugueses sentem essa crise de uma forma
mais agravada, visto que 50% das receitas do Estado sdo gastas na guerra.

1.1. Sublinha, no texto, o tema e as ideias-chave.

2. De acordo com a informagdo do texto, preenche o seguinte esquema.

Razoes que conduziram
ao 25 de Abril
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Portugués
Ficha de apoio
Estrutura do texto expositivo

Nome: Data:

/__/

Informacao

Antes da interrupgdo letiva, escreveste um texto expositivo sobre Salazar e o Estado

Novo.
Vamos perceber melhor como é a estrutura do texto expositivo.

Salazar e o Estado Novo

Antdnio de Oliveira Salazar, chamado para o governo em 1928,
implementou varias medidas, de forma a impor as suas ideologias e a
resolver os graves problemas econdmicos do pais. A este periodo de
governagdo da-se o nome de Estado Novo.

Quando Salazar assumiu o poder, ndo hesitou em tomar medidas
ditatoriais para que as suas ideias politicas se desenvolvessem junto da
populagdo. Assim sendo, criou a Mocidade Portuguesa, para a qual eram
recrutados jovens, cujo objetivo principal era aprenderem e defenderem os
principios do regime. Para além disso, através da Censura, Salazar proibiu
qualquer tipo de oposi¢do ao governo.

Quanto aos problemas econdmicos do pais, e de forma a equilibrar as
contas do Estado, Salazar reformou e restruturou a economia e as finangas,
aumentando os impostos e as taxas alfandegarias e diminuindo as despesas
do Estado, sobretudo na educagdo e na assisténcia social. Estas medidas
permitiram um saldo positivo, uma vez que o escudo foi valorizado e a
administragdo financeira foi equilibrada.

Para além das medidas financeiras, Salazar pretendia mostrar ao
mundo a grandiosidade de Portugal e, para tal, mandou construir pontes,

autoestradas, o metro e o primeiro aeroporto, em Lisboa.
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Introducio:

Apresentacdo do
tema e dos aspetos
que serao
desenvolvidos

Desenvolvimento:

Exposicao do tema e
da informacao mais
importante




[ Conclusio: \

No periodo de governagao, Estado Novo, Salazar quis mostrar ao
o . ) ) . Sintese do
mundo o poder e a grandiosidade de Portugal, impondo medidas ideologias tema
politicas e econdmicas. apresentado
na
introdugdo

—
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1. Planificacao

Planifiqguem o texto expositivo para o panfleto. Organizem as ideias-chave do texto, na
tabela seguinte, de acordo com o esquema da pdgina anterior.

Lembrem-se de discutir as vossas ideias, antes de as registarem.

e ™
Titulo

Introducgao

Desenvolvimento

Conclusao
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2. Textualizagao

Redijam o vosso texto expositivo, a partir das ideias-chave que planificaram.
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3. Revisdo

Releiam o vosso texto. Registem os erros e sugestdes de
pertinentes. Para vos auxiliar, utilizem a seguinte lista de verificac3o.

Revisdo do texto expositivo

Demos um titulo ao texto.

melhoria que acharem

4}
3
2
[
o

Referimos o tema do texto expositivo.

Apresentamos a informacgdo mais importante.

Explicdmos as principais ideias do tema.

Utilizdmos a 3.2 pessoa.

Fizemos os paragrafos necessarios.

Aplicdmos regras de ortografia.

Cumprimos as regras de pontuacao.

Respeitdmos as relagbes de concordancia entre sujeito e predicado.

Evitamos a repeticao de palavras.

) (00 | | (0 o
JUUOO000UU

4. Elaboracao do panfleto.

Depois de melhorarem o vosso texto, elaborem o panfleto.
Consultem os panfletos que tém a vossa disposi¢do.

Na elaborac¢do do panfleto, utilizem imagens que recolheram ou fagam um desenho.

Bom trabalho!
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Anexo P. Produto final da sequéncia didatica
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Figura P2. Panfleto sobre o 25 de Abril.
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Anexo Q. Sequéncia didatica n.° 2

Portugués e Estudo do Meio
Ficha de apoio
Costa Portuguesa

Nome: Data: / /

Informacao

Esta ficha apoiar-te-a na selecdo e organizacdo de informacdo sobre a costa portuguesa

e na criacdo de um harmonio.

1. Lé o seguinte texto.

A Costa portuguesa

Ja sabes que Portugal continental faz fronteira com Espanha a norte e a este (fronteira
terrestre) e que a oeste e a sul é banhado pelas 4dguas do oceano Atlantico (fronteira
maritima). Chamamos costa a parte de terra que esta em contacto direto com o mar.

A costa portuguesa é muito extensa e o seu aspeto varia bastante. A linha de costa é
marcada com reentrancias e saliéncias do mar na terra e pela foz dos rios. Em algumas zonas é
alta e escarpada, com arribas; noutras é baixa e arenosa, com praias.

Nas regides autdonomas da Madeira e dos Acgores, a costa é predominantemente alta,
rochosa e escarpada; as praias sao raras. A ilha do Porto Santo, no arquipélago da Madeira,
possui, a sul, uma praia dourada e extensa com cerca de 9 km, que contrasta com a costa alta
e escarpada do Norte da ilha.

Erosdo da costa

Ao longo do tempo, as marés, as ondas e o vento vao desgastando as rochas. A agdo
lenta e continua do mar provoca e erosao da costa. O aumento do nivel médio das dguas do
mar, devido ao aquecimento global, esta a acelerar essa erosdao. O mar faz desmoronar as
falésias e destrdi as praias, avang¢ando sobre a costa.

A degradacdo da costa deve-se também a acdo humana: as construgdes na orla costeira
provocadas pelo crescimento das popula¢des e pela exploragdo turistica; a retirada de muitas
toneladas de areia.

1.1. Sublinha, no texto, o tema e as ideias-chave de cada parégrafo.
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2. Observa com atengio a informac3o sobre os varios aspetos da costa portuguesa.

2.1. Sublinha a informacdo referente a praia, as dunas e a arriba/falésia.

/ Aspetos da Costa portuguesa

Definigcao \

Praia

Costa baixa e arenosa.

Pequenas elevagbes de areia junto a praia.

Arriba ou falésia

Costa alta e rochosa com grande declive.

Cabo

Porgdo de terra que entra pelo mar a
dentro.

Promontoério

Porgdo de terra alta e rochosa que entra

pelo mar a dentro.

Cabedelo

Porgao de terra formada na foz de uny
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Aspetos da Costa portuguesa

Definicao

Porgdo de terra rodeada pelo mar, exceto

numa parte.

Braco de mar que penetra na terra.

Alargamento do rio junto a foz.

Baia

Porgdao de mar que entra pela terra,
geralmente entre dois cabos, de forma

semicircular.

Enseada

Baia pequena.

Golfo

Grande porg¢do de mar que entra pela terra

com uma grande abertura.
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2. Observa com atengao a informacgao sobre os varios aspetos da costa portuguesa.

2.1. Sublinha a informacao referente ao cabo, promontério e cabedelo.

/ Aspetos da Costa portuguesa

Definicao \

Praia

Costa baixa e arenosa.

Pequenas elevac¢des de areia junto a praia.

Arriba ou falésia

Costa alta e rochosa com grande declive.

Cabo

Porcao de terra que entra pelo mar a

dentro.

Promontoério

Porcao de terra alta e rochosa que entra

pelo mar a dentro.

Cabedelo

Porcao de terra formada na foz de um

rio.
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/ Aspetos da Costa portuguesa

Definicao \

Peninsula

Porgdo de terra rodeada pelo mar, exceto numa

parte.

Braco de mar que penetra na terra.

Estuario

Alargamento do rio junto a foz.

Porgdao de mar que entra pela terra, geralmente

Baia
entre dois cabos, de forma semicircular.
Enseada Baia pequena.
Grande porc¢do de mar que entra pela terra com
Golfo

uma grande abertura. /
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2. Observa com atengio a informac3o sobre os varios aspetos da costa portuguesa.

2.1. Sublinha a informacgéao referente a peninsula, ria e estuario.

/ Aspetos da Costa portuguesa

Definicao \

Praia

Costa baixa e arenosa.

Pequenas elevac¢des de areia junto a praia.

Arriba ou falésia

Costa alta e rochosa com grande declive.

Cabo

Porcao de terra que entra pelo mar a

dentro.

Promontoério

Porcao de terra alta e rochosa que entra

pelo mar a dentro.

Cabedelo

Porcao de terra formada na foz de um

rio.
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Aspetos da Costa portuguesa

Definicao

Peninsula

Porgdo de terra rodeada pelo mar, exceto numa

parte.

Braco de mar que penetra na terra.

Estuario

Alargamento do rio junto a foz.

Baia

Porgdao de mar que entra pela terra, geralmente

entre dois cabos, de forma semicircular.

Enseada

Baia pequena.

Golfo

Grande porc¢do de mar que entra pela terra com

uma grande abertura.
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2. Observa com atengio a informac3o sobre os varios aspetos da costa portuguesa.

2.1. Sublinha a informacéo referente a baia, enseada e golfo.

/ Aspetos da Costa portuguesa

Definicao \

Praia

Costa baixa e arenosa.

Pequenas elevac¢des de areia junto a praia.

Arriba ou falésia

Costa alta e rochosa com grande declive.

Cabo

Porcao de terra que entra pelo mar a

dentro.

Promontoério

Porcao de terra alta e rochosa que entra

pelo mar a dentro.

Cabedelo

Porcao de terra formada na foz de um

rio.
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Aspetos da Costa portuguesa

Definicao

Peninsula

Porgdo de terra rodeada pelo mar, exceto numa

parte.

Braco de mar que penetra na terra.

Estuario

Alargamento do rio junto a foz.

Baia

Porgdao de mar que entra pela terra, geralmente

entre dois cabos, de forma semicircular.

Enseada

Baia pequena.

Golfo

Grande porc¢do de mar que entra pela terra com

uma grande abertura.

142




Portugués
Ficha de apoio
Como organizar paragrafos

Nome: Data: / /

Informacao

J4 tivemos oportunidade de conhecer a estrutura do texto expositivo. Agora, vamos
descobrir como podemos escrever um bom texto expositivo e, para isso, é importante
identificar os aspetos mais relevantes.

1. Relé o texto sobre a costa portuguesa.

1.1. Preenche o seguinte esquema, de acordo com a informacao selecionada.

Tema:

L Numero de paragrafos:
Palavras-chave Expressoes
L Numero de paragrafos:
Palavras-chave Expressoes

Numero de paragrafos:
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1.2. Na tua opiniado, consideras que as palavras-chave identificadas no desenvolvimento estdo
relacionadas com o tema do texto? Justifica com exemplos.

1.3. De acordo com a leitura que fizeste, indica se as seguintes afirmac¢des sdo Verdadeiras

(V) ou Falsas (F). Corrige as afirmagdes falsas.

C] a) As ideias-chave ndo precisam de estar relacionadas com o tema.

O b) A sequéncia de ideias apresentadas no texto parte do tema geral para tépicos com

mais pormenores sobre o mesmo tema.

C] c) O tema é apenas mencionado na introdugao.

1.4. De acordo com a leitura que fizeste, preenche a seguinte tabela

Sinais de pontuacao Conectores Tempo verbal

Sistematizacao

4 )
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Portugués e Estudo do Meio
Ficha de apoio
Costa Portuguesa

Nome: Data: /.

Informacao

Vais elaborar um harménio sobre a Costa Portuguesa.
Esta ficha apoiar-te-a na escrita de um texto expositivo a partir do esquema.

1. Planificacao
Organiza a ideias-chave do texto, de acordo com a tabela seguinte.

Titulo

Introducgao

Desenvolvimento

Conclusao
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2. Textualizagao

Redige o teu texto expositivo, a partir das ideias-chave que planificaste.
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3. Revisdo

Relé o teu texto. Regista os erros e sugestbes de melhoria que achares
pertinentes. Para te auxiliar, utiliza a seguinte lista de verificacdo.

4}
3
2
[
o

Revisdo do texto expositivo

Dei um titulo ao texto.

Referi o tema do texto expositivo.

Apresentei a informagao mais importante.

Expliquei as principais ideias do tema.

Utilizei a 3.2 pessoa.

Fiz os pardgrafos necessarios.

Apliquei regras de ortografia.

Cumpri as regras de pontuagao.

Respeitei as relagdes de concordancia entre sujeito e predicado.

Evitei a repeticdo de palavras.

O | O
SeEnnenwen

4. Elaboracao do harmoénio.

Depois de melhorares o teu texto, constréi um harmoénio.

Consulta os harmadnios que tens a tua disposicao.

Na elaboracdo do harmodnio, desenha a costa e os aspetos que mencionaste no
texto.

Bom trabalho!
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Anexo R. Producio do texto expositivo sobre a Costa Portuguesa

Nome: [ ot 2o/ L/ Do ]S

Informacdo

Esta ficha apoiar-te-4 na selecio emsngesteg® de informagso sobre a costa portuguesa
e na criagdo de um harménio.

Costa Portuguesa
1. L& o seguinte texto.

A Costa portuguesa

Ja sabes que Portugal continental faz fronteira com Espanha a norte e a este (fronteira
terrestre) e que a oeste e a sul é banhado pelas dguas do aceano Atlantico (fronteira maritima).
Chamamos costa a parte de terra que estd em contacto direto com o mar.

A costa portuguesa é muito extensa e o seu aspeto varia bastante. A linha de costa é
marcada com reWciasesMar na terra e pela foz dos rios. Em algumas zonas é
alta e escarpada, com arribas; noutras é baixa e arenosa, com praias.

Nas regides auténomas da Madeira e dos Acores, a costa é predominantemente alta,

rochosa e escarpada; as praias sdo raras. A ilha do Porto Santo, no arquipélago da Madeira,
. — e e ——————————

possui, a sul extensa com cerca de 9 km, que contrasta com a costa alta e

escarpada do Norte da ilha.

Erosdo da costa
‘ Ao longo do tempo, as marés, as ondas e o vento vao desgastando as rochas. A agdo lenta
e EOWO da costa. O aumento do nivel-médio das dguas do mar,
devido ao aquecimento global, estéd-a-acel essa d0- O mar faz desmoronar as falésias e
destréi as praias, avancando sobre-a costa. . e
A degradacdo da costa di também & agdio humana: as construgdes na orla costeira
provocadas pelo crescimento das populagdes e pela exploragdo turistica; a ret_iggl_ar de muitas

toneladas de areia.

1.1. Sublinha, no texto, o tema e as ideias-chave de cada paragrafo.

Figura R1. Ficha de apoio sobre a Costa Portuguesa.
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2. Observa com atengdo a informagao sobre os varios aspetos da costa portuguesa.

2.1. Sublinha a informag&o referente & peninsula, ria e estudrio.

/ Aspetos da Costa portuguesa Definigdo \

Costa baixa e arenosa.

Praia

Pequenas elevagdes de areia junto a praia.

Costa alta e rochosa com grande declive.

Arriba ou falésia

Cabo Porgdo de terra que entra pelo mar a dentro.

Porgao de terra alta e rochosa que entra
Promontério
pelo mar a dentro.

Cabedelo Porgdo de terra formada na foz de um y

Figura R2. Ficha de apoio sobre a Costa Portuguesa.
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Aspetos da Costa portuguesa

5

Defini¢do

numa parte.

Brago de mar que penetra na terra.

Estudrio

Alargamento dg rio junto a foz.

Porgdo de mar que entra pela terra,
geralmente entre dois cabos, de forma
semicircular.

Enseada

Baia pequena.

Golfo

Grande porgdo de mar que entra pela terra
com uma grande abertura.
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Data: 29 (/219

|14 tivemos oportunidade de conhecer a estrutura do texto expositivo. Agora, vamos
descobrir como podemos escrever um bom texto expositivo e, para isso, é importante identificar -
0s aspetos mais relevantes.
1. Relé o texto sobre a costa portuguesa.

. 1.1. Preenche o seguinte esquema, de acordo com a informag3o selecionada.

s INtroducdo:
odigpi s14

Tema:

h tosta frotigen

ﬂ‘; lavras-chave
e

Figura R4. Ficha de apoio para a organizagdo de informagdo sobre a Costa
Portuguesa.
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1.2. Na tua opinido, consideras que as palavras-chave identificadas no desenvolvimento estio
relacionadas com o tema do texto? Justifica com exemplos.

Mo . 4 Ko DU DIRO A €O,

e AA C >

X

T

1.3. De acordo com a leitura que fizeste, indica se as seguintes afirmages sdo Verdadeiras (V)

ou Falsas (F). Corrige as afirmacdes falsas.

[B a) As ideias-chave ndo precisam de estar relacionadas com o tema.

M adear - edhons AR CAl0 e, e sate M/OO(/«%%M.

@ b) A sequéncia de ideias apresentadas no texto parte do tema geral para tépicos com

mais pormenores sobre o mesmo tema.

¢) O tema é apenas mencionado na introdug&o.
O Brg onde o odmar  usnCiomado
G Ao dun Coo :
1

1.4. De acordo com a leitura que fizeste, preenche a seguinte tabela

Conectores 23}‘“%% ‘ | o

. o
Figura R4. Ficha de apoio para a organizagdo de informagdo sobre a Costa

Portuguesa.

SoACtT
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Vais elaborar um harménio sobre a Costa Portuguesa.
Escreve um texto expositivo, tendo em conta a informag3o selecionada.

| &
Organiza as ideias-chave do texto, de acordo com a tabela seguinte.
(Wt 7R
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Figura R5. Planificago do texto expositivo sobre a Costa Portuguesa.
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2. Textualizagdo

Redige o teu texto expositivo, a partir das ideias-chave que planificaste.

Sy Mo
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Figura R6. Producado do texto expositivo sobre a Costa Portuguesa.
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3. Revisdo

Relé o teu texto. Regista os erros e sugest8es de melhoria que achares pertinentes.
Para te auxiliar, utiliza a seguinte lista de verificagdo.

Revisdo do texto expositivo

Dei um titulo ao texto.

Referi o tema do texto expositivo.

Apresentei a informagdo mais importante.

Expliquei as principais ideias do tema.

Utilizei a 3.2 pessoa.

Fiz os pardgrafos necessérios.

Apliquei regras de ortografia.

Cumpri as regras de pontuag3o.

Respeitei as relagdes de concordancia entre sujeito e predicado.

Evitei a repetic3o de palavras.

4. Elaboragdo do harménio.

Depois de melhorares o teu texto, constréi um harménio.

Consulta os harménios que tens 3 tua disposigdo.
s Na elaboragdo do harménio, desenha a costa e os aspetos que mencionaste no
,,' texto. Bom trabalho!

Figura R7. Revisdo do texto expositivo sobre a Costa Portuguesa.
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Anexo S. Tabelas de recolha de dados do texto expositivo sobre a Costa portuguesa

Tabela S1.
Dados recolhidos do processo de recolha de informagdo do texto expositivo sobre a Costa Portuguesa.

Alunos
Indicadores 8 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Seleciona o tema 0 0 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 4
=]
@
2
8 Seleciona as ideias-chave do texto 3 3 4 4 1 3 4 4 4 2 3 4 1 4 4 3 4
&
~
Organ.lza a informagdo no esquema da estrutura do texto 3 3 4 3 3 3 3 3 4 5 4 ) 3 3 4 4 4
expositivo
Total Nao fez (0) 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0
Total Fraco (1) 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0
<
-
5 Total Nio satisfaz (2) 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0 1 0 0 0 0 0
2
Total Satisfaz (3) 2 2 0 1 1 2 1 1 0 0 1 0 1 1 0 1 0
Total Satisfaz bastante (4) 0 0 3 1 0 0 1 1 2 0 1 1 0 1 2 1 3
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Tabela S2.

Dados recolhidos do processo de recolha de informagdo do texto expositivo sobre a Costa Portuguesa, em frequéncia absoluta e relativa.

TOTAL TOTAL %
Escala
Nio fez (0) Fraco | Nio satisfaz | Satisfaz | Satisfaz bastante | TOTAL No fez (0) Fraco |Nao satisfaz | Satisfaz | Satisfaz bastante | TOTAL %
Z 74
@ 2 3) @) @ () 3) (©)
Indicadores

Seleciona o tema 21 0 0 0 3 24 88% 0% 0% 0% 12,50% 100%
=]
)
(£
8 Seleciona as ideias-chave do texto 0 2 4 8 10 24 0% 8,33% 16,67% 33,33% 41,67% 100%
[~
A~

Organi inf¢ Al da estrutura do text

o saen omagHo o exquema G sfuin o fexto 0 1 3 14 6 24 0% 417% | 1250% | 58.33% 25% 100%

Xpos1itivo
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Tabela S3.
Dados recolhidos da composigdo escrita do texto expositivo sobre a Costa Portuguesa.

Alunos
Indicadores 2 3 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Da um titulo ao texto 4 3 3 2 3 4 3 4 4 4 4 4 4 0 3 4 3 4 4 4
Identifica de forma geral o tema 4 3 3 2 3 3 2 4 4 2 3 2 4 3 2 4 3 4 4 4
§ Mobiliza vocabulario adequado e especifico do tema tratado 4 3 3 3 3 4 3 4 4 3 3 3 4 4 4 4 3 4 4 4
=
8 Classifica/organiza conhecimentos sobre o tema 3 3 3 2 3 3 3 3 3 2 2 2 4 3 3 3 3 3 3 4
=
8 Utiliza de forma adequada os organizadores textuais 4 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 4 4 3 3 3 3 3 4
g
% Sequencia logicamente as ideias 4 3 3 2 2 3 3 4 4 3 2 3 4 3 3 3 3 3 3 4
=
=)
§ Organiza o texto em paragrafos 4 1 4 3 3 2 1 4 4 4 2 1 3 1 2 2 1 4 2 1
=]
© Redige as frases de forma estruturada 4 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Utiliza os sinais de pontuagdo 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Conclui o texto 4 3 3 2 2 2 2 4 4 3 2 2 4 2 2 2 2 4 4 3
Recolhe a informagao do texto-fonte 4 3 3 3 3 3 3 4 4 3 3 3 4 4 4 3 3 4 4 4
O =
|2
E 8 = | Seleciona informagao pertinente 4 4 3 3 3 3 3 4 4 3 3 3 4 4 4 3 3 4 4 4
2L
Q
; 8 %’ Planifica o texto expositivo 3 3 3 2 2 3 2 4 4 3 3 3 4 2 4 1 2 3 3 2
SE
Revé o texto expositivo 3 3 3 2 2 2 2 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3
Total Nio fez (0) 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0
Total Fraco (1) 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1
<
-
s Total Nio satisfaz (2) 0 1 0 7 5 3 4 0 0 3 5 4 0 2 3 2 2 0 1 1
(2
Total Satisfaz (3) 4 11 13 7 9 9 9 5 5 9 8 8 4 6 7 8 11 7 7 4
Total Satisfaz bastante (4) 10 1 1 0 0 2 0 9 9 2 1 1 10 4 4 3 0 7 6 8
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Tabela S4.
Dados recolhidos da composigdo escrita do texto expositivo sobre a Costa Portuguesa, em frequéncia absoluta e relativa.

TOTAL TOTAL (%)
No satisfaz 9 TOTAL . TOTAL (%)
Indicadores Nio fez (0) Fﬁ‘j" o Sa:‘;)faz Satisfaz bastante (4) Nio fez (0)  |Fraco (1)|Nao satisfaz (2) Saz‘;)faz Satisfaz bastante (4)
Da um titulo ao texto 1 0 2 6 15 24 4,17% 0% 8,33% 25% 62,5% 100%
Identifica de forma geral o tema 0 0 6 9 9 24 0% 0% 25% 37,5% 37,5% 100%
<>t Mobiliza vocabulério adequado ¢ especifico do tema tratado 0 0 0 11 13 24 0% 0% 0,00% 45,83% 54,17% 100%
=
=
172) Classifica/organiza conhecimentos sobre o tema 0 0 4 17 3 24 0% 0% 16,67% 70,83% 12,50% 100%
; lassifica/organi heci by
&
=
8 Utiliza de forma adequada os organizadores textuais 0 0 2 18 4 24 0% 0% 8,33% 75% 16,67% 100%
<
2 Sequencia logicamente as ideias 0 0 3 15 6 24 0% 0% 12,5% 62,5% 25% 100%
=
=
E Organiza o texto em paragrafos 0 9 5 3 7 24 0% 37,5% 20,83% 12,5% 29,17% 100%
=
=]
o Redige as frases de forma estruturada 0 0 0 23 1 24 0% 0% 0% 95,83% 4,17% 100%
Utiliza os sinais de pontuagdo 0 0 1 23 0 24 0% 0% 4,17% 95,83% 0% 100%
Conclui o texto 0 0 12 5 7 24 0% 0% 50% 20,83% 29,17% 100%
Recolhe a informag@o do texto-fonte 0 0 0 13 11 24 0% 0% 0% 54,17% 45,83% 100%
=3
A A
E 8 ﬁ Seleciona informagao pertinente 0 0 0 12 12 24 0% 0% 0% 50% 50% 100%
Swungx
g =0
; 8 E Planifica o texto expositivo 0 1 8 11 4 24 0% 4,17% 33,33% 45,83% 16,67% 100%
(-7
o A~
Revé o texto expositivo 0 0 9 15 0 24 0% 0% 37,5% 62,5% 0% 100%
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Anexo T. Sistematizacdo dos dados recolhidos do texto expositivo sobre

a Costa portuguesa

4

3

2

0 1| |

1 2 3 45 6 7 8 9 101112 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Alunos

Escala

B Seleciona o tema

M Seleciona as ideias-chave do texto

® Organiza a informagdo no esquema da estrutura do texto expositivo

Figura T1. Processo de recolha de informag&o no texto expositivo sobre a Costa Portuguesa.

1 2 3 45 6 7 8 9 101112 13 14 1516 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Alunos

Escala

m Recolhe a informacdo do texto-fonte m Seleciona informacgao pertinente

Figura T2. Controle do processo de escrita do texto expositivo sobre a Costa Portuguesa.
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4

Escala

3
2

0
1 2 3 45 6 7 8 9 101112 13 1415 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Alunos

| Planifica o texto expositivo H Revé o texto expositivo

Figura T3. Controle do processo de escrita do texto expositivo sobre a Costa Portuguesa.

4
3

1
0
1 2 3 45 6 7 8 9 10111213 14 1516 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Alunos

Escala

® D4 um titulo ao texto
m [dentifica de forma geral o tema

m Mobiliza vocabulario adequado e especifico do tema tratado

Figura T4. Competéncia compositiva do texto expositivo sobre a Costa Portuguesa.
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Escala

0
1 2 3 45 6 7 8 9 101112 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Alunos
m Sequencia logicamente as ideias m Organiza o texto em paragrafos

Figura T5. Competéncia compositiva do texto expositivo sobre a Costa Portuguesa.

4
3

1
0
1 2 3 45 6 7 8 9 101112 13 1415 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Alunos

Escala

| Classifica/organiza conhecimentos sobre o tema

m Utiliza de forma adequada os organizadores textuais

Figura T6. Competéncia compositiva do texto expositivo sobre a Costa Portuguesa.
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Escala

4
3
2
0

1 2 3 45 6 7 8 9 10111213 1415 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Alunos

m Redige as frases de forma estruturada ® Utiliza os sinais de pontuagdo ® Conclui o texto

Figura T7. Competéncia compositiva do texto expositivo sobre a Costa Portuguesa.
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Anexo U. Sequéncia didatica n.’ 3

Portugués e Estudo do Meio
Ficha de apoio
Pesquisa de informacgao

Nome: Data: /_/

Informacao

Esta ficha ajudar-vos-4 a organizar a informagdao que necessitam para elaborar um texto
expositivo sobre o Sistema Solar.
Pensem bem no que querem saber para procurarem essa informagao.

1. Preencham a seguinte tabela.

O que sabemos O que queremos saber Onde podemos procurar
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Portugués e Estudo do Meio
Ficha de apoio
Como fazer um bom resumo

Nome: Data: /. /

Informacao

Quando se |é ou estuda um tema, encontra-se informagdao muito importante e outra menos
importante. O resumo de um texto ajuda a identificar a informag¢do mais importante e a
compreender o texto lido.

Mas como fazer um bom resumo?

Vamos descobrir!

1. Na tua opinido, o que é um resumo?

Sistematizacao

4 )
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2. Lé o seguinte texto com atencado.

A Terra estd continuamente a rodar sobre si mesma como se fosse um pido.
Uma volta completa demora 24 horas ou um dia e chama-se movimento de rotacdo da
Terra.

O movimento de rotacdo da terra da origem aos dias e as noites. Enquanto
numa parte do planeta Terra é dia, porque recebe a luz do Sol, na outra parte, que
estd no lado oposto e ndo recebe luz, é noite.

A Terra também gira em torno do Sol. Este movimento demora 365 dias e 6
horas. Chama-se movimento de translacao.

O movimento de translacdo aliado a inclinacdo do eixo da Terra da origem as
estacOes do ano. No hemisfério norte, onde se localiza Portugal, a primavera inicia-se
em margo, o verdo em junho, o outono em setembro e o inverno em dezembro.

In Estudo do Meio 4.2 ano

2.1. Faz, com os teus colegas e com a ajuda do professor, um resumo do texto.
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Portugués e Estudo do Meio
Recolha de informacgao
Sistema Solar

Nome: Data: /. /

Informacao

Selecionem e registem a informagdo que encontrarem sobre os planetas Mercurio e Urano.

1. De acordo com a informacao encontrada, registem os aspetos mais importantes.

Mercurio )
FONTE:

\_ J

Urano I
FONTE:

\. J
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Portugués e Estudo do Meio
Ficha de apoio
Sistema Solar

Nome: Data: /

Informacao

Vao elaborar um desdobravel sobre os planetas Mercurio e Urano.
Escrevam um texto expositivo a partir da informacao selecionada.

1. Planificacao
Organizem as ideias-chave do texto, de acordo com a tabela seguinte.

r
Titulo

Introducgao

Desenvolvimento

Conclusao
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2. Textualizagao

Redijam o vosso texto expositivo, a partir das ideias-chave que planificaram.
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3. Revisdo

Releiam o vosso texto. Registem os erros e sugestdoes de melhoria que acharem
pertinentes. Para vos auxiliar, utilizem a seguinte lista de verificacado.

4}
3
2
[
o

Revisdo do texto expositivo

Demos um titulo ao texto.

Referimos o tema do texto expositivo.

Apresentamos a informagdao mais importante.

Explicdmos as principais ideias do tema.

Utilizdmos a 3.2 pessoa.

Fizemos os paragrafos necessarios.

Aplicdmos regras de ortografia.

Cumprimos as regras de pontuacao.

Respeitdmos as relagbes de concordancia entre sujeito e predicado.

O | O
SeEnnenwen

Evitamos a repeticao de palavras.

4. Elaboracao do desdobravel.

Depois de melhorarem o vosso texto, construam um desdobravel.

Consultem os desdobraveis que tém a vossa disposicao.

Na elaboracdo do desdobrdvel, desenhem o sistema solar e os planetas
mencionados no texto.

Bom trabalho!
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Anexo V. Produto final da sequéncia didatica

i
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Figura VI. Desdobravel sobre o Sistema Solar (planeta
Vénus).
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Anexo W. Sequéncia didatica n.° 4

Portugués e Estudo do Meio
Ficha de apoio
Unido Europeia

Nome: Data: /. /

Informacao
Esta ficha apoiar-te-a na selecdo e organizacdo de informacdo sobre a Unido
Europeia para a construcao do folheto.

1. Lé o seguinte texto com aten¢do

Em 1957, seis paises da Europa (Franga, Itdlia, Alemanha

Ocidental, Bélgica, Holanda e Luxemburgo) decidiram unir-se e

fundar a Comunidade Econémica Europeia (CEE), que, em 1992,

B8y Vg

passou a chamar-se Unido Europeia (UE). Atualmente, a Unido Europeia é constituida por 28

paises. Em 1986, Portugal adere a Comunidade Econdmica Europeia.

Um dos seus simbolos da Unido Europeia é a bandeira azul com 12 estrelas amarelas,
que representam a solidariedade e a unido entre os paises-membros. A bandeira deve ser
hasteada nos paises--membros, de acordo com as regras estabelecidas.

Outro simbolo da Unido Europeia é o seu hino, um trecho da 9.2 sinfonia de
Beethoven, também conhecido como Hino a Alegria. Este hino pretende expressar os ideais de
liberdade, paz e solidariedade e é utilizado em cerimdnias oficiais da Unido Europeia, ndo
substituindo os hinos nacionais dos paises-membros. O Dia da Europa comemora-se a 9 de
maio.

Os 28 paises membros que sao representados pelos deputados dos paises membros que
se rednem no Parlamento Europeu, em Bruxelas, com o objetivo de se ajudarem: (i) na defesa da
democracia, da paz e dos direitos humanos; (ii) a formagdo de um mercado comum para a livre
circulagdo de pessoas, de bens e de servicos entre todos os paises-membros; (iii) na criagdo de uma
moeda Unica (o euro); e (iv) no auxilio aos paises-membros através de apoios financeiros.

O conjunto de paises que constituem a Unido Europeia ajuda-se nas dreas politica,

econdmica, social, cultural e ambiental.
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1.1. Sublinha, no texto, o tema e as palavras-chave.

1.2. Preenche a seguinte tabela, tendo em conta a informacdo selecionada.

[

Paragrafo Palavras-chave

1.2 paragrafo

2.2 paragrafo

3.2 paragrafo

4.2 paragrafo

5.2 pardagrafo
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Portugués e Estudo do Meio
Texto expositivo
Unido Europeia

Nome: Data: /

Informacao

Vais elaborar um folheto sobre a Unido Europeia.
Escreve um texto expositivo, tendo em conta a informacgao selecionada.

1. Planificacao
Organiza as ideias-chave do texto, de acordo com a tabela seguinte.

Titulo

Introdugao

Desenvolvimento

Conclusao
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2. Textualizagao

Redige o teu texto expositivo, a partir das ideias-chave que planificaste.
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3. Revisdo

Relé o teu texto. Regista os erros e sugestbes de melhoria que achares
pertinentes. Para te auxiliar, utiliza a seguinte lista de verificacdo.

4}
3
2
[
o

Revisdo do texto expositivo

Dei um titulo ao texto.

Referi o tema do texto expositivo.

Apresentei a informagao do texto-fonte.

Expliquei as principais ideias do tema.

Utilizei a 3.2 pessoa.

Fiz os pardgrafos necessarios.

Apliquei regras de ortografia.

Cumpri as regras de pontuagao.

Respeitei as relagdes de concordancia entre sujeito e predicado.

O | O
SeEnnenwen

Evitei a repeticdo de palavras.

4. Elaboracao do folheto.

Depois de melhorares o teu texto, constréi um folheto.

Consulta os folhetos que tens a tua disposicdo.

Na elaboracdo do folheto, desenha os aspetos relacionados com a Unido Europeia.
Bom trabalho!
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Anexo X. Producio do texto expositivo sobre a Unido Europeia

Portugués e Estudo do Meio
Ficha de apoio
Unido Europeia
e R .. 3,5, 20(1

Informacdo
Esta ficha apoiar-te-3 na selegdo e organizagdo de informagdo sobre a Unido

Europeia para a construgdo do folheto.
. 1. L& o seguinte texto com atengdo
Em 1957, seis paises da Europa (Franga, Itdlia, Alemanha

Ocidental, Bélgica, Holanda e Luxemburgo) decidiram unir-se e

fundar a C munldade Economlca Europela (CEE), que, em 1992,

Um dos seus simbolos da Unido Europeia é a bandeira azul com 12 estrelas amarelas,
que rem__‘re/sentarﬂygfgbﬁqa_rigdade e a unido entre os paises-membros. A bandeira deve ser
hasteada nos paises--membros, de acordo com as regras estabelecidas.

Outro simbolo da Unigo Europeia é o seu hino, um trecho da 9.2 sinfonia de Beethoven,

também conhecido como Hino a Alegria. Este hino pretende expressar os ideais de liberdade,

®

paz e solidariedade e é utilizado em ceriménias oficiais da Unido Europeia, ndo substituindo os
hinos nacionais dos paises-membros. O Dia da Europa comemora-se a 9 de maio.

Os 28 paises membros que sao representados pelos deputados dos paisgs membros que se
@En'em no Parlamento Europeu, ws, com o objetivo de se ajudarem: (i) na defesa da
deT?ga/t;ia, da paz e dos direitos humanos; (ii) a formagdo de um mercado comum para a livre
circulacdo de pessoas, de bens e de servigos entre todos os paises-membros; (iii) na criagdo de uma
Ma_gpmm; e (iv) no auxilio aos paises-membros através de apoios financeiros.

O conjunto de paises que constituem a Unido Europeia ajuda-se nas areas politica,

emrﬁﬁ_,_gmic&_sggijlﬁuj}qral e ambiental.

1.1. Sublinha, no texto, o tema e as palavras-chave.

Figura X1. Ficha de apoio sobre a Unido Europeia.

187



y

1.2. Preenche a seguinte tabela, tendo em conta a informagdo selecionada.

@ Parégrafo

Palavras-chave

1.2 paragrafo

'3‘*5 D00 W %«moz[a

'bqgl cRomM M(U &)

2.2 paragrafo

3.2 paragrafo

4.2 paragrafo

5.2 paragrafo

Figura X2. Ficha de apoio sobre a Unido Europeia.
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Vais elaborar um folheto sobre a Unido Europeia.
Escreve um texto expositivo, tendo em conta a informag3o selecionada.

1. Planificagio

6‘ Organiza as ideias-chave do texto, de acordo com a tabela seguinte.

Titulo (}(”r\'v? ‘g .”‘; ]
A Uniip Ewvpug (38 poro |

¢ bamdpno o Uniay

Introdugéio

Desenvolvimento

et do o ldo

ok Uwmoe Eunsfluo L 0 puo
\ ;]w \:

Concluslio

Figura X3. Planificag@o do texto expositivo sobre a Unido Europeia.
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2. Textualizagdo

Redige o tju tﬁz expggig’vo, a zartir das idejas-chave que planificaste.
— A UniBy 0o’ el
/
A3 palnon WomBics, -
- / »? \
199% noin puea LN UMD =10
O « A ) O g 0 N

SN g 0 LANCGAU I

Figura X4. Produgdo do texto expositivo sobre a Unido Europeia.
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3. Revisdo

Relé o teu texto. Regista os erros e sugestdes de melhoria que achares pertinentes. Para te
auxiliar, utiliza a seguinte lista de verificagdo.

Revis&o do texto expositivo Sim Nio

Dei um titulo ao texto.

Referi o tema do texto expositivo.

Apresentei a informac3o dos deis textos.

Expliquei as principais ideias do tema.

“ Utilizei a 3.2 pessoa.

Fiz os paragrafos necessérios.

Apliquei regras de ortografia.

Cumpri as regras de pontuagdo.

Respeitei as relagdes de concordancia entre sujeito e predicado.

YR REER
0000oDgooo

Evitei a repeti¢3o de palavras.

4. Elaboragio do folheto.

Depois de melhorares o teu texto, constréi um folheto.

Consulta os folhetos que tens & tua disposicdo.
o= Na elaborag3o do folheto, desenha os aspetos relacionados com a Unido Europeia.
Bom trabalho!

Figura X5. Revisdo do texto expositivo sobre a Unido Europeia.
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Anexo Y. Recurso da ficha de apoio do texto expositivo no pos-teste

Portugués e Estudo do Meio
Ficha de apoio
Democracia

Nome: Data: /_/

Informacao

Vais ler dois textos-fonte para depois escreveres um texto expositivo sobre a
Democracia e os orgdos do poder.

l. L& com atencdo o primeiro texto-fonte. Durante a leitura, deves estar
particularmente atento:

= 3 definicdo da Democracia,

= 3 importancia da Democracia,

= 30s direitos e liberdades na Constituicao de 1976,

= 3 importancia do voto nas elei¢Ges.

A Revolugdo de 25 de Abril acabou com a ditadura em Portugal, mas era necessario
substituir a Constituicdo de 1933 por uma Constituicdo que garantisse as liberdades
conquistadas.

Assim, em 25 de Abril de 1975, um ano apéds a Revolugao realizaram-se elei¢Ges para
formar a Assembleia Constituinte. Os primeiros deputados eleitos elaboraram a Constituicao
de 1976, onde encontramos definidos os principios da Democracia. Esta forma de governar o
pais permite que o povo possa escolher os seus governantes em eleigOes livres e que estejam
garantidos os direitos e liberdades de cada cidadao.

A nova Constituicdao resultou do trabalho de todos os partidos politicos representados
na Assembleia Constituinte. E, depois de pronta, foi aprovada pela maioria dos deputados e
publicada em 2 de abril de 1976 — Constituicdo de 1976. A nova Constituicdo garantiu a todos
os portugueses “direitos e liberdades fundamentais”, como, por exemplo: (i) liberdade de
expressao e de opinido; (ii) liberdade de reuniao; (iii) liberdade sindical; (iv) direito de voto; (v)

direito a educagao; (vi) direito ao trabalho.
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Em democracia, existem direitos, mas também existem deveres. Tu, na tua escola, tens
direito a ser respeitado, mas também tens de respeitar os outros. Liberdade nao significa dizer
ou fazer tudo o que te apetece, porque isso iria contra a liberdade dos teus colegas. Viver em
democracia impGe-nos que respeitemos as regras e convida-nos a participar ativamente na
vida da comunidade.

E importante que todos os cidaddos participem nas elei¢des, uma vez que estas
permitem escolher, direta ou indiretamente, as pessoas que nos hdo de governar, o que nao
acontecia em ditadura.

Adaptado “Histdria e Geografia de Portugal — 6.2”

1.1. De acordo com a informagao do texto, preenche a tabela com as seguintes informacdes.

Democracia e a Constituicao de 1976

Defini¢cao de
Democracia

Importancia da
Democracia

Liberdades da
Constituicao de 1976

Direitos da
Constituicao de 1976

EleigOes
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2. L& com atencdo o segundo texto-fonte. Durante a leitura, deves estar

particularmente atento aos diferentes drgaos do poder e as respetivas fungées.

Na Constituicdo de 1976, ficaram consagrados os principios da democracia, uma vez
que, desde entdo, se garantiam aos cidadaos direitos e liberdades fundamentais.

O nosso pais passou a ser governado por pessoas que, por elei¢Ges livres, sdo
escolhidas direta ou indiretamente pelos cidaddos. Por isso, ocupam os diferentes 6rgaos do
poder com legitimidade. Desta forma, existem os érgdos do poder central — Presidéncia da
Republica, Assembleia da Republica, Governo e Tribunais — e os drgaos do poder local —
Camara Municipal, Assembleia Municipal e Junta de Freguesia.

Enguanto o poder central toma decisGes que se destinam a todo o territério e a toda a
populacdo portuguesa, o poder local ou autarquias exerce-se apenas nas areas do municipio
ou da freguesia.

A Madeira e os Agores tornaram-se regiées autonomas depois do 25 de Abril de 1974.
Os cidaddos destes arquipélagos passaram a ter os seus préprios Governos e Assembleias
regionais que exercem as suas func¢Ges em colaboragdo estreita com os 6rgdos do poder
central.

Adaptado “Histdria e Geografia de Portugal — 6.2”

2.1. Sublinha, no texto, o tema e as ideias-chave.
2.2. Preenche o seguinte esquema, tendo em conta os 6rgdos do poder mencionados no

texto e as suas fungoes.

Orgaos do poder
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Anexo Z. Producio do texto expositivo no pos-teste

o
wome: [ ote: 2. 00

Informacédo

Vais ler dois textos-fonte para depois escreveres um texto expositivo sobre a Democracia e os
6rgdos do poder.

1. L& com atengdo o primeiro texto-fonte. Durante a leitura, deves estar particularmente atento:
® a defini¢do da Democracia,

= a importéncia da Democracia,

= aos direitos e liberdades na Constituigdo de 1976,

= a importéncia do voto nas eleigdes.

A Revolugdo de 25 de Abril acabou com a ditadura em Portugal, mas era necessdrio substituir a Constituigio
de 1933 por uma Constituicdo que garantisse as liberdades conquistadas.

Assim, em 25 de Abril de 1975, um ano apds a Revolugdo realizaram-se eleicdes para formar a Assembleia
Constituinte. Os primeiros deputados eleitos elaboraram a Constituicdo de 1976, onde encontramos definidos os
principios da Democracia. WW@WS em
elei¢Bes livres e que estejam garantidos os direitos e liberdades de cada cidado.

A nova Constituicdo resultou do trabalho de todos os partidos politicos representados na Assembleia
Constituinte. E, depois de pronta, foi aprovada pela maioria dos deputados e publicada em 2 de abril de 1976 —

- Constituicdo-de-1976. A nova Constituicdo garantiu a todos os portugueses “direitos e liberdades fundamentais”,
como, por exemplo: (i) liberdade de expressdo e de opinido; (ii) liberdade de reunido; (iii) liberdade sindical; (iv)
direito de voto; (v) direito.a ed! 30; (vi) direito balh

Em democracia, existem direitos, mas também_existem deveres. Tu, na tua escola, ireito a ser
respeitado, mas também tens de respeitar os outros. Liberdade n3o significa dizer ou fazer tudo o que te apetece,

isso iria contra a liberdade dos teus colegas. Viver em dem ia_impde-nos que. i asregrase-

-nos a icipar ativamente na vida da comunidade.
E importante que todos os cidadaos participem nas eleigdes, uma vez que estas permitem escolher, direta
ou indiretamente, as pessoas que nos hao de governar, o que nio acontecia-em-ditadura.
Adaptado “Histéria e Geografia de Portugal - 6.2”

Figura Z1. Ficha de apoio para a produgéo do texto expositivo no pds-teste.
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1.1. De acordo com a informagio do texto, preenche a tabela com as seguintes informagdes.

Defini¢do de

Democracia
—KPSVQS F) N &
= coogfdo Sofodfrde . SR Gemany
Importancia da RN YOS OS OreePes CRE2THS
Demoeracia LOBeRERRERES pe CoBb chethy
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Liberdades da
e e . (Peerrene B
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Direitos da
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Figura Z2. Ficha de apoio para a produggo do texto expositivo no pds-teste.
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2. L& com atengdo o segundo texto-fonte. Durante a leitura, deves estar particularmente atento aos

diferentes 6rgdos do poder e as respetivas fungdes.

Na Constituicdo de 1976, ficaram consagrados os principios da democracia, uma vez que, desde entdo, se
garantiam aos cidaddos direitos e liberdades fundamentais.

O nosso pais passou a ser governado por pessoas que, por eleigdes livres, sio escolhidas direta ou
indiretamente pelos cidad3os. Por isso, ocupam os diferentes 6rgdos do poder com legitimidade. Desta forma,
existem os érgéos do poder central — Presidéncia da Republica, Assembleia da Repblica, Governo e Tribunais — e os
6rgéos do poder local — Cadmara Municipal, Assembleia Municipal e Junta de Freguesia.

Enquanto o poder central toma decisdes que se destinam a todo o territério e a toda a populagio portuguesa,

- 0 poder local ou autarquias exerce-se apenas nas 4reas do municipio ou da freguesia.

A Madeira e os Agores tornaram-se regides auténomas depois do 25 de Abril de 1974. Os cidad&os destes
arquipélagos passaram a ter os seus préprios Governos e Assembleias regionais que exercem as suas fungdes em
colaboragdo estreita com os 6rgdos do poder central.

Adaptado “Histdria e Geografia de Portugal — 6.2”

2.1. Sublinha, no texto, o tema e as ideias-chave.
2.2. Preenche o seguinte esquema, tendo em conta os érgios do poder mencionados no texto e as suas

fungdes.

Orgios do poder

cssEr el C@QGQB@?R e o e foal
peEmeLE o S R @M‘F&%@L
g € Telumels e e SEEEsSH

Figura Z3. Ficha de apoio para a produgéo do texto expositivo no pds-teste.
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Portugués e Estudo do Meio
Texto expositivo
Democracia

rorne [ .- = 5/ 1)

Informagédo

Escreve um texto expositivo sobre a Democracia e os 6rgdos do poder, tendo em conta a informagdo

que recolheste nos dois textos-fonte.

1. Planificagdo
Organiza as ideias-chave do texto, de acordo com a tabela seguinte.

r itul cs - A
™ B _ceormcGes® e o8 Beans v e
|l Cemaceet® € ot Aerdirs oo UNER

M € 0 Cearroeme’s
e s € (Peecpeces
aolne
i ORTH0S O OSER
S oearnoCt@Es € o8 (ReERS T RLER
9

Figura Z4. Planificacio do texto expogfivo no pos-teste.
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2. Textualizagdo

Redige o teu texto expositivo, a partir das ideias-chave que planificaste.

) K ~

P Jormecoedal oL Lk Wmmwoﬁc
g S 0 ® ! i .
Y""..,‘)t‘u;’l.‘ NSRRI 0. (N 0 L iy

o s O g

‘@0 S G VY76 DU 8 9% '7.-_“'-»..3- )\ 3’
£ Q s :

ﬁ‘.‘.@_') _L‘HA’_Q,‘ S ;“,,.!!&!A"l s Yo

177,

\ = = Lom,
QUSROS RSN O 'A'_a’r.,, OO0

Figura Z5. Produgdo do texto expositivo no pds-teste.
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3. Revisdo

Relé o teu texto. Regista os erros e sugestdes de melhoria que achares pertinentes. Para te
auxiliar, utiliza a seguinte lista de verificago.

']
=3
=
o
o

Revisdo do texto expositivo

Dei um titulo ao texto.

Referi o tema do texto expositivo.

Apresentei a informagao dos dois textos-fonte.

Expliquei as principais ideias do tema.

Utilizei a 3.2 pessoa.

Fiz os paragrafos necessérios.

Apliquei regras de ortografia.

Cumpri as regras de pontuago.

Respeitei as relagdes de concordancia entre sujeito e predicado.

U000C0o0Oo00o
C00CO0o00o

Evitei a repeticdo de palavras.

Figura Z6. Revisao do texto expositivo no pos-teste.
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Anexo AA. Tabelas de recolha de dados do texto expositivo no pos-teste

Tabela AAL.
Dados recolhidos do processo de recolha de informagdo do texto expositivo pos-teste.
Alunos
Indicadores 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Seleciona as ideias-chave dos dois textos-fonte 3 4 3 2 3 3 4 4 4 3 4 4 3 4 4 3 2 4 2 2 3 3 4 4
=}
2
§ Organiza a informago selecionada na tabela 4 4 3 4 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 2 4 3 3 4 4 4 4 4
&
a
Organiza a informagdo selecionada no esquema conceptual 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 4 4 4 3 4 3 3 3 3 4 4 4 2 4
Total Fraco (1) 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
5 Total Nio satisfaz (2) 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1 0 0 1 0
<
3}
4 Total Satisfaz (3) 1 0 2 0 1 2 0 1 0 3 0 1 1 2 0 2 1 2 2 0 1 1 0 0
Total Satisfaz bastante (4) 2 3 1 2 2 1 3 2 3 0 3 2 2 1 3 0 1 1 0 2 2 2 2 3
Tabela AA2.
Dados recolhidos do processo de recolha de informagdo do texto expositivo pos-teste, em frequéncia absoluta e relativa.
TOTAL TOTAL (%)
Indicadores Fraco | Nao satisfaz | Satisfaz | Satisfazbastante | TOTAL | Fraco | Nao satisfaz | Satisfaz | Satisfaz bastante | TOTAL (%)
@ @ 3) @ @ 2) 3) )
° Seleciona as ideias-chave dos dois textos-fonte 0 4 9 11 24 0% 16,67% 38% 45,83% 100%
2
8 Organiza a informagéo selecionada na tabela 0 1 8 15 24 0% 4,17% 33,33% 63% 100%
g
Organiza a informagdo selecionada no esquema conceptual 0 1 6 17 24 0% 4,17% 25% 70,83% 100%
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Tabela AA3.

Dados recolhidos da composi¢do escrita do texto expositivo pos-teste.

Alunos
Indicadores 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Dé um titulo ao texto 4 4 4 4 4 4 4 4 0 4 4 4 0 4 4 4 4 4 4 4 4
Identifica de forma geral o tema 4 4 4 4 4 3 2 3 4 4 3 3 0 4 3 3 3 3 4 4 4
§ Mobiliza vocabulario adequado e especifico do tema tratado 4 4 3 3 3 3 2 3 4 4 3 3 0 4 3 3 3 3 4 4 4
=
8 Classifica/organiza conhecimentos sobre o tema 4 4 3 3 3 3 2 3 4 4 3 3 0 4 3 3 3 3 4 4 4
z
8 Utiliza de forma adequada os organizadores textuais 3 4 3 4 3 4 3 3 3 4 3 3 0 4 4 3 3 3 4 4 4
g
% Sequencia logicamente as ideias 3 4 4 4 3 3 2 2 3 4 2 3 0 3 3 3 3 3 4 3 4
=
=)
E Organiza o texto em paragrafos 4 4 4 4 4 4 4 2 4 4 3 4 0 4 4 4 3 3 4 4 4
=
=]
© Redige as frases de forma estruturada 3 4 3 4 3 4 3 3 4 3 3 4 0 4 4 4 3 3 4 4 4
Utiliza os sinais de pontuagdo 4 4 4 4 3 4 3 3 4 4 3 4 0 4 4 4 3 3 4 4 4
Conclui o texto 4 4 4 4 3 3 3 3 4 4 3 4 0 4 3 3 2 3 4 4 3
Recolhe a informagao dos dois textos-fonte 4 4 4 3 3 4 3 4 4 4 4 4 0 4 3 4 3 3 4 4 4
O =
|2
E 8 = | Seleciona informagao pertinente 4 4 4 3 3 4 3 4 4 4 4 4 0 4 3 4 3 3 4 4 4
2L
Q
£ & &/ Pplanifica o texto expositivo 4 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 4 0 4 4 4 3 3 4 4 4
g¢
Revé o texto expositivo 3 4 3 4 3 3 3 3 3 4 3 4 0 3 3 2 2 3 4 4 3
Total Nio fez (0) 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 14 0 0 0 0 0 0 0 0
Total Fraco (1) 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
<
-
s Total Nio satisfaz (2) 0 0 0 0 0 0 4 2 0 0 1 0 0 0 0 1 2 0 0 0 0
(2
Total Satisfaz (3) 4 0 5 4 10 6 8 8 3 1 9 5 0 2 8 6 11 13 0 1 2
Total Satisfaz bastante (4) 10 14 9 10 4 8 2 4 10 13 4 9 0 12 6 7 1 1 14 13 12

205




Tabela AA4.
Dados recolhidos da composigdo escrita do texto expositivo pos-teste, em frequéncia absoluta e relativa.

TOTAL TOTAL (%)
Indicadores Nio fez (0) Fraco | Ndo satisfaz | Satisfaz | Satisfaz bastante | TOTAL Nio fez (0) Fraco | NAo satisfaz | Satisfaz | Satisfaz bastante TOTAL (%)
@ 2 3 @ (0)) 2) 3 (©)
Dé um titulo ao texto 2 0 0 0 21 23 8,70% 0% 0% 0% 91,30% 100%
Identifica de forma geral o tema 1 0 1 9 12 23 4,35% 0% 4,35% 39,13% 52,17% 100%
; Mobiliza vocabulério adequado e especifico do tema tratado 1 0 1 11 10 23 4,35% 0% 4,35% 47,83% 43,48% 100%
<
()
g Classifica/organiza conhecimentos sobre o tema 1 0 1 11 10 23 4,35% 0% 4,35% 47,83% 43,48% 100%
A~
=
8 Utiliza de forma adequada os organizadores textuais 1 0 0 13 9 23 4,35% 0% 0% 56,52% 39,13% 100%
=
% Sequencia logicamente as ideias 1 0 3 13 6 23 4,35% 0% 13,04% 56,52% 26,09% 100%
&
=
E Organiza o texto em paragrafos 1 0 1 4 17 23 4,35% 0% 4,35% 17,39% 73.91% 100%
=
=]
© Redige as frases de forma estruturada 1 0 0 11 11 23 4,35% 0% 0% 47,83% 47,83% 100%
Utiliza os sinais de pontuagdo 1 0 0 8 14 23 4,35% 0% 0% 34,78% 60,87% 100%
Conclui o texto 1 0 1 9 12 23 4,35% 0% 4,35% 39,13% 52,17% 100%
Recolhe a informagdo dos dois textos-fonte 1 0 0 7 15 23 4,35% 0% 0% 30,43% 65,22% 100%
O m
==
E 8 é Seleciona informagéo pertinente 1 0 0 7 15 23 4,35% 0% 0% 30,43% 65,22% 100%
Cwvg
O
; 8 % Planifica o texto expositivo 1 0 0 4 18 23 4,35% 0% 0% 17,39% 78,26% 100%
o
O A~
Revé o texto expositivo 1 0 2 14 6 23 4,35% 0% 8,70% 60,87% 26,09% 100%
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Anexo AB. Sistematizacao dos dados recolhidos do texto expositivo no

poOs-teste

4
3
2 ‘ “ | ‘ “ ‘ “l ‘ ‘ ‘l ‘|l | l ‘l |‘l | ‘ ‘ ‘

1
0
1 2 3 45 6 7 8 9 101112 13 1415 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Alunos

Escala

B Seleciona as ideias-chave dos dois textos-fonte

B Organiza a informacgdo selecionada na tabela

m Organiza a informagao selecionada no esquema conceptual

Figura ABI. Processo de recolha de informag&o no texto expositivo no pos-teste.

4
3

1
0
1 2 3 45 6 7 8 9 101112 13 14 1516 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Alunos

Escala

H Recolhe a informacdo dos dois textos-fonte H Seleciona informacgao pertinente

Figura AB2. Controle do processo de escrita do texto expositivo no pos-teste.
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Escala

4
3
2
0

1 2 3 45 6 7 8 9 101112 13 14 1516 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Alunos

| Planifica o texto expositivo W Revé o texto expositivo

Figura AB3. Controle do processo de escrita do texto expositivo no pos-teste.
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1
0
1 2 3 45 6 7 8 9 101112 13 1415 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Alunos

Escala
N

M D4 um titulo ao texto

| [dentifica de forma geral o tema
H Mobiliza vocabulario adequado e especifico do tema tratado

Figura AB4. Competéncia compositiva do texto expositivo no pos-teste.
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Escala

4
3
2 ‘ ‘ ‘ “ ‘ “ ‘ |‘ ‘ “ “ ‘ “ “ “

1
0
1 2 3 45 6 7 8 9 101112 13 1415 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Alunos

m Classifica/organiza conhecimentos sobre o tema

m Utiliza de forma adequada os organizadores textuais

Figura AB5. Competéncia compositiva do texto expositivo no pos-teste.
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1 2 3 45 6 7 8 9 10111213 14 1516 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Alunos

Escala

m Sequencia logicamente as ideias m Organiza o texto em paragrafos

Figura AB6. Competéncia compositiva do texto expositivo no pos-teste.

209



Escala

4
3

1
0
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24
Alunos

m Redige as frases de forma estruturada m Utiliza os sinais de pontuagdo ® Conclui o texto

Figura AB7. Competéncia compositiva do texto expositivo no pos-teste.
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Anexo AC. Registo fotografico da exposicao

Figura ACI. Exposi¢do dos produtos finais, na Escola Superior de Educaggo de
Lisboa.

211



Figura AC2. Exposi¢do dos produtos finais, na Escola Superior de Educaggo de
Lisboa.
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Figura AC3. Exposi¢do dos produtos finais, na Escola Superior de Educacéo de
Lisboa.
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Figura AC4. Exposicdo dos produtos finais, na Escola Superior de Educaggo de
Lisboa.
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Figura AC5. Exposi¢do dos produtos finais, na Escola Superior de Educaggo de
Lisboa.

&

Figura AC6. Exposi¢do dos produtos finais, na Escoia Superior de Educagdo de
Lisboa.
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Figura AC7. Apresentacdo dos trabalhos realizados durante a intervengdo, na Escola Superior de
Educacdo de Lisboa.
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