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RESUMO

O presente relatorio surge no ambito da Unidade Curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada Il, do Curso de Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo e de Portugués e
Histéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de
Educacdo de Lisboa. Este documento encontra-se dividido em duas partes, sendo que
a primeira se direciona para a descricdo e analise critica da préatica pedagoégica
desenvolvida ao longo dos dois estagios; e a segunda debruca-se sobre o estudo
investigativo, o qual resulta das caracteristicas do contexto do 2.° Ciclo e, também, de
motivacoes e preocupacdes pessoais.

A investigacao realizada centra-se na temética geral dos métodos de ensino da
Historia, tendo sido definida uma questao central, a saber, que caracteristicas deve
assumir o método expositivo de modo a garantir a participacao ativa dos alunos
na construcdo do conhecimento, nas aulas de Histéria do 2.° CEB?

Para o desenvolvimento do estudo tornou-se imprescindivel apurar,
primeiramente, as caracteristicas do método expositivo preconizado pela professora
cooperante de ambas as turmas, e encontrar estratégias que potenciem a participagcéo
ativa dos alunos. A andlise de resultados, alcancados através de grelhas de observacéo,
de uma entrevista e de um inquérito por questionario, permitiu compreender se se
respeitaram as caracteristicas do método adotado e, por sua vez, se se promoveu e
possibilitou a participacdo por parte dos alunos na construgdo dos seus conhecimentos
no ambito da Historia. Reconhecendo que as limitagbes do estudo ndo permitem
generalizacdes, tal ndo significa que ndo se possam inferir algumas conclusfes que nos
ajudem a comprovar que o método expositivo é passivel de ser complementado com
uma participacdo ativa dos alunos, ocupando, ainda hoje, um lugar de relevo no

processo de ensino e aprendizagem da Historia.

Palavras-chave: métodos; método expositivo; participagdo ativa dos alunos;

construcao do conhecimento histdérico.



ABSTRACT

This report inserts itself in the curricular unit of Supervised Teaching methods Il,
of the Master’s Degree in Teaching in the 15 Cycle of Basic Education and Portuguese
and History and Geography of Portugal in the 2" Cycle of Basic Education, in the Higher
School of Education of Lisbon. The present document is divided in two different parts.
The first, addresses the description and analysis of pedagogical practices undertaken in
the two internships. The second, is about the investigation study, which emerged by the
characteristics of the 2" cycle context and, as well, personal concerns and motivations.

The central theme of this investigation is the general methods of teaching History,
focused on a specific problem, which characteristics should the expositive method
have to make sure there is an active participation from the students, regarding
knowledge construction, in the history classes of the 2" CBE?

To the development of the case study it was essential to determine the
characteristics of the expository method provided by the cooperating teacher of both
classes, and, also, to find strategies to enhance the student’s active participation. The
analysis of the results, achieved through observation grids, an interview and a survey,
made it possible to understand if the adopted method characteristics were respected
and, as well, if the student’s participation was promoted and made possible for the
construction of their knowledge in History. Recognizing that the study’s limitations do not
allow for generalizations, this does not mean that one cannot make some conclusions
that can help us prove that it possible for the expository method to be augmented by an
active participation from the students, being, even today, a prominent place in the

teaching and learning process of History.

Keywords: Methods; expositive method; active student participation; knowledge

construction in History
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INTRODUCAO

O presente relatorio surge no ambito da Unidade Curricular (UC) de Pratica de
Ensino Supervisionada Il (PES 1), do Curso de Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico (CEB) e em Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB, e
contém uma descricdo reflexiva das préticas realizadas nos estagios de 1.° e 2.° CEB,
bem como da explicitagdo de um estudo que emergiu de um dos contextos.

Assim, este documento encontra-se organizado em duas partes, contemplando,
ainda, a presente introducéo e uma reflexao final.

No que respeita a primeira parte, € concretizada uma caracterizagdo dos
contextos de 1.° e 2.° CEB desenvolvidos na PES I, na qual constam a diagnose e
problematica, bem como a intervengéo e avaliacdo, sendo complementada com uma
analise critica a prética ocorrida em ambos o0s ciclos.

A segunda parte contempla a descrigdo do estudo desenvolvido no &mbito da
pratica decorrente do 2.° CEB, homeadamente, no seio de duas turmas do 6.° ano de
escolaridade. Este aproxima-se do paradigma da investigagdo-acdo, no qual visa
compreender em que medida é possivel equilibrar as caracteristicas do método
expositivo e a participacdo ativa dos alunos em sala de aula, no &mbito da Historia.

O estudo apresenta-se estruturado da seguinte forma: (i) a introducéo ao tema
e problema a investigar; (i) o enquadramento teérico, no qual sera elaborada uma
contextualizacdo acerca do que é a Historia, hoje, bem como alguns dos métodos de
ensino preconizados nos dias que correm, e ainda os métodos de ensino da Histéria e
que evidéncias existem dos mesmo nos Programas e Metas Curriculares da disciplina;
(iii) a metodologia adotada, na qual se insere os métodos e técnicas privilegiados na
recolha e analise de dados, como igualmente a caracterizacdo dos participantes; (iv) a
apresentacdo e discussdo dos resultados e (v) as conclusdes finais, resultantes do
estudo investigativo.

Tal como referido, é, ainda, apresentada uma reflexao final, fundamentada, na
gual é evidenciada uma andlise do percurso realizado no ambito da PES Il, bem como
do contributo da mesma para o crescimento pessoal e profissional, elencando possiveis

melhorias no exercicio da préatica docente.



Por fim, complementa-se o presente documento com os referenciais teoricos,
imprescindiveis a concretizacdo do mesmo, bem como 0s anexos referidos ao longo do

corpo de texto, essenciais para a compreensao deste estudo.
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1. PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA NO 1.° E 2.° CEB

O presente capitulo tem como objetivo a descricdo sumdaria das praticas de
ensino supervisionadas realizadas, primeiramente, numa turma de 6.° ano de
escolaridade do 2.° CEB e, posteriormente, numa turma de 2.° ano do 1.° CEB. Em
ambos 0s contextos, 0 processo ocorreu em trés momentos distintos: o periodo de
observacao, no qual é realizada uma avaliacdo diagnéstica que desemboca num Plano
de Intervencao (PI); o periodo de intervengéo, que corresponde a aplicagdo do PI; e, por
altimo, o momento da avaliacdo, no qual € apurado o sucesso, ou ndo, da pratica
realizada, que é explanada no Dossié Pedagdgico (DP), embora este ultimo deva ser
sempre equacionado como um continuo ao longo de toda a intervengao.

Para proceder a caracterizagdo dos contextos, tornou-se imprescindivel recorrer
a diferentes técnicas de recolha de dados, tendo por isso sido construidos instrumentos
gue possibilitaram a caracterizacdo e a avaliacdo diagnostica dos alunos. A partir dos
dados recolhidos, foi possivel definir a problematica e os respetivos objetivos,
estratégias, atividades e modelos de avaliacdo de forma a colmatar as fragilidades

apuradas.

1.1. Descricéo da pratica de ensino supervisionada

desenvolvida no 1.° CEB

A prética de ensino supervisionada no contexto do 1.° CEB ocorreu num
estabelecimento de ensino inserido num agrupamento, e localizado na zona ocidental
da cidade de Lisboa.

Como se pode ler no Projeto Educativo do Agrupamento (PEA) (2016),

E consideravel o nimero de familias em situagéio socioeconémica precéaria e com baixo nivel de
escolaridade. Ha precariedade de emprego, registando-se nos Ultimos anos um acréscimo do
numero de desempregados, situacdo ainda mais agravada pela atual crise econémica e para o
qual contribui o reduzido nivel de qualificacbes da populagdo, desfavoravel a competicdo no

mercado de trabalho (p. 7).

A populacao escolar é, ainda, caracterizada por uma grande diversidade cultural.
Relativamente ao agrupamento, este oferece um vasto conjunto de projetos com

vista ao desenvolvimento das competéncias dos alunos em diversas areas do curriculo,



sendo que, no que concerne a escola, esta integra: (i) Educacéo Artistica para um
Curriculo de Exceléncia: Projeto-piloto para o 1.° Ciclo do Ensino Basico e (ii) Desporto
Escolar. O primeiro, proposto pelo clube UNESCO de Educacdo Artistica, é
desenvolvido por professores especializados, que trabalham areas das Expressfes
Artisticas, entre as quais: Teatro, Danca, Artes Plasticas e Muasica, com os alunos e 0s
docentes titulares de turma. O segundo projeto, Desporto Escolar, providencia
atividades desportivas, nomeadamente, nata¢do e ciclismo, e conta com o0 apoio da
Junta de Freguesia.

1.1.1. Diagnose e problematica

A intervengdo desenvolveu-se numa turma do 2.° ano de escolaridade,
constituida por 24 alunos, sendo 16 do sexo masculino e oito do sexo feminino, com
idades compreendidas entre os sete e 0s nove anos. Na sua composi¢ao, encontravam-
se dois alunos ao nivel do 1.° ano de escolaridade, ainda em fase de aquisicao da leitura
e da escrita, e dois alunos repetentes.

No que respeita aos apoios direcionados a esta turma, solicitados por parte do
professor titular, contava-se com a presenca de uma professora de apoio de
Matematica, uma vez por semana. Existia, ainda, apoio de Lingua Portuguesa a quatro
alunos da turma, que ocorria fora da sala de aula.

No que concerne ao comportamento, estes alunos demonstravam dificuldades
em respeitar principios basicos da convivéncia em grupo: ndo pediam a palavra nem
aguardavam pela sua vez, tendo-se, ainda, verificado conflitos fisicos e verbais entre
pares. Todavia, € essencial referir também que estas criangas apresentavam um
elevado nivel de caréncia afetiva.

No que concerne a organizacdo do trabalho da turma, releva-se a constante
preocupacdo por parte do professor em responder as diversificadas necessidades
educativas dos alunos, procedendo a diferenciacdo pedagdgica, com recurso,
maioritariamente, a fichas de trabalho adequadas as dificuldades dos alunos ao nivel do
1.° ano, no ambito da area da Lingua Portuguesa. Nas restantes areas, estes alunos
acompanhavam os contelidos e encontravam-se integrados na dinamica da turma, néo
tendo sido observavel qualquer acdo, por parte do docente, de diferenciar o

trabalho/abordagem relativamente aos restantes colegas.



De acordo com a observacao realizada, as atividades eram dinamizadas pelo
professor, ainda que existissem tarefas diarias que eram da responsabilidade dos
alunos, sendo que, todos os dias, recorrendo a uma lista exposta numa das paredes da
sala, eram escolhidos os alunos responsaveis pelas mesmas, como a titulo de exemplo,
a distribuicdo dos manuais.

Relativamente aos recursos utilizados, estes passavam pela utilizagcdo dos
manuais e cadernos de fichas, exercicios escritos no quadro e, ainda, a plataforma
online dos manuais adotados. O trabalho desenvolvido dentro da sala de aula era
avaliado através dos testes e da observacédo, contando ainda com o registo e correcao
dos trabalhos de casa.

A observacdao participante permitiu verificar o desempenho dos alunos aos niveis
da Expresséao Oral (Anexo A) e das Competéncias Sociais (Anexo B), e a andlise dos
ultimos testes de avaliagdo permitiram o preenchimento de grelhas de observagéo
(Anexo C) das areas da Lingua Portuguesa, Mateméatica e Estudo do Meio. Com efeito,
foi possivel apurar as fragilidades e potencialidades do grupo-turma, apresentadas na
tabela D1 do Anexo D deste documento.

Assim sendo, foi possivel constatar que o0 grupo se destacava na area do Estudo
do Meio, revelando curiosidade na abordagem de novos conteldos, relacionando-os
com conhecimentos prévios e, igualmente, com as situa¢cdes do quotidiano. Ainda na
mesma Otica, apurou-se que os alunos demonstravam interesse na realizagdo de
experiéncias e interesse por novos conteudos relacionados com os seres vivos do seu
ambiente. Ao nivel das fragilidades, estas relacionavam-se com o trabalho realizado em
alguns conteudos especificos: a identificacdo de sinais rodoviarios, integrada no Bloco
1 — A descoberta de si mesmo; a distingdo entre plantas espontaneas e cultivadas,
pertencente ao Bloco 3 — A descoberta do ambiente natural; e, no Bloco 4 — A
descoberta das inter-relacdes entre espacos, a distincdo entre meios de comunicacéo
pessoal e meios de comunicacéo social.

No que concerne a area de Matemaética, as dificuldades do grupo incidiam no
dominio de NUumeros e Operacdes, nomeadamente, na resolucao do algoritmo da
adicdo e na resolucdo de situacBes problematicas. Ainda assim, neste dominio,
apresentavam conhecimentos nos conteddos de numeros naturais; sistema de
numeracao decimal; multiplicacdo e numeros racionais ndo negativos. Ao nivel de
Geometria e Medida, este apresentava-se como o dominio no qual a turma se

destacava, revelando conhecimentos relativamente a: retas e semirretas; poligonos;



triangulos isésceles, equiladteros e escalenos; sélidos geométricos; comparacdo de
medidas de comprimento em dada unidade; subunidades de comprimento, e ainda,
perimetro de poligonos;

No que concerne a area de Lingua Portuguesa, os alunos revelavam interesse
por ouvir ler e ler histérias. Apresentavam uma boa compreensdo ao nivel da oralidade
e da expressdao oral, utilizando a palavra com um tom de voz audivel, boa articulacao e
ritmo adequados. Assinalavam, igualmente, palavras desconhecidas, justificavam
opinides e identificavam, facilmente, os elementos paratextuais, bem como os aspetos
nucleares do texto. Ao nivel das fragilidades, estas relacionavam-se, maioritariamente,
com a escrita. O grupo apresentava dificuldades na planificagcdo, producéo e revisédo de
textos, como também na escrita com correcdo ortografica. Na area da Gramatica,
apuraram-se como dificuldades: a identificacdo dos artigos definidos e indefinidos; os
sinbnimos e anténimos, a ordenacdo correta de silabas e a formacdo de palavras.
Revelavam, ainda, dificuldades ao nivel da utilizacéo das regras de interagéo discursiva,
nao fazendo uso dos corretos principios de cortesia nem das formas de tratamento
adequadas. Embora manifestassem interesse pela leitura, o grupo demonstrava
dificuldades neste dominio, bem como na sua compreensao.

No que concerne as Competéncias Sociais, 0 respeito pelo Professor, pelo
trabalho dos colegas, bem como ideias e opinides, e o cumprimento das tarefas
propostas, pautavam a atuacdo dos alunos em sala de aula. Ainda assim, apresentavam
dificuldades em manter a concentracdo, em cumprir as regras de sala de aula e na

resolucao de situacdes de conflito de forma auténoma.
1.1.2. Intervencdo e avaliacao

Tendo em conta as fragilidades e potencialidades identificadas no seio da turma,
definiu-se uma acao pedagdgica, através da definicdo de questdes-problema, objetivos
gerais e especificos e estratégias de intervencado, com a finalidade de dar resposta, de
forma adequada, as necessidades dos alunos.

Assim, tendo como base a tabela das fragilidades e potencialidades da turma
(Tabela D1 do Anexo D) e a preocupacédo demonstrada pelo professor titular, a area da
Lingua Portuguesa assumiu uma grande centralidade durante o periodo de intervencao,
ndo descurando dos contelildos a abordar das restantes areas. Com efeito, as atividades

de escrita e leitura tornaram-se fulcrais ao sucesso de um dos objetivos gerais



delineados pois, segundo Lopes (2004), a leitura e a escrita desempenham um papel
fundamental na sociedade de hoje em dia, permitindo o acesso a informacéo, a cultura
e a partilha de opinides e saberes e, uma vez que os alunos passam cada vez mais
tempo nas escolas, a sala de aula surge como espaco primordial no desenvolvimento
do prazer de ler e escrever.

Também se revelou imprescindivel desenvolver uma agéo pedagdgica em torno
das Competéncias Sociais, uma vez que os conflitos verbais e fisicos, e 0 nao
cumprimento das regras da sala de aula, eram recorrentes. Considerou-se que a falta
de um espaco de debate e partilha de ideias e o contexto socioeconémico do qual
proveem estes alunos, os responsaveis pelas a¢des do grupo.

Neste seguimento, foi possivel identificar um conjunto de questdes-problema
que, de certa forma, orientaram a pratica pedagdgica durante o periodo de intervencao,
bem como para dar resposta aos objetivos gerais que se pretendiam desenvolver. Para
tal, estabeleceram-se duas questdes-problema:

1) Como melhorar a participacdo oral, envolvendo todos os alunos?

2) Que tipo de atividades proporcionar no sentido de desenvolver as

competéncias de leitura e escrita?

De forma a esquematizar o processo da acdo pedagogica, estruturaram-se 0s
objetivos gerais e as estratégias a adotar de forma a colmatar as fragilidades do grupo-
turma e conseguir alcangar os objetivos delineados, tal como apresentado no Anexo E.

A andlise da tabela apresentada no anexo, permite verificar que, para os dois
objetivos gerais, concorrem todas as estratégias delineadas: (i) realizacéo de atividades
diversificadas que promovam a participacao oral equitativa na sala de aula; (ii) criacdo
de espacos na sala de aula promotores de competéncias de leitura e escrita; e (iii)
realizacdo de atividades a pares, grupos e grande grupo.

Como forma de verificar o sucesso, ou ndo, dos objetivos gerais delineados a
alcancar, tornou-se imprescindivel construir grelhas de observa¢cdo como forma de
registar a evolucdo semanal dos alunos. Com base nestes instrumentos, foi possivel
proceder a um tratamento dos dados recolhidos, registando-se, posteriormente, a sua
analise.

Desta forma, relativamente ao Objetivo Geral 1. Participar oralmente, de
forma equitativa, respeitando os principios de cortesia, tendo em conta os gréficos

construidos e apresentados no Anexo F, constataram-se progressos significativos na



participacao oral de todos os alunos e nas manifestacbes de respeito para com as
opinides dos colegas, de acordo com os indicadores previamente definidos (Anexo F).

Também no ambito deste primeiro objetivo geral é de realcar os resultados
alcancados no respeito pelas regras de convivéncia e na comunica¢ao na sala de aula
(Figura F2 do Anexo F)

No que concerne ao Objetivo Geral 2. Adquirir competéncias de leitura e
escrita, a este, concorreram quatro objetivos especificos, tal como € possivel observar
nos graficos do Anexo F. A Figura F3 traduz uma evolugédo, em ambos os indicadores,
ao nivel da compreensao das finalidades da leitura e da escrita.

Verifica-se, de igual forma, um progresso bastante significativo relativo ao
segundo objetivo especifico (Figura F4 do Anexo F), ao nivel da producao de textos
tendo em consideracdo se o texto corresponde as ideias previstas e se, também,
escreve textos livremente. O terceiro indicador regista uma evolugdo bastante
satisfatéria, uma vez que os alunos nao partilhavam as suas producdes e, em periodo
de intervencdao, ja o concretizavam.

Constata-se, também, um progresso claro no que concerne a revisao de textos
(Figura F5 do Anexo F) e a leitura por prazer (Figura F6 do Anexo F), objetivos
especificos que concorrem para o segundo objetivo geral.

Por fim, com base na analise dos objetivos gerais do PI, foi possivel constatar
que o desempenho geral foi, em suma, positivo. Foi possivel verificar que algumas das
fragilidades foram colmatadas com a aplicacdo de novas estratégias, atividades e
recursos que orientaram, de certa forma, os alunos para uma melhoria no seu processo

de ensino e aprendizagem.

1.2. Descricéo da pratica de ensino supervisionada

desenvolvida no 2.° CEB

O estabelecimento de ensino no qual se realizou a pratica de ensino
supervisionada no 2.° CEB localizava-se na freguesia de Carnide, concelho de Lisboa.

Era um estabelecimento militar de ensino n&o superior, inserido na organica do Exército.
1.2.1. Diagnose e problematica

A intervencdo incidiu em duas turmas do 6.° ano de escolaridade: 6.° B e 6.° C.

A turma B era constituida por 18 alunos, sendo sete do sexo feminino e 11 do sexo



masculino, com idades compreendidas entre os 11 e os 12 anos. Nesta turma, sete
alunos estdo em regime de internato. Torna-se pertinente informar que, durante o
periodo de observacao, a turma apenas era constituida por 17 alunos, devido ao facto
de estar a faltar uma aluna. Relativamente a turma C, esta era constituida por 18 alunos,
sendo quatro do sexo feminino e 14 do sexo masculino, com idades compreendidas
entre 0 11 e os 13 anos de idade. Dos 18 alunos, 11 s&o internos.

No que respeita a organizagao do trabalho da turma, as sessdes de Portugués
eram, essencialmente, expositivas, sendo pautadas por escassos momentos de
participacdo ativa por parte dos alunos. Durante o periodo de observagéo, tornou-se
possivel reconhecer que a modalidade de trabalho executada pela professora
cooperante se direcionava para o trabalho individual e, ocasionalmente, trabalho a
pares. As aulas de Histéria e Geografia de Portugal, & semelhanca das de Portugués,
eram expositivas, mas releva-se o facto de os alunos possuirem uma acdo mais ativa
na construcao das suas aprendizagens. O método de trabalho adotado pela professora
cooperante era, na sua totalidade, individual. E ainda de referir que, em ambas as areas
curriculares, ndo eram aplicadas quaisquer préticas de diferenciacdo pedagogica.

No que concerne aos recursos utilizados pelas professoras cooperantes, estes
passavam, essencialmente, pelo uso dos manuais escolares e respetivos cadernos de
fichas; PowerPoints; videos e recursos digitais disponiveis no site da Porto Editora.

Durante o periodo de observacdo, com o objetivo de caracterizar o grupo,
mobilizaram-se métodos como a observacdo direta ndo participante, e observacao
indireta, através da analise documental, registos e andlise de contetdo de produgdes,
fichas do manual e fichas de avaliagdo dos alunos. Para complementar as informagdes
retiradas, recorreu-se a entrevistas semiestruturadas, tanto a professora cooperante de
Portugués (Anexo G) como a professora cooperante de Histéria e Geografia de Portugal
(Anexo H), e construiram-se grelhas de observacédo de Portugués, tanto do 6.° B (Anexo
I) como do 6.° C (Anexo J) e, igualmente, de Historia e Geografia de Portugal (Anexos
K e L), de acordo com o Programa e Metas Curriculares para o 2.° CEB em vigor, bem
como das Competéncias Sociais (Anexos M e N).

Assim, como forma de avaliacao diagnostica, tornou-se possivel identificar as
seguintes potencialidade e fragilidades, transversais a ambas as turmas:

e revelavam curiosidade na abordagem a novos conteldos das disciplinas de
Portugués e de Histéria e Geografia de Portugal;

e recorriam a fontes de informacéo diversificadas, nomeadamente a internet.
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Quanto as fragilidades identificadas, registaram-se as seguintes:

e mostravam dificuldades em manter a concentracdo e atencdo no decorrer
da aula;

e apresentavam falta de autonomia;

e mostravam dificuldades na interpretacéo de texto e selecdo de informacéao;

e apresentavam dificuldades na expresséo oral e escrita;

e mobilizavam poucos contetidos programéticos a nivel da area curricular do

Portugués.

Proporcionou-se, também, a identificacdo de uma potencialidade, transversal
as duas turmas, na area curricular de Histéria e Geografia de Portugal:
e mobilizavam pré-requisitos facilitadores da aprendizagem de novos

conteuldos.

Contudo, a turma 6.° B apresentava como fragilidade a falta de persisténcia no
processo de estudo, ndo conseguindo ultrapassar esta dificuldade, encarando-a como
obstaculo.

Ainda se torna pertinente revelar que ambas as turmas apresentavam falta de
hébitos e métodos de trabalho.

Ao nivel das Competéncias Sociais, os parametros da assiduidade e
pontualidade eram cumpridos pelos alunos, respeitando as caracteristicas do meio
envolvente. A relagé@o aluno/aluno era positiva, existindo uma relagéo de interajuda entre
os alunos. Ainda assim, apresentavam algumas rivalidades no seio turma relativamente
aos alunos com melhores resultados a nivel escolar. Quanto a relagao aluno/professor,
considerava-se existir uma relacdo pedagdgica positiva que, de forma global, se podia
caracterizar como relagbes amistosas e de respeito mituo, o que permitia a existéncia

de um clima propicio a um processo de ensino-aprendizagem significativo.
1.2.2. Intervencgéo e avaliagdo

Ao analisar as potencialidades e fragilidades do contexto educativo das turmas,

foi possivel reconhecer que as mais relevantes se centravam (i) na dificuldade de
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expressao oral e escrita; e, (ii) na dificuldade de interpretacdo de texto e selecdo de
informacéao.

Esta conclusao permitiu a identificacdo de um conjunto de questdes-problema,
que tinham como finalidade orientar a pratica pedagdgica durante o periodo de
intervencdo e responder aos objetivos que se pretendiam desenvolver. Desta forma,
tornou-se fundamental definir uma linha de acdo pedagdgica. Assim, delineou-se uma
questdo-problema transversal, direcionada as &reas curriculares de Portugués e de
Historia e Geografia de Portugal:

e Quais as potencialidades no desenvolvimento de competéncias relacionadas
com a compreensao escrita e com a selecéo e organizacdo da informacéo, de

forma articulada, entre o Portugués e a Historia e a Geografia de Portugal?

Apoés a identificacdo das questao-problema suprarreferida, foi possivel delinear
0S objetivos gerais e estratégias que iriam nortear a pratica pedagdgica, com o objetivo
de colmatar as dificuldades dos alunos. Para tal, construiu-se uma tabela, apresentada
no Anexo O, que remetia para a descricdo dos objetivos gerais a alcancar, bem como
as estratégias que a eles concorriam, identificadas com um “X”.

Para cada um dos objetivos concorrem duas ou trés estratégias a implementar,
quer na disciplina de Portugués, quer na de Histéria e Geografia de Portugal.

Assim, pretendia-se desenvolver competéncias essenciais que contribuiriam
para a formacgéo de cidaddos mais competentes no uso da sua lingua materna e na
capacidade de ler a realidade social que os circunda, de forma a melhor nela poderem
intervir.

Desta forma, relativamente ao Objetivo Geral 1. Melhorar as competéncias
de interpretacao de textos/fontes e selecédo de informacao (Anexo P), foi possivel
verificar que, com base nas figuras P1 e P2, em ambas as turmas, a excecao de quatro
alunos, eram capazes de antecipar o tema mobilizando conhecimentos prévios e fazer
deducdes e inferéncias. Relativamente aos indicadores: procurar, recolher e selecionar
informacgéo; organizar a informacdo com vista a concretizagdo de conhecimento;
organizar sequencialmente momentos dos textos através de imagens; descrever
momentos do texto por ordem e descrever personagens a partir do texto, verificou-se
gue, em ambas as turmas, a totalidade dos alunos, a excecdo de dois, conseguiam

cumprir estes indicadores de avaliagéo.
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No que respeita ao Objetivo Geral 2. Desenvolver as competéncias de
expressao escrita em funcéo de diferentes tipos de textos (Anexo P), foi possivel
constatar que, com base nas figuras P3 e P4, a maioria dos alunos das duas turmas,
apresentava capacidades em relacdo as competéncias da expressao escrita. Todavia,
verificou-se que, em ambas as turmas, existiam dois alunos que apresentavam grandes
dificuldades no que diz respeito a esta competéncia. Porém, foi possivel verificar que,
com o apoio as tabelas de planificagdo e revisdo textual, todos os alunos conseguiam
proceder corretamente as atividades de producgéo escrita.

Relativamente ao Objetivo Geral 3. Desenvolver as competéncias de
expressao oral no dominio do Portugués e da Historia e Geografia de Portugal
(Anexo P), foi possivel verificar, com base nas figuras P5 e P6, que a maioria dos alunos
respondia positivamente aos indicadores de desempenho descritos. Ainda assim, no
que dizia respeito aos indicadores de adequacao das estratégias gramaticais, existiam
algumas fragilidades por parte de determinados alunos. Relativamente ao indicador
planifica um discurso oral, este nao foi verificado.

Por altimo, no que dizia respeito ao indicador mobiliza conceitos especificos da
Historia e da Geografia de Portugal, na turma do 6.° C existiam quatro alunos e na turma
do 6.° B cinco alunos que apresentavam dificuldades em mobilizar determinados
conteudos para, posteriormente, os partilhar com a turma e aplica-los corretamente para

uma posterior avaliacao.
1.3. Analise critica da pratica ocorrida em ambos os ciclos

O presente subcapitulo tem como objetivo a realizacdo de uma comparagao
entre os dois ciclos de ensino no que concerne a préatica educativa. Com efeito, seréo
analisados e alvo de critica fundamentada diversos aspetos que permitem revelar as
semelhancgas e/ou diferencas entre ambos, relativamente a: (i) gestdo do tempo e do
espaco; (i) relacdo pedagogica; (iii) processos de regulacao das aprendizagens e, por
altimo, (iv) processos de ensino e aprendizagem.

A gestdo do tempo e do espaco sao fatores primordiais e facilitadores da
aprendizagem.

No que respeita a gestdo do tempo, este aspeto contorna-se com maior
facilidade no 1.° CEB que no 2.° CEB. Tal deve-se ao facto de existir a diferenca entre

um professor titular de turma e varios professores das areas do saber. No primeiro caso,
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€ possivel adaptar, prolongar, ou até mesmo terminar a tarefa no tempo seguinte;
enguanto que no segundo, ao terminar o tempo da sessao, a atividade € relegada para
a proxima aula da disciplina, quebrando a dinamica criada até entdo, entre outros
aspetos.

A gestao do espaco apresenta-se, igualmente, como uma diferenca. No 1.° CEB,
as mesas encontram-se em U, promovendo uma relagdo mais proxima entre 0S
elementos da turma, fomentando a cooperagéo e a interajuda. Tal ndo acontece no 2.°
CEB, uma vez que as carteiras se encontram dispostas individualmente por cinco filas
alinhadas, com quatro mesas cada uma, centradas de frente para o quadro. Este modelo
de organizacao fomenta apenas a concentracdo, do proprio aluno, no seu trabalho,
deteriorando as competéncias sociais que se podem vir a alcancar através de uma
relacdo mais proxima com os colegas. Tal facto vai ao encontro do que a professora
cooperante de HGP, que revela que, “numa andlise mais fina, detetam-se
rivalidades/invejas/excesso de sentido critico de alguns alunos para com os colegas que
pontualmente podem prejudicar o ambiente das aulas e que tém de ser imediatamente
controladas/eliminadas” (Anexo H).

Um dos aspetos mais dispares relativos a esta comparacgéo entre os dois ciclos
de ensino é arelacdo pedagogica.

No 1.° CEB, tendo em atencao as idades e a maturidade, € notéria a procura,
por parte dos alunos, de afetividade e aceitagdo concedidas pelos adultos,
nomeadamente, pelo professor titular. A confianca € outro dos aspetos em que 0s
alunos do 1.° CEB se destacam, sendo-lhes mais facil confiar no adulto.

Contrariamente, no contexto do 2.° CEB, é imprescindivel trabalhar e fomentar
melhor a relacdo pedagdgica. Por norma, sdo mais distantes e desconfiados,
possivelmente devido ao facto de serem mais professores e do relacionamento
aluno/professor nao ser diario.

No que respeita a regulacdo das aprendizagens, no 1.° CEB, o trabalho
desenvolvido em sala de aula era avaliado através de testes e de observacéao, contando,
ainda, com o registo e correcao dos trabalhos de casa. Em momento algum foi possivel
observar qualquer tipo de autoavaliacdo, a excecdo do didlogo aquando do registo
semanal das atitudes e comportamentos.

No que concerne ao 2.° CEB, relativamente a area do Portugués, a avaliacdo
formativa tomava forma através de exercicios formais e informais, que tinham como

objetivo regular as aprendizagens alcangadas. J4 a avaliagcdo sumativa era realizada

14



através de dois testes por periodo. Os testes sumativos eram construidos, em conjunto,
por todos os docentes da disciplina de Portugués do 6.° ano. Uma particularidade das
aulas de Portugués relacionava-se com as participacdes orais individuais dos alunos,
que eram procedidas de uma avaliacdo qualitativa exercida pelos colegas, sendo
finalizada pela professora cooperante. Ainda assim, o aluno alvo de avaliacdo ndo tinha
qualquer oportunidade de se autoavaliar.

Quanto a Histéria e Geografia de Portugal, periodicamente, era realizada uma
avaliacao formativa que poderia ter caracter oral ou escrito, através de fichas de trabalho
individuais ou em grupo/turma. A avaliagdo sumativa era concretizada através de dois
testes sumativos, precedidos de uma aula de revisdes de conteldos e esclarecimento
de duvidas. A avaliacdo continua era realizada através da observacao e registo de
diversos itens, entre os quais, respostas orais, escritas, TPC’s, entre outros. Era
realizada, ainda, uma autoavaliacdo, no final de cada periodo, na qual os alunos
preenchiam uma ficha onde constavam os diversos aspetos e competéncias que foram
estipuladas e trabalhadas.

No que concerne aos processos de ensino e aprendizagem, no contexto do
1.° CEB, procurava-se dar a palavra aos alunos para que fosse possivel partilhar os
seus conhecimentos e ideias prévias acerca do contetdo/tema a abordar, sendo este o
ponto de partida para o ensino e aprendizagem. Apdés este momento, o professor
assumia o decorrer da sesséo, isto €, aproximava-se do método expositivo, ainda que
concedesse espago para que os alunos pudessem contribuir.

Tal como ja referido, era dada importancia ao trabalho diferenciado, na medida
em que eram fornecidas fichas de trabalho adequadas as necessidades dos alunos que
estavam ao nivel do 1.° ano de escolaridade. Ainda que os restantes alunos pudessem
apresentar dificuldades relativas a um determinado contetdo, néo foi possivel observar
a cedéncia de um tempo para que 0os mesmos o pudessem trabalhar e explorar.

No que respeita ao contexto do 2.° CEB, poucas foram as ocasifes em que 0s
alunos partilharam as suas conce¢des no ambito da area de Portugués. A professora
cooperante procurava “diversificar metodologias e produzir materiais facilitadores da
aprendizagem, de modo a permitir um desenvolvimento integral das competéncias
exigidas para o segundo ciclo, considerando as caracteristicas de cada turma e o ritmo
de aprendizagem dos alunos” (cf. Anexo G), ainda que, durante o periodo de
observacdo, se centrasse somente no manual e em PowerPoints, € nos recursos

disponibilizados, virtualmente, pela Porto Editora.
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Todavia, nas aulas de Histéria e Geografia de Portugal, a professora cooperante
permitia a partilha de conhecimentos prévios quando langcado um novo contetdo/tema,
uma vez que a aula se iniciava com um “breve dialogo para revisao dos conteudos ja
abordados e com os conhecimentos e realidades vividas/conhecidas dos alunos” (cf.
Anexo H), proporcionando espaco para um dialogo orientado.

No que concerne a diferenciacdo pedagdgica, ainda que se tenha verificado
dificuldades cognitivas em alguns alunos, ndo eram executadas quaisquer estratégias
de ensino nem de trabalho diferenciado.

Pode-se, entdo, concluir que a pratica pedagdgica preconizada pelos
professores cooperantes de ambos os ciclos é equilibrada entre dois métodos. Este
equilibrio é introduzido por Rocha, Paula e Gomes (2010) que os caracterizam.

Dois métodos muitas vezes antagbnicos e outras vezes até mesmo complementares s&o
considerados como 0s principais métodos de ensino e por isso sempre dominam as discussdes
sobre o0 assunto, sdo eles o método expositivo ou centrado no professor que tem como
caracteristica principal a dependéncia total do aluno ao professor, o qual tem o objetivo de transferir
parte do seu conhecimento e o outro é o método ativo de ensino onde o aluno passa a fazer parte
do processo ndo mais como mero expectador e sim como um sujeito ativo, passa a existir o
compartilhamento de conhecimento e o professor se torna um facilitador do processo e ndo mais

o detentor Unico do conhecimento (p. 4).

E a partir desta realidade, que se viveu, principalmente, no 2.° CEB, que emerge
o problema que da origem ao presente estudo, a saber: a dificuldade em optar por um
método de ensino de carater expositivo sem sacrificar a participacao ativa dos
alunos. Assim, surge como necessidade, garantir uma participacdo mais ativa dos
alunos nos seus processos de aprendizagem. Alia-se, também, uma preocupacao, que
se traduz na necessidade de encontrar as melhores estratégias na sala de aula para
comunicar com 0s alunos e envolve-los na constru¢cdo do seu conhecimento; e uma
motivacao centrada no desafio de refletir sobre o papel que 0s momentos expositivos

podem desempenhar nas aulas de HGP, de forma critica.
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2. PROBLEMATICA

Este capitulo destina-se a apresentacdo do estudo desenvolvido no ambito do
2.° CEB, que emerge, nomeadamente, das aulas de Historia e Geografia de Portugal, o
qual se debruca sobre o tema do papel da aula expositiva e da sua relagdo com a
participacao dos alunos no processo de constru¢do do conhecimento histérico.

Tal como ja foi apresentado anteriormente, o contexto da pratica de intervencao
pedagogica do 2.° CEB, no a&mbito da HGP, privilegiava a exposi¢éo oral do professor
enguanto método primordial da pratica pedagdgica.

Grande parte dos alunos ja contactou com o “modelo pedagdgico tradicional [,
que] continua a ser muito utilizado tanto nas escolas secundarias como nas escolas
superiores, embora tenha caido em desuso nas escolas basicas” (Marques, 1999, p. 9).
Das experiéncias acumuladas ao longo da formagé&o inicial adquirida na ESELX,
reconhece-se alguma dificuldade em generalizar a ideia de que o método tradicional
“tenha caido em desuso”, principalmente se considerarmos que as escolas basicas
estendem a sua agdo ao 2.° e ao 3.° CEB. Mesmo quando expostos a aulas de cariz
pratico, por norma existem sempre momentos de carater expositivo durante as sessoes,
quer como forma de orientacédo do trabalho desenvolvido pelos alunos, quer como forma
de introducéo e exploracdo de conceitos, temas e/ou contetdos.

Regra geral, as aulas de Histéria e Geografia de Portugal, neste contexto, eram
pautadas pelo método expositivo. Todavia, existiam momentos em que era concedido
espaco para que o aluno partilhasse dividas, questdes e conhecimentos prévios, ou
estabelecesse relacdes entre o conteldo/tema em estudo e os conhecimentos
anteriormente adquiridos.

Ora, quando é dedicado tempo a revisdo da literatura sobre este tema, é vasto
o leque de autores que presentam vantagens e desvantagens numa aula expositiva.
Ronca e Escobar (1984), em género de resposta a questao que apresentam — Por que
a técnica da aula expositiva tem sido tdo utilizada durante tanto tempo? — enumeram

quatro vantagens:

a) A técnica expositiva € econdmica porque a média de estudantes para cada professor pode
ser grande;
b) Atécnica é flexivel desde que pode ser adaptada para rapidas consideracdes, a qualquer tipo

de ouvintes, a um programa para o qual ndo existe material de ensino impresso, etc.;
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c) A técnica expositiva prové aos professores e alunos uma espécie de refor¢co ndo-disponivel
em outros procedimentos educacionais. Assim o professor pode ser recompensado com a
atencéo que ele recebe do aluno e este por sua vez pode ser reforcado com calor humano,
entusiasmo, atengdo, conhecimento e compreenséo que um afetivo expositor Ihes concede;

d) Trata-se de um meio rapido para atingir os objetivos de transmissdo e compreensdo de
determinadas informacgdes, pois o conteldo a ser aprendido é apresentado ao aprendiz na
sua forma mais ou menos final. Nessas circunstancias, requer-se do aluno simplesmente que
compreenda o material e 0 incorpore na sua estrutura cognitiva a fim de estar disponivel para
uso futuro, por exemplo, para solucionar problemas (pp. 98-99).

Também Pinheiro (1998) afirma que o método expositivo € o ideal para

1. Aquisicdo e compreensdo simples de factos e conceitos e divulgacdo de informacdes; 2.
Introducéo de um tema tendo em vista despertar interesse para um assunto ou fornecer diretrizes
para a realizacéo de tarefas orientadas pelos métodos ativos; 3. Reter informag6es por um periodo
relativamente curto (p. 30).

Em contrapartida, Marques (1999) caracteriza-o como um modelo que “nao
respeita os estadios do desenvolvimento cognitivo das criangas e manifesta pouca
abertura para a individualizacdo e flexibilizacdo das aprendizagens” (p. 9). E mais
advoga: “o modelo tradicional desvaloriza as dimensdes emocionais e pessoais do
desenvolvimento cognitivo, concedendo pouco espaco para a livre expressdo dos
alunos e para a sua participacao activa nas tarefas de ensino” (p. 18).

Ainda assim, alguns autores defendem o equilibrio entre a exposicdo oral do
professor, caracteristica do método, e a participacdo ativa dos alunos no decorrer da
sessdo (Libaneo, 1994; Prats, 2014). No contexto onde decorreu PES Il do 2.° CEB,
embora existisse um esforco no sentido de, efetivamente, garantir esse equilibrio, este
nem sempre foi atingido. Uma vez que a flexibilidade, no que atendia aos métodos de
ensino, ser bastante limitada, optou-se por dar continuidade ao trabalho desenvolvido
pela professora, mas tentando encontrar estratégias para alcancgar o equilibro almejado.
Este foi um desafio assumido, ndo so pelas exigéncias do contexto, mas também pela
necessidade de refletir criticamente e de forma mais aprofundada sobre o lugar que
podera estar reservado ao método expositivo no ensino e aprendizagem da Historia,
tendo em conta as especificidades desta area do saber, e, ainda, sobre 0 modo de
“redescobrir’ o método expositivo, garantindo a participagdo dos alunos nas diferentes

fases das aulas de Historia.
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Aceite este desafio, fica identificado o problema que esta na origem do presente
estudo, a saber, a dificuldade em optar por um método de ensino de carater
expositivo sem sacrificar a participacado ativa dos alunos.

Uma vez identificado este problema, e aceite o desafio de fazer dele emergir o
estudo que agora se apresenta, foi definida a seguinte problemética: que
caracteristicas deve assumir o método expositivo de modo a garantir a
participacdo ativa dos alunos na construcdo do conhecimento, nas aulas de
Histéria do 2.° CEB?

Partindo desta problematica, o primeiro foco do estudo assim delineado dirige-
se para o desenvolvimento de uma necessariamente breve reflexao critica sobre o que

entendemos, hoje, por Histoéria, e quais as principais finalidades do seu ensino.

2.1. Historia e ensino da Historia

“La historia la hacen los hombres, pero también la escriben los hombres”

(Zhukov, 1982, p. 26).

Mendes (2011) coloca em evidéncia que “a histéria e a historiografia sofreram
grandes transformacg@es ao longo do século XX, sob diversos pontos de vista. Por um
lado, verificou-se a deslocacao do enfoque de teméaticas dos dominios politico, militar,
diplomatico e das elites tradicionais, para se invadir praticamente tudo o que se
relaciona com a evolucdo do Homem em sociedade (Mendes, 2011, p. 73). Em
concordancia com esta evolugdo, Rama (1974), explica que “o crescimento e a
ascensédo da Histéria estdo ligados ao uso de técnicas e ciéncias que a auxiliam nas
suas tarefas” (p. 48). E através do contributo de outras areas do saber, como a Filosofia,

a Sociologia, a Geografia, entre outras, que

a teoria e a filosofia da histéria e a interpretagdo de factos e da acgdo dos intervenientes no
processo histérico, segundo novas perspectivas e em conjunturas sociais, culturais e econémicas
diversas — com a marca evidente do seu tempo —, tém levado a descoberta ou a reinterpretacédo
de novas realidades histéricas, enriquecendo o nosso conhecimento do passado (Rama, 1974, p.
73).

Zhukov (1982) esclarece, entdo, que “la historia es una ciencia que pone de

relieve las diversas formas de movimiento de la sociedad y ayuda a desentrafiar las
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complicadas vias recorridas por la humanidad en su desarrollo” (p. 11). E tendo por base

estas afirmacdes, que se releva as palavras de Rama (1974):

a importancia da Histdria torna-se maior através da consideragdo da sua misséo para a acéo do
presente, e a perpétua renovagdo deste obriga o estudioso ndo s6 ao esforgo intelectivo para
conseguir dominar o material acumulado sobre o passado, mas também a atitude vigilante de
quem compartilha a sorte e o destino da sua geragdo. Esta perpétua renovacdo da Historia,
acelerada nas épocas de crise, faz deste tipo de saber o conhecimento por exceléncia para o
progresso da cultura e do homem (p. 137).

Seguindo esta linha de pensamento, importa, pois, considerar o passado como
uma dimenséo permanente da consciéncia humana presente em diferentes dimensdes
das sociedades. Assim, aos historiadores, hoje, coloca-se o desafio de como analisar a
natureza do sentido do passado na sociedade, tentando descobrir, ndo s6 as suas
mudancas e transformacdes, mas também as suas continuidades (Hobsbawm, 2014).

Esta andlise ganhou hoje um novo sentido, (i) afirmando a ideia de uma histéria
total, que abarque as diferentes dimensfes das sociedades humanas; (ii) deslocando o
centro da Histéria da area do factual para a dimensao problematizadora do real; e, (iii)
valorizando a complementaridade das nog¢des de espaco e tempo (Dias, 2016).

E ainda este Ultimo autor quem explana as competéncias especificas da
educacao historica, fazendo-as emergir da construgdo do conhecimento histoérico, a
saber: “(i) recolha e ftratamento da informacgéo: utilizagdo de fontes; (ii)
compreensédo/explicagao historica; [e] (iii) comunicagdo em histéria” (Dias, 2016, p. 76).

A primeira competéncia elencada abarca a recolha de dados que constam em
fontes, quer primarias, quer secundarias, de forma a “reconstruir os itinerarios dos
grupos humanos ao longo do tempo” (Dias, 2016, p. 70). Neste momento, €&
imprescindivel ter “por referéncia as variaveis do espago geografico e do tempo
historico” (p. 71). Outro aspeto inerente, mas essencial, é verificar a fiabilidade das
fontes, trabalho exaustivo, mas pertinente, “visto ser necessario proceder a uma
constante busca de novos testemunho e validar as provas documentais que, por vezes,
de uma forma muito lenta, se vao reunindo” (p. 71). Mas para que se possa conduzir
uma investigacao, é necessario colocar-se “questdes relevantes para o presente, € isso

depende da arte de problematizar o objeto de estudo” (p. 71).

21



Apbs este momento — a definicdo de uma questao problematizadora — que levara
a selecdo de documentos e tratamento da respeita informacédo, segue-se a segunda
fase da construcéo do conhecimento histérico.

Esta competéncia — a compreensao e explicacdo histéricas, tem por base duas
técnicas: “a seriacao e organizacao da informagao recolhida a partir das fontes . . . [e a
construcao] de modelos e conceitos, muitas vezes pedidos por empréstimo a outras
Ciéncias Sociais” (p. 72). O mesmo autor considera que, “é neste dialogo entre as fontes
e 0 modelo conceptual erguido pelo historiador a partir das questdes que definiu que se
vai procurando o sentido da explicagao da realidade histérica em estudo” (p. 72), no qual
esta inerente dois conceitos que “estruturam o processo analitico das fontes e que
oferecem as dimensfes que ajudam a contextualizar os fenédmenos histéricos eleitos
como objetos de estudo: a temporalidade e a espacialidade” (p. 73).

Todo este processo leva a Ultima competéncia enunciada — a comunicagédo em
historia. Esta fase consiste em colocar “sob forma literaria o discurso que transmite o
conhecimento aos leitores de historia” (p. 73). Segundo Mattoso (citado por Dias, 2016),
o discurso deve “ser rigoroso, objectivo, bem fundamentado . . . claro, comunicativo,

sugestivo, ou mesmo, no limite, fundador de harmonia, construtor de evidéncias” (p. 73).

2.2. Métodos de ensino

Sprinthall e Sprinthall (1993), em Psicologia Educacional, apresentam trés
modelos de aprendizagem: (i) modelo um: transmissor de conhecimentos; (ii) modelo
dois: inquérito indutivo, e (iii) modelo trés: aprendizagem interpessoal.

No que respeita ao modelo um, este € comummente conhecido pelo método
tradicional expositivo. Para que seja preconizado, € necessario que exista “um corpo de
conhecimentos bem estruturado e finito a partir do qual o professor selecciona
determinados factos e conceitos para passar aos alunos” (p. 318). O contetdo da sua
exposi¢cao oral provém da “necessidade de proporcionar aos alunos os factos e a
informagéo basica” (p. 318), sendo que os mesmos, apds receberem estes
conhecimentos selecionados, podem “emitir novas ideias que se possam ajustar ao
conhecimento ja existente” (p. 318).

Santaella (2010) estrutura a sessao deste modelo pedagdgico em cinco fases.
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A primeira fase consiste em “revisar lo aprendido: se revisan los conceptos y
habilidades aprendidos en las lecciones anteriores (revision de los deberes y el trabajo
hecho en casa)’ (p. 152).

De seguida, apresenta-se a informacao, quer tendo leituras como ponto de
partida, quer através do didlogo ou de apresentacdes (Santaella, 2010). Sprinthall e
Sprinthall (1993), nesta fase, referem que o professor recorre a organizadores prévios,
isto &, apresenta “aos alunos a regra geral, ou a generalizagdo, ou a «esséncia» da
actividade . . . Esta técnica ajuda os alunos a inserirem-se imediatamente dentro [do]
objectivo global. Cria, pelo menos em termos tedricos, um conjunto de expectativas que
€ claro e explicito” (p. 318). O momento seguinte a apresentagédo da ideia geral, “o
professor entdo muda de nivel de abstracdo para exemplos concretos . . . [que levam
os alunos] a compreender as relagdes entre os factos e um tema geral” (p. 318).

A terceira fase é pautada por “una discusién mediante una practica guiada: se
busca el significado y la comprension de los estudiantes y se progresa valorando y
verificando su comprension” (p. 153). E nesta circunstancia que “el profesor utiliza la
técnica de pregunta-respuesta con toda la clase, discusiones y actividades de
aprendizaje conjuntas, con un sistema de metas claramente estructurado” (p. 152).

Apoés este momento, é tempo de envolver os alunos em atividades individuais.
Esta quarta fase passa pela realizagdo de atividades com o objetivo de trabalhar o
conteudo (Santaella, 2010).

E na quinta fase que se reafirma a regra geral ou generalizacdo apresentadas
no inicio da exposi¢éo. Santaella (2010) da como objetivo a esta fase “recopilar y revisar:
[en la que] se revisan los progresos alcanzados, se establecen conclusiones, el profesor
refuerza las claves de lo aprendido” (p. 153).

Assim, é possivel dar relevancia as palavras da mesma autora, que refere que
este método “se caracteriza por ser un modelo en el que el profesor controla el
aprendizaje de los alumnos y busca mejorar su ejecucién a través de la instruccion
directa” (Santaella, 2010, p. 152).

O modelo inquérito indutivo, apresentado por Sprinthall e Sprinthall (1993),

assenta no principio de ensinar

conceitos ou o processo de inquérito e ndo os factos. De alguma forma isto € semelhante a ensinar
tendo em vista a resolu¢do de problemas, pois aprendemos a resolver problemas através a

compreensdo de um quadro de referéncia ou de uma estrutura de conceitos” (p. 319).
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Mais sucintamente, Santaella (2010) considera que “el modelo inductivo estimula
a los alumnos a construir proyectos para verificar hipétesis” (p. 153). Sprinthall e
Sprinthall (1993) estabelecem uma analogia entre este modelo de descoberta e a
“curiosidade do arquedlogo a descobrir fragmento apés fragmento de um objecto
misterioso” (p. 319). Assim, este método de descoberta permite ao professor estimular
os alunos a aprenderem através de analise de material, de perguntas sem resposta,
enquanto os acompanha e ajuda (Sprinthall & Sprinthall, 1993).

Este método relaciona-se, entdo, com o “método original de projecto de John
Dewey, que realcava o processo de elaboracdo de perguntas em vez da aquisicdo de
conteudos como elemento central na aprendizagem . . . o professor organiza o material
constituindo-o de uma forma aberta para estimular os processos de elaborar perguntas
e de exploragéo por parte dos alunos” (Sprinthall & Sprinthall, 1993, p. 320). Os mesmos
autores encaram “o desenvolvimento do potencial do aluno para raciocinar mais aberta
e independentemente” (p. 320), uma das componentes mais importantes deste método.

Também Santaella (2010) releva o papel do aluno face a este modelo de ensino,

pois este

adopta un papel muy activo e independiente, pudiendo, en algunos casos, seleccionar los
contenidos, dirigir la marcha del aprendizaje y evaluar la actividad desarrollada. Se enfatizan los
intereses del alumno y el desarrollo de su compromiso para llevar a cabo el proceso de

experimentacion (p. 154).

Passivel de ser adaptado aos niveis basicos, as criancas “poderao beneficiar de
algumas experiéncias a partir do modelo de descoberta indutiva” (p. 320).

A aprendizagem interpessoal, explanada no modelo trés, € o modelo mais
recente. Nele, é incentivado “o desenvolvimento de relagcbes humanas calorosas entre
o professor e 0 aluno. Se o professor pode veicular um afecto e uma empatia genuinas,
criard um clima de sala de aula quente e facilitador do qual os alunos tirardo beneficios”
(Sprinthall &Sprinthall, 1993, p. 320), e que melhorara o ambiente de aprendizagem.

E Carl Rogers que se destaca neste modelo, uma vez que da relevancia “a
experiéncia e ao sentimento em vez do pensamento ou da leitura” (Sprinthall &Sprinthall,
1993, p. 321). Rogers, nas palavras de Sprinthall e Sprinthall (1993), apresenta trés
condigdes imprescindiveis e indeficientes para a aprendizagem: “a empatia, aceitagao

incondicional positiva e a congruéncia” (p. 322). A empatia permite estabelecer um
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didlogo com os alunos, no qual é demonstrado que se compreende as suas emocdes,
e reconhecer 0s seus sentimentos de forma agucada. A aceitacao incondicional positiva
concede a aceitacdo de todos os alunos sem vista ao julgamento, nem a negociacfes
de causa-efeito. Por fim, “a congruéncia ou genuinidade, significa ser-se verdadeiro,
honesto. Fingir, sem convic¢éo, que gostamos de criancas ou vir 0s seus sentimentos
e emogOes sem empenhamento ndo basta” (Sprinthall & Sprinthall, 1993, p. 322).

Os mesmos autores apontam a maior caracteristica deste modelo — a interagao
humana, como a maior fragilidade, na medida em que ndo se pode assumir que “o0
ensino e a aprendizagem possam ser explicados exclusivamente a partir das trés
competéncias rogerianas . . . . E obvio que a aceitacdo incondicional positiva ndo é
suficiente; mas também é obvio que estas condi¢bes facilitadoras sdo importantes e
necessarias” (Sprinthall & Sprinthall, 1993, p. 323).

Santaella (2010), ressalva que o professor deve “construir un modelo particular
de ensefianza, conectado a la realidad de sus contextos, atento a las diferencias
individuales de sus alumnos, y coherente con sus propdsitos y objetivos de ensefanza”
(p. 155).

2.3. Métodos de ensino da Histoéria

Prats (2014) afirma que o método expositivo “es el mas comun en la ensefianza
de la Historia. Se basa en la casi exclusiva actividad del profesor y en una actitud pasiva
y totalmente receptiva por parte del alumnado” (p. 53), apoiado em recursos visuais e/ou
audiovisuais. A exposicdo pode ser intercalada ou procedida por questdes que tém
como objetivo averiguar se 0s alunos apreenderam o tema explanada, e se 0
conseguem relacionar com conhecimentos prévios, que podem advir de temas ja
abordados.

O mesmo autor refere, também, que uma das variantes que pautam a exposi¢ao
oral no ambito da Histéria é “la lectura colectiva del libro de texto” (p. 53), a qual o
professor utiliza como recurso para ajudar “a distinguir las bases o conceptos que
pueden ser considerados nucleares en la leccién” (p. 53). Quer o momento expositivo,
guer o momento da leitura em grande grupo, ambos sé&o, habitualmente, procedidos de
exercicios individuais ou em grupos que, por norma, constam no manual da disciplina,
relacionados com a andlise de documentos ou resposta a questdes que visam verificar

a compreensdo do oral ou do lido (Prats, 2014, p. 53).

25



Alves (2016) adverte que,

na intervencéo pedagodgica torna-se relevante variar as estratégias, ndo abdicando da necessidade
de momentos magistrais ou expositivos que devem, por exemplo, definir ou explicar o motivo desse
espaco na aula, assegurarmo-nos da preparacdo esperada dos alunos para o tema, colocar e
contextualizar a situagcdo ou conteudo, desenvolver a exposicdo com a explicitacdo das ideias

principais e consumar uma pequena conclusao (p. 24).

Prats (2014) assinala a possibilidade de intercalar a exposi¢cao oral com outras

atividades

mas sofisticadas donde el alumno deba aplicar habilidades de inferencia o deduccion . . . . [e] con
otras [tipos de clases] mas «amenas» en las que se visualiza alguna pelicula o bien se programan
salidas a emplazamientos 0 museos que van acompafiados de las correspondientes guias de
observacion (p. 53)

Ainda assim, a base metodolégica deste método assenta num “conocimiento
estructurado, ordenado y blindado a cualquier especulacién, que el alumnado debe
aprender (generalmente memorizar) sin plantearse la naturaleza del conocimiento (en
este caso informacion) que se aprende” (Prats, 2014, p. 53).

Prats (2014) adianta, igualmente, que a exposicdo oral ndo deve ser usada
exaustivamente, nem ser demasiado prolongada, uma vez que “no suele tener buenos
resultados y hace imposible la motivacion y la implicacién activa del alumnado en el
proceso de aprendizaje” (p. 54).

Dando continuidade a leitura dos escritos deste autor, 0 mesmo introduz o
método por descobrimento “o indagativo [, que] consiste en que los alumnados no se
limiten a aprender pasivamente un conocimiento ya elaborado, sino que sean los
auténticos protagonistas de su propio aprendizaje” (p. 54).

Cuélliga (2008) esclarece que neste método, é o aluno que procura a informacéo
e que se deve acostumar a procurar informagéo pertinente, ndo se conformando com
um saber j& estruturado. A mesma autora aponta dois objetivos para esta estratégia

metodoldgicas:

- Provocar la actividad mental del sujeto para que el alumno se acostumbre a la busqueda de

datos, evitar dogmatismos y ser autébnomo para desenvolverse en un futuro.

26



- Favorecer en el alumno la construccion del conocimiento. La investigacidn como proceso
introduce al alumno en un camino de blsqueda, de observacion, de elaboracion de hipotesis y de
comprobacion de las mismas, de llegar a conclusiones, etc. Si se es constante en la investigacion,

se facilitara la comprensién del proceso de construccion de conocimientos (p. 176).

Assim, o método por descobrimento é pautado pela acédo fundamental do aluno,
no qual o professor deve ter o minimo de intervengdo, que produzira novos dados,
havendo espaco para erros que poderdo conduzir a novas andlises dos dados (Cuélliga,
2014).

Prats (2014) adianta algumas técnicas passiveis de ser implementadas para
trabalhar temas da Historia, entre os quais: situa¢des problema; estudos de caso Unico;
trabalhos por projeto; jogos de simulacéo; dramatizagbes ou simulacdes, e trabalho de
campo. Com efeito, “en el caso de Historia, aprender por descubrimiento no es otra cosa
que permitir gue el alumno relacione de forma légica y coherente conceptos y elementos
que previamente le han sido proporcionados, aplicando elementos metodol6gicos
propios de la disciplina” (p. 57).

Outros meétodos avancados por Prats (2014), sdo os métodos ciclico e
regressivo.

No primeiro, o ensino é estruturado, seguindo uma linha cronoldgica a qual os
professores devem obedecer, ainda que nao seja totalmente inflexivel.

O método ciclico é, entdo, baseado numa sucesséo regular de narragfes, sem
interrupcdes, e que respeita sempre a mesma ordem (Prats, 2014). No ensino da
Historia, este método consiste num estudo consecutivo, em cada etapa escolar, de
forma a aumentar “los contenidos, detalles y conceptos, a medida que se avanza en la
trayectoria escolar” (p. 60). Efetivamente, se se analisar tanto a Organizagéo Curricular
e Programas (1991) como as Metas Curriculares (2014) para a Histéria e Geografia de
Portugal, verifica-se um aprofundamento do conhecimento exigido aos alunos.

Em concordancia, nos primeiros anos escolares, importa “definir primero algunas
nociones cronoldgicas, hablar de los personajes y acontecimientos mas significativos de
cada periodo” (Prats, 2014, p. 60), e terminar com um apanhado geral da Histéria. A
medida que se avanga nos ciclos de ensino, pretende-se abordar a Histéria do pais, a
Historia universal e, “para completar la instruccion de los alumnos en la Historia, se
propone una Ultima fase referida a la historia local” (p. 61).

No que respeita ao método regressivo, este “se inicia desde la época mas

conocida y va reuniendo cada uno de los indicios que ayudan a comprender un pasado
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mas confuso y lejano (Prats, 2014, p. 62). Este método, segundo 0 mesmo autor, é
passivel de ser utilizado quando o objetivo é analisar situacdes histéricas relativamente
recentes, mas nas quais a sua natureza remonta a um passado mais longinquo.
Também pode ser empregue em momentos de analise de espacos urbanos
concretos, partindo-se “de la imagen actual de un paisaje urbano y se va retrocediendo
utilizando, si es posible, fotografias antiguas, hasta poder plantear las cuestiones
fundamentales del como y del porqué de los cambios” (Prats, 2014, p. 63).

2.4. Programas e Metas Curriculares

A andlise e comparacdo que se apresentam de seguida tém como objetivo
verificar e elencar, de forma sucinta, o que o Programa de Histéria e Geografia de
Portugal — 2.° CEB, e as Metas Curriculares de Histéria e Geografia de Portugal — 2.°
CEB, preconizam, no que diz respeito ao ensino da Histoéria. A procura de metodologias
e/ou estratégias assume-se fulcral para conhecer o “como” ensinar Histdria.

No que diz respeito ao primeiro documento referido, datado do ano de 1991, a
introdugé&o do mesmo relevava o cuidado a ter em conta quando se trabalho com estes
niveis etarios dos alunos que frequentam este ciclo de ensino, estando no estadio das
operacdes concretas, seguindo a classificacédo piagetiana. O documento preconiza um
“alargamento da compreensdo do espaco e do tempo, de modo a proporcionar a
progressiva conceptualizacdo da realidade, efectuando-o numa perspectiva, sempre
que oportuno globalizante, promovendo o tratamento disciplinar nos ciclos seguintes”
(Ministério da Educacdao, 1991, p. 77). Procurava-se, igualmente, o trabalho da Histéria
e da Geografia de forma integradora, nédo relegando as especificidades de cada uma.

Fomenta-se, através do “interesse pela intervengdo no meio em que vivem, pela
actividade humana nesse meio, pelos tracos visiveis dessa actividade e pela
organizacao espacial dai decorrente” (Ministério da Educacédo, 1991, p. 77), que os
alunos desenvolvam atitudes promotoras de conhecimento, quer do passado, como do
presente.

No que concerne a organizagcdo do Programa, este divide-se em trés grandes
temas: (i) A Peninsula Ibérica — Lugar de Passagem e de Fixacgdo; (ii) Portugal no
Passado, e (iii) Portugal Hoje, que, por sua vez, se subdividiam em subtemas. Sendo
que estes trés temas seguem uma linha temporal, 0 documento néo apresentava uma

relacdo entre os temas e 0s anos de escolaridade (5.° e 6.° anos) a lecionar.
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A organizacdo dos conteldos, relacionados com conceitos/no¢c8es basica, era
precedido de um conjunto de objetivos gerais que visavam nortear o processo de
ensino-aprendizagem. Estes objetivos gerais estruturavam-se em dominios: (i) dominio
dos valores/atitudes, que objetivava desenvolver valores pessoais e atitudes de
autonomia e desenvolver atitudes de sociabilidade e solidariedade; (i) dominio das
capacidades, com principal foco para desenvolver a aquisicdo de técnicas de
investigacao e desenvolver capacidades de comunicacao, e, por ultimo, (iii) dominio dos
conhecimentos, que visava desenvolver conceitos de diferenca/contraste; desenvolver
0S conceitos de mudanca/permanéncia e desenvolver o0s conceitos de
interaccao/causalidade.

O documento possui, ainda, um capitulo destinado as orientacdes
metodoldgicas que, tendo por base todos os aspetos norteadores do programa, visa
“‘uma metodologia centrada no aluno, conferindo-lhe um papel essencialmente activo e
criando-lhe condigbes para a aquisicao progressiva da autonomia pessoal” (Ministério
da Educagdo, 1991, p. 93). Ainda que sejam avancadas algumas propostas
metodoldgicas para o processo de ensino-aprendizagem, o Programa de HGP ressalva
gue sua a execucdo nao rejeita a necessidade de, tendo em conta as situagdes, “o
professor recorrer a exposicao/narracdo. Também o exercicio da memaoria ndo deve ser
negligenciado” (Ministério da Educacao, 1991, p. 94). Como forma de encerrar este
capitulo, a ultima nota refere-se a importancia do uso da Lingua Portuguesa, em que
“todas as actividades desenvolvidas deverdo dar lugar a producdo de pequenos
trabalhos escritos ou a formulagdes orais, que deverdo ser objecto de apreciagdo
cuidada” (Ministério da Educagéao, 1991, p. 97).

O Programa conta com um segundo volume, que objetivava um plano de
organizacéo do ensino-aprendizagem, que deveria ser encarado pelo professor “como
um conjunto de sugestdes de trabalho e utiliza-lo-[ia] com a necessaria flexibilidade,
respeitando embora as suas linhas gerais, na medida em que nestas se concretizam
muitas das intengdes basicas do programa” (Ministério da Educacao, 1991, p. 5). Este
plano possuia como estrutura uma grelha para cada subtema, subordinado ao tema
correspondente, dividida em (i) conteudos; (ii) conceitos/noc¢ées basicas; (iii) articulacédo
com os objetivos gerais; e, (iv) observacfes/sugestdes metodoldgicas, as quais incluem
a interpretagéo/clarificacdo de contetdos e de conceitos/no¢bes bésicas, e, ainda, as

técnicas/actividades.
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No que diz respeito as Metas Curriculares da Historia e Geografia de Portugal,

homologadas no ano letivo 2014-2015, de aplicacao obrigatéria, considera-se:

1) A organizacdo hierarquica dos contetdos patente no Programa de Histéria e Geografia de
Portugal, que ditou a sequencializagdo dos Dominios;

2) Interdisciplinaridade/articulac&o entre os contetidos de Historia e de Geografia;

3) O estabelecimento rigoroso de descritores de desempenho dos alunos que permitam avaliar a
consecucdo dos objetivos (Ministério da Educagéo, 2014, p. 1)

Ao contrario do Programa, as Metas ja apresentam uma organizacdo dos
Dominios (anteriormente denominado por temas) por anos de escolaridade. Assim, no
5. ano prevé-se abordar: (i) A Peninsula Ibérica: Localizacdo e quadro; A Peninsula
Ibérica: dos primeiros povos a formacao de Portugal /século Xll) e Portugal do século
XIII ao século XVII. Direcionados para o 6.° ano, preconiza-se abordar (i) Portugal do
século XVIII ao século XIX; Portugal do século XX e Portugal Hoje.

Em sintese, considera-se pertinente ressalvar alguns aspetos gque nos surgem
como mais relevantes nesta andlise dos documentos orientadores para o ensino da
Hist6ria no ensino basico, em particular, no 2.° CEB.

O 1.° CEB rege-se pelo documento OrganizagBes Curriculares e Programas,
uma vez gue nao existem Metas para este ciclo, no que diz respeito ao Estudo do Meio.

Nele, é notéria a importancia da descoberta — a descoberta de si mesmo; dos
outros e das instituicbes; do ambiente natural; das inter-relacdes entre espacos; dos
materiais e objetos, e das inter-relacées entre a natureza e a sociedade. A um nivel
nacional, procura-se o desenvolvimento logico e de raciocinio, através de operacdes
concretas e experiéncias vividas pelos alunos.

Em comparacgédo, quando se analisa os documentos relacionados com o 2.° CEB,
salienta-se uma abordagem aos temas a lecionar, de acordo com as Metas Curriculares,
aumentando as exigéncias do dominio cognitivo, em detrimento de outras
competéncias. Estas exigéncias, embora ndo possam ser muito claras quando se
concretiza uma leitura superficial dos documentos, relacionam-se com a necessidade
de mobilizar, tanto a narrativa, quer oral, quer escrita, como a memoéria. Estes passam
a ser dois aspetos que marcam a passagem do Estudo do Meio para a Historia e
Geografia de Portugal, incentivando/condicionando as opc¢des metodolégicas dos

professores no sentido de um ensino mais expositivo e com apelo a memorizagao.
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Uma outra questdo que merece atencdo relaciona-se com a organizagdo e
estruturacao dos conteudos.

O Programa divide-se em trés grandes temas, sem que existisse uma relacao
entre 0 ano de escolaridade e o tema a abordar, ficando a responsabilidade do docente
a organizacao e planificacéo da sua abordagem, de forma flexivel, ainda que se devesse
ter em conta a linha cronoldgica dos acontecimentos.

As Metas encontram-se, igualmente, divididas por temas, mas com duas
particularidades: em primeiro lugar, preconizam o dobro das teméticas elencadas no
Programa; e, em segundo lugar, apresentam a agravante de estipular quais os temas a
abordar em cada ano de escolaridade do 2.° CEB. Fica claro, para o exercicio da prética
docente, o real aumento da pressao exercido pelas Metas.

Se, por um lado, se poderia gerir os contetdos do Programa de forma um pouco
mais flexivel, neste momento é imperativo lecionar os contetidos perspetivados para
cada ano de escolaridade. Deste facto decorre mais uma contengdo no que toca a
pratica pedagdgica, nha medida em que a flexibilidade e a gestéo do curriculo por parte
do docente se encontram cada vez mais condicionadas.

Embora identificando os diferentes modelos pedagdgicos que a literatura sobre
esta matéria nos apresenta, no capitulo do ensino e aprendizagem da Histéria, quer nas
propostas dos diferentes autores, quer nas orientagdes dos documentos orientadores
definidos pela tutela, quer ainda, pela especificidade do que, hoje, se entende por
Histbria e pelas competéncias essenciais que importa desenvolver com o seu ensino,
ndo é possivel deixar de reconhecer o lugar que a exposi¢do oral ocupa numa aula de
Historia. A introducdo dos conteudos, a construgdo da narrativa, a exposicao oral de
professores e/ou alunos, a definicdo de conceitos ou a construgao de sinteses sao, entre
outros, muitos dos momentos em que a exposi¢ao oral do professor ocupa um lugar de
relevo.

Todavia, ndo é inevitavel que estes momentos representem uma centralidade
exclusiva do professor. Em todos eles, os alunos podem e devem ser chamados a
participar, convidando-os, ndo apenas a dar respostas, mas também a colocar questdes,
a analisar, a opinar, a refletir e a sugerir interpretacdes alternativas que lhes permitam
construir o seu conhecimento e, mais importante, desenvolver o seu pensamento critico.
E, deste modo, o momento expositivo pode dar, também, um importante contributo para

a formacéo de cidadéos historicamente competentes.
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2.5. Caracteristicas da aula expositiva em Histoéria

De acordo com a analise da literatura consultada considera-se possivel
identificar as principais caracteristicas que se devem reunir quando se opta por adotar
momentos expositivos na sala de aula.

Assim, reconhecem-se, essencialmente, quatro caracteristicas essenciais na
constru¢cdo de uma aula expositiva de Histéria: (i) a integracdo dos conhecimentos
prévios dos alunos; (ii) a exposicdo clara, mobilizando conceitos historicos de forma
rigorosa; (iii) a participagdo dos alunos ao longo da exposicao; e, (iv) 0 apoio a recursos
de apoio, principalmente audiovisuais. (Tabela 1).

Tabela 1.
Caracteristicas da aula expositiva

A Professora integra os conhecimentos prévios de ideias e conceitos dos alunos

clara

foti A Professora apresenta uma exposi¢ao . :
Caracteristicas P posi¢ com vocabulario/conceitos adequado

do método
expositivo A Professora promove a participagéo dos alunos na aula

recursos audiovisuais

A Professora apoia-se em
outros recursos

Nota. Dados recolhidos pela autora.

A primeira caracteristica desenvolve-se tendo em vista, ndo s6 o contributo
favoravel e a troca de ideias e conhecimentos em turma, mas igualmente o
enriqguecimento das sessdes. Partir das ideias e conhecimentos prévios dos alunos, ndo
s6 permite uma aprendizagem mais significativa para os mesmos, como, também, mais
préxima. Silveira (2006) recorda que “a aquisicdo de uns favorece o desenvolvimento
dos outros” (p.6), e esta deve a maxima da partilha do conhecimento em sala de aula
que poderd potenciar o desenvolvimento dos alunos, e fomentar o gosto pela
aprendizagem.

No que concerne a exposicdo do professor, de forma clara e mobilizando
vocabulério/conceitos adequado, este deve ter especial atencdo ao equilibrio que deve
conseguir. Como refere Sim-Sim (1998), “para que a comunicagéo tenha sucesso €
necessario que os interlocutores dominem um codigo comum e utilizem o canal de
comunicagao apropriado a situacao” (p. 22). N&@o s6 é imprescindivel que a exposi¢édo
seja de facil compreensdo para os alunos, como igualmente os exponha a novos

conceitos e vocabulario que, por sua vez, irdo gerar novos significados. E, ainda de
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acrescentar, que “‘compete a escola proporcionar aprendizagens conducentes a uma
expressao fluente e adequada nos géneros formais e publicos do oral, que se
caracterize por um vocabulario preciso e diversificado e por uma progressiva
complexidade sintactica” (Ministério da Educacao, 1997, p. 29).

A participacdo dos alunos é primordial nas sessfes, ha medida em que concede
ao aluno a oportunidade de se envolver na construgédo da sua propria aprendizagem e
de novos conhecimentos. Compete ao professor desenvolver ndo sé atividades que
fomentem momentos de partilha, como igualmente incentivar a participacdo e o
envolvimento dos mesmos ao longo do seu percurso.

Os alunos, em regra geral, demonstram interesse em recursos audiovisuais, ndo
s6 por alterar a rotina da aula, como possibilita 0 contacto com um outro género de
recursos diferente do manual escolar. Para o professor, estes recursos,
maioritariamente, o PowerPoint, permite ndo sé apoiar a exposi¢do, como apresentar
diferentes fontes de informacao, desde fontes historicas escritas a fontes iconograficas,
gquantitativas, entre outras, que, de outra forma, seria dificultada. No que concerne a
outros recursos, estes podem ser dos mais variados, facto que ira enriquecer o processo
de ensino-aprendizagem e permitir aos alunos o contacto com outros formatos de

construcdo do conhecimento.

3. METODOLOGIA

O presente capitulo destina-se a apresentagdo das principais opcoes
metodoldgicas tomadas no ambito do estudo apresentado, decorrentes da problematica
definida e relativas a recolha, tratamento e analise de dados, bem como as técnicas e

aos instrumentos mobilizados para a sua concretizagao.
3.1. Opcdes metodologicas

O estudo apresentado aproxima-se do que se pode considerar a metodologia de
investigacao-acdao, pois como esclarecem Coutinho et al (2009), “a Investigacdo-Acc¢ao
pode ser descrita como uma familia de metodologias de investigacao que incluem accao
(ou mudanca) e investigacdo (ou compreensdo) ao mesmo tempo, utilizando um
processo ciclico ou em espiral, que alterna entre accao e reflexao critica” (p. 360). O

presente estudo vai, entdo, ao encontro de uma das metas da investigacdo-acao
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definidas por estes autores, ao se pretender “melhorar e/ou transformar a pratica social
e/ou educativa” (p. 363), partindo da pratica realizada e refletindo criticamente sobre ela.

Relembrando sucintamente a sua problematica, o presente estudo objetiva
compreender em que medida € que as caracteristicas do método expositivo podem
promover a participacdo ativa dos alunos nas aulas de Histéria do 2.° CEB,
descentrando o ensino e aprendizagem do professor? Assim, de forma a estruturar
este estudo, procurou-se recolher dados relativamente a: (i) a pratica pedagogica da
professora cooperante, assente nas caracteristicas do método expositivo e (i) a
participacao dos alunos tendo em conta o0 método pedagogico adotado.

Para tal, num primeiro momento, tornou-se imprescindivel apurar os métodos e
técnicas adequadas para a recolha dos referidos dados durante o periodo de
observacéo.

Coutinho (2013), explica que “metodologia”, “métodos” e mesmo “técnicas” sdo
termos que surgem na literatura para designar os diversos meios que ajudam e/ou
orientam o investigador na sua busca do conhecimento” (p. 24). Em consonancia estao
Latorre et al (citado por Coutinho, 2011) ao afirmarem que “o método € o caminho € a
técnica € a forma de percorré-lo” (p. 24). Aires (2011), adianta que “a selec¢éo das
técnicas a utilizar durante o processo de pesquisa constitui uma etapa que o
investigador ndo pode minimizar, pois destas depende a concretizagdo dos objectivos
do trabalho de campo” (p. 24).

No que respeita & observacdo, esta realizou-se tomando duas técnicas:
observacao direta ndo participante e observagdo naturalista. No entender de Pocinho
(2012), é através da observagao direta que se "capta os comportamentos no momento
em que eles se produzem e em si mesmos, sem a mediagdo de um documento ou de
um testemunho (p. 99). Sousa e Baptista (2014) referem que a observacdo néao
participante é aquela em que “o investigador observa o fendmeno do “lado de fora”, ndo
(p.
89). Assim, a observacédo direta ndo participante, realizou-se com recurso a uma

participa no decorrer das acg¢des relacionadas com 0 mesmo — € um “actor externo

grelha de observacdo estruturada (Anexo Q), tendo por base as caracteristicas do
método expositivo apresentadas por Prats (2011). A observada era a professora
cooperante, e o principal objetivo consistia em recolher dados relativos ao método em
guestao, naquele contexto especifico. Todavia, e por razdes éticas 6bvias, ndo havia a

intencdo de avaliar, a prética da professora cooperante, mas tdo somente, recolher
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elementos que contribuissem para o aprofundamento da reflexdo sobre o método
expositivo.

A observacao naturalista foi realizada através de uma tabela de observacéo
semiestruturada (Anexo R), e objetivava o registo da organizacéo da sessao executada
pela professora cooperante, isto é, a dinAmica e as diferentes fases da aula. “A
observacdo naturalista é, em sintese, uma forma de observacdo sistematizada,
realizada em meio natural e utlizada desde o século XIX na descricdo e quantificacdo
de comportamentos do homem e de outros animais” (Estrela, 1994, p. 45). Aquela tabela
foi adicionada uma descricdo detalhada de todas as aulas lecionadas pela professora
cooperante (Anexo S), cujas informacdes ajudaram a complementar a andlise da grelha
previamente elaborada.

Relativamente a entrevista, que Gil (1989) caracteriza como “a técnica em que
o investigador se apresenta frente ao investigado e lhe formula perguntas, com o
objetivo de obtencéo dos dados que interessam a investigagao” (p. 113), esta aconteceu
tendo um guido de entrevista semiestruturada (Anexo T). Inicialmente, a entrevista a
professora cooperante seria, unicamente, utilizada para a concecdo do Plano de
Intervencdo. Todavia, a riqgueza dos dados recolhidos assumiram-se relevantes para o
presente estudo, optando-se, assim, por inclui-la no mesmo.

Num segundo momento, uma vez que se optou por dar continuidade a pratica
da professora cooperante, mas ensaiando formas de aumentar a participacao ativa dos
alunos no processo de construcdo do conhecimento, esta fase orquestrou-se tendo por
base os métodos de observacéo direta e pelo recurso ao inquérito por questionario.

Relativamente a observacdo direta, esta foi realizada tanto pela professora
cooperante, como pela colega de estagio, com recurso a uma grelha de observacdo
(Anexo U), semelhante a grelha construida para a observacdo da professora
cooperante, mas com a particularidade de esta incluir uma escala de avaliacdo
qualitativa.

De acordo com Estrela (1994), trata-se agora de uma observacdo direta
participante, na medida em que “o observador participa na vida do grupo por ele
estudado” (p. 31). De facto, quer a professora cooperante, quer a colega de estagio
interagiam com o grupo, e, mais importante, partilhavam as suas ideias e sugestbes
para a concecdo e implementacao da pratica que estava a ser desenvolvida na sala de
aula.

No que concerne ao inquérito por questionario, Dias (1994) esclarece que
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o Inquérito por Questionario € uma técnica de investigacdo que, através de um conjunto de
perguntas, visa suscitar uma série de discursos individuais, interpreta-los e depois generaliza-los
a conjuntos mais vastos. Trata-se de uma técnica de observacédo ndo participante, uma vez que
ndo exige a integracdo do investigador no meio, N0 grupo ou NOS processos sociais estudados.
Sendo constituido por uma série de perguntas, mas também podendo integrar outros instrumentos,
como por exemplo, testes e escalas de atitudes e opini6es que visam aferir um certo tipo de
comportamentos-reaccdes, e avaliar a intensidade com que se da determinada opinido ou atitude,
as respostas assim obtidas vao constituir o material, sobre o qual o investigador vai produzir

interpretagcfes e chegar a generalizacdes (p. 5)

Com efeito, este estruturou-se através de uma grelha de preenchimento e duas
guestdes de resposta aberta (Anexo V). O instrumento sofreu algumas adaptacoes, e
foi aplicado a todos os alunos de ambas as turmas de intervencdo no término do
correspondente periodo.

Nao obstante a recolha de algumas informacfes terem um carater quantitativo,
considera-se que se privilegiaram as metodologias qualitativas. O numero de
guestionarios aplicados e o reduzido niumero de pessoas envolvidas, ndo permite
assumir as informacdes recolhidas na sua componente quantitativa, pois ndo tém um
valor estatistico significativo.

Por fim, foram integradas as notas de campo recolhidas nos momentos de
didlogo reflexivo sobre a pratica que envolveram, ndo apenas a professora cooperante
e a colega de estagio, mas também o professor-tutor da didatica da Histéria e Geografia,
notas essas que foram posteriormente mobilizadas para as reflexdes individuais
previstas no ambito da PES Il do 2.° CEB.

Como forma de constatar se as planificagfes construidas ao longo do periodo
de intervencdo correspondiam ao objetivo a alcancar, procedeu-se a uma andlise
documental minuciosa, com a finalidade de verificar dois aspetos: (i) se a planificacdo
respeitava a dindmica e as fases caracteristicas da aula expositiva e (i) se as
planificacdes contemplavam momentos, estratégias e/ou atividades promotoras da

participacao ativa dos alunos.
3.2. Caracterizacao dos participantes

O presente estudo, no seu todo, visou um processo faseado no que concerne a

recolha de dados e respetivos participantes.
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Numa primeira fase, foi durante o periodo de observacao que se procurou definir,
com base nos pressupostos tedricos, em que consistia 0 método expositivo e que
caracteristicas assumia. Uma vez ser 0 método adotado pela professora cooperante de
Histéria e Geografia de Portugal, procurou-se corroborar a sua pratica com a teoria.
Assim, a primeira participante neste estudo € a professora cooperante de Historia e
Geografia de Portugal, com 58 anos de idade e 36 anos dedicados a pratica pedagoégica
(Anexo H)

Numa segunda fase, devido a necessidade de recolher dados que dessem
resposta a problematica anteriormente referida, a professor cooperante ja mencionada,
e a colega de estagio preencheram grelhas de observagdo. Assim, neste processo, 0S
participantes foram a professora cooperante e a colega de estagio, com 23 anos e aluna
do 2.° ano do Mestrado em Ensino do 1.° CEB e de Portugués e Historia e Geografia de
Portugal no 2.° CEB.

Por fim, como forma de compreender e dar a conhecer a opinido dos alunos face
a prética pedagdgica realizada no contexto educativo, o inquérito por questionario foi
aplicado a ambas as turmas do 6.° ano de escolaridade. Sucintamente, a turma 6.° B
era constituida por 18 alunos, sendo sete do sexo feminino e 11 do sexo masculino,
com idades compreendidas entre os 11 e 12 anos. A turma do 6.° C era composta por
18 alunos — quatro do sexo feminino e 14 do sexo masculino, com idades

compreendidas entre os 11 e 13 anos.

4. EXPOSICAO E PARTICIPACAO NAS AULAS DE HISTORIA
NA INTERVENCAO EDUCATIVA

Sousa e Baptista (2011), referem que “todo o material compilado no trabalho de
campo, como notas de trabalho, gravagdes de video, transicées das entrevistas, dados
provenientes de inquéritos, etc., é considerado uma fonte de dados a partir da qual sera
construida a analise” (p. 107). Assim, o presente capitulo tem como objetivo apresentar
a analise dos resultados, de forma a descrever e interpretar o trabalho realizado no

ambito do estudo investigativo.

4.1. A aula expositiva na pratica docente: o contexto de

acolhimento
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Foi durante o periodo de observacdo, tendo por base os instrumentos ja
referidos, que se tornou possivel caracterizar as praticas pedagogicas da professora
cooperante.

No que concerne as atividades realizadas em sala de aula, a professora
promove, maioritariamente, a leitura coletiva de documentos, bem como a analise e
interpretagcdo dos mesmos em grande grupo, implementando atividades de inferéncia e
deducdo!. Ao nivel dos exercicios escritos, estes sdo, maioritariamente, individuais,
recorrendo, quer ao manual, quer ao caderno de atividades, sendo, posteriormente,
corrigidos em grande grupo?®. A observacéo permitiu, ainda, constatar que a professora
recorre ao manual como uma fonte de fontes historicas, isto é, utiliza-o criteriosamente
como um recurso onde se podem encontrar diferentes fontes de informacédo, desde
fontes histéricas escritas a fontes iconogréficas, quantitativas ou outras.

No que concerne as caracteristicas do método expositivo, a docente apresenta
uma exposicdo clara, bastante estruturada, mobilizando, igualmente, vocabulario
adequado ndo s6 ao tema em estudo como as capacidades dos alunos. As suas
habilidades oratérias caracterizam-se por um ritmo adequado ao nivel de escolaridade
de ambas as turmas, alcancando um equilibrio entre os siléncios, o tom de voz, a
vocalizacdo e a precisdo. Ao longo da sessdo, a professora desloca-se pela sala,
mesmo durante os momentos de exposicdo oral®. Deste modo, mantém sempre uma
relagdo visual com os alunos, assim aproxima a sua presenca e envolve-os mais
facilmente nas atividades que se realizam, mesmo quando estas se situam ao nivel da
construcdo de uma narrativa historica.

Relativamente aos conhecimentos prévios dos alunos, a professora ensaia
formas de os tentar identificar, para posteriormente os incluir na constru¢do da sua
exposicdo ou em outras atividades previstas na aula, em momentos que ocorrem no

inicio de cada tema. Regra geral, os alunos costumam partilhar os seus conhecimentos

1 “Depois da contextualizagéo da situagdo econdmica, induz os alunos a pensar como se sentiria a populagdo”. Retirado
da observacgéo naturalista realizada a 17/01/2018 (Anexo S).

2 “Cinco ou sete minutos depois da ordem dada pela professora, esta inicia a correcdo dos exercicios. A semelhanca do
que fez com o TPC, esta alterna a escolha de antemao de alunos por aqueles que tém o dedo no ar’. Retirado da
observacao naturalista realizada a 11/01/2018 (Anexo S).

% “Tal como quando estava a transmitir informagdes da diregdo de turma, a professora encontra-se em circulagéo pela
sala aquando da exposi¢do da matéria, visto que, desta forma, se torna mais facil e eficaz a colocagdo e a resposta a
duvidas”. Retirado da observagéo naturalista realizada a 11/01/2018 (Anexo S).
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prévios, quer ao nivel de acontecimentos, datas, conceitos e ideias, e de experiéncias
vividas*, ainda que muito pontualmente.

No que diz respeito ao esclarecimento de dlvidas, a professora procura sempre
dar resposta aos alunos, ainda que haja momentos para tal, sendo um deles o momento
inicial da sesséo, quando a opta por fazer uma revisédo dos contetidos lecionados® na(s)
aula(s) anterior(es). Neste tempo, a professora coloca questdes aos alunos,
aleatoriamente, e promove a partilha de davidas®. Um outro momento em que acontece
o esclarecimento de duvidas surge ap0s a exposicao da docente, no qual coloca
questdes que lhe permitem avaliar se os objetivos essenciais da aula foram atingidos’.
Embora pouco frequente, a professora responde a algumas questbes durante a
exposicdo®, caso estas permitam dar seguimento a linha de pensamento. Caso
considera que a duvida surge descontextualizada do tema ou assunto que esta a ser
trabalhado, a professora pede aos alunos que aguardem pelo fim da exposicéo.

As sessbes da professora sao, maioritariamente, apoiadas em materiais
audiovisuais, como PowerPoints® e videos'?. Recorre, ainda que com menor frequéncia,

aos recursos disponibilizados no site da editora dos manuais escolares adotados.

4.2. A aula expositiva e a participagao dos alunos na Intervencao
Educativa do 2.° CEB

Com recurso as grelhas preenchidas pela professora cooperante e pela colega
de estagio, e tendo ainda como referéncia as planificacdes das aulas de HGP, foi

possivel concretizar um balanco da pratica pedagogica realizada, tendo em conta as

4 “A professora propde a turma a realizagdo de uma observag&o atenta e uma analise critica da imagem que esta exposta.
Os alunos partilham conhecimentos prévios e vivéncias pessoais”. Retirado da observagdo naturalista realizada a
11/01/2018 (Anexo S).

5 “Apos todos os alunos ja se encontrarem sentados, inicia-se um conjunto de questdes relativas as apresentacées orais,
as quais a professora retira, prontamente e ordenadamente, as duvidas”. Retirado da observagao naturalista realizada a
15/01/2018 (Anexo S).

6 “A professora realiza uma breve revis&o da aula anterior, selecionando alunos para responderem as questdes colocadas
por si. Ao longo desta revisao, esta vai circulando pela sala. Os alunos que néo séo selecionados, mas querem responder
colocam o dedo no ar’. Retirado da observagao naturalista realizada a 11/01/2018 (Anexo S).

" “Por fim, a professora pergunta se existe ddvidas e alguns dos alunos esclarecem as suas, mesmo que estas sejam
mais relacionadas com a curiosidade”. Retirado da observagao naturalista realizada a 11/01/2018 (Anexo S).

8 De forma sintética, aborda a Revolug&o Liberal, revisando o contetdo.

Os alunos questionam a professora sobre o significado de descrédito e esta mobiliza aspetos proximos aos alunos para
explicar”. Retirado da observacéo naturalista realizada a 17/01/2018 (Anexo S).

° De seguida, o chefe de turma apaga as luzes e a professora retoma a exposi¢cdo com o PowerPoint”. Retirado da
observacao naturalista realizada a 11/01/2018 (Anexo S).

10 Explica, entdo, que irdo visualizar um video acerca da arquitetura do ferro para, depois, fazer um resumo geral da
matéria”. Retirado da observagao naturalista realizada a 15/01/2018 (Anexo S).
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atividades realizadas em sala de aula potenciadoras da participacao ativa dos alunos e
as caracteristicas do método expositivo.

No que concerne as atividades realizadas em sala de aula, a professora
cooperante considera que a leitura coletiva e os exercicios individuais!! mantiveram-se
frequentes ao longo da pratica. Embora a colega de estagio considere 0 mesmo em
relacdo aos momentos de leitura coletiva, atenta uma melhoria ao nivel dos exercicios
em grupo, que evoluem de frequente para muito frequente. Relativamente a resolugéo
de exercicios do manual, tal nunca foi concretizado aquando dos momentos de
observacao por parte da professora cooperante, ainda que o par de estagio, ha sua
dltima observacao, tenha registado como sendo frequente. Estes resultados dispares
resultam do facto dos momentos observados pela colega néo coincidirem com os da
professora cooperante.

No que compete a outro tipo de atividades, relativamente as atividades de
inferéncia e deducdo'?, tanto a professora cooperante como a colega registam ser algo
frequente aquando da primeira observacao, mas caracterizam como muito frequente na
ultima observacéo. Quanto a apresentacdo de videos?®, a professora regista como nédo
observado, enquanto que o par de estagio regista uma evolugéo de ndo observado para
frequente. A diferenga entre as observagfes de ambas as intervenientes decorre da
raz&o anteriormente elencada.

Relativamente as caracteristicas do método expositivo, a professora, na sua
primeira observacdo, regista como pouco frequente a exposicdo com clareza,
estruturada e com vocabulario adequado. Na sua ultima observacéo, regista-se uma
evolucgéo relativamente a clareza e ao vocabulario, destacando-se a exposi¢éo de forma
estruturada, classificada como muito frequente. No que concerne as habilidades
oratdrias, a professora considera frequente os movimentos do corpo e os siléncios, e
muito frequente os deslocamentos pela sala de aula, ndo existindo qualquer progresso
desde a primeira observacéo. Relativamente ao ritmo e precisédo da exposicao, verifica-

se uma pequena evolucédo, sendo classificadas como caracteristicas frequentes. O tom

11 “Neste momento, a professora pede aos alunos que abram o caderno de atividades nas paginas 57 e 58 e que
respondam as perguntas de resposta multipla, fazendo, de seguida, a corregao das mesmas”. Retirado da 1.2 sessdo da
5.2 semana de intervencao.

12 “A professora pergunta a turma se consideram ser um periodo de estabilidade politica, mostrando dois frisos
cronoldgicos relativos aos Presidentes da Republica entre 1910-1926 e 1976-2016. Através destes frisos, a professora
pede aos alunos que retirem conclusées, ao compara-los”. Retirado da 1.2 sessédo da 2.2 semana de intervencao.

13 “para corroborar tal informagéo, a professora apresenta um video que trata a Propaganda do Estado Novo, sendo
terminado com uma andlise da Licao de Salazar: a trilogia do Estado Novo (Deus, Patria e Familia)”. Retirado da 2.2
sessdo da 5.2 semana de intervencéo.
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de voz e a vocalizagdo sdo consideradas muito frequentes aguando da Ultima
observacao, registando-se uma evolucdo desde a primeira observacdo. A professora
cooperante considera, ainda, que a relacdo visual dos alunos, que primeiramente se
caracterizou como muito frequente, encontra-se agora como caracteristica permanente,
isto é, sempre.

Todos os indicadores aqui relevados foram considerados pela colega de estagio
como frequentes. No que concerne a apresentacdo da exposi¢do, o par verificou
evolugdo ao nivel da exposicao estruturada e ao vocabulario adequado, ainda que a
clareza se mantenha inalteravel. Relativamente as habilidades oratorias, mantiveram-
se frequentes o ritmo, os siléncios, a precisao e 0s movimentos corporais. Ja o tom de
voz, a vocalizagdo, a relagéo visual com os alunos e os deslocamentos caracterizam-se
como muito frequentes aquando da sua ultima observacéo.

No que concerne ao esclarecimento de duvidas'4, na observacédo concretizada
pela professora cooperante, este indicador sofreu uma evolugéo significativa, crescendo
de pouco frequente para muito frequente. Ja o par de estagio considera ndo existir
gualquer alteracdo desde a primeira observacgéo até a ultima, registando-o como muito
frequente. No que respeita ter em conta 0s conhecimentos prévios dos alunos®®, a
professora cooperante considera existir uma evolucdo significativa, registando como
muito frequente aquando da sua Ultima observagdo. Em concordancia encontra-se 0s
registos do par de estagio, que considera a mesma evolugéo.

Relativamente aos apoios mobilizados aquando da exposi¢cdo, a professora
cooperante considera, tanto na sua primeira observacdo, como na ultima, muito
frequente a utilizacdo de recursos audiovisuais'®, ndo tendo observado o recurso a
outros materiais. JA o par de estagio considera frequente tanto o recurso a meios
audiovisuais como a outros materiais'’.

Em suma, de forma a compreender com maior clareza os aspetos referentes ao

desempenho, elaborou-se, tendo por base as caracteristicas elencadas por Prats (2014)

14 “A professora pede a trés alunos para que, em voz alta, cada um responda a uma questdo, dando oportunidade e
espaco para a exposi¢ao de duvidas ou partilha de conhecimentos”. Retirado da 2.2 sesséo da 6.2 semana de intervengao.
15 Apos esta andlise, a professora pergunta aos alunos se sabem que Portugal fez, abrindo, assim, uma partilha de
conhecimentos”. Retirado da 2.2 sess3o da 2.2 semana de intervencao.

16 “Para além das Ligdes de Salazar, enumeram-se alguns meios de difusdo dos ideais do Estado Novo, a partir de
imagens apresentadas nos slides (a professora vai apresentando cada um deles, realizando a sua explicacéo, apoiando-
se nas imagens do PPT)". Retirado da 2.2 sessdo da 5.2 semana de intervengao.

17 Neste momento, a professora pede a Professora Cooperante que mostre alguns objetos do tempo de Estado Novo,
entre os quais, o emblema da Mocidade Portuguesa e o Livro Unico”. Retirado da 2.2 sessdo da 5.2 semana de
intervencéo.
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e ja enunciadas, a seguinte tabela sintese, que traduzirA os aspetos com melhor
desempenho, os que registaram melhorias e 0 que permaneceram inalteraveis,
podendo alguns aspetos se sobreporem a algumas categorias, como € caso, a titulo de

exemplo, do deslocamento pela sala, que se carateriza sendo muito frequente, tanto na

primeira observacdo, como na Gltima, ndo sofrendo alteracdes significativas.

Tabela 2.

Tabela sintese das avaliagbes dos aspetos a ter em conta no método expositivo

Aspetos sem alteragdes

Aspetos com melhorias

Aspetos com melhor

desempenho

1. Leitura coletiva

2. Exercicios individuais

7. Habilidades oratérias:
siléncios, movimento do corpo e
deslocamento pela sala

10. Utilizacao de recursos

audiovisuais e outros materiais

3. Exercicios do manual

4. Atividades de inferéncia e de deducéo
5. Visualizacéo de videos

6. Exposicéo: clara e vocabulario
adequado

7. Habilidades oratérias: ritmo, tom de
voz, vocalizacao, precisao, relacdo visual,
8. Integracéo dos conhecimentos prévios
de ideias e conceitos

9. Esclarecimento de duvidas

6. Exposicéo estruturada

7. Habilidades oratérias: tom de voz,
vocalizagédo, relacéo visual com os
alunos, deslocamento pela sala

8. Integracdo dos conhecimentos prévios
de ideias e conceitos

9. Esclarecimento de duvidas

10. Utilizacao de recursos audiovisuais

Nota. Dados recolhidos pela autora.

Tendo como referéncia o inquérito por questionario disponibilizado, e preenchido

pelos alunos, foi possivel proceder a caracterizacdo da pratica pedagdgica, tendo em
vista 0 método expositivo. O inquérito possuia quatro variaveis: concordo plenamente
(cp); concordo bastante (cb); concordo pouco (cp), e hdo concordo (nc) que, para efeitos
estatisticos, se considerou, respetivamente, como 4, 3, 2 e 1. Assim, foi possivel realizar
a média de respostas dos alunos, consoante a sua avaliacdo. Apresenta-se, entédo, de

seguida, os resultados obtidos.

Tabela 3.
Grelha de Observacéo das aulas Historia e Geografia de Portugal

Caracteristicas da aula expositiva

| 60°B | 6.°C |

42



A Professora faz leitura coletiva 3,55 3,27
Atividades A Professora faz exercicios do Caderno de Atividades 3,52 2,82
realizadas em A Prof ra promove ativi
e i A Professora promove a dades de 347 3.16
. - interpretacao
Outro tipo de atividades —
A Professora promove atividades de
. RO . 3,72 2,72
visualizac¢éo de videos
A Professora tem em 0s conhecimentos prévios de ideias e
. 3,38 3,11
conta conceitos dos alunos
dCaragtter(;stlcas A Professora apresenta | clara 3,38 | 327
egprgsit(i)voo uma exposicao com vocabuldrio adequado 3,77 3,55
A Professora promove a participacdo dos alunos na aula 3,72 3,44
A Professora apoia-se recursos audiovisuais 3,27 2,44
em outros recursos 2,94 | 2,88

Médias | 3,47 3,07

Nota. Dados recolhidos pela autora.

Se se proceder a uma leitura vertical, € possivel constatar que os resultados sdo
mais satisfatorios na turma 6.° B (média geral de 3,47) que na turma 6.° C (3,07). Tal
acontece devido ao facto de a turma 6.° C ter sido a primeira turma na qual se iniciou o
periodo de intervencdo pedagdgica. O nervosismo, aliado a inseguranca e a
inexperiéncia, consideram-se ser os fatores primordiais para esta avaliagdo menos
positiva. Em termos globais, assumindo a avaliacdo realizada pelos alunos, o
desempenho situa-se numa média que ronda os 3,3 pontos, 0 que, tendo em conta
tratar-se de uma primeira experiéncia de pratica docente em HGP no 2.° CEB néao pode
deixar de ser considerada positiva.

Partindo destes resultados, torna-se pertinente desenvolver algumas linhas de
andlise: uma andlise comparativa, que se ir4 traduzir numa evolugédo entre os dois
periodos de intervencdo; uma andlise centrada nos dados mais positivos; e, uma analise
aos indicadores considerados menaos positivos.

Assim, em termos comparativos, denota-se uma evolucéo significativa no que
respeita as atividades realizadas em sala de aula, os indicadores que sofrem uma
evolucao significativa sdo a concretizagdo de exercicios do caderno de atividades e a
visualizacdo de videos. No que compete a atividades de interpretacédo, a primeira turma
de intervencado considera acontecer mais vezes do que a segunda turma de intervencao.

No que respeita as caracteristicas do método expositivo, os resultados néo
diferem significativamente entre as turmas, relativamente a exposicdo clara e o uso de
vocabulario adequado. O mesmo se verifica no que diz respeito a consideracéo pelos
conhecimentos prévios dos alunos. Releva-se alguma evolugdo na promocao da

participacdo dos alunos nas aulas, entre a primeira e a segunda turma. Quanto a
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mobilizacdo de recursos audiovisuais, os alunos do 6.° B, ao contrario do expectado,
considera ndo serem suficientes tendo em conta a turma 6.° C. Perspetiva-se que tal
podera ter acontecido devido a experiéncia adquirida relativamente a exposicdo oral,
ndo sendo necessario construir tantos recursos audiovisuais, nomeadamente
PowerPoints, como recursos de apoio a exposicdo, ainda que os mesmo tenham sido
apresentados. Ainda sobre outros materiais utilizados, a diferenga néo é significativa na
percecdo de ambas as turmas.

No que concerne as questdes colocadas: Das aulas da Professora, o que gostei
mais... e Das aulas da Professora, o que gostei menos..., apresentam-se, de seguida,
a compilagcéo dos dados retirados.

No que respeita as consideracdes dos alunos relativamente aos aspetos que
gostaram mais, estas séo bastante diversificados. De forma sintética, € possivel relevar,
tendo em conta o nUmero de ocorréncias, 0 modo de exposi¢cao da matéria utilizado.

Relativamente aos aspetos menos positivos, os alunos referem a pouca
seguranga na exposi¢do. Estas respostas, a semelhanca dos dados recolhidos
relativamente ao inquérito, resultam da primeira turma de intervencéo, a turma 6.° C, e
advém dos motivos ja referidos. Em contrapartida, e ndo sendo um aspeto menos bem
conseguido, constata-se que 14 alunos referem que nao tém nada a referir relativamente

a aspetos menos positivos, traduzindo-se, assim, numa apreciagao positiva.
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CONCLUSOES

Estas conclusbes, longe de poderem ser consideradas como “verdades” ou
pontos de chegada definitivos, constituem uma ponte de partida para uma reflexdo
critica sobre as caracteristicas que devem estar presentes quando, na pratica docente,
o professor de Histéria opta por incluir momentos expositivos, e sobre o0 modo de evitar
gue esta opcao constitua um obstaculo a participacdo dos alunos no seu processo de
ensino e aprendizagem.

Retomando as quatro caracteristicas anteriormente enunciadas na Tabela 1 do
presente documento, no que concerne a integracdo dos conhecimentos prévios de
ideias e conceitos dos alunos, ao longo das planificacdes diarias, € possivel verificar
gue na maioria dos momentos, quer de leitura, quer de andlise e interpretacdo de
documentos, até mesmo da exposi¢céo oral, era dado espaco para a participagdo dos
alunos, quer pela partilha de conhecimentos ja adquiridos, quer pela partilha de ideias
e até mesmo de questdes, potenciando, igualmente, o contributo de outros colegas que
se voluntariassem para dar resposta ou esclarecer o aluno. Era, também, recorrente, no
inicio de cada novo conteuddo/tema, incentivar os alunos a participar de forma ativa. Tal
€ passivel de ser reconhecido tendo por base a avaliacdo realizada tanto pela
professora cooperante, como pela colega de estagio, ocorrendo muito frequentemente.

Relativamente a clareza da exposicao, este constituiu-se como um dos
primeiros obstaculos a ser reconhecido, uma vez que as primeiras sessfes nao
ocorreram com a clareza almejada. ApGs algumas conversas informais, tanto com a
professora cooperante, como com o professor-tutor, foi possivel encontrar estratégias
de organizacg&o dos contetdos que possibilitaram a criacdo de um fio condutor e de um
discurso mais coerente, passivel de ser utilizado na exposi¢do oral. Tal estratégia
contribuiu, igualmente, para a mobilizagcdo de vocabulario/conceitos adequados e
rigorosos, de acordo com as exigéncias do saber historico. Se esta foi uma das primeiras
lacunas elencadas aquando da primeira aula lecionada, desta fragilidade resultou um
cuidado redobrado na preparagdo das aulas, em particular no que diz respeito ao
dominio dos conteudos/conceitos cientificos. Isto €, redobrou-se a preocupacdo com a
mobilizacédo de terminologia adequada e manteve-se viva uma constante busca por um
dominio conceptual rigoroso. Esta caracteristica, aos olhos da professora cooperante,

sofreu uma evolucéao positiva, resultante do trabalho desenvolvido neste ambito.
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A semelhanca das estratégias utilizadas para potenciar a partilha de
conhecimentos prévios de ideias e conceitos, também se equacionou quais 0s
momentos possiveis de promoc¢ao da participacdo dos alunos na aula. Assim, embora
alguns conteudos necessitem de um momento de exposi¢cdo mais longo, estes eram
alternados por pequenas atividades que se incluiam na exposi¢do, com o objetivo de
fomentar o didlogo e o debate entre o grupo-turma. Uma das opg¢fes tomadas incidia
acerca da inclusé@o de curiosidades que suscitassem a participa¢do dos alunos, a titulo
de exemplo, ex-alunos do colégio ou factos relacionados com a vertente militar. Mas, o
mais importante, foi garantir que todos os momentos de carater mais expositivo que, a
partida, surgem centrados na figura do professor, se transformassem em momentos de
construgao de uma narrativa com o envolvimento dos alunos. Para que tal acontecesse,
foi fundamental preparar a sequéncia de aprendizagem, cada aula e cada momento
expositivo, tendo presente esta finalidade. Assim, os alunos foram sempre chamados a
participar através de lancamento de questdes (sempre com a preocupacdo de
diversificar os respondentes), incentivando a que os alunos colocassem outras questdes
aos assuntos que estavam sendo trabalhados, solicitando novas interpretacoes,
motivando a inclusdo de novos conhecimentos que enriguecessem a narrativa que
estava se desenhada e convidando a elaboracéo de sinteses finais que, para além de
serem momentos de consolidacdo das aprendizagens, eram tempos de comunicagao
historica.

Quanto a utilizacdo de recursos audiovisuais, no inicio da pratica de
intervengdo, constituiram-se como um apoio imprescindivel & sessdo no todo, e a
exposicdo oral que, a data, era fraca. Ao longo deste periodo, deu-se continuidade a
construcdo de recursos, como PowerPoints, menos como um pilar a exposi¢cao
propriamente dita, e mais como um recurso que continha fontes, que complementavam
e auxiliavam a compreenséao do conteuldo, isto €, que enriqueciam a exposicdo. No que
concerne a outros materiais, estes eram, maioritariamente, fontes primérias. Tal
aconteceu aquando do conteudo relativo ao Estado Novo, no qual foi possivel, a titulo
de exemplo, mostrar evidéncias do Livro Unico e do emblema da Mocidade Portuguesa
da época.

Importa agora relembrar a problemética em estudo, a saber: que caracteristicas
deve assumir o método expositivo de modo a garantir a participacdo ativa dos

alunos na construgdo do conhecimento, nas aulas de Historia do 2.° CEB?
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A adequacdo dos conteldos, tendo em conta as caracteristicas da turma, é
um dos fatores essenciais a qualquer pratica pedagdgica. Embora o método expositivo
¢ tradicionalmente caracterizado pelo papel ativo do professor e pelo papel passivo do
aluno, é possivel, com este mesmo método, adaptar o tema a turma e conceder aos
alunos o0 tempo e 0 espaco que necessitam para que possam debater e partilhar
conhecimentos e conceitos ja adquiridos. A acrescentar, estes momentos poderao
tornar-se extremamente ricos, ndo s por permitirem aos alunos uma participagao ativa,
como coloca-los no centro do processo de ensino-aprendizagem.

Uma outra estratégia a ter em linha de conta relaciona-se com a
operacionalizacdo de uma concecao de Histéria que entende o estudo do passado a
partir das questdes do presente. Tal pratica — relacionar o passado com a atualidade
e as questdes que hoje discutimos no nosso quotidiano — permite aos alunos acederem
de forma mais facilitada aos conhecimentos a adquirir e estimula a participacdo dos
alunos, uma vez que podem contribuir com os seus préprios conhecimentos, ideias,
vivéncias e experiéncias.

Embora néo tivesse sido passivel de implementar momentos de investigacéo
dada a aproximagdo dos testes sumativos, esta é uma outra das estratégias que
importaria ter implementado, permitindo uma participacdo ativa por parte dos
discentes, dando-lhes o leme da constru¢éo do seu proprio conhecimento, sem que tal
dispense a inclusdo de momentos de carater mais expositivo.

Apoés a experiéncia adquirida no &mbito da PES Il, mais concretamente durante
o desenrolar da pratica no 2.° CEB, considera-se que 0s momentos expositivos
continuam a ocupar um lugar de relevo na construgdo de uma aula de Histéria. A
guestao que deve, no entanto, ser equacionada, é a de saber se esses momentos
expositivos (i) sdo devidamente planificados; (ii) ttm como intencéo o envolvimento dos
alunos na construcdo da narrativa histérica; (iii) respeitam as suas caracteristicas
essenciais para que se constituam como momentos de aprendizagem participada; e, (iv)
se integram num conjunto diversificado de métodos e técnicas do ensino da histéria de
modo a garantir o desenvolvimento das competéncias essenciais que resultam do

ensinar e aprender historia.
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REFLEXOES FINAIS

No ambito da Unidade Curricular Pratica Educativa Supervisionada Il (PES II) do
Curso do Mestrado em Ensino no 1.° Ciclo do Ensino Bésico e de Portugués e Histéria
e Geografia de Portugal do 2.° Ciclo do Ensino Béasico, propds a realizacdo de uma
reflexdo final, na qual explicitasse o contributo da investigacao e da préatica pedagoégica
nos dois ciclos de ensino e os aspetos mais significativos a ter em conta o meu
desenvolvimento pessoal e profissional.

Todos os momentos devem ser alvo de uma reflexdo, facto que possibilita o
melhoramento da préatica pedagogica, na medida em que se equaciona questdes,
situacdes, entre outros, em confronto com os resultados alcangados. N&o nos é possivel
esquecer as palavras de Santos (2011), ao referir que, para “haver desenvolvimento
profissional o professor deve deseja-lo, enfatizando as suas proprias potencialidades
e assumindo as suas fragilidades como um ponto de partida para areflexdo e a
mudanca da acgao” (p. 19).

Estes momentos de aprendizagem pratica, denominados por estagios, sdo de
extrema importancia na formacdo de um profissional da educacdo pois, segundo
Tamagnini (citado por N6évoa, 1992, p. 18), deve existir uma “necessidade de um
equilibrio entre as trés dimensdes essenciais a formacdo de qualquer professor:
preparacado académica, preparacao profissional e pratica profissional.”

Posto isto, no que respeita as aprendizagens decorridas das praticas, estas
relacionam-se com o desenvolvimento de competéncias inerentes a profissdo docente.
Assim, seréo, entdo, alvo de uma reflexado aprofundada as seguintes competéncias: (i)
a construcdo de planificacdes; (ii) a relacdo pedagdgica entre professor-aluno; e (iii) a
construcao de recursos.

E pensar sobre cada um dos aspetos, que n&o pode ser relevado para segundo
plano o processo de planificacdo e estruturacdo da aula, dois procedimentos que estdo
“diretamente relacionado[s] com a escolha dos conteudos, dos procedimentos, das
atividades, dos recursos disponiveis, das estratégias, dos instrumentos de avaliacéo e
das metodologias adotadas” (Moitas, 2013, p. 30).

Torna-se evidente que a planificacdo é um recurso de extrema complexidade,
uma vez que temos em maos o processo de ensino-aprendizagem de um grupo/turma

no seu todo e de cada crianga que a compde.
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Assim, é possivel afirmar que planificar se traduz num recurso, flexivel, em que
convergem uma ou mais atividades (encadeadas ou nao), com os aspetos fulcrais da
acao pedagdgica e o qual ndo se pode construir sem se pensar, com antecedéncia,
todos o0s procedimentos envolvidos, sendo possivel antecipar quaisquer
comportamentos e dificuldades. Planificar € um processo ciclico de tentativa, erro,
reflexdo, adaptacéo, tentativa, e assim sucessivamente. Para finalizar, eis uma frase
gue moldou, de forma geral, a lente pela qual vejo a planificagao: “a planificagdo docente
deve contribuir para a optimizagdo, maximizagao e melhoria da qualidade do processo
educativo” (Barroso, 2013, p. 11), imprescindivel ao sucesso quer do professor, quer o
aluno.

No que concerne a relagdo pedagdgica estabelecida com a turma, é possivel
afirmar que foram ultrapassadas quaisquer expectativas, em cada ciclo de ensino. No
processo de ensino-aprendizagem, uma relagcédo pedagdgica equilibrada é o desejavel,
quer por parte do aluno, quer por parte do professor. No contexto do 1.° CEB, esta
baseou-se no afeto, tendo como obijetivo proporcionar as criangcas um “equilibrio para
explorar e a seguranca e confianga criadas por um ambiente previsivel, caracterizado
pela ajuda apropriada do adulto” (Hohmann & Weikart, 1997, p. 71). E este equilibrio,
entre a autonomia do aluno e o auxilio adequado do professor, que se da espago a
construcdo da sua independéncia, mas ao mesmo tempo se garante a seguranca. Os
alunos deste contexto marcaram, de forma profunda, a minha visdo da vida, quer
profissional, quer pessoal. Estas criangas, envolvidas numa atmosfera demasiado
densa, conseguiram levar-me a pensar e observar tudo de uma perspetiva diferente. E
nestes casos que é, realmente, imprescindivel o equilibrio anteriormente referido, entre
a autoridade e o afeto. No ambito do 2.° CEB, devido as caracteristicas do contexto, ndo
me foi possivel alcancar uma relacdo mais préxima, mas pautou-se por uma relacao
amistosa e de respeito e, em certa medida, descontraida. Tal como referem Brait,
Macedo, Silva, Silva & Souza (2010), “a educacao é uma das fontes mais importantes
do desenvolvimento comportamental e elemento agregador de valores nos membros da
espécie humana” (p.2). Neste sentido, tentei proporcionar, em ambos 0s contextos,
momentos dindmicos, de reflexdo, de debate.

Posto isto, torna-se percetivel que a organizacao da pratica pedagogica tem
como foco o envolvimento dos alunos no seu, e meu, percurso, bem como ter especial

atencdo as necessidades de cada um. Segundo Brait, Macedo, Silva, Silva & Souza
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(2010, p. 3), “o aprender se torna mais interessante quando o aluno se sente parte e
contemplado pelas atitudes e métodos de motivagcao em sala de aula.”

Relativamente a construcdo de recursos, estas assumiram duas vertentes
distintas. No contexto do 1.° CEB, estes traduziram-se em recursos fisicos, como jogos,
fichas, material didatico; no contexto do 2.° CEB, os recursos passaram pela construcao
de, maioritariamente, PowerPoints e algumas fichas de consolidag&o de conhecimentos.
Apostou-se, acima de tudo, na construgdo de recursos que, ndo s6 desenvolvessem
aprendizagens significativas, como fossem ao encontro dos interesses dos alunos.

No que respeita as competéncias a melhorar, estas prendem-se, possivelmente,
na gestao da turma, competéncia cada vez mais dificultada devido ao nimero excessivo
de alunos por turma. Quero pautar, sempre, a minha intervencao através de praticas
inclusivas e, ao mesmo tempo, dar resposta as necessidades de cada um. Para tal, é
necessdria uma busca constante de estratégias e metodologias que permitam
desenvolver ndo s6 o processo de ensino-aprendizagem, como igualmente, novas
vivéncias, aprendizagens e experiéncias.

Tendo por base tais competéncias, essenciais ao exercicio da pratica docente,
considero que contribuiram, em grande escala, para 0 meu desenvolvimento enquanto
futura profissional em Educacdo. Acredito que, apos esta PES II, saio deste ciclo de
ensino, um pouco mais capaz € um pouco mais conhecedora de todas as variaveis
implicadas na pratica pedagdgica.

N&o nos é possivel negar que um Professor € um eterno aluno.
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Anexo A — Grelha de avaliacdo diagnoéstica de Expressao Oral

Expresséo Oral — Lingua Portuguesa

Nomes dos alunos

Descritores de desempenho

AP.

AA. | BN | BF | B.L.

D.F.

E.F.

F.L.

G.R.

G.V.

G.J.

H.S.

1.S.

L.D.

M.M.

M.H.

M.S.

N.E.

P.Q.

R.M.

S.M.

S.S.

T.M.

T.G.

Usa a palavra com um tom de voz
audivel, boa articulagao e ritmo
adequados.

Utiliza vocabulério variado.

Expresséo Oral

Articula corretamente os sons da lingua.

Justifica opinides.

Faz uma pequena exposi¢éo sobre um
assunto.

Legenda: Verde — sim;

— Com dificuldade; Vermelho — Ndo; Azul — Nao observado
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Anexo B — Grelha de avaliagcao diagnéstica das Competéncias Sociais

Avaliacdo diagnostica — Competéncias Sociais

Nome dos alunos/Descritores de Desempenho A.P. AA. B.N B.F. B.L. D.F. | EF. F.L. G.R GV | GJ. | HS. 1.S. LD. | MM | MH M.S | NE. | P.Q RM [ SM | SS. | T.M T.
G.
Autonomia Realiza o trabalho sozinho.
Participacao Pertinente.

Pede a palavra. |!

Aguarda a vez.

Cooperagéo Ajuda os colegas na
realizacéo de tarefas
individuais.

Relacionamento Com o professor.

Com os colegas.

Resolve Ao professor.
conflitos

recorrendo  [x o colegas

Responsabilidade Cumpre as regras da sala.

Respeita o horario.

Cumpre as tarefas
propostas.

Respeita o professor.

Respeita o trabalho dos
colegas.

Respeita as ideias e
opinides.
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Anexo C — Grelhas de avaliacdo diagnodstica de Lingua Portuguesa, Matematica e Estudo do
Meio

Avaliacao diagnéstica — Lingua Portuguesa

Nomes dos alunos AP.[AA [BN[BF[BL |[DF [ EF. [ FL. [GR. [ GV. [ GJ [HS. [ IS. [ LD. [ MM. [ MH. [ MS. [ NE [ P.Q. [ RM. [ sM.

Descritores de desempenho

Compreensao Oral

Compreende o que ouve.

Presta atencao ao que é dito.

Expresséo Oral

Usa a palavra com um tom de voz
audivel, boa articulagéo e ritmo
adequados.

Utiliza vocabulario variado.

Articula corretamente os sons da lingua.

Justifica opiniGes.

Faz uma pequena exposigdo sobre um
assunto.

Escrita

Da um titulo adequado.
Faz paragrafos.

Utiliza uma caligrafia legivel.

Utiliza vocabulario adequado.

Respeita 0 tema dado para o texto. w

Utiliza corretamente os sinais de
pontuacéo.
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Identifica a agdo no tempo e no espaco.

Apresenta as personagens.

Apresenta o problema/situacao
desencadeadora.

Apresenta um final.

Respeita a sequéncia l6gica dos
acontecimentos.

Cuida da apresentacéo do texto.

Escreve com correcao ortogréafica.

Leitura

Lé textos com fluéncia.

Articula corretamente os sons da lingua.

Lé textos com expressividade.

Sublinha palavras desconhecidas, infere o
significado e confirma-lo no dicionario.

Identifica paragrafos

Identifica elementos paratextuais

Compreensdo leitora

Identifica o tema ou refere o assunto do
texto.

Identifica as personagens principais de
um texto.

Relaciona diferentes informacoes
contidas no texto: sequéncia temporal de
acontecimentos, mudancas de lugar,
encadeamentos de causa e efeito.

Identificar os aspetos nucleares do texto
de maneira rigorosa, respeitando a
articulac@o dos factos ou ideias.

Gramatica

Identifica nomes proprios e comuns.
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Identifica relacdes de significado entre
palavras: sinénimos e anténimos.

Identifica e aplica os acentos gréaficos.

Identifica o determinante artigo definido e
indefinido.

Ordena palavras por ordem alfabética.

Aplica corretamente sinais de pontuagéo

Ordenar corretamente silabas e formar
palavras

Identifica o género

Legenda: Verde — sim;

— Com dificuldade; Vermelho — Nao; Azul — Nao observado

Avaliacdo diagnostica — Matematica

Nomes do aluno

Descritores de desempenho

AP

AA B. B.L | D.F E. F.L G.
N F . . F. . R.

w

G.
V.

H. .S

z

o

Y

»

-

—

NuUmeros e Operac¢des

Efetua contagens de 2 em 2 6.2.

Efetua contagens 6.1.

Efetua algoritmos da adicdo envolvendo nimeros até 1000.
5.1.

Efetua algoritmos da subtragdo envolvendo ndmeros até
1000. 5.2.

Resolver problemas de um ou dois passos envolvendo
situagGes multiplicativas nos sentidos aditivos e combinatério.
10.110.2

Identifica e utiliza uma frag&o para designar a medida de uma

grandeza. 7.8.9
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Relaciona o valor posicional de um algarismo ao namero
dado. 1

Regista o0 antecessor e posterior de um ndmero. 2

Organiza numeros por ordem crescente 3

Faz leitura por extenso de nimeros inteiros 3.1.

Identifica uma parte de uma subtragédo com diferenga 100 4.1.

Identifica uma parte de uma subtragéo com diferenca 200 4.2

Ge

ometria

Identifica figuras geométricas. 1.1

Regista o nimero de lados das figuras geométricas. 1.2.

Distingue poliedros de néo poliedros. 2

Identifica poliedros. 3.1.

Utiliza corretamente os termos “vértice”, “aresta” e “face.” 3.2.

T

Legenda: Verde — sim;

— Com dificuldade; Vermelho — Nao; Azul — Ndo observado

Avaliacao diagnostica — Estudo do Meio

Nomes do aluno AP. | AA.

Descritores de desempenho

B.N

B.F

B.L

D.F

E.F

F.L

G.

R | GV.

G.J

H.S

.S

L.D

M.M

M.H.

M.S

N.E

P.Q.

R.M.

S.M

T.M.

T.G.

descoberta dos

outros e das instituicd

Conhece algumas das profissbes da
sociedade.

Associa instituicdes as respetivas fungdes.

Observa um itinerério e identifica os pontos
de partida, por onde passa e a chegada.
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Distinguir os diferentes meios de transporte
(aquaéticos, terrestres e aéreos).

Exemplificar transportes publicos e privados.

.

Distinguir meios de comunicagao pessoal e
meios de comunicagao social.

A descoberta de si m

esmo

Legendar e pintar sinais de acordo com a sua
funcdo (perigo, obrigagdo, proibicdo e
informacé&o)

Saber as regras de circulagdo e cuidados a
ter enquanto pedo.

Pintar seméforos de acordo com as regras.

A descoberta do ambiente natural

Distinguir e exemplificar plantas
espontaneas e plantas cultivadas.

Distinguir as diferentes partes de uma planta
(raiz, caule, folhas, flor e fruto).

Legenda: Verde — sim;

— Com dificuldade; Vermelho — Nao; Azul — Nao observado
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Anexo D — Potencialidades e fragilidades da turma

Lingua Portuguesa

Matematica

Estudo do Meio

POTENCIALIDADES

Revelam curiosidade na abordagem a novos
conteldos;

Revelam compreenséo ao nivel da oralidade;
Revelam boa expressao oral;

Revelam interesse em ouvir e ler histérias;
Assinalam palavras desconhecidas;

Utilizam a palavra com um tom de voz audivel,
boa articulacéo e ritmo adequados;

Justificam opinides;

Identificam elementos paratextuais;

Identificam os aspetos nucleares do texto de
maneira rigorosa, respeitando a articulagéo dos
factos ou ideias.

Revelam curiosidade na abordagem a novos
conteudos;
Revelam interesse em trabalhos realizados em
grupo.
Revelam conhecimentos ao nivel do dominio
de NUumeros e Operagdes, nomeadamente,
. contagens progressivas e regressivas de
2em 2,5em 5, 10 em 10 e de 100 em
100;
. ordens decimais;
. comparagdo e ordenacdo de numeros
até 1000;
. Calculo mental;
. Tabuadas do 2, 3, 4, 5, 6 e 10;
. Utilizagdo de termos «dobro», «triplo»,
«quéadruplo» e «quintuplo»;
0 Os termos «metade», «terca parte»,
«quarta parte» e «quinta parte»;
Revelam conhecimentos ao nivel do dominio
de Geometria e Medida, nomeadamente:
. Retas e semirretas;
. Poligonos;
. Tridngulos is6sceles, equilateros e
escalenos;
. Solidos geométricos;
. Comparacéo de medidas de
comprimento em dada unidade;
. Subunidades de comprimento;
. Perimetro de um poligono;

Revelam curiosidade na abordagem a novos
contetdos;

Relacionam conhecimentos adquiridos com os
novos conteddos;

Relacionam conhecimentos adquiridos com as
situag6es do dia a dia;

Revelam conhecimentos ao nivel do Corpo
Humano e da Saude;
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FRAGILIDADES

Revelam dificuldades ao nivel da correta utilizagédo das regras
da interagdo discursiva (principio de cortesia e formas de
tratamento adequadas);

Apresentam dificuldades na planificagdo, producdo e revisao
de textos;

Revelam dificuldades na escrita com corregao ortografica;
Apresentam  dificuldades ao nivel da Gramatica
(sinénimos/anténimos; artigos definidos e indefinidos; ordenar
corretamente silabas e formar palavras);

Revelam dificuldades na leitura e compreenséo leitora.

Apresentam dificuldades na resolucao do algoritmo da adicéo;
Apresentam dificuldades na resolugdo de situagoes
problematicas;

Mostram dificuldades na distin¢géo entre plantas espontaneas e
plantas cultivadas;

Apresentam dificuldades ao nivel da identificacdo de sinais
rodoviarios (perigo, obrigacdo, proibi¢do, informacéao);
Revelam dificuldades na distincdo entre os meios de
comunicagéo social e meios de comunicagéo pessoal.



Apresentam conhecimentos relativos aos
modos de vida e fungbes de alguns membros
da sociedade;

Apresentam  conhecimentos e revelam
interesse por seres vivos do seu ambiente;
Revelam interesse na realizagdo de
experiéncias.

Competéncias
Sociais

Revelam respeito pelo Professor;

Cumprem as tarefas propostas;

Respeitam os trabalhos dos colegas, bem
como, ideias e opinides;

Apresentam dificuldades em manter a concentragdo no
decorrer da aula;

Revelam pouca cooperagéo no desenvolvimento de atividades
a pares, em pequenos grupos e em grande grupo;

Nao resolvem situagbes de conflito de forma auténoma,
recorrendo somente ao Professor; mostram dificuldade no
cumprimento das regras de sala de aula e na participacéo oral.
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Anexo E — Objetivos gerais e estratégias

Objetivos Gerais/
Estratégias

Realizar atividades
diversificadas que
promovam a
participagéo oral

equitativa na sala

Criar espagos na
sala de aula
promotores de
competéncias de

leitura e escrita;

Realizar atividades
a pares, grupos e
grande grupo.

de aula
Participar oralmente, de forma equitativa,
respeitando os principios de cortesia X X X
Adquirir competéncias de leitura e escrita
X X X
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Anexo F — Avaliac&o dos Objetivos Gerais do PI (1.° CEB)

Figura F 1.

Avaliacéo do objetivo especifico 1.1. Participar oralmente, de forma equitativa

Avaliacao do objetivo especifico
1.1. Participar oralmente, de forma equitativa

24
20
16
12
8
4
0
1.1.1. Participa oralmente nas 1.1.2. Respeita a opinido dos 1.1.3. Partilha ideias e opinides
atividades propostas colegas

B Avaliagdo diagnostica W Avaliagdo final

Fonte: da autora.

Figura F 2.

Avaliacéo do objetivo especifico 1.2. Respeita regras béasicas de convivéncia e comunicacdo em sala de aula

Avaliacao do objetivo especifico
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Fonte: da autora.
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Figura F 3.

Avaliacéo do objetivo especifico 2.1. Compreender a funcionalidade da leitura e da escrita

Avaliacao do objetivo especifico
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Fonte: da autora.

Figura F 4.

Avaliacéo do objetivo especifico 2.2. Produzir textos narrativos
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Fonte: da autora.
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Figura F 5.

Avaliacéo do objetivo especifico 2.3. Rever textos

Avaliacdao do objetivo especifico
2.3. Rever textos
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Fonte: da autora.

Figura F 6.

Avaliacéo do objetivo especifico 2.4. Ler por prazer
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Fonte: da autora.
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Anexo G — Entrevista a Professora Cooperante de Portugués

Como se chama e que idade tem?

Ha quanto tempo leciona? E ha quanto tempo no Colégio?

29 anos

4 anos

Como se caracteriza o modelo que implementa?

Tento diversificar os métodos de ensino. Por vezes, utilizo o método expositivo,
gue me permite apresentar uma visdo geral e direta dos conteldos e sistematizar
conhecimentos. Outras vezes, favorego um ensino mais autbnomo, interativo e criativo,
guando pretendo que os alunos analisem, raciocinem e desenvolvam o espirito critico.
Independentemente do modelo implementado, tento sempre utilizar as seguintes
estratégias:

Rigor e exigéncia quanto ao cumprimento de regras de comportamento.

Preparacgéo, organizacao e planificacdo cuidada e rigorosa das aulas.

Exposicao clara, motivadora e num tom apropriado a sala de aula, de modo a
garantir que todos os alunos percebam os contetidos abordados e se sintam motivados.

Sempre que possivel, utilizacdo de um suporte visual ou auditivo, de forma a
complementar as informacdes e diversificar as minhas intervencoes.

Repeticdo da abordagem dos conteidos em aulas posteriores.

Valorizagdo da participagédo dindmica e organizada na sala de aula.

Valorizagdo da organizagéo e da apresentacdo dos materiais.

N&o tenho uma rotina especifica. H4 uma constante observacao dos alunos, no
sentido de compreender como decorre 0 processo de aprendizagem e adapto as
sessoes as dificuldades/potencialidades evidenciadas.

No entanto, tento comecar as aulas de uma forma mais expositiva,
sistematizando conhecimentos. Sempre que fago a abordagem de um novo contetdo,
explico a importancia e a utilidade do que vao aprender, tentado, deste modo, dar-lhes
um fio condutor e motivador para a construcdo de conhecimentos.

Sempre que possivel, utilizo um suporte visual ou auditivo, de forma a

complementar as minhas informacdes.
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Faco regularmente fichas de trabalho/gramatica, para que cada aluno consiga,
individualmente e de forma auténoma, analisar 0s seus progressos.

Como é feito o processo de planificacdo das aulas?

De acordo com as especificidades da disciplina lecionada, as metas a atingir e
0s objetivos a desenvolver no 6° ano de escolaridade, elaborei planos de aulas
enquadrados nas planificagdes anuais e adaptados as diferentes unidades didaticas. Na
operacionalizacdo destes planos, procurei diversificar metodologias e produzir materiais
facilitadores da aprendizagem, de modo a permitir um desenvolvimento integral das
competéncias exigidas para o segundo ciclo, considerando as caracteristicas de cada
turma e o ritmo de aprendizagem dos alunos.

Que recursos/materiais mais utiliza?

Utilizo diariamente o computador, o projetor, 0 manual e 0S recursos
disponibilizados pela Porto Editora na sua plataforma.

Recorro a muitos PowerPoint, concebidos por mim, e utilizo videos e gravacdes
gque facultam aos alunos, sob uma perspetiva ludica, uma diversidade de meios e de
informacgdes enriquecedoras e motivadoras para a aprendizagem.

Quais as fragilidades mais evidentes das turmas?

Alguns alunos (especialmente na turma B) revelam falta de concentragéo e de
atencao; falta de maturidade; falta de hébitos e de métodos de trabalho; dificuldades na
interpretacd@o e na expresséao oral e escrita; dificuldades na selecdo de informacg&o. Com
este grupo de alunos, é dificil desenvolver um ensino mais autbnomo, na medida em
que os alunos ndo possuem 0s conhecimentos prévios que lhes permitiriam construir o
conhecimento de forma ativa e participativa.

Quais as potencialidades mais evidentes das turmas?

Os alunos séo assiduos e pontuais e, de uma maneira geral, apresentam um
bom comportamento, uma postura respeitadora e sdo curiosos e interessados.

De um modo geral, como descreveria as relagdes entre os alunos?

De um modo geral, observa-se um bom relacionamento entre os alunos.

E entre aluno-professor?

Penso que estabeleci uma boa relagdo pedagégica com os alunos e fomentei
um clima propicio a um processo produtivo de ensino-aprendizagem, com regras bem
definidas e uma valorizagdo de atitudes de interajuda, de respeito e de responsabilidade.

Como séo indicados os alunos para o apoio?
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As aulas de apoio destinam-se aos alunos que obtiveram nivel negativo nas
avaliacBes intermédias ou finais de periodo.

Existem alunos com Necessidades Educativas Especiais?

N&o.

Os alunos costumam trabalhar a pares ou em grupo?

Os alunos costumam trabalhar a pares.

O par ou grupos sao escolhidos pelo aluno ou pelo Docente?

Numa primeira fase, os grupos sdo escolhidos pelos alunos. No fim ou no
decorrer do trabalho (se for longo), € feita uma avaliagdo que podera determinar a
alteracéo dos grupos de trabalho.

Como é o desempenho nestas modalidades de trabalho?

Dependendo dos grupos, o trabalho pode ser mais ou menos produtivo. De uma
maneira geral, os alunos gostam de trabalhar a pares.

De que forma é realizada a avaliacdo dos alunos?

Fiz avaliagdo diagnostica com base nos pré-requisitos, adaptada a cada um dos
dominios. Da analise e conclusdes desse processo, procedi a integragédo dos contetdos
a consolidar. A avaliacdo formativa € feita através de exercicios formais e informais e
funciona como reguladora das aprendizagens alcancadas. A avaliacdo sumativa, com
consequente recuperacao/consolidacdo de contetudos especificos, é feita de forma
formal (dois testes por periodo).

Os testes de avaliagdo sé@o construidos pelo Docente para cada turma, ou
sdo construidos em conjunto com os restantes Docentes?

Os testes s&o construidos em conjunto pelos docentes do mesmo ano. E
realizado o0 mesmo teste, a mesma hora pelas quatro turmas do 6° ano.

Os alunos realizam autoavaliagao?

Sempre que possivel incentivo a troca de ideias entre os alunos e encorajo o
didlogo entre professor-aluno e aluno-aluno. Utilizo regularmente, nas minhas aulas, a
autoavaliacdo e a heteroavaliacdo, 0 que leva os alunos a assumirem responsabilidade
na sua avaliacdo e na dos colegas e pressupde um olhar mais critico sobre o seu

trabalho.
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Anexo H - Entrevista a Professora Cooperante de Histoéria e
Geografia de Portugal

Como se chama e que idade tem?

|

Ha quanto tempo leciona? E ha quanto tempo no Colégio?

Leciono h& 35 anos (este é 0 36°) e este € 0 quarto ano que estou a lecionar no
Colégio.

Como se caracteriza o modelo que implementa?
E um modelo de aula essencialmente expositivo, mas baseado, no entanto no dialogo
orientado e exploracdo de fontes (documentos, texto imagem), no sentido de conduzir
o raciocinio dos alunos, fazendo-os tomar consciéncia tanto da realidade histérica em
estudo, como no estabelecimento de relacdes/consequéncias entre 0s assuntos
estudados, de forma a participarem de forma ativa na construgdo do seu conhecimento.
O processo de ensino aprendizagem decorre, maioritariamente, da seguinte forma:
inicio a aula com breve dialogo para revisdo dos contetudos abordados na ultima aula,
relacionamento de novos conteldos com conteldos jA abordados e com o0s
conhecimentos e realidade vividas/conhecidas dos alunos; exposicdo de
contetudos/exploracdo de documentacdo, analise e comentério de Powerpoints ou
pequenos videos, didlogo orientado; trabalho autbnomo de acordo com as
atividades/ritmo da aula; registo no quadro e/ou projetado de pequenos esquemas sobre
os conteudos abordados Analise de documentacéo diversa, visionamento e comentario
de pequenos videos, sistematizacao oral e posteriormente escrita, orientada e realizada
em grupo-turma de conteudos lecionados.

Como é feito o processo de planificacdo das aulas?

Tendo em atencédo o Programa e as Metas definidas para o ano de escolaridade,
a dinamica/caracteristicas da turma e os objetivos tracados.
E realizada no inicio do ano letivo uma planificacdo a longo/médio prazo, de acordo com
0 nimero de aulas de cada periodo, que depois é complementada e aferida tendo em
atencdo o grupo-turma, a sua dindmica e as outras condicionantes de calendarizacdo/
atividades dos alunos. Na planificagdo diaria das aulas € ainda relevante se se trata de
uma aula de 45 minutos ou de um bloco de 90 minutos.

Que recursos/materiais mais utiliza?
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Recursos do manual (documentos escritos, iconograficos, textos, graficos...),
PowerPoint, a maioria construidos por mim em funcdo da turma e dos objetivos de
aprendizagem pretendidos, pequenos videos, fichas de consolidacao/sistematizacéo da
matéria, Caderno de Atividades (como trabalho autbnomo na aula e/ou trabalho de casa,
e /ou de carater ludico.)

Quais as fragilidades mais evidentes das turmas?

Séo turmas diferentes. Nas duas turmas alguns alunos apresentam dificuldades
de compreensdo e expressdo escrita em lingua portuguesa, o que condiciona a
aquisicao, relacionacao e exposicéo de conhecimentos.

Também o acompanhamento parental por vezes extravasa o aceitavel, tentando os pais
substituirem-se aos alunos na realizagéo de tarefas /atividades solicitadas com trabalho
de casa, 0 que prejudica a sua aprendizagem, autonomia e mesmo postura em sala de
aula. Consequéncia, em parte, do referido anteriormente, um numero significativo de
alunos continua a ser pouco autbnomo, sem treino (que teimam em nao adquirir) de
trabalho/estudo regular. Muito dependentes de apoio parental na altura dos testes, na
realizacdo de trabalhos, no recurso a explicadores. Muito pouco persistentes na procura
de repostas, abandonam o estudo a primeira duvida, sem se esfor¢carem a procurar
respostas no Manual e/ou Caderno Diario.

Outra fragilidade consiste nas dificuldades de concentracdo que alguns alunos
apresentam.

Os alunos da turma B, embora atentos, participam menos ativamente nas atividades da
aula, ttm maior dificuldade em mobilizar informacdo anterior ou extra-aula para a
relacionar com os contelidos abordados e tém menos empenho e brio no trabalho que
realizam, numa atitude de “interessa é que esteja feito”, contentando-se com notas
médias e consequentemente com objetivos de sucesso mais limitados. S&o ainda
alunos menos autonomos.

Quais as potencialidades mais evidentes das turmas?

Como referi na resposta anterior, sdo turmas diferentes. No entanto, séo
maioritariamente alunos bem inseridos no seu grupo de pares, habituados a expor as
suas duvidas e opinides e que possuem bons pré-requisitos que lhe facilitam a
compreensédo dos contetdos abordados; tém também um ambiente familiar, na maior
parte dos caos, facilitador das aprendizagens, com pais/encarregados de educacéo

presentes e ativos no acompanhamento do estudo e atividades dos alunos. Tém ainda
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acesso a fontes de informacdo diversificadas, nomeadamente internet outras
proporcionadas pelos pais.

Globalmente, os alunos da turma C possuem, na generalidade, mais
conhecimentos/informacdo que mobilizam nas aulas e que lhes permitem fazer
correlagcbes com o0s conteldos expostos, sdo maioritariamente mais interessados,
colocando questdes interessantes, e também maioritariamente trabalham para obter
uma boa avaliacao.

De um modo geral, como descreveria as relagdes entre os alunos?

Aparentemente sao relacdes amistosas entre pares. No entanto, numa analise
mais fina, detetam-se rivalidades/invejas /excesso de sentido critico de alguns alunos
para com os colegas que pontualmente podem prejudicar o ambiente das aulas e que
tém de ser imediatamente controladas/eliminadas.

E entre aluno-professor?

Sao globalmente relacbes “amistosas” e de respeito mutuo. Depois do estabelecimento
de regras de funcionamento da sala de aula, a maioria dos alunos respeita-as e
interioriza-as, contribuindo para um bom ambiente de trabalho e possibilitando um clima
aberto onde os alunos se sentem a vontade para colocar as suas davidas e expressar
as suas opinides.

Como séao indicados os alunos para o apoio?

Neste momento s&o indicados todos os alunos que apresentam classificagdo
negativa (e s6 esses) no momento avaliativo (final ou intermédio). Na avaliagédo seguinte
procede-se a avaliagdo do Apoio e consequente necessidade ou ndo de continuar.

Existem alunos com Necessidades Educativas Especiais?

N&o.

Se sim:

Existe algum acompanhamento para estes alunos?

Os alunos costumam trabalhar a pares ou em grupo?

Maioritariamente nao.

Se sim, o par ou grupos sao escolhidos pelo aluno ou pelo Docente?

Quando existe, no trabalho de pares, estes sédo geralmente escolhidos por mim,
mas aceitando modificacbes propostas pelos alunos se as considerar pertinentes e
facilitadoras das aprendizagens/tarefas pretendidas. Os alunos ainda néo trabalharam
em grupo este ano; sé fardo no 3° periodo, e 0s grupos serdo escolhidos por mim, em

fungéo das caracteristicas dos seus elementos, mas tendo em atencgéo as carateristicas
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especificas deste Colégio (alunos internos/externos, nhomeadamente), mas com a
mesma abertura a propostas de alunos.

Como é o desempenho nestas modalidades de trabalho?

No trabalho de pares depende. Ha pares que funcionam bem e que o trabalho
na resulta numa mais-valia, mas os alunos, outros em que € uma mais valia para alunos
mais fracos e outros em que é aproveitado de forma menos produtiva, deixando um dos
alunos ou os dois  “contagiar-se” pela possibilidade de menor
empenho/responsabilidade.

Existem projetos desenvolvidos em turma no ambito da sua disciplina?

Sim. Participagéo dos alunos, com trabalhos (artes visuais ou expressao escrita)
no ambito das comemoragdes do término da construgcdo do edificio do hospital da Luz
em 1618, edificio, que com modifica¢cbes, integra o atual Colégio.

De que forma é realizada a avaliagdo dos alunos?

No inicio é realizada a avaliacdo diagndstica; periodicamente é realizada a
avaliacdo formativa (oral ou através de fichas realizadas individual ou em grupo-turma);
a avaliacdo sumativa é precedida de uma aula de revisfes/sistematizagdo da matéria
(dois testes sumativos por periodo); avaliacdo continua através da observagéo e registo
de vérios itens: respostas orais, escritas, tpc, realizagdo de pequenas fichas e/ou
trabalhos solicitados; autoavaliagédo no final de cada periodo letivo, através de uma ficha
donde constam os varios aspetos e competéncias que foram trabalhadas.

Os testes de avaliagdo séo construidos pelo Docente para cada turma, ou
sdo construidos em conjunto com os restantes Docentes?

Sdo construidos unicamente por mim, de acordo com o funcionamento do
Colégio, decorrente de ser a Unica professora a lecionar, no corrente ano letivo, o 6°
ano.

Os alunos realizam autoavaliagdo?

Sim, conforme respondido em resposta anterior: autoavaliacdo no final de cada
periodo letivo, através de uma ficha donde constam os varios aspetos e competéncia

que foram trabalhadas.
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Anexo | — Grelha de avaliacdo diagnostica de Portugués (6.° B)

ORALIDADE -6.°B

NUumero dos alunos/Descritores de 25 111 760 526 671 250 141 490 403 527 763 567 573 624 628 150 31 543
Desempenho
Interpretar Distinguir a informagé&o
discursos orais explicita da informacgao
breves: implicita;
Fazer deducdes e
inferéncias;

Explicitar o significado
de expressoes de
sentido figurado;
Manifestar,
justificando, a reacéo
pessoal ao texto
ouvido.

Utilizar Preencher grelhas de

procedimentos para registo.
registar e reter

informagéo;

Produzir discursos  Planificar um discurso
orais com oral, definindo tépicos
coeréncia; de suporte;

Fazer uma
apresentacao oral
sobre um tema;




Respeitar principios
reguladores da
interacéo discursiva;
Tratar um assunto com
vocabulario
diversificado e
adequado.

Compreender e Identificar argumentos
apresentar gue fundamentam uma
argumentos; opinido;
Justificar pontos de
vista;

Construir uma
argumentagdo em
defesa de uma
posicao.

Sim . Com dificuldade Mao . Mo observado .
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LEITURA EESCRITA-6.°B

NUmeros dos alunos/Descritores de 25

111 760 526 671 250 141 490 403 527 763 567 573 624 628 150 31 543

Desempenho

Ler em voz alta
palavras e textos;

Ler textos
diversos;

Compreender o
sentido dos textos;

Fazer inferéncias a
partir de
informacéo prévia
ou dainformacéo
contida no texto;

Organizar a
informacdo contida
no texto;

Avaliar
criticamente

textos;

Ler um texto com
articulagdo e entoacao
corretas.

Ler textos narrativos,
descrices, retratos,
cartas, textos de
enciclopédias e de
dicionarios.

Detetar informacgédo
relevante, tomando
notas.

Antecipar o assunto,
mobilizando
conhecimentos prévios
com base em
elementos paratextuais.
Identificar o sentido de
palavras, expressoes.
Procurar, recolher,
selecionar e organizar
informacgéo, com vista a
construcao de
conhecimento.
Exprimir uma opiniéo
critica a respeito de
acdes das personagens
ou de outras
informagbes que
possam ser objeto de
juizos de valos.
Estabelecer objetivos
para o que se pretende
escrever;
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Planificar a escrita

de textos;

Redigir
corretamente;

Escrever textos
diversos;

Rever textos
escritos.

Organizar informagao
segundo a tipologia do
texto;

Registar ideias,
organiza-las e
desenvolvé-las.
Respeitar as regras de
ortografia, de
acentuacdo, de
pontuacgéo e os sinais
auxiliares de escrita;
Controlar e mobilizar as
estruturas gramaticais
mais adequadas;

Usar vocabulario
especifico do assunto
gue esta a ser tratado.
Escrever textos
biograficos;

Escrever cartas;

Resumir textos
informativos e
narrativos.

Verificar se o texto
respeita o tema;
Verificar se os textos
escritos incluem as
partes necessarias;
Corrigir o que se
revelar necessario,
reordenando e
reescrevendo o que
estiver incorreto;
Verificar a correcao
linguistica.
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Sim .

Numeros dos alunos/Descritores de
Desempenho

Ler e interpretar
textos literarios;

Tomar
consciénciado
modo como 0s
temas, as
experiéncias e 0s
valores sao
representados

Ler textos da literatura

da tradi¢do popular e
adaptacdes de
classicos;

Identificar marcas
formas do texto
poéticos;

Relacionar partes do
texto com a sua
estrutura global;

Reconhecer a
organizacéo do texto
dramatico;

Responder de forma
completa a questdes
sobre 0s textos;

Identificar os
contextos a que o
texto se reporta,
designadamente os
diferentes contextos
histoéricos;

Com dificuldade

Mio .

MNio observado .

EDUCACAO LITERARIA- 6.° B

25 111 760 526 671 250 141 490

403 527

763 567 573 624

628 150 31 543
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nos tetos
literarios;
Ler e escrever Fazer leitura
para fruigcdo dramatizada de textos
estética: literarios;
Expressar, oralmente
ou por escrito, ideias
e sentimentos
provocados pela
leitura do texto;
Selecionar e fazer
leitura autbnoma de
obras, por iniciativa
proépria;
Fazer uma breve
apresentacao oral de
um texto lido.
sim ]  Com dificuldade Néo observado JJj
GRAMATICA -6.°B
NUmeros dos alunos/Descritores 25 111 760 526 671 250 141 490 403 527 763 567 573 624 628 150 31 543
de Desempenho
Explicitar Distinguir regras de
aspetos formacéo de palavras

fundamentais  POr cOmposic&o;
da morfologia; Identificar e usar os

diferentes modos e
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Conhecer
classes de
palavras;
Analisar e
estruturar
unidades
sintaticas;

tempos verbais
(formas finitas e
formas néo finitas).
Integrar as palavras
nas classes a que
pertencem.

seguintes fungées
sintéticas;

Substituir o
complemento direto e
o indireto pelos
pronomes
correspondentes;
Transformar frases
ativas em frases
passivas e vice-
Versa,

Transformar discurso
direto em discurso
indireto;

Distinguir frase

complexa de frase
simples.

Identificar as

sim

Com dificuldade Mao . M&o observado .
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Anexo J — Grelhas de avaliacdo diagnostica de Portugués (6.° C)

ORALIDADE -6.°C

NUmero dos alunos/Descritores
de Desempenho

Interpretar
discursos
orais breves;

Distinguir a
informacéo explicita
da informacéao
implicita;

Fazer deducgdes e
inferéncias;
Explicitar o
significado de
expressoes de
sentido figurado;
Manifestar,
justificando, a
reacdo pessoal ao
texto ouvido.

762 37 124 142 738 179 284 277 467 433 623 222

Utilizar Preencher grelhas
procedimentos de registo.

para registar e

reter

informacéo;

Produzir Planificar um
discursos discurso oral,

definindo tépicos de
suporte;




orais com
coeréncia;

Compreender
e apresentar
argumentos;

Fazer uma
apresentacao oral
sobre um tema;

Respeitar principios

reguladores da
interacao
discursiva;

Tratar um assunto
com vocabulario
diversificado e
adequado.
Identificar
argumentos que
fundamentam uma
opiniao;

Justificar pontos de
vista;

Construir uma
argumentacéo em
defesa de uma
posicao.

Sim.

Com dificuldade

Nao i

Mo observado .
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LEITURA E ESCRITA-6.°C

NUumeros dos alunos/Descritores de 762 37 124 142 738 179 284 277 467 433 623 222 714 153 737 479
Desempenho

Ler em voz Ler um texto com

alta palavras articulagéo e entoacdo

e textos: corretas.

Ler textos Ler textos narrativos,

diversos; descri¢des, retratos,

cartas, textos de
enciclopédias e de
dicionarios.

Compreender Detetar informagéo
o sentido dos relevante, tomando

textos; notas.
Fazer Antecipar o assunto,
inferéncias a  mobilizando
partir de conhecimentos prévios
informacgao 0T (82 &

e elementos
prévia ou da .
informacao paratextuais.

. ¢ Identificar o sentido de
contida no palavras, expressoes.
texto;

Organizar a Procurar, recolher,
informac&o selecionar e organizar
contida no informag&o, com vista
texto: a construgéo de

conhecimento.
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Avaliar Exprimir uma opinido
criticamente critica a respeito de
textos: acoes das
personagens ou de
outras informag@es que
possam ser objeto de
juizos de valos.

Planificar a Estabelecer objetivos
escrita de para o que se pretende
textos: escrever,;

Organizar informagao
segundo a tipologia do
texto;

Registar ideias,
organiza-las e
desenvolvé-las.

Redigir Respeitar as regras de
corretamente; ortografia, de
acentuacao, de
pontuagéo e os sinais
auxiliares de escrita;
Controlar e mobilizar
as estruturas
gramaticais mais
adequadas;

Usar vocabulario
especifico do assunto
que esta a ser tratado.

Escrever Escrever textos
textos biogréficos;

. Escrever cartas;
diversos;

Resumir textos
informativos e
narrativos.
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Rever textos Verificar se o texto
escritos respeita o tema;
Verificar se os textos

escritos incluem as
partes necessarias;

Corrigir o que se

revelar necessario,

reordenando e

reescrevendo o que

estiver incorreto;

Verificar a corregao

- I

sim [ Com dificuidade Nzo i

Mio observado .

EDUCACAO LITERARIA-6.°C

Numeros dos alunos/Descritores de 762 37 124 142 738 179 284 277 467 433 623 222 714 153 768 661 737 479
Desempenho

Ler e interpretar  Ler textos da literatura

textos literarios; da tradicéo popular e
adaptacbes de
classicos;
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Tomar
consciénciado
modo como 0s
temas, as
experiéncias e
os valores séo
representados
nos tetos
literérios;

Ler e escrever
para fruicdo
estética;

Identificar marcas
formas do texto
poéticos;

Relacionar partes do
texto com a sua
estrutura global;

Reconhecer a
organizagdo do texto
dramaético;

Responder de forma
completa a questdes
sobre os textos;

Identificar os contextos
a que o texto se
reporta,
designadamente os
diferentes contextos
histoéricos;

Fazer leitura
dramatizada de textos
literarios;
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Expressar, oralmente
ou por escrito, ideias e
sentimentos
provocados pela leitura
do texto;

Selecionar e fazer
leitura autbnoma de
obras, por iniciativa
propria;

Fazer uma breve
apresentacao oral de
um texto lido.

MNio observado .

Sim . Com dificuldade Maa .

GRAMATICA-6.2C

Nimeros dos alunos/Descritores de 762 37 124 142 738 179 284 277 467 433 623 222 714 153 768 661 737 479

Desempenho
Explicitar Distinguir regras de
aspetos formacéo de palavras
fundamentais POr COMpOsi¢ao;
da Identificar e usar os

diferentes modos e
tempos verbais (formas
finitas e formas néo
finitas).

morfologia;
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Conhecer

Integrar as palavras

classes de nas classes a que

pal avras: pertencem.

Analisar e Identificar as seguintes
estruturar funcdes sintaticas;
unidades

sintaticas;

Substituir o
complemento direto e 0
indireto pelos
pronomes
correspondentes;

Transformar frases
ativas em frases
passivas e vice-versa;
Transformar discurso
direto em discurso
indireto;

Distinguir frase

complexa de frase
simples.

sim [ Com dificuidade Nzo i N&o observado [JJj
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Anexo K — Grelha de Avaliacao diagndéstica de Historia e Geografia de Portugal (6.° B)

HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL - 6.°B

NUmero dos alunos/Descritores de 25 31 111 141 150 250 403 490 526 527 543 567 573 624 628 671 760 763

Desempenho
Utilizar diferentes fontes de
informacg&o com diversas linguagens;

Selecionar, organizar e tratar
informacdo de natureza diversa;

Localizar, no espaco e no tempo,
fendmenos politicos, econémicos,
sociais, culturais e naturais;
Contextualizar, em diferentes escalas
espaciais e temporais, fenémenos que
ocorrem nas sociedades;

Mobilizar conhecimentos histérico-
geogréficos para analisar e
problematizar novas situagoes;
Mobilizar vocabulario historico e
geografico na construcédo do
conhecimento e na comunicagdo em
histéria e geografia;

Utilizar sistemas de datacao e
cronologias;

Interpretar diferentes tipos de
texto/fontes;
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Interpretar mapas, a partir dos
elementos que os constituem;

Sim . Com dificuldade Mao . Mo observado .

Anexo L — Grelha de avaliacdo diagndéstica de Histdria e Geografia de Portugal (6.° C)

HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL - 6.°C

Numero dos alunos/Descritores de 37 124 142 153 179 222 277 284 433 467 479 623 661 714 731 738 762 768

Desempenho
Utilizar diferentes fontes de
informacdo com diversas linguagens;

Selecionar, organizar e tratar
informacdo de natureza diversa;

Localizar, no espaco e no tempo,
fendmenos politicos, econémicos,
sociais, culturais e naturais;

Contextualizar, em diferentes escalas
espaciais e temporais, fenémenos que
ocorrem nas sociedades;
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Mobilizar conhecimentos historico-
geograficos para analisar e
problematizar novas situagdes;
Mobilizar vocabulario histérico e
geografico na construcédo do
conhecimento e na comunicagdo em
histéria e geografia;

Utilizar sistemas de datagéo e
cronologias;

Interpretar diferentes tipos de
B
Interpretar mapas, a partir dos
sonamon e or orsver, | R N A

Sim . Com dificuldade Mao .

Mio ohservado .
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Anexo M — Grelha de avaliacdo diagnostica das Competéncias Sociais (6.° B)

COMPETENCIAS SOCIAIS -6.°B

NUmero de alunos/Descritores de Desempenho

Autonomia

Participagéo

Cooperacéao

Relacionamento

Realiza o trabalho sozinho.
Pertinente;

Pede a palavra;

Aguarda a vez.

Ajuda os colegas na realizacéo de

tarefas individuais.
Com a professora;

25 111 760 526 671 250 141 490 403 527 763 567 573 624 ‘ 628

Com os colegas.

Resolve A disciplina de

conflitos Formagcao Civica;

recorrendo Ao Chefe de Turma;
Aos colegas.

Cumpre as regras da sala;
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Responsabilidad = Respeita o horario;
e

Cumpre as tarefas propostas;

Respeita a professora;

Respeita o trabalho dos colegas;

Respeita as ideias e opinides.

Sim . Com dificuldade MEo . M&o observado .
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Anexo N — Grelha de avaliacdo diagndstica das Competéncias Sociais (6.° C)

COMPETENCIAS SOCIAIS-6.2C

NUumero de alunos/Descritores de Desem pen ho 762 37 124 142 738 179 284 277 467 433 623 222 714 153 768 661 737 479

Autonomia

Participacéo

Cooperacéo

Relacionamento

Responsabilidade

Realiza o trabalho sozinho.

Pede a palavra;

Aguarda a vez.

Ajuda os colegas na realizacéo de tarefas

individuais.

5 A

BEEERRRRRERRRRREEE

Resolve A disciplina de Formag&o

conflitos Civica;

e
“ R A

Cumpre as regras da sala;
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Respeita o horério;

Cumpre as tarefas propostas;

Respeita a professora;

Respeita o trabalho dos colegas;

Respeita as ideias e opinides.

Sim . Com dificuldade Mao .

Mao observado .
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Anexo O — Objetivos gerais e estratégias

Promocéao de
atividades que
explorem diferentes
tipos de texto/fontes
de informacao

Objetivos
Gerais/Estratégias

1. Melhorar as
competéncias de
interpretacdo de
textos/fontes e X
selecao de
informacao
2. Desenvolver as
competéncias de
expressao escrita
em funcgédo de X
diferentes tipos de
texto
3. Desenvolver as
competéncias de
expressao oral no
dominio do
Portugués e da
Historia e Geografia
de Portugal

Implementacgéo de
atividades que
promovam uma
expressao oral

equitativa

Implementacao de
rotinas que
permitam a

expressao escrita
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Realizacao de
atividades
individuais, a pares
e em grupo



Anexo P — Avaliacao dos objetivos gerais do PI

Figura P 1.

Avaliacdo do Objetivo Geral 1 (6.° B)

OBJETIVO GERAL 1. MELHORAR AS COMPETENCIAS DE
INTERPRETACAO DE TEXTOS/FONTES E SELECAO DE INFORMACAO
(6.2 B)

#Sim = Com dificuldade = Nao = Nao observado

E =]
< 8 E
o 4 =
= EB E
E 0 == ==
E 1.1. 1.2. 1.3 1.5 1.6. 1.7
\= -
= Indicadores
Fonte: da autora.
Figura P 2.

Avaliagdo do Objetivo Geral 1 (6.° C)

OBJETIVO GERAL 1. MELHORAR AS COMPETENCIAS DE
INTERPRETA(;AO DE TEXTOS/FONTES E SELE(;AO DE INFORMA(;AO
(6.2 C)

=Sim ®Comdificuldade =Ndo & Naio observado

é 16 %

512 =

< =

v 8 =]

° =

o 4 = =

) = =1 |

£ 0

‘2 1.2. 1.5.
Indicadores

Fonte: da autora.
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Figura P 3.

Avaliacédo do Objetivo Geral 2 (6.° B)

OBJETIVO GERAL 2. DESENVOLVER AS COMPETENCIAS DA
EXPRESSAO ESCRITA EM FUNCAO DE DIFERENTES TIPOS DE TEXTO
(6.2 B)

=Sim = Com dificuldade =N3io & Nio observado

==

OB 0ON O

Indicadores

Numero de alunos

Fonte: da autora.

Figura P 4.

Avaliacéo do Objetivo Geral 2 (6.° C)

OBJETIVO GERAL 2. DESENVOLVER AS COMPETENCIAS DA
EXPRESSAO ESCRITA EM FUN(;[\O DE DIFERENTES TIPOS DE TEXTO
(6.2 C)

=Sim = Com dificuldade ENao & Nao observado

é 16

g 12

" 8

< 4 = =

e 0 A= ===

g 2.1 2.2.

% Indicadores

Fonte: da autora.
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Figura P 5.

Avaliacdo do Objetivo Geral 3 (6.° B)

OBJETIVO GERAL 3. DESENVOLVER AS COMPETENCIAS DA
EXPRESSAO ORAL NO DOMIiNIO DO PORTUGUES E DA HISTORIA E
GEOGRAFIA DE PORTUGAL (6.2 B)

=Sim =Com dificuldade =N3o =N&o observado

g 16

<)

=12

o

_g 8

o

%)

£

z 3.1. 3.2. 3.3. 3.4. 3.5.
Indicadores

Fonte: da autora.

Figura P 6.

Avaliacéo do Objetivo Geral 3 (6.° C)

OBJETIVO GERAL 3. DESENVOLVER AS COMPETENCIAS DA
EXPRESSAO ORAL NO DOMIiNIO DO PORTUGUES E DA HISTORIA E
GEOGRAFIA DE PORTUGAL (6.2 C)

=Sim = Com dificuldade =N3o =N&o observado

é 16
= 12
(3]
o 8
=
g =
0 =
E 3.3 3.4
Z o N B
Indicadores

Fonte: da autora.
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Anexo Q — Grelha de observacéo da préatica da professora cooperante

Leitura coletiva

Observagdes

" Individuais
Exercicios
Atividades EIJIERe
realizadas em Exercicios do manual
sala de aula Atividades de inferéncia
Outro tipo de Atividades de deducéo
atividades Visualizagéo de videos
Visitas de estudo
O Docente tem Os conhecimentos prévios de ideias e conceitos dos
em conta alunos
Clara
Estruturada
Ritmo
—— Siléncios
aracteristicas
do método O Docente Tom de voz
" apresenta uma ——
expositivo exposicao Com habilidades | Vocalizacéo
oratorias Precis&o

Relacéo visual com os alunos

Movimento do corpo

Deslocamento pela sala

O Docente apoia-
se em

Recursos audiovisuais

Qutros materiais
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Anexo R — Grelha de observacao naturalista

Disciplina:

Data:

Duracéao:

Turma:
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Anexo S — Observacao naturalista das aulas da Professora
Cooperante

Disciplina: HGP Data: 11/01/2018 Turma: 6.°B

A professora comecga por avisar que foram feitas alteragbes na planta da sala de aula,
nomeadamente em dois lugares devido a troca de correspondéncia que ocorria entre dois alunos,
durante periodo da aula.

A professora apresenta as estagiarias e indica os moldes em que a PES Il se desenrola. Solicita,
também, que a turma as respeite.

Uma vez que é a Diretora de Turma, esta informa os alunos acerca do mapa de testes e coloca-
0 no quadro de cortica.

Logo de seguida, senta-se e comecga a passar o sumario na plataforma do Colégio.

SUMARIO:

- A vida quotidiana na 22 metade do século XIX: concluséo.

- O proletariado.

- Corregéo do TPC.

- A arte na 22 metade do século XIX.

Enquanto isso, uma aluna pede para se dirigir ao placard de informacdes e a professora cede ao
pedido.

Para iniciar a transmissdo de conhecimentos historico-geograficos, a professora realiza uma
breve revisdo da aula anterior, selecionando alunos para responderem as questdes colocadas por si. Ao
longo desta revisdo, esta vai circulando pela sala. Os alunos que nédo séo selecionados, mas querem
responder colocam o dedo no ar. Outros alunos atropelam o discurso dos seus colegas e alguns nem
colocam o dedo no ar.

Por fim, a professora acaba por fazer uma revisdo geral da matéria dada até aquela aula.

A professora solicita o chefe de turma, para que puxasse a tela para projetar o ppt - com a matéria
ja abordada. (desenho dos slides). E projetado o slide e pede aos alunos que partilhem quais os
conhecimentos adquiridos. Simultaneamente, vai relacionando os conteldos novos com 0s previamente
abordados e comparando a atualidade com os tempos antigos.

Alguns dos alunos falam sem colocar o dedo no ar e sem que a professora lhes ceda a palavra.
Para que estes sigam as regras, esta relembra-os de como funcionam as suas aulas.

Ao longo do debate entre a turma e a professora, esta Ultima decide ir adicionando informacéo,
tendo em conta o que vai sendo discutido (Desenho).

Um dos alunos pede para sair da aula para tomar um medicamento. Ao abrir a porta, o aluno pede
autorizacao para entrar.

Uma aluna pede para atrasar um slide, para que, de um modo completo, Ilhe possa explicar um
dos objetos da imagem — coreto.

Tal como quando estava a transmitir informagfes da direcdo de turma, a professora encontra-se
em circulagdo pela sala aquando da exposi¢do da matéria, visto que, desta forma, se torna mais facil e
eficaz a colocacao e a resposta a duvidas.

ApOs esta exposicdo, os alunos analisaram uma noticia as Termas de Luso.

“— Professora, como é que eles subiam para as bicicletas?
- Quem faré o trabalho sobre os transportes?

-0 25!

-Entdo o [l ira responder-nos.”

Uma aluna pergunta a professora se o futebol da época € igual ao da atualidade. Ela responde e
desconstrdi a ideia de que seria Nobreza x Burguesia.

De seguida, a professora introduz matéria nova (desenho dos slides)

Assim como supramencionado, esta faz uma constante comparacao entre o antes (matéria ja
lecionada), o agora (matéria que esta a ser lecionada) e o depois (atualidade).
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A professora propde a turma a realizagdo de uma observagdo atenta e uma analise critica da
imagem que esté exposta (desenho do slide). Os alunos partilham conhecimentos prévios e vivéncias
pessoais.

Por fim, a professora pergunta se existe duvidas e alguns dos alunos esclarecem as suas, mesmo que
estas sejam mais relacionadas com a curiosidade.

Depois de desligar o projetor, liga as luzes e inicia a corre¢éo do trabalho para Estudo (TPE).
Primeiramente e de um modo organizado e ordeiro, a professora verifica se todos realizaram os TPE’s.
Os alunos s6 colocam dividas quando esta se aproxima da sua mesa, portanto, até 14, estes mantém o
dedo no ar.

Terminada a verificacdo, comega a ler o TPE e seleciona de antem&o alguns alunos para
responder as questdes e, por vezes, cede a vez aos que pretendem participar. Assim que uma questao
era lida, os alunos tinham um tempo para retirar as suas davidas. Sempre que uma resposta se
encontrava incompleta, a professora pedia ao aluno para acrescentar as informagdes dadas por outros
colegas.

A correcdo do TPE é vista como um processo de “arrumagéo” da matéria e, também, como um
momento de responder a algumas curiosidades (Bardo, Visconde, Conde, Duque).

Neste momento de corre¢do, uma das alunas é repreendida, pois colocou o dedo no ar e, antes
gue lhe fosse dada a palavra, esta comecou logo a falar. O chefe de turma, a pedido da professora,
elucidou a aluna acerca das regras do funcionamento da turma. Como castigo, a aluna ndo pode falar
até ao final da aula. No entanto, apés a partilha das duvidas e depois de a professora dar um exemplo
da condugéo para esta perceber o seu erro, a aluna pdde voltar a participar na aula.

De seguida, os alunos fazem alguns exercicios no manual. Durante este tempo, a professora
aproveita para explicar as estagiarias que os alunos se encontram bastante cansados e agitados e, por
isso mesmo, a planificagcdo nédo tinha sido cumprida.

A estagiaria questiona o facto de o TPE ser corrigido a meio da aula e a professora explica que
organizou assim a aula por esta ser mais expositiva. Assim, conseguiu terminar os contetidos, corrigiu o
TPE sobre os mesmos e sugeriu que fizessem exercicios de consolida¢édo, quebrando assim a primeira
hora de exposigao teorica.

Cinco ou sete minutos depois da ordem dada pela professora, esta inicia a corre¢cdo dos
exercicios. A semelhanca do que fez com o TPE, esta alterna a escolha de anteméo de alunos por
aqueles que tém o dedo no ar. Esta torna a chatear-se com a turma pelo facto de estes ndo respeitarem
0s colegas e de ndo seguirem as regras de cortesia e de participacdo. Assim que se depara com
respostas erradas ou incompletas, esta solicita que o aluno em questdo a apague ou complete, tendo
em conta 0s parametros especificados por si, e pede a outro para responder.

De seguida, o chefe de turma apaga as luzes e a professora retoma a exposicdo com o ppt.
(Desenho)

O slide em questédo tem um documento, esta passa a Ié-lo e compara o tempo do documento com
a atualidade.

Para terminar a aula, os alunos passam o trabalho de casa no caderno enquanto a professora
distribui uma ficha de sistematizacé@o que teve de ser feita a caneta e que contou para a avaliagdo.
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Disciplina: HGP Data: 15/01/2018 Turma: 6.°B

A professora, antes do toque de entrada, escreve o sumario no quadro.
SUMARIO:
- Continuacdo da aula anterior.
- O Proletariado.
- A segunda metade do século XIX.

De seguida, abre a porta e os alunos, que estavam em formatura, entram na sala. Antes de se
sentarem fazem, novamente, formatura. A professora da um minuto para que os alunos recolham os seus
materiais de HGP.

ApOs todos os alunos ja se encontrarem sentados, inicia-se um conjunto de questdes relativas as
apresentacdes orais, as quais a professora retira, prontamente e ordenadamente, as duvidas.

A aula comega com uma revisdo de conhecimentos (a sociedade na cidade), sendo realizadas
questdes a alunos especificos ou a alunos que tém o dedo no ar.

Posteriormente, os alunos sao informados de que irdo visualizar um video e, como tal, devem
prestar atenc¢éo, uma vez que serd elaborado um registo escrito em grande grupo. O video trata o tema: o
Proletariado, nomeadamente o seu modo de vida, o trabalho laboral e o surgimento das greves.

Assim que o video termina, a professora faz uma série de questdes aos alunos e simultaneamente
elabora um esquema concetual no quadro com as suas respostas.

(Esquema Proletariado)

Durante essa atividade, esta adverte os alunos para o cumprimento das regras da sala de aula e
complementa as respostas dadas pelos mesmos.

Depois de ter concedido alguns minutos para os alunos transcreverem o que estava no quadro,
esta informa que a matéria devera ser terminada nesta aula e, como € habitual, terminara com arte. Explica,
entdo, que irdo visualizar um video acerca da arquitetura do ferro para, depois, fazer um resumo geral da
matéria.

Assim que o video termina, a professora questiona os alunos sobre dividas que podem ter surgido
e responde, um a um. Uma das alunas questiona-a acerca da circulagdo dos trabalhadores na ponte. A
professora através de um desenho, retira a davida.

Inicia, mais uma vez, o registo escrito no quadro. (Esquema da Arquitetura). A professora da
autorizacéo para a transcricdo do esquema e, logo em seguida, dirige-se as estagiarias e explica-nos que
0s alunos apenas registam o que esta no quadro assim que ela acaba de construir o0 esquema devido ao
facto de este ser baseado nas respostas deles.

Ap6s alguns minutos, a professora projeta um ppt. (Esquema Da Arquitetura Revivalista). Explica
as duas imagens, invocando os tragos arquitetonicos e compara, logo de seguida, com as misturas de
estilos presentes no Palacio da Pena no século XIX.

Aqui, a professora aproveita para chamar a atencéo acerca dos conteddos que os alunos devem
saber. Contudo, estes nao terdo de saber os pintores da época.

Depois desta chamada de atencgéo, esta decide mostrar alguns pintores, escultores e escritores da
época. Para terminar, esta mostra Rafael Bordalo Pinheiro, um caricaturista e explica a importancia deste
e, ainda, decide abordar o topico do cinema. No entanto, quando esta tenta mostrar um excerto do filme,
um problema na sala de aula impede o prosseguimento dessa visualizago.

Esta matéria sera abordada posteriormente.

No final da aula, a professora indica qual o TPE — Palécio de Cristal no Porto.
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Disciplina: HGP Data: 16/01/2018 Turma: 6.°C

A professora inicia a aula com a escrita do sumario no quadro.
SUMARIO:
- Apresentacao orais pelos alunos 738, 661, 479, 37 e 179.
- Conclusédo do sumario da aula anterior: O proletariado.
- A arte na 22 metade do século XIX.

ApoOs dar alguns minutos para passar o sumario, a professora faz um breve apanhado da estrutura
e avaliacdo das apresentacdes que irdo decorrer. Deste modo, relembra os alunos.

De seguida, a professora pede ao primeiro aluno que se levante para iniciar a sua apresentacao
sobre Napoledo Bonaparte. A professora mantem-se perto do computador para ir passando os slides. Esta
apresentacao durou apenas dois minutos e, logo a seguir, a professora fez um apanhado da apresentacao,
relevando que a mesma tinha sido insuficiente, isto no que diz respeito aos conhecimentos e contetdos
abordados e, ainda, aproveitou para chamar a atenc¢éo da turma para o uso de hiperligacgdes.

A professora realizou logo uma avaliacdo de 0 a 5 e o aluno teve 2. Verifica se os alunos tém
dividas e prossegue para a proxima apresentacao.

A apresentacao que se seguiu era sobre o General Gomes Freire de Andrade. A professora alerta
a aluna, uma vez que a apresentacdo apenas se centra na biografia e ndo segue a estrutura ligada a
Histdria de Portugal. A avaliacdo desta aluna também foi 2 em 5.

Prossegue, de seguida, as apresentacdes para o terceiro aluno que ira abordar o D. Pedro IV. Apos
a apresentacao, a professora solicita que a turma dé a sua opiniéo e revela que o aluno deu 2 informacgdes
incorretas. Este foi avaliado com um 3.

A préxima aluna a apresentar levanta-se e prepara o PPT. A professora aproveita para relembrar
os alunos que ir4 levar as apresentacdes para e, em consonancia com o trabalho escrito, dara a nota
definitiva. O tema desta apresentagéo é D. Maria Il. A aluna distribui um postal que trouxe do Palécio da
Pena. A avaliacdo desta aluna foi 5 em 5, visto que continha a informag&o completa e correta, demonstrou
ter destreza na entrega dos postais, mesmo que tenha alguma hesitacéo a falar. Foi notério o gosto desta
na realizagédo do trabalho e entendeu perfeitamente as “inovagdes” de D. Maria .

O proximo aluno levanta-se e coloca-se ao lado da professora, enquanto esta termina de falar.

Inicia-se a apresentacdo sobre D. Carlos I. (A professora interrompe a apresentacdo para avisar
gue um dos alunos ndo fez a apresentagdo sobre D. Luis, 0 que se torna importante para localizar os
factos no tempo e no espaco. O aluno prossegue a sua apresentagéo.

No término na mesma, esta refere que o0 mesmo deu uma informacao incorreta e indica que o aluno
poderia ter conseguido fazer uma apresentagdo melhor, pois apesar de saber a matéria, prendeu-se muito
ao PPT. Sugere, ainda, acrescentar alguns contetidos, como, por exemplo, a vertente aguadelista de D.
Carlos, esclarecendo que este ndo era agricultor. O aluno coloca uma fotografia de Maria Ana de Braganca,
em que o ano de nascimento ndo era compativel com a realidade. Neste seguimento, avisa para os alunos
terem cuidado com a informacéo e as fotografias que pesquisam. A sua avaliagdo foi 3.

A professora d4 um minuto para descontrair, relaxar, ir abrindo os materiais. Simultaneamente,
confirma as apresentacdes da semana seguinte. Logo de seguida, pede aos alunos para irem buscar os
materiais.
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Disciplina: HGP Data: 17/01/2018 Turma: 6.°C

A professora inicia a aula a fazer uma revisao de contetidos para fazer uma ponte para o fim da
Monarquia. Explica o processo de divida de Portugal, mobilizando o conceito de bancarrota e fala da
renegociacao do valora pagar.

Depois da contextualizacédo da situagdo econdémica, induz os alunos a pensar como se sentiria a
populacdo. De forma sintética, aborda a Revolucdo Liberal, revisando o conteddo. (Esquema
Descontentamento da Populacéo)

Os alunos questionam a professora sobre o significado de descrédito e esta mobiliza aspetos
préximos aos alunos para explicar.

A professora pede aos alunos para dar um nome a estes trés acontecimentos — “Fim da Monarquia:
Principais Fatores”.

Um aluno pergunta se ainda estamos a pagar esta divida, sendo que a resposta que Ihe foi dada
foi: “J& ndo, mas a divida so6 ficou saldada ha pouco mais de 20 anos, s6 para terem anog¢ao. Aluno,
pode fechar a boca de espanto, é verdade”.

A professora pede aos alunos para olharem para estes fatores e encararem-nos como um pano de
fundo. Um aluno pergunta “Quem esta a governar Portugal?”, “Ora que bela pergunta, vamos
descobrir e depois respondes-nos”. Assim, a professora mostra a bandeira da Monarquia, que sera o
tema de uma das apresentacdes orais.

De seguida, mostra a familia real e explica a razao de estar a apresentar a mesma, sendo essa o
facto de D. Maria Il estar viva quando se deu a queda da monarquia. (Esquema Familia Real)

Prestando solidariedade ao Rei, o Colégio atribui o titulo honorario de Comandante de Batalha,
embora ndo tenha mesmo sido, a D. Luis Filipe — que na imagem do slide esta com a bandeira do Colégio.
Luis Filipe era o herdeiro ao trono.

(Esquema Do PPT Do Ultimato)

A professora contextualiza o interesse do mundo em Africa. Nomeia alguns nomes, porém nio se
alonga pois serdo os alunos a apresenta-los.

(Esquema Conferencia De Berlim)

A professora perguntou aos alunos o que acham que fez D. Carlos. Todos pensam que ndo nos
iamos retirar. Contudo, esta explica que néo fizemos frente a Inglaterra, por ser a maior poténcia mundial
na altura. Aborda, também, o descontentamento da populacao face a esta decisao.

(Esquema Caricatura)

Disciplina: HGP Data: 18/01/2018 Turma: 6.°B

A professora inicia a aula chamando a atengéo dos alunos para um certo cuidado com as suas
apresentacdes e para com os colegas.

A primeira apresentacdo oral aborda Napoledo Bonaparte. A segunda pendia no Gomes Freire de
Andrade. A terceira falava sobre D. Pedro IV. A quarta tem como tema D. Maria Il. A quinta sobre D. Luis.
E, por fim, a Ultima apresentagéo desta aula foi sobre D. Carlos I.

A professora pede para acender as luzes e pede aos alunos para devolvem a ficha de consolida¢éo
de conhecimentos acerca da vida quotidiana na 22 metade do século.

Comeca a sua aula expositiva a contar uma histéria sobre a queda da monarquia. Solicita 0 uso da
imaginacao e pede para pensarem que estdo num teatro, mas as pecas tém um pano de fundo. Entéo, a
professora diz que vai apresentar-lhes esse pano de fundo. Desta forma, fez uma reviséo da matéria do
estado da populacao.

(Esquemas)

A professora pede aos alunos para trazerem lapis de cor na préxima aula e da o TPC.

106




Anexo T — Guiao de entrevista semiestruturada

Guiao de entrevista as Professoras Cooperantes

Blocos

Objetivos Especificos

Questdes

1. Legitimidade da

1.1. Informar acerca da finalidade da

entrevista entrevista;
1.2. Assegurar a confidencialidade e
anonimato em relagdo as
informagdes prestadas;
1.3. Obter informagé&o para
complementar o Projeto de
Intervencao
2. Docente 2.1. Conhecer a Docente quanto ao - Como se chama e que idade tem?
seu percurso profissional; - H& quanto tempo leciona? E h& quanto tempo no Colégio?
2.2. Conhecer a metodologia - Como se caracteriza 0 modelo que implementa?
adotada. - Como é feito o processo de planificacdo das aulas?
- Que recursos/materiais mais utiliza?
3. Alunos 3.1. Conhecer a opinido das - Quais as fragilidades mais evidentes das turmas?

docentes sobre as fragilidades e
potencialidades das turmas nas
disciplinas especificas;

3.2. Compreender a qualidade das
relagdes entre pares e entre aluno-
professor;

3.1. Conhecer os alunos quanto as
Necessidade Educativas Especiais;

- Quais as potencialidades mais evidentes das turmas?

- De um modo geral, como descreveria as relagdes entre os
alunos?

- E entre aluno-professor?

- Como séo indicados os alunos para o apoio?

- Existem alunos com Necessidades Educativas Especiais?
Se sim:

- Existe algum acompanhamento para estes alunos?

4. Formas de

4.1. Averiguar o desenvolvimento de

- Os alunos costumam trabalhar a pares ou em grupo?

trabalho diferentes modalidades de trabalho; | Se sim:
4.2. Conhecer projetos desenvolvidos | - O par ou grupos séo escolhidos pelo aluno ou pelo
no dmbito das disciplinas Docente?
- Como é o desempenho nestas modalidades de trabalho?
- Existem projetos desenvolvidos em turma no &mbito da sua
disciplina?
5. Avaliacdo 5.1. Saber de que forma é feita a - De que forma é realizada a avaliagdo dos alunos?

avaliacdo dos alunos

- Os testes de avaliagdo séo construidos pelo Docente para
cada turma, ou sao construidos em conjunto com os
restantes Docentes?

- Os alunos realizam autoavaliagdo?
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Anexo U - Grelha de observacéo da préatica pedagogica

Leitura coletiva

PF

NO

Exercicios

Individuais

Em grupo

Atividades realizadas em

Exercicios do manual

sala de aula

Qutro tipo de atividades

Atividades de inferéncia

Atividades de deducéo

Visualizagéo de videos

Visitas de estudo

O Docente tem em conta

Os conhecimentos prévios de ideias e conceitos dos alunos

Caracteristicas do método
expositivo

O Docente apresenta uma
exposicao

Clara

Estruturada

Vocabulario adequado

Com habilidades oratérias Ritmo

Siléncios

Tom de voz

Vocalizacédo

Precisao

Relagé&o visual com os alunos

Movimento do corpo

Deslocamento pela sala

O Docente

Esclarece as davidas dos alunos

O Docente apoia-se em

Recursos audiovisuais

Qutros materiais

Legenda: S (sempre); MF (muito frequente); F (frequente); PF (pouco frequente); N (nunca); NO (ndo

observado)
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Anexo V — Inquérito por questionario

Grelha de Observacéo das aulas de Histéria e Geografia de Portugal

Caracteristicas da aula expositiva

NC

CP

CB

CP

Atividades
realizadas em sala
de aula

A Professora faz leitura coletiva

A Professora faz exercicios do Caderno de Atividades

Outro tipo de
atividades

A Professora promove atividades de interpretacédo

A Professora promove atividades de visualizagcéo de videos

Caracteristicas do
método expositivo

A Professora tem em
conta

Os conhecimentos prévios de ideias e conceitos dos alunos

A Professora
apresenta uma
exposicao

Clara

Com vocabulario adequado

A Professora

Promove a participacao dos alunos na aula

A Professora apoia-se
em

Recursos audiovisuais

Outros materiais

Legenda: NC (ndo concordo); CP (concordo pouco); CB (concordo bastante), CP (concordo plenamente)

Das aulas da Professora, o que gostei mais...

Das aulas da Professora, o0 que gostei menos...
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