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RESUMO



O presente relatério emerge no ambito da Unidade Curricular de Prética de Ensino
Supervisionada I, inserida no ultimo semestre do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° ciclo do ensino
basico, que prevé a realizacdo de duas praticas de ensino supervisionadas, uma no 1.° e
outra no 2.° ciclo do ensino bésico e, na sua sequéncia, a elaboragdo do estudo de caracter
investigativo. Na primeira parte do relatdrio, € apresentada uma breve descricao da pratica
pedagdgica desenvolvida nos dois contextos de estagio, seguindo-se de uma anélise
reflexiva e comparativa. Na segunda parte, apresenta-se o estudo empirico desenvolvido
durante a intervencdo no contexto de 1.° ciclo, intitulado: Projeto GataFunho: A
tecnologia digital na aprendizagem de géneros textuais no 1.° ciclo. Para o referido
estudo, definiram-se 0s seguintes objetivos: i) criar, desenvolver e implementar um
recurso educativo digital para o desenvolvimento de competéncias de escrita no 1.° ciclo;
(i) avaliar a percecdo dos alunos sobre o recurso educativo digital desenvolvido; (iii)
analisar as producgdes escritas dos alunos que resultaram da aplicagdo do recurso
educativo digital; (iv) identificar as concegdes dos alunos sobre o que significa “escrever
bem” e para que serve “escrever bem” antes e depois da intervencdo. O recurso educativo
digital desenvolvido intitula-se Projeto GataFunho e foi implementado numa turma de
3.2 ano, com 21 alunos. O estudo tem uma natureza de base qualitativa, com recurso a
dados quantitativos (estatistica descritiva). Os instrumentos de recolha de dados
utilizados foram: (i) questionario sobre a percecdo dos alunos relativamente ao recurso
educativo digital; (ii) producbes escritas dos alunos; (iii) registos de atividade de
brainstorming. Os resultados da investigacdo evidenciam que os alunos consideram que
a utilizacdo de recursos educativos digitais € uma mais-valia para a aprendizagem e
aquisicdo de conhecimentos ao nivel da escrita de géneros textuais diversos, assegurando
também a sua motivacdo e entusiasmo. Verifica-se ainda que o recurso tem impacto
positivo nas producdes escritas dos alunos, contribuindo também para o aprofundamento

de uma dimenséo reflexiva sobre a escrita.

Palavras-chave: Tecnologias digitais; Recursos educativos digitais; Géneros textuais;

Escrita; Didatica do Portugués.



ABSTRACT



The present Final Report emerges within the scope of the Curricular Unit
Supervised Teaching Practice 11, included in the final semester of the master’s degree in
teaching for the 1st Cycle of Basic Education and Portuguese, History, and Geography
of Portugal in the 2nd cycle. It entails the completion of two supervised teaching
practices, one in the 1st cycle and the other in the 2nd cycle, followed by the development
of an investigative study.

The first part of the report presents a brief description of the pedagogical practice carried
out in both internship contexts, followed by a reflective and comparative analysis. The
second part focuses on the empirical study conducted during the intervention in the 1st
cycle context, entitled: Projeto GataFunho: Digital technology in the learning of textual
genres in the 1st cycle. The study defined the following objectives: (i) Create, develop,
and implement a digital educational resource for developing writing skills in the 1st cycle;
(if) Evaluate students' perceptions of the developed digital educational resource; (iii)
Analyse the written productions resulting from the application of the digital educational
resource; and (iv) Identify students' conceptions of what it means to "write well" and the
purpose of "writing well" before and after the intervention.

The digital educational resource, titled Projeto GataFunho, was implemented in a 3rd-
grade class comprising 21 students. The study follows a qualitative approach supported
by quantitative data (descriptive statistics). The data collection instruments used were: (i)
a questionnaire on students’ perceptions of the digital educational resource; (ii) students'
written productions; and (iii) brainstorming activity records.

The research results indicate that students perceive the use of digital educational resources
as an added value for learning and acquiring knowledge related to writing various textual
genres, also ensuring their motivation and enthusiasm. Furthermore, the resource
positively impacts students' written productions, contributing to the development of a

reflective dimension regarding writing.

Keywords: Digital technologies; Digital Educational Resources; Textual Genres;

Writing; Portuguese Didactics.
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1. INTRODUCAOQ



O presente Relatorio surge no ambito da Unidade Curricular (UC) de Pratica de
Ensino Supervisionada Il (PES II), integrada no plano de estudos do 2.° ano do Mestrado
em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Portugués e Historia e Geografia de
Portugal (HGP) no 2.° CEB, tendo em vista a obtencdo do grau de mestre, pela Escola
Superior de Educacéo de Lisboa.

O propdsito do presente Relatdrio consiste, primeiramente, na descrigédo e analise
critica e reflexiva das praticas pedagogicas desenvolvidas tanto no 1.° como no 2.° CEB
e, seguidamente, na apresentacdo do estudo empirico desenvolvido na turma de 3.° ano
do 1.° CEB, que tem como objetivos: i) criar, desenvolver e implementar um recurso
educativo digital para o desenvolvimento de competéncias de escrita no 1.° ciclo; (ii)
avaliar a percecdo dos alunos sobre o recurso educativo digital desenvolvido; (iii) analisar
as producdes escritas dos alunos que resultaram da aplicacéo do recurso educativo digital;
(iv) identificar as conce¢des dos alunos sobre o que significa “escrever bem” e para que
serve “escrever bem” antes e depois da intervencgao.

O estudo traduz-se na seguinte problematica: Os recursos educativos digitais
como ferramenta de desenvolvimento de competéncias escritas em alunos de 3.° ano do
1.°CEB.

No que concerne a estrutura e organizacdo do presente documento, este é
constituido por 2 partes. Na 1.2 parte do Relatorio, procede-se a descricdo e analise
sumaria, critica e reflexiva das intervencdes pedagogicas realizadas, estando a mesma
subdividida em trés capitulos, sendo eles: 1. Descricdo sintética da Pratica Pedagdgica
desenvolvida no 1.° CEB; 2. Descrigdo sintética da Pratica Pedagdgica desenvolvida no
2.° CEB; e 3. Analise critica da pratica desenvolvida em ambos os ciclos de ensino.

Na 2.2 parte do Relatdrio, é apresentado o estudo empirico e, como tal é subdividido em
5 capitulos: 1. Apresentacdo do estudo, capitulo em que é apresentada a problematica e
0s objetivos do estudo aplicado; 2. Fundamentacéo teorica, capitulo que comporta o
enguadramento tedrico no qual o estudo se sustenta; 3. Metodologia, na qual se
identificam as técnicas de recolha de dados mobilizadas e os respetivos instrumentos e
modalidades de recolha e analise da informacéo utilizadas; 4. Apresentacéo e discussao
de resultados, que procura responder aos objetivos de investigacéo, analisando de forma

reflexiva e critica os resultados alcancados a partir do estudo realizado; 5. Conclusdes,
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capitulo no qual se apresentam as principais conclusdes do estudo e onde se retoma a
problemaética e objetivos de investigacao.

O presente documento inclui ainda uma reflexdo final, em que se sistematiza o
contributo: (i) da experiéncia desenvolvida na PES Il nos dois ciclos de ensino; e, (ii) do
processo investigativo enquanto ferramenta para o desenvolvimento pessoal e
profissional. Apresentam-se 0s anexos que procuram complementar a informacao

apresentada no corpo do relatério.
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2. PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA NO 1.0 E
NO 2.0 CICLO DO ENSINO
BASICO



DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1.0 CEB



O presente capitulo apresenta a descricdo e analise da pratica pedagdgica
desenvolvida no contexto de 1. ° CEB, incidindo nos seguintes pontos: (i) caracterizagdo
do contexto socioeducativo, no qual sdo abordados os principais objetivos educativos da
instituicdo cooperante e as caracteristicas do grupo-turma; (ii) problematizacdo do
contexto e identificagdo da problemética de intervencdo e (iii) avaliagdo do projeto de
intervencéo definido.

2.1. Caracterizacédo do contexto socioeducativo

A pratica pedagdgica desenvolvida em contexto de 1.° CEB decorreu entre 8 de
abril e 29 de maio de 2024, ao longo de 8 de semanas, numa instituicao pertencente a
rede de estabelecimentos de ensino publica. A instituicao localiza-se no distrito de Lisboa
e comporta alunos a partir do 1.° CEB até ao 12.° ano do ensino secundario.

Esta instituicdo possui uma populacdo escolar que ronda os 700 alunos,
provenientes de uma classe econémica média/alta. O corpo de alunos que integra a IC
(Instituicdo Cooperante) é selecionado através de rigorosas provas de admissao fisicas,
psicoldgicas e cognitivas feitas previamente. Assim sendo, a IC ndo admite criancas
abrangidas pelo Decreto de Lei n. °54/2018 com necessidade de medidas educativas
adicionais, no entanto conta com professores de apoio que trabalham com os alunos que
revelam maiores dificuldades ao nivel das areas curriculares.

A partir dos seus principios pedagogicos como o culto, a responsabilidade, o
respeito pelos outros e autonomia, aliados a uma solida formacao intelectual, técnica,
fisica, moral e civica, pretende-se que os seus alunos se formem integralmente e assumam
um conjunto de valores éticos, nomeadamente: patriotismo, sentimento da honra e do
dever, cidadania, lideranca, rigor, camaradagem e compromisso.

Os principios pedagogicos e os valores mencionados assentam na seguinte
citacdo retirada do Projeto Educativo (2022): “Educar pelos "Valores"”, Liderar pelo
"Exemplo", Ensinar para o "Sucesso”.

Ao nivel dos equipamentos TIC, a IC estabeleceu um protocolo com a apple que
disponibiliza tablets partilhados entre cada 2 turmas do 1.° ciclo. Cada turma dispbe de
1h semanal para a utilizagdo individual destes equipamentos. Relativamente ao

equipamento digital que a sala dispde, importa realcar que o Unico equipamento existente
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para além do referido anteriormente, é o ipad utilizado pela PC (Professora Cooperante)

para projecdo de contetidos no quadro.

2.1.1. Caracterizacdo do grupo-turma

A intervencdo decorreu numa turma de 3.° ano constituida por 21 alunos, sendo
13 do sexo masculino e 8 do sexo feminino. Nesta turma, 20 dos alunos de nacionalidade
portuguesa e 1 de nacionalidade chinesa, com idades compreendidas entre os 8 e 0s 9
anos.

Ao nivel dos aspetos psicopedagogicos, a turma revelava interesse e motivagdo
pelas aprendizagens, manifestando curiosidade pelos contetdos abordados, sendo muito
participativa.

Ao nivel da relagdo com os pares, a turma revelava uma boa relacéo e entreajuda
estando os alunos disponiveis para cooperar com 0s colegas. Ainda assim, 0s momentos
de trabalho em grupo/pares dentro da sala de aula eram poucos e, por isso, 0s alunos
estavam mais habituados a trabalhar de forma individual. Existiam certos alunos que
tinham dificuldades de sociabilizacdo e tornavam-se agressivos e pouco cooperantes
quando contrariados.

No que se refere ao comportamento em sala de aula, a observacgéo e as conversas
informais com a PC e os professores das restantes areas curriculares evidenciam que, na
grande maioria, 0s alunos apresentam um nivel bom, tendo alguns aspetos a melhorar.
Alguns alunos revelavam alguma dificuldade no cumprimento de regras em sala de aula,
no intervalo e em algumas atividades extracurriculares.

Tal como referido anteriormente, nenhuma das criancas estava abrangida pelo
Decreto de Lei n.° 54/2018 com necessidade de medidas educativas adicionais, no
entanto, a turma integrava alunos que apresentavam diagnosticos e/ou caracteristicas que
mereciam particular atencdo: um aluno apresentava daltonismo, outro dos alunos revelava
alguns comportamentos atipicos de agressividade e compulsividade quando era
contrariado pelos colegas ou pela PC e revelava dificuldades de integracdo, tendo por isso
a necessidade de se afirmar de forma agressiva e autoritaria junto dos seus pares.

No que respeita as fragilidades do grupo-turma, verificou-se que estas incidiam

essencialmente no dominio da expressado escrita, mais concretamente mais concretamente
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na adogdo do plano do texto associado aos diferentes dos géneros textuais e na coesdo
textual, aspeto que conduziu a investigacao apresentada na parte 1l do presente Relatério.
Verificou-se ainda dificuldades na interpretacéo e resolucdo de problemas, representacdo
e explicitacdo do raciocinio matematico. Ao nivel das competéncias sociais, 0s alunos
revelavam dificuldades no respeito pela opinido do outro, na realizagdo auténoma das
tarefas, no trabalho cooperativo e dificuldade no respeito pelas regras e instrucoes,
fazendo muito ruido no momento de instrucao.

Finalmente, no que respeita as potencialidades da turma, este grupo de alunos era
participativo e interessado. O grupo entreajudava-se mutuamente, assumindo sempre uma
posicdo de espirito critico muito positiva, procurando sempre questionar e refletir. No que
toca aos dominios curriculares, destacam-se o excelente raciocinio matematico e célculo
mental, a compreensdo oral e a leitura fluente de textos, o dominio da pintura com
diversos tipos de material, boa capacidade de dramatizagéo e projecéo de voz.

Na perspetiva da PC, o nivel de aproveitamento escolar da turma era bom, sendo
que a grande maioria dos alunos dominava os conteddos curriculares de uma forma

bastante positiva.

2.1.2. Caracterizacdo da acdo da professora cooperante

A intervencao pedagdgica decorreu numa turma do 3.° ano de escolaridade, com
uma professora titular que organizava a sua pratica em conformidade com o horério da
turma estabelecido pela coordenacdo da IC. O horario previa semanalmente, 7h para cada
uma das areas curriculares de Portugués e Matematica, 3h para a area curricular de Estudo
do Meio, 2h para Educacdo Fisica e Inglés, 1h para Teatro, Musica, Artes Visuais,
Natacdo, Judo, Robética, Educacdo Moral e Religido Catdlica, ITIC e 1h semanal
alternada entre esgrima/equitacdo e clube de letras/clube de ciéncias. A PC apenas
assegurava as areas curriculares de Portugués, Matematica e Estudo do Meio em regime
de monodocéncia, sendo que as restantes areas eram lecionadas por professores de cada
uma das areas.

No que respeita @ acdo pedagogica da professora cooperante, esta adota,
segundo conversas informais e observacdo direta realizada no periodo de observacéo,

uma metodologia de ensino que se pode caracterizar como tradicional. Ao longo das
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semanas de observacédo, constatou-se que o manual assumia uma posi¢éo de destaque na
sala de aula e, consequentemente, no processo de ensino e aprendizagem. Assim sendo,
grande parte das atividades encontrava-se centrada na resolucao e correcdo de exercicios,
existindo, no entanto, espaco para que os alunos colocassem duvidas e explorassem
curiosidades referentes aos assuntos abordados. Verificou-se, por isso, que 0s principios
pedagogicos adotados pela PC eram centrados nas seguintes praticas: (i) abordagem
tradicional dos conteudos atraves do apelo a memorizacgéo; (ii) comunicacao unilateral e
(iii) relacdo com os alunos bastante formal. Importa referir que as referidas préaticas
colocam o aluno num papel passivo e num envolvimento mais pobre na construcéo dos
proprios conhecimentos.

No que concerne aos processos de avaliacdo e regulacédo das aprendizagens dos
alunos, a docente recorria a avaliacdo formativa, que se traduzia essencialmente no
feedback individual providenciado aos alunos durante as aulas, apds a conclusdo das
tarefas propostas. A avaliacdo sumativa era concretizada através da realizacdo de
questdes de aula semanais de cada uma das areas curriculares, bem como na realizacdo
de dois grupos de trés testes de avaliacdo por periodo de Portugués, Matematica e Estudo
do Meio. Para além dos testes de avaliacdo e questdes aula, os alunos faziam ainda ditados
num espacgo temporal de 15 em 15 dias. Os valores e atitudes também assumiam uma
cotacdo consideravel na avaliacdo dos alunos, bem como na atribuicdo de mencdes
honrosas por parte da IC.

Importa referir que todas as avaliagdes apresentadas tanto aos alunos como aos
encarregados de educacdo eram qualitativas, adotando-se uma escala de quatro niveis:

Insuficiente, Suficiente, Bom e Muito Bom.
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2.2. Problematizacdo do contexto e problematica de

intervencao

Terminada a caracterizacdo do contexto no qual decorreu a intervencdo no 1.°
CEB, torna-se relevante explicitar a problematica definida, os objetivos e estratégias
gerais delineadas, a partir das potencialidades e fragilidades identificadas durante as duas
primeiras semanas de observagéo.

De forma a colmatar as fragilidades e a fomentar as potencialidades identificadas
anteriormente (Anexo A), definiu-se a seguinte problematica: Como promover a
autonomia e a cooperacao, nas diversas areas de conhecimento, atraves do trabalho de
grupo?

Seguidamente, foram definidos dois objetivos gerais, que se encontram alinhados
quer com a problematica enunciada, quer com as com as aprendizagens essenciais (ME,
2018) em vigor, sendo 0s seguintes:

Q) Adquirir competéncias de autonomia no desenvolvimento das tarefas

didaticas.

(i) Desenvolver a acdo cooperativa e colaborativa dos alunos.
Apobs a identificacdo da problemética e dos objetivos gerais (OG) do PlI,

procedeu-se a formulacdo das estratégias gerais (EG) a implementar no decorrer da

pratica pedagdgica, que se explicitam na Tabela 1.
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Tabela 1

Relacdo entre os OG e as EG do PI

Problematica

Como promover a autonomia e a cooperacao, nas diversas areas de conhecimento,

através do trabalho de grupo?

competéncias de

autonomia no

Objetivos . )
) Estratégias gerais
gerais
- Dar continuidade a rotina da nomeacdo do Chefe de turma
semanal.
- Definicdo de regras claras e objetivas ao inicio de uma tarefa.
0OGl1 - Regulamentar do tempo atribuido para a realizacdo das tarefas.
Adaquirir - Proporcionar momentos de feedback construtivo no final das

tarefas.

- Priorizar o trabalho cooperativo por meio de guides de

Desenvolver a
acao cooperativa
e colaborativa

dos alunos

desenvolvimento | exploracao.

das tarefas - Alterar a dindmica do conselho de turma com a implementacao

didaticas. do diario de turma; o chefe de turma passa a dinamizar o conselho
de turma.
- Implementacéo do projeto GataFunho para a aquisi¢éo de
estratégias de regulacdo da escrita de forma individual.
- Implementagdo de um painel das tarefas semanais.

0G2 - Priorizar momentos de trabalho em pequeno e em grande grupo.

- Implementar trabalho por meio de guides de exploracao
realizados de forma colaborativa.

- Alterar disposicéo da sala.

- Implementar recurso a metodologia de trabalho por discusséo e

debate, como por exemplo, o conselho de turma.

Nota. Adaptado de Plano de Intervengéo.

2.2.1. Estratégias globais de intervencéo e atividades implementadas
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Por sua vez, no seguimento destas mesmas estratégias, foram implementadas
atividades de tipologia diversa, alinhadas com os objetivos previamente definidos e com
as Aprendizagens Essenciais (ME, 2018) em vigor, procurando colocar o aluno no centro
do processo educativo.

Importa referir que toda a prética pedagdgica foi desenvolvida numa Idgica de
continuidade relativamente ao trabalho desenvolvido pela PC, uma vez que o periodo de
intervencao era muito curto e praticamente no final do ano letivo, altura em que o tempo
urge e as criangas ja tem uma rotina de trabalho e habitos adquiridos.

Neste sentido, na area do portugués, para desenvolver a competéncia textual, a
competéncia leitora, os conhecimentos gramaticais e ortograficos dos alunos, foram
implementadas diversas atividades, das quais se destacam o Projeto GataFunho, em que
semanalmente os alunos tinham desafios de escrita, atividades de gramatica com
manipulacdo de materiais (Anexo B), elaboracdo de cartazes relacionados com 0s
contetidos abordados (Anexo C), elaboracgdo cooperativa do guido de uma peca de teatro
solidaria (Anexo D) em interdisciplinaridade com teatro, muasica e artes visuais, escrita
de textos a pares relativos aos sonhos de ontem, hoje e amanha para trabalhar os tempos
verbais (Anexo E), o desafio semanal das revisdes onde os alunos diariamente tinham de
responder a 16 questbes relacionadas com os conteldos de gramatica abordados na
semana (Anexo F).

Destaca-se o trabalho de interdisciplinaridade entre Portugués e Estudo do Meio
que se manifestou essencialmente na construgéo de cartazes informativos.

Relativamente ao dominio da Matematica, foram implementadas atividades que
visaram, fundamentalmente, contribuir para o desenvolvimento do raciocinio e
comunicacdo matematica dos alunos, mais concretamente ao nivel da resolucdo de
problemas. Desta forma, introduziu-se a rotina diaria do desafio Pangea (Anexo G), um
concurso de matematica no qual 2 alunos da turma participaram. Diariamente eram
apresentados 2 problemas a turma e os alunos tinham de o resolver em 15 minutos, por
vezes em pares e outras individualmente. A depuragéo era feita pelos alunos seguindo a
l6gica sequencial de grau de dificuldade. A semelhanga de Portugués, introduziu-se o

desafio semanal das revisdes com questdes de raciocinio rapido (Anexo H).
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Fora ainda desenvolvidas atividades experimentais no &mbito dos conceitos de
area, perimetro, poligonos, operag¢des com figuras (Anexo ).

Por fim, em Estudo do Meio, procurou-se implementar atividades interessantes e
ludicas, pouco apoiadas no manual, que conduzissem os alunos a construcdo do
conhecimento, colocando-0s no centro da aprendizagem. Assim, todas as aprendizagens
feitas resultaram da pesquisa dos alunos e das experiéncias realizadas. Destaca-se a vinda
de uma encarregada de educacdo enfermeira, que realizou com uma turma uma sesséo de
esclarecimento e préatica de procedimentos de primeiros socorros (Anexo J), atividade
que, em interdisciplinaridade com portugués, resultou na construgéo de um guido de uma
entrevista introduzida no Projeto GataFunho (Anexo K).

Realizaram-se cartazes e pesquisa orientada através de guides de exploracdo, sobre 0s
conteddos a abordar (Anexo L).

Destaca-se, ainda, a mobilizacdo das TIC ao longo de toda a prética,
essencialmente com recurso a aplicacdo dos Quizzes de revisdo semanal de conteudos,
trabalhos de pesquisa semanais realizados em pequenos grupos (Anexo M) e o Projeto
GataFunho, que em determinados momentos requereu a mobilizacdo das TIC por parte
dos alunos, indo assim ao encontro do principio de que “a tecnologia é uma grande aliada
da educacdo, pois é uma metodologia que inova e transforma a aprendizagem, além de
prender, ou seja, chamar a atencdo dos educandos, que hoje ja nascem conectados ao
mundo virtual” (Freitas, 2022, p. 3). Neste sentido, é possivel admitir-se que apesar de as
tecnologias ndo substituirem as pedagogias educativas, transformam o ensino, abrindo

caminho para novas praticas.

2.2.2. Processos de regulacéo e avaliacao

No que concerne & avaliacdo das aprendizagens dos alunos, valorizou-se 0
recurso a instrumentos de recolha de dados diversificados, monitorizando o processo de
aprendizagem e potenciando simultaneamente a regulacdo e ajuste diario da pratica as
necessidades especificas da turma. Assim, no decorrer da intervengdo foi mobilizada a
avaliagdo formativa e sumativa. A primeira foi realizada através da andlise das

producdes dos alunos, dos resultados obtidos nos Quizzes de revisdo (Anexo N) e das
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grelhas de observacdo direta diarias e semanais. A segunda realizou-se através das

questdes de aula semanais.

2.3. Avaliacdo do Projeto de Intervencao

A concretizacdo da avaliacdo do PI implicou a definicdo antecipada, para cada

OG, de um conjunto de indicadores que se encontram reunidos na Tabela 2.

Tabela 2

Objetivos gerais e indicadores de avaliacdo

Objetivos gerais

Indicadores de avaliacdo

0G1
Adquirir
competéncias de
autonomia no
desenvolvimento das

tarefas didaticas.

1.1. Completa as tarefas dentro dos prazos estabelecidos.

1.2. Realiza a tarefa sem necessidade de orientacdo constante
do professor.

1.3. Solicita ajuda apenas depois de tentar resolver a questéo de
forma auténoma

1.4. Mostra resiliéncia quando deparado com tarefas de grau de

dificuldade elevado.

0G2
Desenvolver a acdo
cooperativa e
colaborativa dos

alunos

2.1. Contribui de forma significativa para o trabalho de grupo.
2.2. E capaz de ouvir ativamente e respeitar as ideias dos
colegas.

2.3. Mostra-se disponivel para mediar e resolver conflitos de
ideias no grupo.

2.4. Mostra-se empenhado na realizagéo das tarefas;

2.5. Apoia o0s pares, contribuindo para a sua prépria

aprendizagem.

Nota. Adaptado de Relatorio Final.

Atraves das estratégias de intervengdo aplicadas e da andlise das grelhas de

observagdo semanais dos indicadores de avaliacdo acima elencados (Anexo O), foi
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possivel avaliar o grau de alcance dos objetivos definidos ao longo do periodo de
intervencao.

No que diz respeito ao objetivo “adquirir competéncias de autonomia no
desenvolvimento das tarefas didaticas” ¢ possivel aferir que os alunos ainda enfrentam
desafios significativos neste aspeto. Embora tenham sido observados alguns progressos,
muitos alunos continuam a depender da orientagdo constante e da superviséo direta para
completar as tarefas apresentadas.

Por outro lado, em contraste com os desafios observados no objetivo anterior, o
objetivo de “desenvolver a ag¢do cooperativa e colaborativa dos alunos” mostrou
resultados muito positivos. Ao longo das semanas, foi possivel verificar um aumento
expressivo na facilidade e na vontade dos alunos para trabalhar em grupo. As atividades
de cooperacdo e colaboracdo, que foram estrategicamente integradas no plano de
intervencdo, revelaram-se eficazes na promocdo de um ambiente de aprendizagem
colaborativo. Os alunos ndo s6 demostraram melhorias nas competéncias ao nivel da
comunicacdo e resolucdo de conflitos, como também demonstraram uma maior empatia,
compreensdo e aprendizagem mutua.

Apesar de todos os obstaculos, foi possivel implementar a maioria das estratégias
definidas no projeto. No entanto, a frequéncia com que estas foram aplicadas ficou aquém
do previsto. Ainda assim, considero que com uma intervencdo mais prolongada e uma
maior flexibilidade no que diz respeito a gestdo da turma e da agenda semanal poderiam
ter sido exploradas, de forma mais profunda, as potencialidades das propostas
apresentadas no PI.
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DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2.0 CEB



O presente capitulo pretende apresentar a descricdo e analise da prética
pedagogica desenvolvida no contexto de 2.° CEB, incidindo nos seguintes pontos: (i)
caracterizacdo do contexto socioeducativo, na qual sdo abordadas as principais
finalidades educativas da instituicdo cooperante e as caracteristicas do grupo turma; (ii)
problematizacdo do contexto e identificacdo da problemética de intervencdo e (iii)
avaliacdo do projeto de intervencao definido.

2.4. Caracterizacao do contexto socioeducativo

A prética pedagdgica desenvolvida em contexto de 2.° CEB decorreu entre 15 de
janeiro e 22 de marco de 2024, ao longo de 10 de semanas, numa instituicéo pertencente
a rede de estabelecimentos de ensino publica, sendo um agrupamento que integra o
Territorio Educativo de Intervencdo Prioritaria (TEIP). A instituicdo localiza-se no
distrito de Lisboa, freguesia de Canecas e comporta alunos do 2.° CEB.

Devido a pausa letiva para avaliacdes, dedicou-se 3 semanas a observacao
participante, que tiveram por objetivo a realizacdo do diagndstico do grupo turma para a
posterior elaboragéo do PI.

Esta instituicdo possui uma populacdo escolar que ronda os 1346 estudantes e
130 docentes, provenientes de uma classe econdmica média/baixa, sendo que a escola se
encontra junto a uma urbanizacdo de cariz social com casas de custos controlados
(habitacdo camaréria) albergando familias de nivel socioecondmico e intelectual baixo,
sendo os filhos destas familias que constituem a populagéo escolar.

O estabelecimento de ensino apresenta condicdes favoraveis a aprendizagem e
bem-estar dos estudantes ao nivel de infraestruturas, tendo integrada uma Unidade de
Apoio Especializado para a Educacdo de Alunos com Multideficiéncia e 15 Unidades de
Ensino Estruturado para a Educacéo de Alunos com Perturbag6es do Espetro do Autismo.

No que concerne @ missdo deste agrupamento, esta esta assente no lema “AE***
de maos dadas”, assumindo-se como um agrupamento que integra cada um
independentemente das suas diferencas e singularidade, sendo um agrupamento que
pretende um ambiente educativo acolhedor em todos os espectros de atuacao (Projeto
Educativo, 2022, p. 8).
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Pode ler-se no Projeto Educativo do Agrupamento (2022) o seguinte: “O AE***
de méos dadas pretende, assim, exercer a sua funcdo educativa e formativa, oferecendo
as melhores oportunidades de aprendizagem e crescimento, enquanto nutre o bem-estar
emocional de todos os intervenientes neste processo” (p. 8).

A visdo deste agrupamento prende-se com as seguintes bandeiras elencadas no
Projeto Educativo (2022): “Aprender, Envolver, Partilhar, Amar e Servir” (p. 9), isto
porque se pretende que sejam alcancados os seguintes valores estratégicos:

(i) proporcionar uma educacao integral; (ii) Melhorar os resultados
escolares e a qualidade das aprendizagens; (iii) Combater a indisciplina e
manter niveis residuais de abandono escolar; (iv) Educar para a cidadania;
(v) Promover uma consciéncia ecoldgica e o desenvolvimento de habitos
de vida saudaveis e de seguranca; (vi) Promover o valor e 0 mérito; (vii)
Desenvolver processos concertados de articulagdo curricular; (viii)
Incentivar a inovacdo pedagdgica e a flexibilidade; (ix) Integrar e
proporcionar oportunidades de desenvolvimento aos alunos com
dificuldades de aprendizagem, de populacGes imigradas, de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais; (x) Melhorar a qualidade da participacao
e integracdo dos Encarregados de Educagdo na vida escolar do

Agrupamento (p.11).

No que respeita aos conteddos curriculares, a instituicdo rege-se pelos
documentos curriculares em vigor, estabelecidos pela Direcdo-Geral da Educacéo,
nomeadamente as Aprendizagens Essenciais e o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria (PASSEO).

Relativamente ao equipamento digital que cada sala dispde, importa destacar que
cada uma esta equipada com um computador fixo. A IC dispde ainda de um centro de
recursos equipada com 25 computadores fixos de requisi¢do prévia obrigatoria.

Ao abrigo do programa Escola Digital do Ministério da Educacdo, cada aluno tem
ainda um computador portatil de empréstimo ao longo do ano letivo. Este equipamento
estava em casa de cada um dos alunos, mas pode ser requisitado para trabalho na escola,

guando necessario.
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2.4.1. Caracterizacdo da acdo da professora cooperante

A intervencdo pedagogica decorreu em duas turmas do 5.° ano de escolaridade,
sendo que cada um dos elementos do par realizou a sua intervengdo apenas numa das
turmas, na outra turma apenas realizava observacdo direta e registo de notas de campo.

As PC de ambas as turmas lecionavam Portugués e Historia e Geografia de
Portugal (HGP) e nenhuma das duas PC era responsavel pela direcdo de turma do grupo
de alunos no qual foram realizadas as intervengdes. A acdo de ambas as PC organizava-
se em conformidade com o horario de turma instituido pela direcdo do agrupamento que
estabelecia, semanalmente, 150’ de HGP ¢ 150° de Portugués e 1 sessdo de 50° de oficina
da escrita. A minha intervengdo decorreu na turma X!, na turma Y apenas observei a
intervencdo do meu par pedagdgico.

No que respeita a acao pedagdgica da PC da turma X, esta apresentou, em ambas
as areas do saber, caracteristicas associadas essencialmente ao método expositivo, em que
as aulas eram dinamizadas em torno da leitura e exploracdo do manual, bem como da
resolucdo e correcdo de exercicios nele propostos. Adicionalmente, em HGP, a PC
recorria também a Escola Virtual para apresentar videos e exercicios interativos, que eram
resolvidos em grande grupo com recurso ao projetor.

Relativamente a gestdo da participacdo da turma, era a PC que solicitava a
participacdo dos alunos, e, neste sentido as intervencdes voluntarias eram sempre feitas
por um grupo muito restrito de alunos. Foi possivel verificar que, quando era colocada
uma questao, os alunos prontamente abriam o manual ou o caderno, procuravam e liam
as defini¢cdes que encontravam, o que conduziu a ideia de falta de confianca nas proprias
respostas que se verificou mais tarde no periodo de intervencao.

Inferiu-se que a relacao pedagdgica entre a PC e a turma X era satisfatdria, sendo
que se observou em determinadas situagdes alguns conflitos e desrespeito pela autoridade
da PC em sala de aula, enquanto, em determinadas situac0es a PC revelava uma postura
muito rigida, o que por vezes criava um bloqueio relacional de ambas as partes com

alguns elementos da turma.

1 As letras com que, neste Relatorio, se designam as turmas séo ficticias.
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No que concerne aos processos de avaliacdo e regulacédo das aprendizagens
dos alunos, a docente recorria a avaliagdo formativa, que se traduzia essencialmente no
feedback oral individual providenciado aos alunos durante as aulas aquando da realizacéo
de exercicios em grande grupo. A avaliacdo sumativa era concretizada através da
realizacdo de fichas de avaliagdo realizadas no meio e no final de cada semestre. Eram
realizadas questdes aula, embora pouco frequentemente.

Importa referir que as avaliagfes, eram qualitativas, numa escala de insuficiente
(-), insuficiente, suficiente (-), suficiente, bom (-), bom e muito bom. Na pauta final de
cada semestre as avaliagdes eram apresentadas quantitativamente, numa escala numérica

de 1 a5, sendo o 1 correspondente a insuficiente e 0 5 a muito bom.

2.4.2. Caracterizacdo dos grupos-turma

Apresentado, sucintamente, a turma do 5.° ano na qual foi desenvolvida a préatica
pedagdgica, a turma X, era constituida por 20 alunos, nomeadamente 9 rapazes e 11
raparigas, com idades compreendidas entre os 10 e os 13 anos, sendo um dos alunos
repetente.

O grupo X ¢ heterogéneo, com alunos de diferentes origens e culturas: Brasil,
Ucrania, Portugal e Angola. Acresce ainda a presenca de alunos de etnia cigana. Para
além disso, destaca-se 1 aluno abrangido pelo decreto de lei n® 54/2018, tendo medidas
adicionais e a ser acompanhado por um professor de educacdo especial em alguns
momentos dentro da sala de aula e uma aluna acompanhada pelo professor de Portugués
Lingua N&o Materna (PLNM).

Ao nivel dos aspetos psicopedagdgicos, a turma revelava pouco interesse e
motivacdo pelas aprendizagens, a autonomia também se verificou como um aspeto
negativo no periodo de observacdo. Todos estes fatores, dificultavam o processo de
aprendizagem individual, bem como a aprendizagem a pares.

A falta de responsabilidade também é destacada como uma grande fragilidade da
turma, uma vez que os alunos se esqueciam de trazer alguns materiais essenciais para o
trabalho em sala de aula e alguns dos alunos ndo realizavam os trabalhos de casa

solicitados pela professora, de forma sistematica.
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Ao nivel da relagdo com os pares, a turma revelava uma boa relacdo e entreajuda,
no entanto apresentavam alguma resisténcia ao trabalho em pequenos pares/grupos, isto
porque o trabalho individual era uma constante na sala de aula e por isso o0s alunos apenas
tinham este tipo de trabalho como habito.

No que se refere ao comportamento em sala de aula, a observacgéo e as conversas
informais com a PC e os professores das restantes areas curriculares evidenciam que, na
grande maioria, os alunos apresentam um nivel bom, ainda assim, com varios aspetos a
melhorar, nomeadamente ao nivel da relacdo com o adulto.

No que respeita as fragilidades do grupo-turma X, verificou-se que, no dominio

do Portugués, através de conversas informais com a PC e também através da entrevista
feita a docente (Anexo P) e andlise de producdes feitas pelos alunos na aula, que a escrita
era uma das maiores dificuldades da turma, sendo estas dificuldades ao nivel do
planeamento de texto, da utilizacdo de vocabulario pouco diversificado, da redacdo de
um texto de natureza narrativa com encadeamento de ideias coerente e organizado.
Jano dominio da HGP, salientou-se a compreensao e a capacidade de relacionar os varios
acontecimentos histdricos. Ao nivel das competéncias sociais destacou-se enquanto
fragilidades os seguintes aspetos: dificuldade em trabalhar de forma cooperativa, défice
de competéncias sociais e cidadania, défice de autonomia, dificuldade em respeitar a
diferenca.

Finalmente, no que respeita as potencialidades da turma, este grupo de alunos era
atento e respeitava as regras em sala de aula. Alguns elementos da turma eram ativamente
participativos, e na grande maioria, de forma pertinente. Demonstravam facilidade em
distinguir a classe de subclasse de palavras, capacidade de realizar leituras em voz alta,
silenciosa e autonoma. Ao nivel das competéncias de HGP, destaca-se a participacdo
ativa nas tarefas.

Na perspetiva da PC, o nivel de aproveitamento escolar da turma era
heterogéneo sendo que uma parte dos alunos dominava os contetdos curriculares, outra
parte consideravel dominava de forma intermédia e um grupo mais restrito de alunos

revelava dificuldades em acompanhar o grupo.
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2.4.3. Problematizacdo do contexto e identificacdo da probleméatica de

intervencao

Terminada a caracterizacdo do contexto no qual decorreu a intervencéo no 2.°
CEB, emerge a pertinéncia de se explicitar a problemética definida, os objetivos e
estratégias gerais delineadas, a partir das potencialidades e fragilidades identificadas
durante as duas primeiras semanas de observacao.

De forma a colmatar as fragilidades e a fomentar as potencialidades identificadas
anteriormente (Anexo Q), definiu-se a seguinte problematica: O recurso a estratégias
de trabalho colaborativo em Historia e Geografia de Portugal e Portugués enquanto
facilitadores do processo de aprendizagem e do desenvolvimento de competéncias de
cidadania pelos alunos.

Seguidamente, foram definidos dois objetivos gerais, com o intuito de ir ao
encontro da problemaética enunciada, alinhados com as aprendizagens essenciais em
vigor, sendo os seguintes:

Q) Desenvolver competéncias de trabalho colaborativo.

(i) Demonstrar competéncias de cidadania.

(iii)  Construir aprendizagens em Portugués e Histdria e Geografia de Portugal.

Apbs a identificacdo da problematica e dos objetivos gerais (OG) do PI,
procedeu-se a formulacdo das estratégias gerais (EG) a implementar no decorrer da
prética pedagogica, que se explicitam na Tabela 3, de forma a assegurar 0 cumprimento
dos objetivos estabelecidos previamente.
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Tabela 3
Relacdo entre as OG e as EG do PI

Problematica: O recurso a estratégias de trabalho colaborativo em Histéria e

Geografia de Portugal e Portugués enquanto facilitadores do processo de

aprendizagem e do desenvolvimento de competéncias de cidadania pelos alunos

Objetivos

Estratégias

0G (i)

OG (ii)

OG (iii)

1.Momentos de trabalho em pequeno e grande grupo.

X

2. Trabalho por meio de guides de exploragdo realizados de

forma colaborativa.

3.Implementacdo do Projeto GataFunho para a aquisicdo de

estratégias de regulacao da escrita de forma colaborativa.

4. Utilizacdo da metodologia de trabalho por discusséo e
debate.

5.Utilizacdo da plataforma Classdojo para a regulacéo de

comportamentos e atitudes.

6.Desafios semanais na plataforma ubbu para realizagao

auténoma.

7.Recurso a esquemas sintese.

Nota. Adaptado de Projeto de Intervencao.

2.4.4. Estratégias globais de intervencao e atividades implementadas

Para que fosse possivel atingir os objetivos gerais propostos no inicio da

intervencdo, foi delineado um conjunto de estratégias com intencionalidade pedagdgica,

tendo sempre como principal foco promover aprendizagens e desenvolver competéncias

ao nivel das areas de conhecimento de Portugués e de Historia e da Geografia de Portugal.

Por sua vez, no seguimento destas mesmas estratégias, foram implementadas

atividades de tipologia diversa, alinhadas com os objetivos previamente definidos e com

as aprendizagens essenciais em vigor, procurando colocar o aluno no centro do processo

educativo.
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Importa referir que toda a pratica pedagogica foi desenvolvida numa logica de
continuidade relativamente ao trabalho desenvolvido pelas PC, pois considerou-se
pertinente dar continuidade aos habitos adquiridos pelos alunos, dado que a intervencao
decorreu a meio do ano letivo.

Uma vez que foram estabelecidos os mesmos objetivos para ambas as turmas X e Y,
as atividades propostas foram as mesmas, no entanto aplicadas em momentos diferentes,
atendendo a singularidade dos grupos e das necessidades de cada um.

Neste sentido, na area do portugués, foram implementadas atividades
diversificadas. Uma vez que a turma estava a trabalhar as lendas com a PC, partiu-se do
texto da “Lenda das Amendoeiras em Flor” (Anexo R) em que os alunos tiveram de
selecionar adjetivos e categoriza-los numa grelha de acordo com os seus graus (Anexo
S). Introduziu-se o Projeto Gatafunho, que embora em moldes diferentes do trabalho que
foi realizado no 1.° CEB, procurou trabalhar semanalmente as competéncias escritas dos
alunos, através de desafios de escrita. Foram propostos guies de trabalho e exploracéo
em pequenos grupos (Anexo T), que procuravam desenvolver os contetdos curriculares
bem como a capacidade cooperativa dos alunos. De forma a trabalhar os tempos verbais,
foi proposta a realiza¢do do guido de trabalho que tinha por base a musica “Um contra o
outro” dos Deolinda (Anexo U). Neste conteudo foram feitas apresentacdes interativas
(Anexo V) num modelo mais expositivo por parte da professora, mas que tinham como
objetivo o preenchimento de uma cabula que permitia aos alunos a compreensao do
conteido (Anexo W).

Foram feitos ainda jogos e desafios na plataforma wordwall, que tiveram como
principal objetivo motivar os alunos atraves da competicdo saudavel. Dinamizaram-se
momentos de debate, em que os alunos tiveram oportunidade de desenvolver a troca de
ideias, analise, confronto e defesa dos seus pontos de vista, de brainstormings, aplicados
aquando da introducéo de novos conteudos.

A gramatica foi trabalhada e consolidada através de exercicios e atividades
exploratérias com base no manual e nos recursos fornecidos pela Escola Virtual, muito
utilizado pela PC. Foi ainda feita uma visita de estudo ao teatro do Colégio Pedro Arrupe
para o visionamento da pe¢a “O Principe Nabo”, texto que estava a ser trabalhado pela

turma.
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As atividades culminaram num teste de avaliacdo elaborado pelos docentes
responsaveis pela disciplina de portugués (Anexo X).

No que respeita a HGP, os contetdos foram explorados tendo em conta o
questionamento ativo e a aprendizagem pela descoberta, colocando nos alunos o papel de
principais atores do processo de ensino-aprendizagem. Assim sendo, todos os contetdos
iniciavam com o visionamento de um video da escola virtual seguido de um
brainstorming em grande grupo moderado pelos alunos. Foram realizados varios guides
de trabalho em pequenos grupos apés a introducdo de cada conteddo (Anexo Y). Foram
realizados esquemas em grande grupo relativamente aos contetidos abordados (Anexo Z).

Realizaram-se apresentagdes interativas (Anexo AA), bem como um friso
cronoldgico relativamente ao dominio dos Romanos na Peninsula Ibérica (Anexo BB).
Foram ainda analisados mapas (Anexo CC), realizados exercicios de pensamento rapido
relativos a conversao de anos em séculos (Anexo DD), e entregues cébulas de apoio ao
estudo (Anexo EE). Dinamizaram-se momentos de debate, em que os alunos tiveram
oportunidade de desenvolver a troca de ideias, analise, confronto e defesa dos seus pontos
de vista, de brainstormings, aplicados aquando da introdu¢do de novos conteddos.

As atividades culminaram num teste de avaliacdo elaborado pelos docentes

responsaveis pela disciplina de HGP (Anexo FF).

2.4.5. Processos de regulacéo e avaliacao

No que concerne a avaliacdo das aprendizagens dos alunos, valorizou-se 0
recurso a instrumentos de recolha de dados diversificados, monitorizando o processo de
aprendizagem e potenciando simultaneamente a regulacdo e ajuste diario da pratica as
necessidades especificas da turma. Assim, no decorrer da intervengédo foi mobilizada a
avaliagdo formativa e sumativa. A primeira foi realizada através da analise das
producdes e interagdes dos alunos e das grelhas de observacgéo direta diarias e semanais.
A segunda realizou-se através das questdes aula e testes de avaliacdo realizados em ambas
as disciplinas no final da intervencdo, bem como a comparacdo dos resultados dessas
avaliacbes com os resultados obtidos na avaliacdo intercalar anterior a intervencao

pedagogica (realizada ainda durante o periodo de observacao) (Anexo GG).
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E importante referir que nenhum dos elementos acima referidos se traduz,

necessariamente, nas aprendizagens efetuadas pelas criangas, uma vez que ‘“nenhum

instrumento isolado, por si s, pode fornecer todas as informacgdes sobre o conjunto de

aprendizagens e o desenvolvimento de competéncias de cada aluno” (Abrantes et al.,

2002, p. 21). Por este motivo é necessario considerar o percurso do aluno durante todo o

ano letivo e em todos os campos para que se possa avaliar o seu desempenho de forma

justa e concreta.

2.5. Avaliacdo do Projeto de Intervencao

A concretizacdo da avaliacdo do PI, implicou a definicdo antecipada, para cada

OG, de um conjunto de indicadores que se encontram reunidos na Tabela 4.

Tabela 4

Objetivos gerais e indicadores de avalia¢do

Objetivos gerais

Indicadores de avaliacéo

0G1
Desenvolver
competéncias de trabalho

colaborativo.

1.1. Contribui de forma significativa para o trabalho de

grupo.

1.2. E capaz de ouvir ativamente e respeitar as ideias dos

colegas.

1.3. Mostra-se disponivel para mediar e resolver
conflitos de ideias no grupo.

1.4. Mostra-se empenhado na realizagéo das tarefas.
1.5. Apoia os pares, contribuindo para a sua propria

aprendizagem.

0G2
Demonstrar competéncias

de cidadania.

2.1. Demonstra ter respeito pelos colegas com

diferentes culturas, etnias, religides e opinides.

2.2. Age de maneira inclusiva, promovendo a tolerancia.

2.3. Resolve conflitos de maneira pacifica e respeitosa.
2.4. Demonstra ter um comportamento ético nas suas

acoes e decisdes.
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3.1. Compreende o sentido global de um
texto/documento/fontes historicas.

—— 3.2. Estrutura textos com introducéo, desenvolvimento e

Construir aprendizagens

concluséo.

) o 3.3. Usa adequadamente vocabulario e estruturas
em Portugués e Historiae | =~ _ _
_ linguisticas tanto na oralidade como na escrita.
Geografia de Portugal. , ] o
3.4. E capaz de relacionar os principais eventos da
historia que ja foram estudados.

3.5. Capacidade de formular opiniGes criticas baseadas

em evidéncias textuais.

Nota. Adaptado de Relatério Final.

Para avaliar o nivel de sucesso do PI, recorreu-se a diversos materiais de avaliacdo
direta, sendo as grelhas de observacdo de atividades uma das ferramentas mais utilizadas
para avaliar o desempenho dos alunos. No entanto, estas podem ndo ser suficientes para
uma avaliacéo continua e formativa. Desta forma considerou-se pertinente realizar uma
comparacao entre as classificacdes obtidas nas avaliacBes intercalares (anteriores a
intervencdo) com as classificagdes obtidas nos testes de avaliacdo realizados no final da
nossa intervencdo (Anexo GG).

De referir que no que concerne a participacdo dos alunos, verificou-se que
durante a intervencdo, esta melhorou significativamente, quando comparado com o que
foi observado nas duas primeiras semanas. Importa dizer também que a taxa de
absentismo escolar desceu substancialmente, uma vez que os alunos deixaram de faltar
com tanta frequéncia a escola. Tal facto podera justificar-se, em parte, pelas metodologias
de ensino e aprendizagem que se elegeram e as respetivas tipologias de atividades que
foram dinamizadas durante a intervencdo pedagdgica, que eram diferentes da rotina
habitual dos alunos.

Verificou-se que a turma do 5.° X revelou uma grande evolucdo no que diz
respeito as competéncias sociais, nomeadamente no campo do trabalho colaborativo,
mas também, e essencialmente, no que toca as aprendizagens adquiridas a portugués. No

que diz respeito a melhoria das notas nesta disciplina, foram apenas 3 alunos 0s que nao
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melhoraram a sua nota, mantendo-a (2) ou descendo (1). Os resultados obtidos foram
muito positivos e durante todo o periodo de intervencdo os alunos mostravam-se
motivados e interessados. A fragilidade da turma continuou a ser a regulacdo da escrita,
no entanto o Projeto GataFunho nédo pode ser aplicado como estava planeado devido a
varias atividades internas da escola (torneios, visitas de estudo...) que normalmente
estavam marcadas a sexta-feira, dia estipulado no horério da turma para a oficina da
escrita. Assim sendo, sé foi possivel aplicar o projeto em 4 sessdes de 45 minutos.

Ja no que diz respeito a disciplina de HGP, os resultados mostram que 7 alunos
conseguiram subir a sua nota e os restantes mantiveram-na ou desceram (2). Um dos
fatores que poderé ter dado aso a estes resultados foi a quebra que houve entre algumas
aulas de HGP devido a vérias atividades internas da escola (torneios, visitas de estudo...)
gue ndo permitiram a continuidade semanal do trabalho desenvolvido.

A turma do 5.° X revelou um maior interesse pelas aprendizagens e uma
participacdo mais ativa nas sessoes, espelhando-se na avaliagéo final, principalmente na
disciplina de portugués. Considerou-se que o foco na aquisicdo de competéncias de
trabalho colaborativo foi a base para a aquisicdo das restantes aprendizagens numa turma
bastante fragilizada em termos curriculares.

O objetivo de “desenvolver competéncias de trabalho colaborativo” mostrou
resultados muito positivos. Ao longo das semanas, verificou-se um aumento significativo
na facilidade e na vontade dos alunos para trabalhar em grupo. As atividades de
cooperacdo e colaboragdo, que foram estrategicamente integradas no plano de
intervencdo, revelaram-se eficazes na promocdo de um ambiente de aprendizagem
colaborativo. Os alunos ndo s6 demostraram melhorias nas competéncias ao nivel da
comunicacdo e resolucdo de conflitos, como também demonstraram uma maior empatia,
compreensdo e aprendizagem mutua.

Relativamente ao objetivo “demonstrar competéncias de cidadania”, os alunos
mostraram-se mais respeitosos e inclusivos para com 0s seus pares.

O 1ultimo objetivo “construir aprendizagens em Portugués e Histoéria e Geografia
de Portugal”, foi alcancado de forma muito significativa como se pode comprovar na

grelha de comparacdo de resultados (Anexo GG), que apesar de ndo ser o Unico
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instrumento de avaliacéo, é capaz de refletir a melhoria significativa das aprendizagens

dos alunos ao nivel curricular das duas disciplinas.
Findada a descricdo dos contextos e das praticas desenvolvidas em ambos os

ciclos, proceder-se-a, seguidamente, a realizacdo de uma andlise critica e comparativa das

praticas desenvolvidas no 1.° CEB e no 2.° CEB.
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ANALISE CRITICA DA PRATICA
DESENVOLVIDA EM AMBOS OS
CICLOS



Da caracterizacdo efetuada da préatica ocorrida no 1.° CEB e no 2.° CEB, emerge
a pertinéncia e relevancia de se realizar uma anélise critica e comparativa das experiéncias
vivenciadas em ambos 0s contextos, que se centra nas seguintes dimensdes: (i)
contextualizacdo (ii) o desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas dos alunos;
(iii) métodos de ensino/aprendizagem, processos de organizacao e desenvolvimento do
curriculo; (iv) a relagdo pedagogica; e, por fim, (v) processos de regulacdo e avaliacdo

das aprendizagens e dos comportamentos sociais.

2.6. Contextualizacédo

As préticas pedagogicas desenvolvidas revelaram-se essenciais para a
compreensdo da diferenca na dindmica pedagogica existente em ambos os ciclos de
ensino.

Em ambos os contextos surgiram desafios devido as dinamicas especificas de
cada contexto, turma e orientadores cooperantes e foi necessaria toda a teoria adquirida
ao longo do processo de formagdo que contribuiu para que estes pudessem ser
ultrapassados e transformados em novas aprendizagens que s6 sdo possiveis através da
pratica. Foi através destes desafios que foram surgindo que se pode verificar que por mais
formacdo que se tenha, onde se aprende verdadeiramente a ser professor € quando se tem
a oportunidade de aplicar tudo aquilo que foi ensinado na teoria.

Neste sentido, Felicio e Oliveira (2008) referem que a dimensdo pratica nos
cursos de formacdo de professores, como os estagios curriculares, revelam uma enorme
importancia no processo de formacéo pratica dos futuros profissionais de educacao, desde

gue estes sejam bem estruturados e orientados, tal como aconteceu.

2.7. Analise comparativa entre as praticas de 1.°e 2.° CEB
2.7.1. Desenvolvimento e competéncias esperadas dos alunos

No gue concerne ao desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas dos
alunos, pode afirmar-se que estas eram diferentes, tal como seria de esperar, uma vez que
se trata de grupos-turma situados em anos de escolaridade e ciclos de ensino distintos,

aos quais acresce o facto dos contextos socioeducativos também serem distintos, os dois
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publicos, mas um deles com a singularidade de ser um contexto TEIP, integrado num
perfil social carenciado e o outro de cariz militar com um perfil social e econémico medio-
alto . Por competéncia, entende-se: “a capacidade de mobilizar diversos recursos
cognitivos para enfrentar um tipo de situa¢des” (Perrenoud, 2000, p. 15).

Tomando por base as competéncias descritas nos documentos PASSEO e
Aprendizagens Essenciais e as observagOes realizadas antes e durante a intervengdo no
3. ano do 1.° CEB, era esperado que os alunos manifestassem essencialmente as
competéncias de leitura, de escrita, de raciocinio e de resolucéo de problemas, uma vez
que o trabalho da PC incidia em atividades que visavam o desenvolvimento das mesmas.

Neste sentido, o Pl construido para este ciclo, em conformidade com as
fragilidades e potencialidades identificadas e ja mencionadas neste Relatorio, pretendeu
contribuir para o desenvolvimento das competéncias de autonomia e trabalho
cooperativo. Assim, a promocao da autonomia e do trabalho colaborativo revelam-se
pilares essenciais no desenvolvimento educacional dos alunos, transpondo as fronteiras
de disciplinas especificas para abracar a aprendizagem holistica e significativa. Estas
competéncias preparam os alunos para enfrentar diversos desafios da sociedade atual,
onde a capacidade de adaptagdo, autonomia e cooperacao sao fundamentais.

O trabalho da autonomia na infancia esta previsto numa série de normativos que
fundamentam o trabalho desenvolvido como: (i) a Declaracdo dos Direitos das Criancas:
“a educagdo da crianga deve destinar-se a preparar a crianga para assumir as
responsabilidades da vida numa sociedade livre (...)”; (i1) A Lei de Bases do Sistema
Educativo: “responde as necessidades resultantes da realidade social, contribuindo para o
desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos individuos, incentivando a
formacdo de cidaddos livres, responsaveis, autonomos e solidarios e valorizando a
dimensao humana do trabalho.” (n® 4 do art.° 2 da Lei de Bases do Sistema Educativo);
(111) Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria: “Desenvolvimento pessoal e
autonomia”; (iv) Perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia e dos
professores dos ensinos bdsico e secunddrio: O professor deve fomentar “o
desenvolvimento da autonomia dos alunos e a sua plena incluséo na sociedade, tendo em
conta o caracter complexo e diferenciado das aprendizagens escolares.” (Decreto-Lei n.°
240/2001 de 30 de agosto). Em suma e citando Medeiros (2006) “A educacdo para a

49



autonomia é uma finalidade educativa que deve atravessar todos os niveis formais do
sistema educativo e todos os processos educativos.”

Nesta continuidade, evidencia-se a importancia do trabalho cooperativo na préatica
pedagdgica, envolvendo a cocriacdo de conhecimento por meio da interacdo, do dialogo
e da negociagéo entre os alunos. O trabalho cooperativo ndo apenas promove a partilha
de ideias e perspetivas, mas também desenvolve competéncias essenciais para a vida em
sociedade, como a comunicacao eficaz, a empatia e a capacidade de resolver conflitos de
forma construtiva.

O trabalho do trabalho cooperativo na infancia estd previsto nos seguintes
documentos normativos: (i) Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria:
“Relacionamento Interpessoal”; (ii) Objetivos Para o Desenvolvimento Sustentdvel:
“Parcerias para a implementacdo dos objetivos”; (iii) Lei de Bases do Sistema Educativo:
“Fomentar a consciéncia nacional aberta a realidade concreta numa perspetiva de
humanismo universalista, de solidariedade e de cooperagdo internacional” (al. f do art.® 7
da Lei de Bases do Sistema Educativo). Assim, pretendemos que a nossa acdo tenha por
base tanto a autonomia como a cooperacao de forma a alcancar os objetivos identificados
no ponto anterior.

Jé& nas duas turmas de 5.° ano do 2.° CEB, constatou-se que era esperado que 0s
alunos dominassem, fundamentalmente, os contetdos curriculares propostos nas
Aprendizagens Essenciais de Portugués e HGP e, como tal, para além das competéncias
de leitura e escrita, era também desejado que os alunos manifestassem as competéncias
associadas ao Saber cientifico, técnico e tecnolégico. Como tal, o Pl concebido para as
duas turmas de 5.° ano teve como principal foco o desenvolvimento de competéncias no
ambito do pensamento, trabalho colaborativo, no ambito da cidadania e construir
aprendizagens de HGP e Portugués.

A implementacdo de estratégias de aprendizagem cooperativa no contexto
educativo tem revelado inimeros beneficios tanto para os docentes como para os alunos,
como expdem Bessa e Fontaine, citados por Cunha & Uva (2016, p. 139) “¢ uma
estratégia de aprendizagem que, quando aplicada de forma sistematica e correta, conduz

a melhores resultados de aprendizagem.” O trabalho cooperativo oferece diversas
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vantagens aos alunos e, uma das mais relevantes é oferecer bases para que as criangas se
consigam integrar e viver em sociedade, tendo uma participagao ativa na mesma.

Sob forma de promover o trabalho cooperativo e as competéncias de cidadania,
destacam-se as areas de conhecimento de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal,
com base nas quais realizou a intervencdo. De acordo com Hortas e Dias (2017), as
competéncias inerentes ao saber historico-geogréafico devem surgir da Historia e da
Geografia, disciplinas situadas na area das Ciéncias Sociais. Neste sentido, propds-se 0
desenvolvimento das seguintes competéncias: localizar, no espaco e no tempo,
fendmenos politicos, econdmicos, sociais, culturais e naturais e selecionar, organizar e
tratar informacédo de natureza diversa. Foi ainda promovida a capacidade de mobilizar
conhecimentos historico-geograficos para analisar e problematizar novas situagoes.

A portugués, entendeu-se que o dominio de conteldos como a escrita e a
compreensdo, permitiram uma melhor capacidade de relagdo com o mundo exterior e com
quem os rodeia. Expressando a sua opinido de forma mais coesa e coerente, a par com as
competéncias sociais que foram desenvolvidas durante a lecionacao.

Relativamente ao pensamento critico, sabe-se que esta € uma competéncia
indispensavel nos dias de hoje, uma vez que segundo Hooks (2022, p. 17) “pensar es uma
accion” e o pensamento critico é “dirigido a la accion y a la transformacion de la realidad”
(Pagés, 1994, p. 6). Assim, 0s pensamentos sdo “el laboratorio en el que se formulan
preguntas y se encuentran respuestas”, “El motor del pensamiento critico es el anhelo de
saber, de comprender como funciona la vida” (Hooks, 2020, p. 17), e por isso, implica ter
capacidade para “observar, identificar, analisar e dar sentido a informacdo, as
experiéncias e as ideias e argumentar a partir de diferentes premissas e variaveis” (Martins

etal., 2017, p. 24).

2.7.2. Métodos de ensino/aprendizagem

Relativamente aos métodos de ensino e aprendizagem, foram notdrias as
diferencas existentes entre ambos os ciclos de ensino.

Na pratica de 2.° CEB, 5.° ano, 0o método de ensino que se observou é muito focado
no professor, onde se utilizam metodologias muito expositivas e pouco exploratorias. Nas

disciplinas de Portugués e HGP, os manuais sdo o material mais utilizado dentro da sala
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de aula, quer para a leitura de textos e/ou documentos, como para a realizacdo de
exercicios. Contudo, as PC recorreram ainda a recursos virtuais como videos e aulas
interativas dinamizadas através da Escola Virtual.

Ao contrario do que seria espectavel, verificou-se que a mesma pratica ocorria no
1.° CEB. As aulas dadas pela PC eram também elas, muito centradas na exposicdo do
professor e na exercitacdo de contetdos por meio do manual. Os contetdos abordados
partiam sempre do que constava no manual e durante o periodo de observacdo, nunca
verificamos que partisse do interesse das criangas ou de aprendizagens relacionadas com
0 seu quotidiano.

Na minha perspetiva, considero que a aprendizagem situada se revela mais efetiva
do que a aprendizagem descontextualizada e pré-estabelecida pelos manuais. Na mesma
linha de pensamento, Weisz (2002, p. 24) refere que a aprendizagem (sécio) construtivista
caracteriza-se por considerar o aluno “como alguém que sabe algumas coisas e que, diante
de novas informaces que para ele fazem algum sentido, realiza um esforco para assimila-
las”, ao contrario da aprendizagem descontextualizada, onde na grande maioria das vezes
os alunos desmotivam-se e ndo fazem qualquer esforgco para acompanhar os contetdos.

Relativamente a abordagem isolada de conteudos, que se observou tanto no 1.0
como no 2.° CEB, Beane (2003), refere que a integracdo curricular pode ser assumida
como a esséncia de uma escola democratica, que prepara os alunos para a visao holistica
do mundo, onde tudo se encontra relacionado. Observando o que consta no documento
PASEO, é notorio que a abordagem por disciplinas e isolada € redutora no que respeita
“a um propdsito mais amplo, que se prende ndo s6 com o crescimento e desenvolvimento
saudavel, como também com o envolvimento nas experiéncias que promovem uma
vivéncia democratica” (Beane, 2003, p. 108), tal como é também defendido no
documento anteriormente mencionado.

Assim sendo, ainda que a pratica pedagogica realizada em ambos os ciclos tenha
sido baseada no modelo expositivo, utilizado pelas PC e que nos foi pedido pelas mesmas
que dessemos continuidade, sublinha-se a existéncia de uma preocupacdo constante ao
longo da pratica em promover atividades e dindmicas que permitissem aos alunos ter um

papel o mais ativo possivel. As estratégias incluiam fundamentalmente: questionamento
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sistematico, trabalho em pequeno grupo e atividades de debate e de promoc¢do do
pensamento critico.

A experiéncia vivida em ambos os ciclos reforcou a ideia que nos tem vindo a ser
transmitida ao longo do processo formativo enquanto futuros docentes, que é: a
importancia de diversificar e ajustar os métodos e estratégias de ensino as caracteristicas
de cada grupo-turma, partindo-se sempre do pressuposto de que “teaching is interactive,
and the teacher’s job is to manage and direct the instructional process, not the telling

process” (Sprintall e Sprintall, 1990, p. 330).

2.7.3. Relacéo pedagogica

Inicia-se este subcapitulo salientado que as professoras cooperantes que nos
acompanharam durante a pratica ndo desempenhavam o papel de diretoras de turma nas
turmas nas quais decorreu a intervencao. Ainda assim, foi possivel observar alguns
aspetos essenciais desta fungéo relativamente aos diretores de turma que acompanhavam
as turmas pelas quais estdvamos responsaveis.

Uma das percecdes mais evidentes foi a relacdo intima que as professoras
estabeleciam com os alunos da sua direcdo de turma — sobre a sua responsabilidade —
assim como com as suas familias. Esta proximidade permite que os diretores de turma
estejam cientes das necessidades individuais de cada aluno e possam intervir de forma
eficaz em situacdes mais delicadas, como processos disciplinares, mau aproveitamento
escolar, discussfes entre os alunos, problemas familiares que se refletem na sala, entre
tantos outros. O tempo dedicado semanalmente a direcdo de turma revela-se fundamental
para lidar com estas questdes. Para além de possibilitar o contacto direto com as familias
dos alunos, na tentativa de resolver conflitos ou problemas que possam surgir, é durante
este periodo que os diretores de turma atuam como mediadores entre a escola e a familia,
procurando solugdes que beneficiem o aluno e promovam um ambiente de aprendizagem
mais saudavel.

No que concerne a relacdo pedagoOgica observada no contexto de 1.° CEB,
verificou-se que, a semelhanca do contexto de 2.° CEB, esta € boa. As professoras do
mesmo ano do colégio mantém uma boa relagéo entre si, colaborando umas com as outras

na troca de ideias e estratégias. Da mesma forma, quando existem festas, celebracfes ou
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eventos escolares, estas agem em conformidade e organizam-se de forma a todas terem
um papel ativo nas tarefas e/ou atividades.

A relacdo da professora cooperante com os alunos é boa. Existe uma proximidade
afetiva entre esta, os alunos e os seus familiares. Ao contrario da préatica do 2.° CEB, neste
contexto a comunicacdo entre a professora e a familia dos alunos é muito comum e
prética, sendo que os encarregados de educacdo tém o contacto pessoal da docente, o
email e ainda a plataforma utilizada pelo colégio para a partilha de informacdes relativas

aos alunos.

2.7.4. Processos de regulacéo e avaliacdo das aprendizagens e dos
comportamentos sociais

No que concerne aos processos de avaliacdo, constatou-se que no 2.° CEB, o0s
processos de avaliagdo sao feitos regularmente com recursos a fichas de avaliacéo (testes),
normalmente 2 por periodo e questdes aula. Para a avaliacdo sdo ainda contemplados o0s
seguintes parametros: (i) responsabilidade; (ii) pontualidade; (iii) autonomia; (iv)
assiduidade e (v) realizacdo dos trabalhos de casa.

Relativamente aos processos de regulacdo e avaliacdo das aprendizagens e dos
comportamentos sociais no 1.° CEB, a PC realiza as fichas de avaliacdo semestrais em
conjunto com as restantes professoras da instituicdo e tem por habito o envio para o0s
encarregados de educacdo de uma matriz discriminada com os contetdos que sairdo na
prova. Em conformidade com o que se observou no estagio de 2.° CEB, neste contexto
os alunos tém também uma nota qualitativa. No entanto, no 2.° CEB, no final de cada
periodo é atribuida uma nota quantitativa. Para além dos testes, os alunos do 1.° CEB
realizam questfes aula semanais, ou sempre que terminam um conteddo e realizam ainda
os ditados que sdo realizados comumente a todas as turmas do mesmo ano.

A par da avaliacdo, a PC da feedback individual constante e no momento aos

alunos ap0s a realizacdo de cada uma das atividades.
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3.ESTUDO EMPIRICO



APRESENTACAO DO ESTUDO



No presente capitulo, apresenta-se o estudo empirico, assim como as motivagdes
que levaram a sua realizacdo. Tal como j& foi referido, o presente estudo foi desenvolvido
numa turma de 3.° ano do 1.° CEB e envolveu a conceptualizacdo e implementacdo do
RED “Projeto GataFunho” para o desenvolvimento de competéncias de escrita de
diversos generos textuais.

A escolha do tema recai sobre o facto de a tecnologia estar cada vez mais presente
na educacao, quando comparado com a realidade que se vivia ha cerca de 20 anos, na
qual ndo se verificava, por parte do docente, o recurso as RED no processo educativo.
Ainda assim, em 2023, o relatério de monitorizacdo global da educacéo, elaborado pela
UNESCO, refere que “Existem poucas evidéncias robustas do valor agregado da
tecnologia digital na educacao” pelo avanco rapido da tecnologia comparativamente a
avaliacdo da sua efetividade. Este relatdrio destaca ainda as desigualdades sociais que sdo
vincadas quando é necessario 0 acesso aos recursos digitais e realidades com um cariz
socio econdmico deficitario ndo conseguem dar resposta a necessidade.

Atualmente, na nova era das tecnologias, torna-se necessario adaptar as estratégias
de ensino, proporcionando aos alunos a motivacdo necessaria para a sua aprendizagem
em pleno, bem como a realidade na qual vivem. Neste sentido, a investigacdo tem
demonstrado que a integracdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) no
processo de ensino e aprendizagem requer a modificacdo das praticas de ensino por parte
dos professores para que os resultados sejam visiveis nas aprendizagens dos alunos
(Miranda, 2007). Organizagdes como a International Society for Technology in Education
(ISTE, 2007) aconselham que os alunos tenham oportunidade de desenvolver, usando
regularmente as TIC, competéncias muito relevantes para o seu desenvolvimento
enguanto alunos e futuros cidadaos de um mundo tecnoldgico.

Assim, neste estudo procura-se avaliar se as TIC utilizadas em contexto de sala de
aula beneficiam a aprendizagem dos alunos, mais concretamente ao nivel da competéncia
de escrita de géneros textuais diversos no 1.° CEB.

Os objetivos de investigacdo definidos séo i) criar, desenvolver e implementar um
recurso educativo digital para o desenvolvimento de competéncias de escrita no 1.° CEB;
(ii) avaliar a percecdo dos alunos sobre o recurso educativo digital desenvolvido; (iii)

analisar as producdes escritas dos alunos que resultaram da aplicagdo do RED; (iv)
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identificar as concegdes dos alunos sobre o que significa “escrever bem” e “escrever bem

serve para” antes e depois da intervencao.
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FUNDAMENTACAO TEORICA



No presente capitulo, apresenta-se a reviséo de literatura que incide em tematicas
consideradas essenciais para enquadrar o presente estudo, nomeadamente: (i) para uma
didatica da escrita; (ii) 0 ensino de géneros textuais; (iii) recursos educativos digitais na

educacéo.

3.1. Para uma didatica da escrita

A didatica da escrita tem sido marcada por contributos diversos ao nivel da
linguistica, mas também ao nivel da psicologia. Silva (2017) defende que um escritor
competente ¢ “alguém mais preparado para o sucesso académico e, mais tarde, para o
sucesso profissional e inser¢do plena na sociedade. Tem ao seu dispor uma ferramenta
que lhe permite aprender mais ¢ melhor ao longo da vida”, e por isso, torna-se
fundamental capacitar os estudantes de ferramentas que lhes permitam dominar o

processo de escrita.

3.1.1. Componentes da producao textual

Escrever requer a habilidade de selecionar e combinar expressfes linguisticas,
organizando-as numa unidade de nivel superior, de modo a construir uma representacao
do conhecimento que corresponda aos contetidos a serem expressos. Neste sentido,
Barbeiro e Pereira (2007, p. 15) referem que, com o avancar do nivel de escolaridade e
com o desenvolvimento do dominio da escrita, os aspetos mecanicos (desenho das letras)
e convencionais (ortografia) automatizam-se, deixando de ser necessario um
processamento de informacgao constante por parte do escritor. Os mesmos autores referem
que a automatizacdo destas competéncias deve ser alcancada o mais prematuramente
possivel de forma que o aluno possa dedicar a sua capacidade de processamento as tarefas
que devera realizar por meio da competéncia compositiva. A competéncia compositiva,
ao contrario das anteriores, nunca estara totalmente automatizada, pois cada texto escrito
coloca novos desafios e apresenta inimeras alternativas quanto a sua construcao.

Barbeiro e Pereira (2007, p. 16) referem os fatores que a competéncia compositiva
implica: (i) ativacao de conteddos; (ii) decisdo sobre a sua integracao ou ndo; (iii) em caso

de integracdo, articulagdo com outros elementos do texto; (iv) inclusdo no texto por meio
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de uma expressao linguistica, respeitando as regras de coesdao e coeréncia textual. Os
mesmos autores referem que a competéncia compositiva € mobilizada em 2 niveis: (a)
nivel global, que corresponde a organizacdo das grandes unidades do texto
(macroestrutura); (b) nivel especifico, correspondente a combinacdo de expressdes
linguisticas (microestrutura). No decorrer do processo de escrita, 0 escritor tem ao seu
alcance a possibilidade de decisdo sobre 0s 2 niveis anteriormente enumerados.

O processo de escrita ndo é uniforme, e até mesmo quando se parte de uma estrutura
textual previamente definida, existe um processo aberto em varios niveis de decisdo, uma
vez que € um processo complexo, que mobiliza varias componentes para formular as
expressdes linguisticas que irdo figurar no texto. O processo de escrita pode ser ainda
condicionado por fatores cognitivos, emocionais e sociais, que condicionarao,
naturalmente, o produto final. Por ndo ser um processo uniforme, o processo de escrita
apresenta variagdo conforme a situacdo em que se insere e conforme a pessoa que 0
escreveu (grau de dominio da escrita) e, por isso, os desafios na aprendizagem da escrita
ndo se limitam a dominar um modelo fixo de texto, mas sim em transformar o processo
de escrita para que se possa dotar o aluno de todas as potencialidades necessarias para o
efeito (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 17).

3.1.2. O processo de escrita

O processo de escrita envolve diversas atividades no seu decurso, a saber: (i) ativar
conhecimentos sobre o tdpico e sobre o género de texto, programar o desenvolvimento
da tarefa, realizar pesquisa e planear a organizacdo do texto; (ii) redigir o texto; (iii)
avaliar aquilo que foi escrito (Barbeiro & Pereira, 2017, p. 18).

Aprender a escrever bem e com sucesso requer o dominio de algumas
competéncias fundamentais. Trés ferramentas basicas mobilizadas em diferentes
momentos do processo de aprendizagem sao: (i) ler (e simultaneamente compreender o
que se &), (ii) escrever (expressar-se por escrito) e (iii) resolver problemas (raciocinio
I6gico). A composicdo de um texto escrito, qualquer que seja ele, mobiliza um conjunto
amplo de processos e estratégias de natureza cognitiva e metacognitiva, que interagem
com inumeros fatores intrinsecos (afetivos, motivacionais) e extrinsecos (sociais,

culturais) ao escritor (Zimmerman & Risemberg, 1997) A gestdo de todos 0s processos
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envolvidos constitui-se como uma tarefa tdo exigente a nivel cognitivo que integra as trés
ferramentas acima referidas: competéncias de leitura, escrita e resolugdo de problemas,
numa relacdo que se pretende dindmica e autorregulada. A producdo de um texto exige
momentos de leitura e releitura, de tomada de decisdo e escrita e da solugdo de inimeros
problemas e incertezas. Pensar e planear o que se redige, detetar falhas, solucionar erros
e melhorar a qualidade do texto integra as trés ferramentas acima referidas.

Estas atividades presentes no processo de escrita podem ser agrupadas segundo
trés componentes: planificacdo, textualizacdo e revisdo. Ao longo do processo de
escrita, estas atividades podem surgir em diferentes momentos consoante as necessidades
do escritor, ndo tendo, por isso um modelo linear.

Apresenta-se de seguida o esquema (cf. Figura 1), proposto por Flower e Hayes
(1980), que representa uma analise mais detalhada dos processos cognitivos envolvidos

na composicao escrita e que deixa compreender a sua complexidade.

Figura 1l
Modelo representativo do processo de escrita

Contexto da tarefa

Tarefa de escrita
-Tema Texto produzido até ao
momento
-Aundigneia
Motivagio 4
—_— | v
f 3
III I\',
A meméria a Processos cognitivos I.' *
longo prazo do o
escritor il Planificagio Revisiio
== F T
_Conhecimeénto Geragdo de contetidos e |E|
do tema e !
g =
o : |
-Conhecimento | Orgamzacio | | Definigdo de objetivos = ik
da audiéncia CVISE0
-Planos de escrita —|—
armazenados |
| Controlo |

Nota. Adaptado de Flower & Hayes (1980, p. 11).
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A componente de planificagdo do processo de escrita é mobilizada para
estabelecer objetivos e antecipar tarefas, ativar e selecionar conteldos e organizar
informacao que serd integrada na estrutura do texto (Barbeiro & Pereira, 2017, p. 18).

Segundo Flower e Hayes (1980), a planificacdo envolve trés subprocessos
fundamentais: (i) a geracédo de ideias; (ii) organizacdo de ideias e (iii) estabelecimento de
objetivos. A planificagé@o corresponde ao processo de extracdo de informacéo do contexto
e da memoria a longo prazo para a elaboragdo de um plano que guie a producéo do texto.

A planificacdo relaciona-se com o processo exploratorio de ideias do tema do
texto. Segundo Santana (2007), esta fase também pode ser nomeada como previsdo ou
concecao e pretende-se que o aluno seja capaz de conceptualizar o contetido que deseja
ver posteriormente por escrito. Outros dois autores, Martins e Niza (1998) referem que
“esta fase abrange desde a intencdo de escrever até ao pensamento consciente, a
planificacdo, a ligacdo pensamento-linguagem” (p. 163).

A textualizacdo (ou redacao) diz respeito a transformacéo das ideias, do plano e
de expressdes linguisticas em frases organizadas num texto que vai surgindo num plano
fisico ou digital. Este processo obriga a mdltiplas decisbes, que podem ir sendo
sucessivamente revistas e coordenadas pelo autor do texto.

Segundo Barbeiro e Pereira (2017, p. 18), a medida que vai escrevendo, o autor
tem de responder as seguintes exigéncias: (i) explicitacdo de contetdo-explicitacdo das
ideias genéricas enunciadas na planificacdo; (ii) formulacdo linguistica; (iii) articulacao
linguistica-coesao linguistica e coeréncia légica.

A textualizacdo, relaciona-se com a producéo escrita em si, tendo em conta o que
foi planeado anteriormente. Esta fase surge frequentemente nomeada como
“textualizacdo”, e corresponde, segundo Martins e Niza (1998, p. 163), “ao momento da
producéo, da colocagdo do pensamento no papel”.

Relativamente a revisao, Barbeiro e Pereira (2017, p. 18), referem que esta tem
como objetivo primordial o aperfeicoamento do texto (acontece de forma permanente ao
longo da textualizagéo e no final da mesma), tendo em conta o contexto, objetivos e
audiéncia).

A revisdo textual processa-se através da leitura, avaliacdo e eventual

reformulacdo de ideias previamente escritas. A revisdo pode ser mais profunda e
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desencadear a reorganizagdo de estruturas textuais ou incidir apenas sobre aspetos
gréficos e ortograficos. A revisdo textual apresenta-se ligada a planificacdo inicial atraves
da comparagdo com 0s objetivos e organizacao inicialmente estabelecidos (Barbeiro &
Pereira, 2017, p. 19). Neste sentido, Rosario et. al. (2007) referem que o objetivo principal
desta fase ndo se prende somente com a analise de eventuais discrepancias, mas sim na
procura de solucGes para melhorar o desempenho em futuras produgdes.

Esta fase, que surge frequentemente como “revisao”, consiste na “supressao,
substituicdo ou acrescentamento de palavras e expressdes, de forma que o texto
corresponda ao objetivo daquele que escreve” (Martins & Niza, 1998, p. 164). Aqui, 0
aluno procede a alguns ajustes frasicos necessarios ao que foi previamente realizado. Os
mesmos autores referem que esta fase é correspondente a uma avaliacdo do que se
escreveu.

Tendo em conta os trés processos acima enunciados, Rosario (2004), tendo como
base o modelo sociocognitivo ciclico de aprendizagem autorregulada proposto por
Zimmerman (2000), desenhou um modelo autorregulatorio para aprender a escrever: o
PLEA-Planificacdo, Execucdo e Avaliacdo das tarefas (cf. Figura 2). Este modelo, que
integra 0s processos anunciados nos paragrafos anteriores, propde uma sequéncia de
processo autorregulatério, na qual, cada fase operacionaliza em si propria 0 mesmo
processo ciclico (por exemplo, a fase da planificacdo também é planificada, executada e
avaliada, assim como as outras fases), possibilitando a experiéncia do processo

autorregulatério como um todo.

Figura 2
Modelo PLEA de aprendizagem autorregulada

PLANIFICACAO

Avaliagdo Execugio

Planificagao
Planificacdo

Avaliagiio EXECUCAO
AVALIACAO Extouglo
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Nota. Adaptado de Hogemann (2011).

Martins e Niza (1998, p. 162) apresentam os modelos lineares de escrita como
sendo “um processo cognitivo, como processo mental individual que apresenta
caracteristicas gerais presentes no comportamento de todos os que escrevem”.

Rohman e Wlecke (1964) propdem modelos lineares de escrita que referem que
este processo se sucede ao longo de trés fases: (i) pré-escrita; (ii) escrita ou articulacéo e
(iii) reescrita.

Contrariamente ao modelo anterior, 0s mesmos autores referidos anteriormente
enunciam que nos modelos néo lineares o ato de escrever ndo se apresenta como sendo
uma série de frases que surgem de forma sequencial, mas sim como “um conjunto de
processos que ocorrem a qualquer momento, durante a escrita de texto” (p. 165).

Retomando o modelo de Flower e Hayes (1980) (cf. Figura 1), o processo de
escrita deve ter em conta 0 ambiente em que a tarefa de escrita se desenvolve, os
conhecimentos prévios do escritor acerca do assunto que vai desenvolver e 0s
conhecimentos que o mesmo tem relativamente a forma de organizacdo de um texto e o
que sabe sobre as caracteristicas referentes a cada género textual.

O processo de composicao de um texto decorre da representacao inicial da tarefa
e, em funcdo do tema a desenvolver, ha um recurso a memoria para identificar topicos
que se relacionem com o tema e com o género adequado ao tema. Estes topicos funcionam
como “estimuladores de memoria”, que atuam conjuntamente com os “estimuladores de
género”, na procura de adequacéo para a formulagéo de um primeiro enunciado. Este, por
sua vez, funciona como “fonte adicional de identificadores de topicos e de género”
(Scardamalia & Bereiter, 1992, p. 46), os quais funcionam como recuperadores de
memoria relativos ao contetido e ainda concorrem para a coesao do texto. Os mesmos
autores referem ainda que coesao e coeréncia textuais ndo séo asseguradas apenas pelo
bom conhecimento do tema ou do género, mas pelo facto de decorrerem de mecanismos
que sdo ativados durante o processo de escrita, que mobilizam as fontes de conhecimento.

Atendendo ao modelo linear inicialmente descrito, que contempla as fases de pré-
escrita, escrita ou articulacdo e reescrita, no modelo néo linear proposto por Flower e

Hayes (1980), “a ag@o de revisdao nao ocorre apenas no final da produgdo do texto, mas
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essa acdo pode, nalguns casos, alterar todo o anterior processo de escrita” (Martins &
Niza, 1998, p. 166). Assim sendo, 0 ato de rever poderd alterar 0s processos de pré-escrita
ou descrita ja iniciados no processo de producdo do texto. Posto isto, com as possiveis
modificagdes a ocorrer nos processos de planificacdo (pré-escrita) e escrita, existe a
necessidade de uma nova revisao, a reviséo final.

Neste sentido, Carvalho (1995), citado em Santana (2007, p.4 3) distingue 0s
processos de revisdo dos de correcao, considerando que 0s processos de revisdo podem
ocorrer em qualquer altura do percurso de escrita, ja 0s segundos requerem uma atengéo

deliberada no sentido da melhoria do texto.

3.2. O ensino de generos textuais

Segundo Silva (2017, p. 35), é possivel analisar o conceito de género textual de
diversas perspetivas teoricas. O conceito de género textual pode remontar até Platdo,
ndo sendo, por isso, um conceito da atualidade literaria. A divulgacdo do conceito de
género ¢ fruto dos trabalhos publicados por Voloshinov (1972), numa perspetiva
interacionista sociodiscursuvista, que defende que todas as atividades humanas estéo
relacionadas com a utilizacdo da linguagem e, para concretizar essas mesmas atividades,
0 Homem recorre a enunciados que se materializam em textos produzidos em situacdes
de comunicacdo concretas. Esses textos, encontrados no quotidiano nas mais diversas
areas, sao 0s géneros textuais.

Nos subcapitulos seguintes, sdo apresentados: (i) o conceito de género textual; (ii)
o0 modelo e sequéncia didatica dos géneros; e (iii) 0s géneros textuais nos documentos

oficiais da area da educacdo em Portugal.

3.2.1. O conceito de género textual

Tal como referido anteriormente, é possivel analisar o género textual de diversas
perspetivas tedricas. Para Bronckart (1996), citado em Silva (2007, p. 36), o conceito de
género textual define-se como um conjunto de produgdes orais ou escritas que, em
determinada cultura, assume caracteristicas comuns de varias ordens: textual, linguistica,

gréfica, visual e de oralidade.
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Silva (2017, p. 36) defende que os géneros séo dispositivos que se atualizam e
que, por serem definidos por propriedades sociocomunicativas, 0s textos que se produzem
(exemplares de género) sdo diferentes uns dos outros porque ocorrem produzidos
mediante situacdes diferentes e com objetivos distintos.

Sao exemplos de géneros textuais 0s seguintes registos escritos ou orais: carta,
noticia, carta de um restaurante, receita culinaria, reunido de condominio, entrevista
(Marcuschi, 2008, p.155).

Em situacBes semelhantes, a mesma autora refere que podem ser produzidos
textos com caracteristicas semelhantes, nos quais é possivel verificar a existéncia de
regularidades, as propriedades tipicamente associadas a cada género textual. A mesma
autora refere que 0s géneros textuais sdo produto da atividade humana, do funcionamento
do mundo e do desenvolvimento das sociedades e que, por isso, sd0 uma categoria
permanentemente dindmica e mutavel, passivel de atualiza¢des, sendo que ha géneros que
desaparecem e outros que surgem em seu lugar.

O conhecimento dos diferentes géneros é um fator de insercdo social, ja que
contribui para saber agir linguisticamente de acordo com a situacdo. O conceito de
género estd intimamente ligado com o conceito de dominio discursivo (jornalistico
escolar, juridico...), ja que este Ultimo é entendido como uma esfera da atividade humana
na qual circulam géneros que configuram manifestacdes da atividade linguistica
decorrentes dessa atividade (Marcuschi, 2008). Em cada dominio discursivo, sdo
produzidos géneros textuais especificos.

No que concerne a forma de analisar os textos como unidades que materializam
um determinado género, Bronckart (1999) apresenta um modelo de organizacéo textual
que ¢ denominado de “Modelo de arquitetura textual” que é composto por 3 camadas
sobrepostas: (i) infraestrutura geral; (if) mecanismos de textualizacéo e (iii) mecanismos
enunciativos.

A infraestrutura textual ¢, segundo Silva (2017, p. 37), a camada mais profunda
e a menos dependente da situacéo da acdo. Compreende o plano mais geral do texto, os
tipos de discurso, as sequéncias entendidas como modos de planificacdo dos contetudos
tematicos e outras formas de planificacdo e modalidades de articulacdo entre os tipos de

discurso.
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Em (ii), mecanismos de textualizacédo, Silva (2017, p. 37-38) refere que esta
camada se constitui como intermédia e assegura a coesdo do texto (organizadores
textuais), coesdo nominal (mecanismos de retoma anaférica) e coesdo verbal (formas
verbais).

A Ultima camada, (iii) mecanismos enunciativos, ¢ a mais superficial e a que
mais depende da situagdo da acdo. Estes mecanismos conferem ao texto coeréncia
pragmatica compreendendo os mecanismos de gestdo de vozes e modalizacGes (Silva,
2017, p. 38). Na Figura 3 apresenta-se um esquema sintese da arquitetura proposta por

Bronckart.

Figura 3
Esquema geral de arquitetura textual de Bronckart

Coeréncia pragmatica:

Infraestrutura geral do texto

Coeréncia tematica;
Mecanismo de textualizacio

Mecanismo de
responsabilizacao enunciativa

-Sequéncias textuais
-Contendos

-Coesdo nominal
-Coesdo verbal

-Gestao de vozes
-Modalizacdes

Planificacio

-Mancha gréfica -Conexao

Nota. Adaptado de Silva (2017, p. 38)

Chartrand e Emery-Bruneau (2015) agrupam as caracteristicas de um género da
seguinte forma: (i) caracteristicas comunicacionais: intencdo do enunciador, finalidade
da mensagem e contexto social de producdo; (ii) caracteristicas textuais: estrutura do
texto de acordo com um plano, tendo em conta as dimensdes do texto e o sistema
enunciativo; (iii) caracteristicas linguisticas: estruturas frasicas, pontuacao, vocabulario
utilizado; (iv) caracteristicas gréaficas: presenca de imagens e disposicao na pagina,;

(v) caracteristicas orais (exclusivas a generos orais): prosédia, mimica, postura e

interacg&o.
3.2.2. Dispositivo de engenharia didéatica

Um grupo de investigadores em Didatica das Linguas da Universidade de Genebra

propbs um o dispositivo de engenharia didatica que pretende contribuir para um ensino
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de producdo textual assente em géneros orais e escritos. Este dispositivo é composto pelo
modelo didatico de género (MDG) e pela sequéncia didatica (SD).
3.2.2.1 O modelo didatico de género para a aprendizagem de géneros textuais

De acordo com Pietro e Schneuwly (2003), citados por Silva (2017, p. 44), o
modelo didatico do género (MDG) é um utensilio pragmaético que permite conhecer o
género na sua especificidade e determina os aspetos do género a ensinar tendo em conta
0 publico-alvo, o conhecimento profundo das especificidades e caracteristicas do género,
bem como a preparacdo do modus operandi em termos pedagdgicos.

O MDG é construido por meio da anélise das seguintes fontes:

(1) Observacgéo de textos que se configuram como modelos de referéncia que

dao conta da complexidade e caracteristicas do género;

(i) Investigacdo de literatura especifica sobre o género relativa a sua

especificidade bem como a sua didatizacao;

(iii)  Andlise das praticas linguisticas dos alunos para que se possa identificar as

dificuldades na producéo textual de determinado género;

(iv)  Analise do estado da arte relativamente as préaticas escolares de ensino para

evolucdo nas préticas a aplicar doravante.

O MDG é o ponto de partida para a construcao de uma sequéncia didatica que por sua
vez permite a construcdo de atividades e percursos didaticos diversificados e adequados
em grau de complexidade ao desenvolvimento dos alunos. O MDG permite ainda ao
docente apropriar-se dos saberes de referéncia relativos ao género, refletir sobre esse
conhecimento adquirido a luz dos documentos oficiais de referéncia e construir um

percurso didatico adequado a exploracdo do género (Silva, 2017, p. 45).

3.2.2.2. Dispositivo de transposicao didatica: a sequéncia didatica
Por sua vez, a sequéncia didatica operacionaliza a didatica do género
compreendendo as atividades a realizar, os materiais a utilizar bem como a avaliagéo.
Dizem respeito aos aspetos de genero os seguintes conceitos: definigdo, contexto de
producéo, organizagao textual e marcas linguisticas (Silva, 2017, p. 44).
De acordo com Silva (2017), Dolz (2000) é citado como um autor que considera

as sequéncias didaticas ferramentas que auxiliam o professor na organizacdo de seu
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trabalho e, a0 mesmo tempo, oferecem ao aluno um percurso estruturado de
aprendizagem. Subjacente a este “dispositivo didatico estd a preocupacdo ndo s6 do
ensino, mas também da aprendizagem” Silva (2017).

Numa perspetiva de ensino da lingua, a sequéncia didatica caracteriza-se como
um conjunto estruturado de atividades que englobam o ensino, a aprendizagem e
avaliacdo, todas direcionadas para uma tarefa especifica de producdo oral ou escrita.
Nesse processo, a leitura, a escrita, a oralidade e o conhecimento explicito sdo abordados
de forma integrada. Trata-se de um conjunto de atividades programadas de forma
sistematica e interligadas, organizada etapa por etapa, com o objetivo de levar o aluno a
aprender um género textual oral ou escrito especifico Silva (2017)

A SD esta sempre ligado de forma intrinseca o MDG sobre o qual incide, pois

prové o docente de saberes de referéncia que Ihe permitem definir, de forma adequada, o
que se pretende que o aluno adquira como conhecimento. Assim, aquilo que inicialmente
se torna matéria clara na visdo do docente, no final do percurso de SD, sera também ela
clara para o aluno (Silva, 2017), realizada por meio de aprendizagens significativas.
A mesma autora refere que deste modo, a sequéncia didatica é uma ferramenta que
organiza o ensino dos géneros textuais de forma planeada e em simultaneo, adaptéavel,
facilitando tanto o desenvolvimento de conhecimentos quanto de habilidades por parte de
alunos e professores.

Dolz (2001), em Silva (2017) refere que uma sequéncia didatica compreende 0s
seguintes parametros, a saber: (i) apresentacdo da situacdo; (ii) producdo inicial; (iii)
moédulos de desenvolvimento e sistematizacdo; (iv) producéo final e finalmente a (v)
avaliacdo.

Figura 4
Esquema da SD de acordo com Dolz, Noverraz & Schneuwly (2001)

. Madulo de Modulo de Madulo de
Apresentagdo Produgio sistematizagdo sistematizagdo sistematizagao Produgdo final Avaliacio
da situacio L nicial =

1 2 3

Nota. Adaptado de Silva (2017, p. 38).
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3.2.4. Os generos textuais nos documentos oficiais

Nos documentos oficiais, nomeadamente, nas Aprendizagens Essenciais de
Portugués do 1.° CEB (2018), surgem alguns dominios relativos a producgéo de textos e
géneros textuais (cf. Tabela 5-8).

Tabela 5
Aprendizagens Essenciais de Portugués para o 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° ano)

Dominio O aluno deve ser capaz de:
Saber escutar para interagir com adequagdo ao contexto e a diversas

Oralidade finalidades (nomeadamente, reproduzir pequenas mensagens, cumprir
instrucdes, responder a questdes).
Inferir o tema e resumir as ideias centrais de textos associados a diferentes

Leilctgi::- finalidades (ludicas, estéticas, informativas).
Planificar, redigir e rever textos curtos com a colaboragéo do professor.
. Antecipar o(s) tema(s) com base em nogGes elementares de género (contos
Egg?g‘f&o de fada, lengalengas, poemas,etc.), em elementos do paratexto e nos textos

visuais (ilustracdes).
Nota. Adaptado de Aprendizagens Essenciais de portugués para o 1.° CEB (1.° ano)

Tabela 6
Aprendizagens Essenciais de Portugués para o 1.° Ciclo do Ensino Basico (2.° ano)

Dominio O aluno deve ser capaz de:
Ouvir ler obras literarias e textos da tradigdo popular.

Antecipar o(s) tema(s) com base em nogGes elementares de género (contos

ELcthl::CrZ%?;) de fada, lengalengas, poemas,etc.) em elementos do paratexto e nos textos
visuais (ilustraces).
Valorizar a diversidade cultural dos textos (ouvidos ou lidos).
Compreender o sentido de textos com caracteristicas narrativas e descritivas,
) associados a finalidades diferentes (ldicas, estéticas, informativas).
Leilctll']i;:- Recriar pequenos textos em diferentes formas de expressao (verbal, gestual,

corporal, musical, plastica)
Escrever textos curtos com diversas finalidades (narrar, informar, explicar).
Nota. Adaptado de Aprendizagens Essenciais de portugués para o 1.° CEB (2.° ano)
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Tabela 7

Aprendizagens Essenciais de Portugués para o 1.0 Ciclo do Ensino Basico (3.° ano)

Dominio O aluno deve ser capaz de:
Distinguir nos textos caracteristicas da noticia, da carta, do convite e da banda
. desenhada (estruturacao, finalidade).
Leitura — - — - -
Ler textos com caracteristicas narrativas e descritivas, associados a diferentes
finalidades (informativas, ludicas, estéticas).
Antecipar o(s) tema(s) com base em nocdes elementares de género (contos
. de fada, lengalengas, poemas, etc.) em elementos do paratexto e em textos
E_ducgg_ao visuais (ilustragdes).
literaria - - — = -
Desenvolver um projeto de leitura que implique selegdo de obras, a partir de
preferéncias do aluno previamente discutidas em aula.
Registar e organizar ideias na planificacdo de textos estruturados com
introducdo, desenvolvimento e concluséo.
Awvaliar os prdprios textos com consequente aperfeicoamento.
Escrita Escrever textos géneros variados, adequados a finalidades como narrar e
informar, em diferentes suportes.
Recriar pequenos textos em diferentes formas de expresséo (verbal, gestual,
corporal, musical, plastica).

Nota. Adaptado de Aprendizagens Essenciais de portugués para o 1.° CEB (3.° ano)

Tabela 8

Aprendizagens Essenciais de Portugués para o 1.° Ciclo do Ensino Basico (4.° ano)

Dominio

O aluno deve ser capaz de:

Leitura

Ler textos com caracteristicas narrativas e descritivas de maior
complexidade, associados a finalidades varias e em suportes variados.

Distinguir nos textos caracteristicas do artigo de enciclopédia, da entrada de
dicionario e do aviso (estruturacdo, finalidade).

Educacéo
literaria

Antecipar o(s) tema(s) com base em nogGes elementares de género (contos
de fada, lengalengas, poemas, etc.) em elementos do paratexto e nos textos
visuais (ilustraces).

Desenvolver um projeto de leitura em que se integre compreensdo da obra,
questionamento e motivagao de escrita do autor.

Escrita

Redigir textos com utilizacdo correta das formas de representacdo escrita
(grafia, pontuacéo e translineacdo, configuracdo gréafica e sinais auxiliares da
escrita). Escrever textos, organizados em paragrafos, coesos, coerentes e
adequados as convencdes de representacao grafica.

Nota. Adaptado de Aprendizagens Essenciais de portugués para o 1.° CEB (4.° ano)
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Observando as tabelas de 5-8, nas Aprendizagens Essenciais de Portugués do 1.°
CEB (2018), a abordagem aos diversos géneros textuais, bem como a producéo de textos
com diversas finalidades ocorre desde o 1.° ano nos dominios de Oralidade (1.° ano),
Leitura, Escrita e Educacdo Literéria.

De acordo com o documento oficial do “Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria” (PASSEO) (2017), no dominio “Linguagens e textos”, os
alunos devem ser capazes de:

e Utilizar de modo proficiente diferentes linguagens e simbolos associados as
linguas (lingua materna e linguas estrangeiras), a literatura, a masica, as artes, as
tecnologias, a matematica e a ciéncia;

e Aplicar estas linguagens de modo adequado aos diferentes contextos de
comunicacdo, em ambientes analdgico e digital;

e Dominar capacidades nucleares de compreensao e de expressdo nas modalidades
oral, escrita, visual e multimodal (p. 21).

Nos 3 pontos acima apresentados, 0 documento defende que os alunos devem ser
dotados da capacidade de identificar e mobilizar linguagens adequadas a “diferentes
contextos de comunicacao” e para isso ¢ essencial que mobilizem as caracteristicas de
cada género textual, tal como referido nas Aprendizagens Essenciais de cada ano (cf.
Tabelas 5-8) para que as possam aplicar de forma adequada ao contexto de escrita.

As Aprendizagens Essenciais em vigor, referem o termo “género textual” de
forma explicita nos seus objetivos.

Tal como ja foi referido no presente relatorio, os géneros textuais correspondem
aos textos encontrados no quotidiano que apresentam padrdes s6cio comunicativos
caracteristicos e, por isso, sdo formas textuais escritas ou orais bastante estaveis. Ja o0s
tipos de texto designam-se como uma construgdo tedrica, definida pela natureza
linguistica da sua composicdo. Os tipos de texto: argumentativo, narrativo, expositivo,
descritivo ou injuntivo constituem sequéncias estruturais subjacentes a composicao de
um género textual (Marcuschi, 2008, p.154 — 155).

Uma sequéncia textual € um conjunto de proposi¢fes organizadas que adquire

caracteristicas e um esquema tipicos, permitindo o seu reconhecimento em diferentes
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géneros textuais. Segundo Adam (1992), os textos apresentam uma estrutura heterogénea,
sendo raro encontrar textos estruturalmente homogéneos. Geralmente, ha uma sequéncia
predominante que define 0 nome do texto. Por exemplo, quando se fala em texto

descritivo refere-se uma entidade textual em que predominam sequéncias descritivas.

3.3. Recursos educativos digitais na educacao

Com um mundo cada vez mais digital e a necessidade da adaptacdo do ensino as
novas tecnologias, torna-se necessaria a existéncia de recursos educativos digitais de
qualidade disponiveis ao servico dos docentes nas escolas.

A semelhanca de outros paises, Portugal tem-se empenhado em transformar
tecnologicamente as escolas integrando as T1C no processo de ensinar e aprender e, assim,
melhorar os desempenhos escolares dos alunos.

Nos préximos subcapitulos, sdo aprofundados: (i) o conceito de recurso educativo
digital; (ii) o ciclo de desenvolvimento e os principios pedagogicos de um RED; (iii) os

recursos educativos digitais e o ensino da escrita.

3.3.1. O conceito de recurso educativo digital

Ramos et al. (2007) definem recursos digitais enquanto “entidades digitais
produzidas especificamente para fins de suporte ao ensino e a aprendizagem” (p. 13). Os
mesmos autores referem que 0os RED sé&o compostos pela combinagao de “texto, imagem
(estatica ou em movimento), sons (locucdo ou musica) e animacdo de forma harmoniosa
e efetiva)” (p. 17).

Na elaboracdo de um RED (RED), é fundamental definir objetivos claros que
orientem a sua utilizacdo, oferecer conteldos abertos que possam ser utilizados e
reutilizados de acordo com a licenga de uso, e garantir a adequacdo ao contexto de
aplicacdo, tornando-o relevante e flexivel. Além disso, é essencial incorporar elementos
de inovacdo pedagdgica para atualizar as praticas educativas e incluir informacdes
técnicas detalhadas que assegurem o uso adequado do RED (Ramos et al., 2007).

No que concerne aos atributos essenciais para a consideragéo de um RED eficaz,
Ramos et al., (s.d, p. 80) define 4, sdo eles: (i) ter uma clara finalidade educativa; (ii)

responder as necessidades do sistema educativo portugués (curriculos de educacdo de
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formacdo formal, informal e formagdo profissional); (iii) apresentar uma identidade
autonoma relativamente a outros objetos de cariz digital; (iv) satisfazer os critérios de

qualidade definidos a priori a sua construcao.

3.3.2. Ciclo de desenvolvimento de um recurso educativo digital

O modelo concebido por Branch (2009), o modelo ADDIE (Analise, Desenho,
Desenvolvimento, Implementacdo e Avaliacao), é segundo Cardoso et al., (2021, p. 127),
“o modelo de desenho instrucional mais usado para o desenvolvimento de recursos
educativos digitais”.

O modelo ADDIE pode ser utilizado enquanto metodologia para o
desenvolvimento dos RED visto antecipar alguns procedimentos, organizando-o0s por
fases (cf. Tabela 9), o que revela ser facilitador na construcdo de RED mais complexos e
de maiores dimensdes (Cardoso et al., 2021).

Tabela 9
Tabela sintese do Modelo ADDIE de Branch (2009)

‘ fase

i

1° fase 5 fase
Aniilise Desenho Desenvolvimento Implementacio Avaliacio
Definir: Definir: -Criar e selecionar -Preparar contextos -Estabelecer
-Objetivos -Estratégias materiais a incluir de aprendizagem critérios de
pedagbgicas pedagbgicas no recurso -Definir estratégias avaliagiio
-Publico-alvo -Concecdo do -Definir orientages para o envolvimento -Avaliar as
-Recursos necessarios percurso didatico il para a utilizacdo do dos alunos aprendizagens
para a elaboragdo e do recurso recurso -Avaliar a
desenvolvimento do -Criar prototipo usabilidade do
[ECUIS0 funcional Tecurso
-Meios de -Condurzir testes-
distribuicio piloto

-Compatibilidades
com os dispositivos

Nota. Tabela construida através da adaptagéo do texto de Cardoso et al. (2021)

Segundo Cardoso et al. (2021), a 1.2 fase, correspondente a analise, requer a
definicdo dos objetivos pedagogicos, do publico-alvo, dos recursos essenciais para a
elaboracdo e desenvolvimento do RED, definicdo dos meios de distribuicdo do RED e a
compatibilidade e acessibilidade com e nos diversos dispositivos.

Na 2.2 fase, que corresponde ao desenho, definem-se as estratégias pedagogicas

que irdo permitir a evolugéo e progresso do desempenho do aluno. E aqui que se define o
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“percurso didatico do recurso” (Cardoso et al., 2021, p. 128). Cardoso et al. (2022)
definem alguns principios pedagdgicos a ter em conta no desenho de um RED, séo eles:
(i) a criacdo de contextos significativos para a aprendizagem; (ii) a integracao
curricular; (iii) a implementacdo de um desenho instrucional de base construtiva; (iv)
a promocgdo da autonomia do aluno na exploracdo do RED; (v) a promogdo do
envolvimento e da motivagéo do aluno no processo de ensino-aprendizagem.

Os mesmos autores referem que, na 3.2 fase, a fase do desenvolvimento, ¢ a fase
mais longa, uma vez que nesta etapa sdo criados e selecionados os materiais que irdo
constar no RED (videos, imagens, textos, audios, etc). E neste momento que se definem
as orientacdes para a utilizacdo do RED. No final desta fase, deve ja estar criado um
“prototipo funcional e conduzidos testes iniciais (testes-piloto) para o despiste de erros e
anomalias” (Cardoso et al. 2021, p. 128).

A fase de implementacdo (4.%) requer a preparacdo dos contextos de
aprendizagem, assim como a definicdo de estratégias que motivem e envolvam os alunos
na utilizacdo do RED.

Ja na 5.2 e (ltima fase, a da avaliacdo, estabelecem-se os critérios de avaliagcdo
especificos, aplicados por meio de instrumentos desenvolvidos com esse proposito e
avalia-se as aprendizagens dos alunos, bem como a usabilidade do recurso. (Cardoso et
al. 2021, p. 128).

3.3.3. Recursos educativos digitais para o ensino da escrita

Os alunos da atualidade pertencem a uma geracdo digital, habilidosa no
manuseamento das tecnologias, no entanto necessitam ainda de se desenvolver no campo
da literacia digital. O uso da tecnologia pode ser uma forma eficaz de aprimorar tanto as
competéncias linguisticas quanto a literacia digital. Cabe aos docentes refletir
relativamente a aplicacdo dessas competéncias no desenvolvimento da aprendizagem e
da construcéo de conhecimento (Castro, 2014).

O vinculo existente entre as competéncias de escrita e digitais é essencial para a
compreensdo completa de ambas. Atualmente, € evidente que a distin¢do entre o ensino

da escrita, os recursos digitais e as ferramentas tecnoldgicas se tornou menos nitida, ja
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que essas categorias sdo usadas de forma intercambidvel, trabalhando juntas na promogéo
de um Unico objetivo: o sucesso escolar (Antunes, 2021, p. 14).

E indiscutivel a importancia da utilizacio de RED de forma abrangente, mas de
que forma é que estas podem contribuir para o ensino da escrita? Quais sdo as estratégias
que os RED oferecem em prol da didatica do portugués? Sabe-se que o uso da tecnologia
na didatica &€ motivador e, se utilizado de forma certeira, poderd ser um instrumento
facilitador das aprendizagens no que concerne a aprendizagem dos processos de escrita
(Antunes, 2021, p. 15).

Vygotsky (1934) citado por Tavares e Barbeiro (2011, p. 57), refere que “qualquer
atividade humana é condicionada pelos proprios meios que sdo mobilizados nessa
atividade”. No contexto atual, o exercicio de escrita ¢ influenciado por “varias
ferramentas tecnologias que poderdo levar as criancgas a alcancar niveis de desempenho
mais elevados” (Tavares e Barbeiro, 2011, p. 7). Os RED aos quais se pode recorrer para
o0 desenvolvimento de competéncias de escrita disponibilizam formas de aprender mais
holisticas e dindmicas, permitindo aprender de forma diferente e motivadora, permitindo
experiéncias enriquecedoras do ponto de vista do utilizados (o aluno).

Os mesmos autores referem ainda que para além dos RED, a utilizacdo do
computador no processo de escrita traz novas potencialidades enquanto instrumento de
escrita: (i) formular; (ii) reformular; (iii) planificar; (iv) textualizar; (v) rever, e enquanto
instrumento de comunicacdo que permite: (i) partilhar; (ii) divulgar.

Na brochura As Implicacdes das TIC no Ensino da Lingua, produzida no &mbito
do Programa Nacional de Ensino do Portugués (PNEP), pela Direcdo-Geral de Inovagéo
e de Desenvolvimento Curricular, no capitulo Implicac6es das TIC no ensino da escrita,
o0s autores, Tavares & Barbeiro, apresentam atividades que visam potenciar o uso das TIC
para desenvolver competéncias ao nivel da producéo textual e que devem figurar o modus
operandi de qualquer docente. Destacam-se as seguintes atividades: “Operagdes de
reformulagdo”, na qual se sugere o uso do computador para a revisdo cooperada de texto
e a criacdo de um blogue da escola no qual os alunos séo responsaveis pela sua gestéo.

Ainda no ambito do desenvolvimento de competéncias de escrita, destacam-se trés
recursos educativos digitais que se encontram disponiveis na plataforma RED.com. O

primeiro é o recurso Cozinhar a Aprender, da autoria da ESELX, que tem como objetivo
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desenvolver o género textual receita culinaria. O segundo, é o recurso Leopoldino, o
explorador, da autoria de Paulina Antunes, que procura desenvolver a escrita de
sequéncias descritivas. O terceiro, é o0 recurso Rita Poesia, de Rita Alves, que procura
desenvolver o género textual da poesia, com recurso a poesia visual.

Os trés recursos anteriormente mencionados, procuram dar resposta a exigéncia
do desenvolvimento da escrita, integrando-a com o uso das TIC.

Tal como tem vindo a ser referido no presente relatério, as tecnologias e os RED
oferecem ambientes de aprendizagem motivadores e significativos que permitem aos
alunos a autodescoberta e a construcao de saberes, promovendo a integracdo e a aquisi¢do
de competéncias de comunicacéo e colaboragdo. Nao basta incluir a tecnologia nas aulas
de portugués, é essencial tirar partido da tecnologia, utilizando-a como instrumento de
mudanga. De acordo com a perspetiva defendida por Antunes (2021, p. 17), “atualmente,
ndo € possivel concebermos o ensino do portugués e da escrita sem a utilizacdo da

tecnologia e dos recursos digitais”.
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4. METODOLOGIA



No presente capitulo, é feita uma descri¢éo sucinta dos processos metodoldgicos
mobilizados na realizagdo da presente investigagdo. Primeiramente, sdo apresentadas as
questdes e objetivos de investigacdo e, posteriormente, é feita a caracterizacdo do
contexto e dos participantes do estudo. De seguida, apresentam-se as opgoes
metodoldgicas tomadas abordando a natureza do estudo, design de estudo, técnicas e
instrumentos de recolha de dados e técnicas e instrumentos de tratamento de dados. Por
fim, é feita uma alusdo aos principios éticos levados em consideracdo na presente

investigacao.

4.1. Questado e objetivos de investigacao

Definido o tema de estudo, que consiste na utilizacdo de recursos educativos
digitais na aprendizagem de generos textuais, foram foi formulada a seguinte questéo
orientadora: Podem os recursos educativos digitais beneficiar a aprendizagem dos alunos
ao nivel da escrita de géneros textuais diversos? A partir desta questdo, foram
estabelecidos os seguintes objetivos de investigagdo: i) criar, desenvolver e implementar
um recurso educativo digital para o desenvolvimento de competéncias de escrita no 1.°
ciclo; (ii) avaliar a percecdo dos alunos sobre o recurso educativo digital desenvolvido;
(iii) analisar as produc@es escritas dos alunos que resultaram da aplicacdo do recurso
educativo digital; (iv) identificar as concecdes dos alunos sobre o que significa “escrever

bem” e para que serve “escrever bem” antes e depois da intervencao.

4.2. Caracterizacdo do contexto e dos participantes

A instituicdo onde decorreu a investigacao esta localizada no concelho de Lisboa,
é uma instituicdo pertencente a rede publica. Esta escola comporta as valéncias de 1.2, 2.°,
3.2 ciclo e ensino secundério.

No presente estudo, participaram 21 alunos de uma turma de 3.° ano do 1.° CEB
sendo que sera considerada uma amostra de 10 alunos, 4 do sexo feminino e 6 do sexo
masculino, com idades compreendidas entre os 8 e 0s 9 anos. Todos 0s participantes sdo
de nacionalidade portuguesa. Tal como ja foi referido anteriormente neste relatério, a IC
estabeleceu um protocolo com a apple que disponibiliza tablets partilhados entre cada 2
turmas do 1.° ciclo. Cada turma dispde de 1h semanal para a utilizacdo individual destes
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equipamentos. Relativamente ao equipamento digital que a sala dispde, importa realcar
que o Unico equipamento existente para além do referido anteriormente, é o ipad utilizado

pela PC para projecdo de contetidos no quadro.

4.3. Opcoes metodologicas

4.3.1. Natureza do estudo

A investigacdo desenvolvida é um estudo de caso que se enquadra numa
abordagem de base qualitativa com recurso a dados quantitativos (estatistica descritiva).
Considerou-se que o0 estudo apresenta caracteristicas do tipo investigacdo-acédo, sendo o
desenho do estudo um estudo de caso, era 0 mais adequado aos objetivos propostos para
a investigacdo. Segundo Coutinho (2011), um estudo de caso, trata-se de um plano de
investigagdo que envolve o estudo intensivo e detalhado de um “caso”, com o objetivo de
compreender o “caso” na sua unicidade. De acordo com o mesmo autor, o estudo de caso
adota um forte cunho descritivo, que se associa a investigacdo de natureza qualitativa.

Creswell (2012) refere que a metodologia qualitativa € utilizada para analisar
dados descritivos e interpretativos, comummente recolhidos por meio de entrevistas,

observacdo participante, analise de contetdo, entre outros da mesma natureza.

4.3.2. Design do Estudo

O presente estudo realizou-se em 3 fases distintas: (i) pré-intervencdo; (ii)
intervencado; (iii) pos-intervencdo. Na primeira fase, procedeu-se a recolha das conce¢oes
dos alunos sobre “o que € escrever bem” e “escrever bem serve para”, na qual os alunos
realizaram um brainstorming e registo sobre estes dois conceitos. Neste processo, 0S
alunos deslocaram-se a vez ao quadro, onde registaram as suas conce¢des numa folha de
papel de cenério.

Numa segunda fase, os alunos realizaram semanalmente um total de 7 missoes,
tendo por base o RED Projeto GataFunho, cada uma correspondente a um género textual
distinto, no qual partiram da aprendizagem por descoberta do género textual até ao

planeamento, producéo e revisdo do mesmo. Cada sesséo teve em torno de 1h30m.
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Na terceira fase, correspondente a pos-intervencdo, os alunos seguiram
exatamente o mesmo procedimento da fase (i), ou seja, voltou a ser feito o registo do
brainstorming sobre as concecfes dos alunos. Nesta fase, responderam ainda a um

inquérito por questionario.

4.3.3. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Os métodos e técnicas de recolha de dados sdo, segundo Pardal e Lopes (2011),
constituidos por instrumentos e procedimentos organizados e sistematicos que visam
recolher informagfes para analise posterior. Estes autores referem que as opgles
metodoldgicas devem ir ao encontro do tema e das questdes de investigacao, ja que essa
selecdo determinara o sucesso do estudo. Simultaneamente, deve recorrer-se a fontes de
informac&o diversificadas para que o nivel de veracidade da analise dos resultados obtidos
na investigacao se eleve (Sousa & Batista, 2014).

De forma a responder as questdes de investigacao definidas, os instrumentos de
recolha de dados utilizados foram: (i) producGes escritas dos alunos decorrentes da
realizacdo do recurso educativo digital Projeto GataFunho; (ii) questionario (cf. Anexo
0OO0); (iii) registos escritos decorrentes da atividade de brainstorming.

A recolha das producdes dos alunos foi usada para avaliar as competéncias de
escrita dos alunos ao nivel dos géneros textuais explorados no recurso educativo digital
Projeto GataFunho.

O questionario foi aplicado com o objetivo de compreender a perce¢do dos alunos
relativamente a utilizacdo do RED Projeto GataFunho. O questionario aplicado encontra-
se divido em duas partes: (i) questdes de resposta fechada; (ii) questdes de resposta aberta
(cf. Anexo O0). As questdes incluidas no questionario estdo relacionadas com a avaliacdo
dos alunos do RED Projeto GataFunho. No que concerne as questes de resposta
fechada, o questionario apresenta questdes relativas ao grau de satisfacdo dos alunos no
processo de realizacdo do RED e da sua pertinéncia para a aprendizagem. Para as questdes
de resposta fechada, propde-se uma escala de quatro indicadores de resposta variaveis

entre questoes.
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J& nas questdes de resposta aberta, procuram dar espa¢o ao aluno para escrever as
suas concecOes relativas ao RED Projeto GataFunho, dando a sua opinido sobre 0 mesmo
(cf. Anexo OO).

Por fim, a recolha dos registos escritos decorrentes da atividade de brainstorming
sobre “0 que significa escrever bem” e “escrever bem serve para” antes e depois da
intervengdo permite compreender se as concegdes dos alunos se alteram ao longo da

intervencdo (cf. Anexo PP).

4.3.4. Técnicas e instrumentos de tratamento de dados

Quivy e Campenhoudt (2005) destacam que as técnicas de tratamento de dados
incorrem em duas principais vertentes: (i) analise estatistica dos dados; (ii) analise de
contetido. O presente estudo rege-se por ambas as vertentes anteriormente enunciadas.

Para a analise das produgdes escritas dos alunos, recorreu-se a analise dos textos
produto da realizacdo do RED Projeto GataFunho tendo em conta descritores de
desempenho construidos para cada género textual (cf. Anexo QQ).

Para anélise dos resultados dos questionarios, recorreu-se a métodos de estatistica
descritiva para tratamento das questdes de resposta fechada (Quivy & Campenhoudt,
2005) e a uma analise de conteldo relativamente as questdes de resposta aberta. A analise
de contetdo envolve a organizacdo dos conteudos de um conjunto de mensagens num
sistema de categorias que traduzem ideias-chave inseridas pelo contetdo em analise
(Amado, 2014, p. 313).

Para a analise dos registos de brainstorming, procedeu-se a uma analise de contéudo, no
qual se comecgou por categorizar as unidades de registo e de seguida foi feita a analise
documental. O objetivo da analise documental €, segundo Bardin (1997), representar de
forma condensada a informacéo, para consulta. A anélise de conteudo, por sua vez,
procura manipular as unidades de registo, para evidenciar os indicadores que permitem

inferir sobre uma realidade.

4.3.5. Principios éticos do processo de investigacao

A presente investigacdo foi elaborada seguindo um conjunto de normas éticas

definidas e analisadas, de modo a serem respeitados os direitos de todos os intervenientes.

83



Assim, garantiu-se sempre a defesa do anonimato dos participantes bem como a
autenticidade dos dados recolhidos ao longo das varias etapas de realiza¢&o do estudo.

Foi comunicada a todos os intervenientes do processo e respetivos pais e
encarregados de educacdo a informacdo ao direito de anonimato e a confidencialidade
dos dados recolhidos e, a par disso, foi também comunicado que os dados recolhidos
seriam utilizados Unica e exclusivamente para fins académicos, respeitando a Lei da
Protecdo de Dados em vigor. Assegurou-se ainda a vontade dos participantes, sendo que
estes podiam desistir do estudo assim que quisessem, bem como nao realizar alguma das
atividades propostas caso ndo fosse da sua vontade. O exemplar do termo de
consentimento informado e garantia da confidencialidade dos dados recolhidos encontra-

se em anexo (cf. Anexo HH).
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5. RESULTADOS



Neste capitulo sdo apresentados e discutidos os dados obtidos ao longo do
processo de investigacdo. Assim, é apresentado o recurso digital Projeto GataFunho, que
foi desenvolvido especificamente para a intervencao que decorreu no 1.° CEB. S&o ainda
apresentados e discutidos o0s seguintes resultados: (i) percecao dos alunos relativamente
ao recurso educativo digital Projeto GataFunho; (ii) analise das producGes escritas dos

alunos; (iii) concegdes dos alunos sobre o que significa “escrever bem”.

5.1. O recurso educativo digital Projeto GataFunho

Para a elaboracdo do RED Projeto GataFunho, foi feita uma analise de outros
recursos digitais na linha do desenvolvimento de competéncias de escrita. De forma a
compreender a base de um RED, recorreu-se a plataforma Comunidade RED.com?, onde
sdo disponibilizados recursos educativos digitais com objetivos e areas de intervencdo
diversas.

O RED desenvolvido no presente projeto® pretende contribuir para a aquisicdo de
competéncias relativas & escrita de diversos géneros textuais: carta, entrevista, receita,
noticia, texto de opinido, poesia visual e convite. Através da implementacdo de um
percurso didatico centrado em sequéncias textuais diversas, pretende-se contribuir para a
apreensdo das estruturas dos géneros ja anteriormente identificados.

Este RED, Projeto GataFunho, caracteriza-se pela sua dindmica inovadora e
construtivista, sendo um instrumento de apoio ao aluno na descoberta das caracteristicas
dos géneros textuais e na producdo textual suportados na sequéncia didatica estruturada
no recurso. O recurso foi elaborado tendo por base os principios orientadores para a
elaboracdo de um RED (Cardoso et al., 2020), descritos no capitulo do enquadramento

tedrico do presente relatério.

2 https://comunidadered.pt/login
% Este recurso educativo digital é de acesso livre e encontra-se disponivel em:
https://view.genially.com/65eb24bd789e3600143bb604/interactive-content-minimal-

quiz
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O RED Projeto GataFunho foi concebido numa logica de exploragdo digital,
articulada com as produgdes textuais dos alunos em formato fisico, feitas em fase
posterior a exploracédo do recurso.

O RED ¢é composto por 7 médulos (missdes), os quais incluem atividades de
ordem digital e de escrita em suporte fisico. As atividades de ordem digital seguem o
modelo de aprendizagem por descoberta onde o utilizador deve arrastar as informacoes
para o local correto de cada uma das lacunas e verificar as suas respostas. Este tipo de
atividade esta prevista para cada um dos géneros textuais e pressupde que o utilizador
compreenda as caracteristicas que estdo na génese de cada um dos géneros textuais.

Nesta sec¢do, o recurso é analisado tendo em consideracdo: (i) objetivos e publico-
alvo; (ii) roteiro; (iii) atividades propostas; (iv) desenho de multimédia; (v) navegacao;
(vi) interativo; (vii) sugestdo de implementacdo. Nesta sec¢do, o recurso é analisado
tendo em consideracdo: (i) objetivos e publico-alvo; (ii) roteiro; (iii) atividades propostas;
(iv) desenho de multimédia; (v) navegacdo; (vi) interativo; (vii) sugestdo de

implementacao.

5.1.1. Objetivos e publico-alvo

A construcdo do RED Projeto GataFunho foi idealizada para a implementacgédo no
1.° CEB, mais concretamente no 3.° e 4.° ano deste ciclo de ensino, no qual os alunos ja
tém as competéncias de escrita iniciais adquiridas e ja sdo capazes de escrever textos
completos e adequados ao género. O RED pode ser utilizado em contexto de sala de aula,
de forma individual, ou em grande grupo, podendo também ser utilizado em contextos
fora de sala de aula.

Este RED tem como objetivo a exploracdo de géneros textuais diversos,
recorrendo-se a uma tipologia de atividades de base construtivista que pretende

desenvolver aprendizagens significativas por parte do utilizador.

5.1.2. Roteiro

A génese deste RED parte da exploracdo de uma metéfora: a vila da escrita. A
narrativa é organizada em 8 modulos, que correspondem a locais da vila (camara

municipal, supermercado, biblioteca, cinema, redagdo do jornal, escola, museu e
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hospital), em torno dos quais se estruturaram as 8 atividades que compdem a sequéncia
didatica para a aprendizagem dos géneros textuais (cf. Figura 4). Propde-se entdo que se
comece pela contextualizacdo dos utilizadores acerca do RED, apresentando a sua
dindmica, anfitrides, kits individuais (Anexo Il), material coletivo (Anexo JJ) e roteiro.

Inicialmente cada aluno recebe o seu kit individual onde consta um passaporte
individual (Anexo KK), os autocolantes para colar no passaporte e dois auxiliadores de
memoria que apoiam no planeamento e revisdo textual (Anexo LL). Apresenta-se 0
material coletivo: a pasta dos exploradores, onde sao arquivadas as producdes individuais
dos alunos e a caixa das missdes (Anexo JJ). De seguida, apresenta-se 0 RED (Anexo
MM) e o seu modo de exploracdo (Anexo NN).

Para orientar a sequéncia didatica, desenhou-se um mapa através do qual o Urso
Gata e o Passaro Funho (anfitrides do RED) (cf. Figura 6) vao percorrer os locais que
integram o itinerario, correspondentes aos géneros textuais (carta, entrevista, receita,
noticia, texto de opinido, poesia visual e convite) (cf. Figura 7). A exploracdo do recurso
pode ser feita pela ordem desejada pelo utilizador, a excecdo da cdmara municipal que
deveré ser o primeiro local a ser explorado. No entanto, aconselha-se a ordem que

consta no roteiro de exploracdo apresentado na figura 5.

Figura 5

Roteiro de implementacéo do Recurso Educativo Digital Projeto GataFunho
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Figura 6
Urso Gata e Passaro Funho: Anfitrides do RED Projeto GataFunho

Figura 7
Mapa da Vila da Escrita

5.1.3. Atividades propostas

As atividades propostas partem da exploracdo do mapa da Vila da Escrita, que
contempla uma cadmara municipal, um hospital, um supermercado, a redagdo de um
jornal, uma biblioteca, um museu e um cinema. Em cada um dos locais, os alunos
conhecem as caracteristicas de um género textual através do modelo de aprendizagem por
descoberta e elaboram o respetivo texto. Na figura 8 é apresentada a estruturacdo geral

das atividades propostas.
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Figura 8
Obijetivos e atividades das missdes do Projeto GataFunho
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5.1.3.1. Missao 0: Apresentacdo do RED Projeto GataFunho

Na sessao 0, os alunos apropriam-se da dindmica do Projeto GataFunho, bem
como do RED que o acompanha. Para isso, 0 professor projeta os ecrés iniciais do RED
(Anexo RR) e explica que em cada sessdo é explorado um local do mapa da Vila da
Escrita (Anexo RR, figura 1). Sdo apresentados os anfitrides do projeto (Anexo RR, figura
2). e 0 modo de navegacdo do RED (Anexo NN). Apresentam-se 0s recursos fisicos que
complementam o RED (Anexos 11, JJ, KK) e é ainda feita uma dindmica de brainstorming

acerca de “o que € escrever bem?” e “escrever bem serve para...” (Anexo PP).

5.1.3.2. Missdo 1- Camara Municipal: carta

A atividade 1 propde uma entrada virtual na Camara Municipal da Vila da Escrita
(Anexo SS, figuras 1-2), onde o Presidente recebe o Urso Gata e lhe apresenta 3 livros
escritos por 3 passaros diferentes (Anexo SS, Figura 3). O aluno deve ler e ouvir 0
conteddo de cada um deles e escolher aquele que lhe parece estar com uma melhor
redacédo (Anexo SS, figuras 3-4). De seguida, o Presidente oferece o passaro que escreveu
o livro eleito para que faga companhia ao Urso Gata ao longo da sua viagem pela vila. O
Passaro Funho torna-se no 2.° anfitrido do RED e pede ao Urso Gata um presente em

troca, que sera uma carta de agradecimento (Anexo SS, figura 5).
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Nos ecrds seguintes, os alunos sdo convidados a descobrir a estrutura da carta
através de uma atividade interativa (Anexo SS, figura 6), comparando as suas respostas
(Anexo SS, figura 6A) e descobrindo mais sobre cada uma das partes da carta num ecra
posterior (Anexo SS, figuras 7 e 8). No penultimo ecrd, os alunos partem a descoberta
das partes que compdem o envelope, através de um exercicio interativo no qual devem
arrastar os elementos para o local correto (Anexo SS, figura 9). Os alunos tém acesso a
correcdo de cada um dos exercicios no mesmo momento (Anexo SS, figura 9A). No

ultimo ecrd, é apresentado o exercicio de escrita (Anexo SS, figura 10).

5.1.3.3. Misséo 2- Hospital- Entrevista

A atividade 2 propde a entrada virtual no hospital da Vila da Escrita (Anexo TT,
figuras 1-2), onde os anfitrides sdo recebidos pela enfermeira Maggy. Para descobrir mais
sobre a profissdo de um enfermeiro, sugere-se a realizagdo de uma entrevista. No segundo
ecrd, os alunos ordenam as fases que envolvem a preparacdo de uma entrevista (Anexo
TT, figura 3). No ecra seguinte, apresenta-se um exercicio interativo (Anexo TT, figura
4) no qual os alunos devem fazer corresponder cada uma das caixas de texto aos
elementos da estrutura da entrevista exemplo que é apresentada (Anexo TT, figuras 4A-
4E). A correcdo é disponibilizada no mesmo momento (Anexo TT, figura 4F). No
penultimo ecrd, apresenta-se a explicitacdo do conceito de entrevista (Anexo TT, figura

5). No ultimo ecrd, consta o desafio de escrita (Anexo TT, figura 6).

5.1.3.4. Missao 3- Supermercado-Receita

A atividade 3 propde a entrada virtual no supermercado da Vila da Escrita (Anexo
UU, figuras 1-2), onde os anfitrides sdo recebidos pelo chefe de cozinha da vila. Para a
construgéo desta atividade, teve-se por base o RED Cozinhar a Aprender (2020).

Nos ecrds seguintes, os alunos realizam um exercicio interativo no qual arrastam
os alimentos que constam na lista de compras do chefe para o cesto de compras. O
feedback deste exercicio € automatico (Anexo UU, figuras 3). O ecra seguinte é na
cozinha do chefe, onde os alunos carregam no livro de receitas e aprendem mais sobre

este género textual (Anexo UU, figura 4). O 1.° exercicio requer que os alunos arrastem
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os elementos da receita para os seus locais corretos (Anexo UU, figura 5), o feedback é
automatico (Anexo UU, figura 6). O ecrd seguinte permite que os alunos compreendam
cada uma das partes que constituem uma receita (Anexo UU, figuras 7A-7G). No
penultimo ecra (Anexo UU, figura 8), apresenta-se um video da autoria de Filipa Gomes,
onde se pode visualizar a receita de um bolo de cacau e framboesa (Anexo UU, figura 9).
No altimo ecrd, consta o desafio de escrita (Anexo UU, figura 10).

5.1.3.5. Missédo 4- Jornal da Vila-Noticia

A atividade 4 propde a entrada virtual na redacdo do jornal da Vila da
Escrita (Anexo VV, figuras 1-2), onde os alunos sdo recebidos pela jornalista da Vila.
Nos ecras seguintes os alunos realizam um exercicio interativo (Anexo VV, figura 3), no
qual arrastam as partes que compdem a estrutura da noticia, colocando-as no local correto,
o feedback é automatico, sendo que os alunos fazem a sua autocorrecdo (Anexo VV,
figura 3A).

No ecrd seguinte, apresenta-se um exercicio interativo no qual os alunos devem
fazer corresponder os nomes aos elementos que estruturam a noticia, fazendo a sua
autocorrecdo (Anexo VV, figura 4), compreendendo o significado de cada um desses
elementos (Anexo VV, figuras 4A-4C). No ultimo ecrd, consta o desafio de escrita

(Anexo VV, figura 5), que envolve a escrita de uma noticia.

5.1.3.6. Missdo 5- Biblioteca- Texto de opinido

A atividade 5 propde a entrada virtual na biblioteca da Vila da Escrita (Anexo
WW, figuras 1-2), onde os alunos sdo recebidos pela bibliotecéria responsavel. No
primeiro ecrd, surge um ecra interativo no qual os alunos devem ler o exemplo de um
texto de opinido sobre um livro e arrastar os nomes de cada um dos elementos da estrutura
para o local correto. A correcdo é apresentada num ecra posterior (Anexo WW, figuras
3-3A). No segundo ecrd, surgem expressdes associadas a cada um dos elementos da
estrutura de um texto de opinido e os alunos arrastam-nos para o local correto (Anexo
WW, figura 4) e comparam as suas respostas com a corre¢do (Anexo WW, figuras 4A-
4C). No ultimo ecra, consta o desafio de escrita (Anexo WW, figura 5), a escrita de um

texto de opinido sobre um livro.
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5.1.3.7. Missao 6- Museu- Poesia Visual

A atividade 6 propde a entrada virtual no Museu da Vila da Escrita (Anexo XX,
figuras 1-2), onde os alunos sdo recebidos pela guia do museu.

Para a construcao desta atividade, teve-se por base o RED Rita Poesia (2021). No
primeiro ecrd, surge um poema de José Jorge Letria, acompanhado de um exemplo de
poesia visual (Anexo XX, figura 3). No ecrd seguinte surge um exercicio interativo no
qual os alunos devem fazer corresponder: (i) rima; (ii) estrofe e (iii) verso a o seu
significado (Anexo XX, figura 4), tendo acesso a correcdo num ecra posterior (Anexo
XX, figura 4A). Noutro ecrd, surge um exemplo de poesia visual e outro de poesia
tradicional para que os alunos possam fazer a comparacdo entre as duas (Anexo XX,
figura 5). De seguida, apresentam-se 3 exemplos de artistas de poesia visual e alguns dos
seus trabalhos (Anexo XX, figuras 6A-6C). Apresenta-se um exemplo de campo lexical,
utilizando-se a palavra “jardim” (Anexo XX, figura 7), existindo uma explicagdo audio
de que o campo lexical pode servir de mote a concecao de um poema. No Ultimo ecrg,
consta o desafio de escrita (Anexo XX, figura 8), a escrita de um poema e a sua passagem

para poesia visual.

5.1.3.8. Missdo 7- Cinema- Convite

A atividade 7 propde a entrada virtual no cinema da Vila da Escrita (Anexo Y'Y, figuras
1-2), onde os alunos séo recebidos pelo empregado que vende as pipocas e o0s bilhetes.
No primeiro ecrd, surge um exemplo de um convite e um exercicio interativo no qual os
alunos colocam as informacdes pela ordem em que surgem no convite (Anexo Y'Y, figura
3). No ultimo ecrd, consta o desafio de escrita (Anexo Y'Y, figura 4), a elaboracdo de um

convite.

5.1.4. Desenho de multimédia

No que concerne ao desenho de multimédia, e tendo por base a contextualizacéo
do recurso ja feita (cf. subsecgéo 5.1), comegou-se pela elaboracdo de um prototipo onde

foram definidos os géneros textuais que seriam trabalhados em cada um dos locais do
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mapa (cf. Figura 9). Este prot6tipo, pouco elaborado, langou as bases que foram
posteriormente refinadas na verséo final e que se designa no presente documento como
Projeto GataFunho.

A fase de desenvolvimento foi conduzida pela autora do presente estudo, Mariana
Cardiga. Foram contempladas 3 etapas: (1) constru¢do de um storyboard (cf. Figura 10);
(2) moodboard (cf. Figura 11), selecéo de ferramentas de autoria multimédia; (3) design
do RED.

De forma a compreender melhor a organizacdo dos ecrds do RED, construiu-se
um storyboard (cf. Figura 10), que permite uma ideia geral da sequéncia didatica e das

interfuncionalidades utilizadas para a aprendizagem de cada um dos géneros textuais.

Figura 9
Prot6tipo RED Projeto GataFunho
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Figura 11
Moodboard do RED Projeto GataFunho
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Para além da imagem e do estilo visual do projeto, foi definida a paleta de cores,
a tipografia, encontrando estilos de letra harmoniosos entre si e que seguissem 0
moodboard (cf. Figura 11), que estava a ser definido para o RED. Foram igualmente
estudadas as formas de colocar em pratica as ideias de exploracédo do recurso que haviam
sido definidas no storyboard (cf. Figura 10), tais como recursos, aplicacdes, materiais e
interatividades.

Para a construcdo do protétipo final do RED, recorreu-se a duas aplicagdes: o

genially como base para a gamificacéo e o canva para o design visual do recurso.

5.1.5. Navegacao

No que concerne a navegacdo, o utilizador pode escolher a ordem pela qual quer
realizar a aprendizagem de cada género ao selecionar o local que quer explorar.

A sequéncia das atividades dentro de cada um dos géneros textuais é sequencial,
sem possibilidade de alteracdo da sua ordem. A sequéncia das atividades permite ao
utilizador a compreensao estrutural de cada um dos géneros textuais. Trata-se, assim, de

uma estrutura de navegacdo linear (Cardoso et al., 2020).

5.1.6. Interativo

Este RED foi desenvolvido tendo por base a intengdo de oferecer diferentes niveis

de interatividade que permitam: (i) fornecer ao aluno feedback autocorretivo e (ii)
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promover a autonomia do aluno na construcdo do conhecimento e na monitorizagdo do
trabalho desenvolvido.

O recurso é composto por 55 ecrds, sendo a maioria interativos, que incluem a
necessidade de interacdo do utilizador para a audicdo de audios e acdo na descoberta da
informacdo. Ao longo do recurso, o utilizador tem a possibilidade de navegar pelo mesmo
com recurso a varios graus de interatividade. Para além dos diversos botdes
implementados em cada uma das atividades, 0 RED apresenta varias instrucdes que
acompanham o utilizador ao longo da exploracdo do recurso e manifestam uma dinamica

interativa (e.g. “Avanc¢a”, “Vamos explorar”, “Aceder aos pdf do recurso”) (cf. Figura
12).

Figura 12
Exemplo de uma dindmica interativa RED Projeto GataFunho
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As atividades contempladas e ja descritas na seccdo anterior contemplam a
utilizacdo de ferramentas de monitorizacdo e feedback. Foram contempladas também

atividades com sistema de feedback autocorretivo (cf. Figura 13).

Figura 13
Exemplo de um feedback autocorretivo
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Sao propostos exercicios interativos que requerem que o utilizador complete

espagos vazios arrastando a informacéo para o local correto.

5.1.7. Sugestdes de implementacao

No que concerne as sugestes de implementacdo, importa salientar que o RED
Projeto GataFunho foi concebido numa logica de exploragéo digital, articulada com as
producdes textuais dos alunos em formato fisico, feitas em fase posterior a exploracéo do
recurso.

Na subseccéo 5.1.3 do presente documento, apresenta-se a sugestdo de ordem que
deve ser seguida na implementacdo do projeto em contexto de sala de aula. Importa
reforcar que a gestdo da ordem em que as atividades surgem ndo € linear e pode ser
alterada de acordo com as necessidades, no entanto devera ter-se em atencao que a Sessao
0, 1 e 8 sdo obrigatorias de se realizar pela ordem estabelecida que poderéa ser consultada
na subsecc¢éo 5.1.3 (cf. figura 8).

De salientar que a implementacdo de cada uma das atividades (missdes) devera
ser feita em sessbes distintas de cerca de 2h cada, recorrendo & utilizagdo dos Kits
individuais e dos materiais disponiveis para transferéncia pdf (consultar RED Projeto

Gatafunho, opcdo: roteiro).

5.2. Perce¢do dos alunos relativamente ao recurso educativo
digital

Para que fosse possivel analisar a percecdo dos alunos relativamente a utilizacéo
do RED Projeto GataFunho, foi aplicado um questionario que contém seis perguntas de

escolha maltipla e quatro questdes de resposta aberta (Anexo OO).

Foram tidas em consideragao as respostas de 18 alunos da turma®.

4 Os alunos que ndo foram considerados na recolha de dados do presente questionario,
ndo responderam ao mesmo por se encontrarem a faltar na sessdao em que se aplicou o

inquérito.
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De forma a avaliar a perce¢do dos alunos relativamente a utilizacdo do RED
Projeto GataFunho, apresenta-se uma analise, em percentagem, das respostas as
perguntas de escolha multipla dos alunos em relagéo ao recurso educativo explorado. No
que concerne as respostas das perguntas abertas, apresenta-se uma analise de contetdo
que procura evidenciar aquelas que surgem mais frequentemente.

Relativamente a questao “Durante a realizagdo das tarefas do Projeto GataFunho,
senti-me...”, é possivel verificar, através da figura 14, que, entre as opgdes “tranquilo”,
“aborrecido”, “entusiasmado” e “contrariado”, a mais selecionada pelos alunos foi

“entusiasmado”, contando com uma percentagem de 61,1%.

Figura 14
Percentagem das respostas dos alunos a questédo "durante a realizacédo das tarefas do

Projeto GataFunho, senti-me..."

1. Durante a realizacio das tarefas do Projeto GataFunho, senti-
me:
Tranquilo 33,3%
Aborrecido 0%
Entusiasmado 61,1%
Contrariado 5,6%

Como ja foi discutido no capitulo da fundamentacgdo tedrica do presente relatério,
a utilizacdo de recursos educativos digitais no processo educativo-traz com ela a
motivacao e o interesse por parte dos alunos. Neste sentido, e comparando estes resultados
com o que é descrito em Barbeiro e Pereira (2007), importa realcar que também nesse
documento se refere que os alunos se sentem entusiasmados quando Ihes é atribuida uma

tarefa de caracter digital.
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Em relacdo a questdo “Consideras que aprendeste a escrever novos tipos de texto
apos a exploragdo do Projeto GataFunho?”, verifica-se através da figura 15, que entre as
opcdes “aprendi muito”, “aprendi”, “aprendi pouco” e “ndo aprendi nada”, a mais
selecionada pelos alunos foi “aprendi muito” com a percentagem de 61,1%, seguindo-se

de “aprendi” com 38,9%.

Figura 15
Percentagem de respostas dos alunos a questéo "Consideras que aprendeste a escrever novos tipos de
texto ap0ds a exploracéo do Projeto GataFunho?"

2. Consideras que aprendeste a escrever novos tipos de texto apés
a exploracao do Projeto GataFunho?
Aprendi muito 61,1%
Aprendi 38,9%
Aprendi pouco 0%
Nao aprendi nada 0%

No que diz respeito a autonomia dos alunos durante a realizacdo das atividades do
recurso, a maioria refere que precisou de pouca ajuda (Figura 16). Importa realcar que,
tal como jéa foi referido anteriormente, uma das fragilidades da turma era precisamente a
falta de autonomia, porque, na sua grande maioria, as solicitacdes de ajuda ao professor
eram apenas pela necessidade validacdo da resposta por parte do adulto, ndo se registando

davidas efetivas.

Figura 16
Percentagem das respostas dos alunos a questao "durante a realizacdo das tarefas:"

3. Durante a realizacio das tarefas:
Ndo precisei de ajuda e até 5,6%
conseguiria ajudar os meus colegas
Nao precisei de ajuda 16,7%
Precisei de pouca ajuda 66,7%
Precisei de muita ajuda 11,1%
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A questdo “Perceber o que era para fazer nas tarefas foi:”, em que as hipoteses de
resposta sdo: (i) muito facil; (ii) facil; (iii) dificil; (iv) muito dificil, 55,6% dos alunos
consideram que ¢ facil, 27,8 % consideram ser muito facil e os restantes dificil, tal como

consta na figura 17.

Figura 17
Percentagem das respostas dos alunos a questao "Perceber o que era para fazer nas tarefas foi:"

4. Perceber o que era para fazer nas tarefas foi:
Muito facil 27.8%
Facil 55,6%
Dificil 16,7%
Muito dificil 0%

Quanto a questdo “Achas que seria util realizar mais projetos deste tipo na sala de
aula?”, 77,8% dos alunos consideram ser muito util, 16,7% dos alunos referem ser util e
5,6% pouco util, tal como se pode verificar na figura 18. Na mesma linha, no relatério
de Mendes (2023), que se propds a analisar o RED Leopoldino, o Explorador, os
participantes do questionario referiram que consideram que € muito Gtil a utilizacdo destes

recursos em sala de aula.

Figura 18
Percentagem das respostas dos alunos a questao "Achas que seria Util realizar mais projetos deste tipo

na sala de aula?"

5. Achas que seria 1ftil realizar mais projetos deste tipo na sala de
aula?
Muito util 77.8%
Util 16.7%
Pouco util 5.6%
Nada util 0%

Tal como é possivel verificar na figura 19, a questdo a “Gostaste de participar no

projeto GataFunho?”, conta com 83,3% de alunos referem que gostaram muito, enquanto

11,1% dos alunos refere que gostou pouco e 5,6% refere que gostou. No estudo de

Mendes (2023), que incide também sobre a implementacdo de um recurso educativo
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digital, a grande maioria dos alunos respondeu que gostou muito do recurso. Comparando
os resultados obtidos neste estudo com os de Mendes (2023), é possivel constatar que 0s

alunos tendem a gostar de realizar as atividades dos RED.

Figura 19
Percentagem das respostas dos alunos a questdo "Gostaste de participar no projeto GataFunho?"

6. Gostaste de participar no projeto GataFunho?
Gostel muito 83,3%
Gostel 5,6%
Gostei pouco 11,1%
Nio gostel 0%

No que concerne as quatro questdes de resposta aberta do questionério, €
apresentada de seguida uma andlise de conteudo.

Em relacdo a questdo sobre o que mais gostaram no projeto, as respostas
relacionam-se maioritariamente com as atividades propostas (cf. (1, 2 e 3)) e com o design
do projeto (cf. (4 e 5)).

(1) Do cinema porque estivemos a fazer um convite.

(2) De fazer poesia visual, porque gosto de fazer rimas.

(3) Do que mais gostei foi 0 do museu porque gostei de fazer o poema.
(4) De conhecer a Vila da Escrita porque € gira.

(5) De conhecer o Gata e o Funho.

No que se refere ao que 0s alunos menos gostaram no projeto, a maioria das
mencdes relaciona-se com o facto de os alunos terem gostado de tudo e, por esse motivo,
ndo terem nada a referir (cf. (6, 7 e 8)). Ainda assim, é possivel destacar algumas respostas
que se relacionam com algumas atividades que foram propostas (cf. (9 e 10)).

(6) Nesta pergunta ndo a resposta porque o projeto foi incrivel.

(7) O que eu menos gostei foi de nada.

101



(8) De nada porque foi tudo divertido
(9) Gostei de tudo, mas o que menos gostei de fazer foi o texto de opinido, porque néo foi
assim tao divertido em comparagdo com 0s outros.

(10) Né&o gostei da carta para o presidente porque ndo gosto de ser formal.

Na questdo relacionada com o que os alunos mudariam no recurso, existem
mencdes relacionadas com a extensdo do projeto, pois preferiam que fosse maior (cf. (11

e 12)), mas a grande maioria refere que ndo mudaria nada (cf. (13, 14 e 15).

(11) Eu mudava no projeto ficar grande.

(12) Eu mudava do projeto o mapa, porque eu faria um mapa maior para durar mais
tempo.

(13) Nada, porque esta tudo muito bom.

(14) Nada, é perfeito.

(15) Eu ndo mudava nada mesmo nada estava muito bem organizado ndo mudava nada

mesmo.

Por Gltimo, os alunos justificam o facto de aprenderem mais facilmente com este
tipo de recursos digitais pelo facto de ser uma ferramenta didatica e motivadora, que
promove a aprendizagem através da brincadeira e de atividades dinamicas e divertidas
(cf. 16, 17 e 18)).

(16) Sim, porque estamos a trabalhar, mas também a brincar.
(17) Sim porqgue é engracado e divertido e a0 mesmo tempo aprendemos muito.

(18) Sim, porque torna as aulas mais divertidas.

De acordo com a percecdo dos alunos analisada neste questionario, o RED permite
combinar a aprendizagem de géneros textuais com a motivagdo. A combinagdo dos dois
fatores € muito importante para os alunos desta faixa etaria, uma vez que estes preferem
atividades dindmicas e atuais a era digital, onde a linguagem e desafios tecnoldgicos

sejam predominantes (Castro, 2014).
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5.2.2. Andlise das producdes dos alunos

Nesta secgédo, sdo analisadas as producdes escritas dos alunos referentes aos
géneros textuais trabalhados por meio do recurso educativo digital Projeto GataFunho:
carta, entrevista, receita, noticia, texto de opinido, convite e poema. A analise destas
producdes tem em conta os indicadores descritos no anexo QQ, que contemplam 3 niveis
de desempenho distintos: nivel 3- cumpre todos os descritores de desempenho para o
género; nivel 2- cumpre os descritores de desempenho para o género, embora com Varias

lacunas; nivel 1- ndo cumpre os descritores de desempenho para o género.

5.2.2.1. Geénero textual carta

Nesta atividade, os alunos produziram uma carta de agradecimento ao Presidente
da Camara Municipal da Vila da Escrita pela doacdo do Péassaro Funho. Para isso,
explorou-se o RED através do qual os alunos aprenderam as caracteristicas de uma carta
através do modelo de aprendizagem por descoberta.

Para analisar as producdes dos alunos, recorreu-se aos seguintes descritores de
desempenho:

Figura 20
Descritores de desempenho género textual carta
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Tal como se pode constatar na figura 21, no que concerne as producdes analisadas,
verifica-se que 100% dos alunos identificam o local onde tinha sido escrita a carta, no
entanto 22% néo o fazem no local correto (e.g. Anexo AAA, texto 4).

Tambeém se verifica que a totalidade das producGes escritas apresenta data. No
nivel 3 de desempenho, situam-se 67% das producgdes, que exibem data escrita por
extenso localizada no lado superior direito da carta. Contudo, em 33% das producdes, ha
identificacdo da data, mas esta ndo € apresentada por extenso (e.g. Anexo AAA, texto 5)
ou nao aparece no local correto (e.g. Anexo AAA, texto 4). Este facto poderé ter ocorrido
pelas dificuldades de localizacéo espacial exibidas por alguns alunos da turma.

Relativamente a apresentacao da saudacao inicial, 100% dos alunos situam-se no
nivel 3 (e.g. Anexo AAA, texto 1). A apresentacdo do assunto da carta é feita por 89%
dos alunos tal como descrito no nivel 3 (e.g. Anexo AAA, texto 1) e 11% situam-se no
nivel 2 de desempenho (e.g. Anexo AAA, texto 8). No que diz respeito ao
desenvolvimento do assunto, verifica-se na figura 19, que a maior percentagem de alunos
se situa no nivel 3 de desempenho, isto porque se verificou que os alunos desenvolveram
0 assunto da carta de forma estruturada (e.g. Anexo AAA, texto 6). Verifica-se a mesma
situacdo no dominio da apresentacdo da despedida e remetente da carta, ja que a maior
percentagem de alunos se situa no nivel 3 de desempenho (e.g. Anexo AAA, texto 6).

Figura 21
Género textual carta: plano do texto por niveis de desempenho

Plana de texto-Carta
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No dominio da adequagédo da linguagem, 56% dos alunos situa-se no nivel 2 de
desempenho (e.g. Anexo AAA, texto 2), 33% no nivel 3(e.g. Anexo AAA, texto 5) e 11%

no nivel 1 (e.g. Anexo AAA, texto 8), tal como se pode verificar na figura 22.

Figura 22
Género textual carta: adequacédo da linguagem por niveis de desempenho

No dominio do processo de escrita, mais concretamente no que concerne ao
planeamento, a maior percentagem de alunos (44%), efetuou um planeamento que se situa
no nivel 2 de desempenho, ja que o mesmo foi elaborado com algumas lacunas na
estrutura e/ou no detalhe (e.g. Anexo AAA, texto 5). A revisdo de texto revelou que os
alunos ndo tém por habito realizar este procedimento no processo de escrita, ja que a

maior percentagem se situa no nivel 1, tal como se pode verificar na figura 23.

Figura 23
Género textual carta: processo de escrita por niveis de desempenho
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4.2.2.2. Género textual entrevista

Nesta atividade, os alunos produziram o guido de uma entrevista destinada a
enfermeira da Vila da Escrita. Para isso, explorou-se o RED através do qual os alunos
aprenderam as caracteristicas de uma entrevista através do modelo de aprendizagem por
descoberta.
Para analisar as producbes dos alunos recorreu-se aos seguintes descritores de

desempenho:

Figura 24
Descritores de desempenho género textual entrevista
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No que concerne as producdes analisadas, verifica-se que 100% dos alunos
alcancaram o nivel 3 de desempenho em todos os dominios do plano de texto, neste
género textual. Este facto ocorre podendo explicar-se pelo facto de ser um género que 0s
alunos haviam trabalhado recentemente. Podem ser consultados exemplos de producdes
dos alunos no anexo BBB.

No dominio do processo de escrita, todos os alunos se situam no nivel 3 de
desempenho, ja que no momento anterior ao processo de escrita a estagiaria refletiu
juntamente com os alunos acerca da importancia do planeamento e revisédo de um texto e
foi elaborado o planeamento da entrevista em grande grupo para que 0s alunos

conseguissem compreender o que era pedido, ja que ndo tinham por habito fazé-lo.
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5.2.2.3. Género textual receita

Nesta atividade, os alunos produziram uma receita de um bolo de cacau e

framboesa, ap0s terem visualizado um video interativo onde a mesma era elaborada.

Para analisar as producdes dos alunos recorreu-se aos seguintes descritores de

desempenho:

Figura 25

Descritores de desempenho género textual receita
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Tal como se pode verificar na figura 28, as taxas de sucesso alcancadas pelos

alunos neste género textual sdo elevadas encontrando-se entre os 80 e 0s 100% no nivel

3, em todos os parametros do dominio do plano de texto (Anexo CCC). Ainda assim, na

componente que se refere a descricdo do modo de preparacédo, alguns alunos situam-se

no nivel 2, isto porque ndo o descreveram de forma clara, numerada ou organizada (e.g.

Anexo CCC, texto 8).
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Figura 26
Género textual receita: plano do texto por niveis de desempenho

Género 3-Receita-Plano de texto
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Como se pode interpretar na figura 29, no dominio do processo de escrita, 50%
dos alunos elaboraram um planeamento de texto que se encontra no nivel 3 de
desempenho, os restantes 40% elaboraram-no de forma incompleta, estando no nivel 2.
Relativamente a componente de revisao textual, a taxa de sucesso é efetiva, ja que 70%
dos alunos realizaram uma revisao completa que se encontra no nivel 3 de desempenho

Apenas 10% dos alunos ndo o realizaram de todo.

Figura 27
Género textual receita: processo de escrita por niveis de desempenho

Género 3-Receita-Processo de escrita

209
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5.2.2.4. Género textual noticia

Nesta atividade, os alunos produziram uma noticia relativa ao nadador portugués
que se sagrou campedo mundial de natacdo, um acontecimento que era recente a data de
producdo e proximo da realidade dos alunos.

Para analisar as producdes dos alunos recorreu-se aos seguintes descritores de

desempenho:

Figura 28
Descritores de desempenho género textual noticia
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Como se pode verificar na figura 31, no que concerne ao dominio do plano de
texto, € possivel verificar que da totalidade dos alunos, 44% se situa no nivel 3 de
desempenho, ja que apresentam um titulo claro, breve e objetivo (e.g. Anexo DDD, texto
1). No nivel 2 de desempenho, situam-se 56% dos alunos que apresentam um titulo que
se relaciona com apenas um dos topicos descritos no nivel 3 (e.g. Anexo DDD, texto 4).

Relativamente ao lead, a percentagem de alunos que se situa no nivel 3 é alta
(78%), o que se deve ao facto de no momento de pré-producgéo terem sido feitos varios

exemplos oralmente. Ainda assim, 22% dos alunos ndo conseguem atingir o nivel 3, ja
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que o lead apresentado na producdo escrita proposta, apenas apresenta 3 dos topicos que
devem constar num lead (quem, onde, como e quando) (e.g. Anexo DDD, texto 4).

Relativamente ao corpo da noticia, 56% dos alunos situam-se no nivel 3 de
desempenho, apresentando um texto organizado e coeso, que responde as questdes: como
e porqué (e.g. Anexo DDD, texto 5). No nivel 2 de desempenho, encontram-se 33% dos
alunos (e.g. Anexo DDD, texto 2). 11% dos alunos, ndo conseguiu desenvolver um texto
que respondesse as questdes anteriormente referidas e, por isso, atingiram apenas o nivel
1 de desempenho (e.g. Anexo DDD, texto 8).

No pardmetro da data, nenhum dos alunos conseguiu atingir o nivel 3 de
desempenho uma vez que ndo apresentaram a data no canto superior da noticia.

A apresentacdo da imagem foi um tépico no qual 67% dos alunos alcancam o nivel
3 de desempenho (e.g. Anexo DDD, texto 6), apresentando uma imagem que permite ao
leitor compreender o assunto a ser tratado e 33% dos alunos alcangou o nivel 2, ja que a
imagem se adequa ao conteudo, no entanto o leitor ndo compreende exatamente o assunto

a ser tratado de forma antecipada (e.g. Anexo DDD, texto 9).

Figura 29
Género textual noticia: plano do texto por niveis de desempenho

Género 4-Noticia- Plano de texto

TEN,

No que concerne a adequacéo da linguagem, 56% dos alunos utilizam linguagem
adequada ao registo formal da noticia (e.g. Anexo DDD, texto 5) e 44% procura utiliza-
la, no entanto fazem-no de forma pouco consistente (e.g. Anexo DDD, texto 4), situando-

se no nivel 2 de desempenho, tal como se pode verificar na figura 32.
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Figura 30
Género textual noticia: adequacéo da linguagem por niveis de desempenho

Género 4-Noticia-Adequagao da Linguagem

66%

Relativamente ao processo de escrita, no que concerne ao planeamento do texto,
88% dos alunos dividiram-se entre o nivel 3 e o nivel 2, tal como se pode constatar na
figura 33. Os alunos que alcancaram o nivel 3, elaboraram o planeamento do texto de
forma estruturada e detalhada (e.g. Anexo DDD, texto 2), ja os alunos que alcangcaram o
nivel 2, elaboraram o planeamento do texto, mas com algumas lacunas na estrutura e/ou
no detalhe (e.g. Anexo DDD, texto 5). 11% dos alunos situam-se no nivel 1 (e.g. Anexo
DDD, texto 9).

Figura 31
Género textual noticia: processo de escrita por niveis de desempenho

Género 4-Noticia-Processo de escrita

0% 57%

22%

11% 11%

7.Planeamento 8.Revisdo
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5.2.2.5. Género textual texto de opinido

Nesta atividade, os alunos produziram um texto de opinido relativamente a um
livro que foi apresentado pela professora. Para isso, aprenderam as caracteristicas deste
género textual através do modelo de aprendizagem por descoberta, proposto no RED
Projeto GataFunho.

Para analisar as producdes dos alunos, recorreu-se aos seguintes descritores de

desempenho:

Figura 32

Descritores de desempenho género textual texto de opinido

Parametros

Pontuagdo atribuida

3

2

1

1. Titulo

Aprasanta um titulo expressivo
gue introduz o tema do texto.

Apresenta um titulo, no entanto
este nao introduz claramente o
tama do texto.

Nao apresenta um titula.

2. Introdugéao

Apresanta da forma breve o tema
que sera objeto de analise.

Aprasenta o tema que sera objeto
de analise, no entanto de forma
longa de desorganizada.

Mao apresenta uma introdugio.

3. Corpo do texto

Apresenta um conjunto de
argumentas que sustentam a sua
opiniao e que se organizam de
forma pertinente, desenvolvendo-
05,

Apresentsum conjunto de
BI”gIJITIEnlOS que suUsteEntam a sua
opinido, no entanto Nao o3
desenvolve.

MN&o apresenta argumentos gue
sustentam & sua opinigo.

4, Conclusdc

Retoma a posigdo defendida e
procura reforga-la fazendo uma
sintese dos argumentos
aprasentados,

Elabora uma conclusao das ideias
que apresentou no texto, no
entanto nio faz uma sintese dos
ArgUMEntos aprasentados.

Mo faz uma conclusdo do texto.

5. Marcas de opinifo

Racorre a exprassdas comao:
“penso que”, “na minha opinido™

Aprasenta a sua opinido, no
entanto ndo recorre 8 expressies
QUE Marcam & Sua posicac.

Néo aprasenta a aua opiniao.

6. Utilizacao de conectores de
linguagem

Utiliza conectores de linguagem
de forma correta,

Utiliza conectores de linguagem,
no entanto de forma
descontextualizada.

Mao utiliza conectores de
linguagem.

Utiliza linguagem adequada ao
registo (formal) do texta de
apinifo.

Utilize linguagem pouco adequads
ao registo do texto de opinidao.

Nao utiliza inguagem adequada
a0 texto de opiniao.

Processo

de escrita

8. Planeamento

Elaborou o plansamento do texto
de forma estruturada e detalhada.

Elaborou o planeamento do texto,
mas com algumas lacunas na
estrutura a/ou no detalhe.

Naao elaboreu o planeamento do
SEUtekto.

9. Revisao

Preancheu de forma completa a
grelha de reviso do texto.

Preencheu de forma incomplata a

grelha de revisao do texto.

Néo preencheu & grelha de reviséo
do texto.

Na figura 35, é possivel observar a analise feita as producgdes dos alunos neste
género textual relativamente ao dominio do plano do texto. A totalidade dos alunos
divide-se entre o nivel 3 e o nivel 1, isto porque 50% dos alunos se esqueceram de
apresentar o titulo do texto. Relativamente a introducéo, 50% dos alunos situam-se no

nivel 3 de desempenho, apresentando de forma breve o tema que sera objeto de analise
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(e.g. Anexo EEE, texto 1). 30% alunos apresentaram o tema de forma pouco clara e

extensa, situando-se no nivel 2 de desempenho (e.g. Anexo EEE, texto 6). No nivel 1,

situam-se 20% dos alunos, que ndo apresentam introducao.

No gue concerne ao corpo do texto, a percentagem mais alta de alunos situa-se no

nivel 3, apresentando um conjunto de argumentos que sustentam a sua opinido e que se

organizam de forma pertinente, desenvolvendo-os (e.g. Anexo EEE, texto 10).

Relativamente a concluséo, 40% dos alunos situa-se no nivel 3 (e.g. Anexo EEE,

texto 6), e os restantes 60% encontram-se divididos entre os niveis 2 (e.g. Anexo EEE,

texto 1) e 1 (e.g. Anexo EEE, texto 4).

Figura 33

Género textual texto de opinido: plano do texto por niveis de desempenho

B0%

50%

30%

50%

1Titulo

20%

205 20%

3.Corpodo texto

Género 5-Texto de opinido-Plano de texto

305 30% 305

2060 20% 20%

- . E.Conectores de
4.Conclusio 5Marcas de opinido
inguagem

Na figura 36, € possivel verificar os resultados obtidos pelos alunos relativamente

ao dominio da adequacao da linguagem. Relativamente a este dominio, pode observar-se

que 50% dos alunos se encontram no nivel 3, utilizando registos de linguagem formal

adequadas ao género textual (e.g. Anexo EEE, texto 5). Ainda assim 50% dos alunos ndo

o fizeram de forma efetiva e, por isso, este aspeto devera ser alvo de um trabalho mais

profundo em producdes futuras (e.g. Anexo EEE, texto 2).
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Figura 34
Género textual texto de opinido: adequacéo da linguagem por niveis de desempenho

zénero 5-Texto de opiniao- Adequagao da linguagem

No que concerne ao processo de escrita, mais concretamente ao planeamento, 30%
dos alunos realizaram o planeamento efetivo do seu texto (e.g. Anexo EEE, texto 6), 50%
fé-lo com algumas lacunas (e.g. Anexo EEE, texto 1) e 20% néo fizeram qualquer
planeamento do seu texto.

O dominio da revisdo conseguiu uma taxa de sucesso de 100%, ja que a totalidade
dos alunos se situa no nivel 3 de desempenho, tenho realizado uma revisao efetiva da sua

produgéo textual.

Figura 35
Género textual texto de opinido: processo de escrita por niveis de desempenho

Género 5-Texto de opiniao-Processo de escrita
100%

809

2005
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5.2.2.6. Género textual poesia visual

Nesta atividade, os alunos exploraram o género textual poesia visual. Inicialmente
comecaram por rever o conceito de campo lexical. Este conceito ja havia sido trabalhado
de forma mais profunda com a PC.

Para analisar as producdes dos alunos, recorreu-se aos seguintes descritores de

desempenho:

Figura 36
Descritores de desempenho género textual poesia visual

Parametros
Pontuagio atribuida 3 2 )
Elabora o campo lexicel do tema -
. F S i Méo slabora o campo lexical do
" Elabora o campo lexical do tema sobre o qual o poema ira incidir, no SR
1. Campo lexical AR : : tema sobre o qual o poema ira
sobre o gual o poama ird incidir. entanto inclui palavras ingidir.

desadequadas,
Apresenta um titulo, no entanto

resenta um titulo expressivo
e P MNéo apresenta urn ttulo pare o

com alguns desvios.

2, Titulo que introduz o tema do poema. este ndo introduz claramente o
tema do poema. posna.
Elaborg um poema sem desvios Elabora um poema com alguns Elsbora um poema com muitos
3. Tema relativamente ao tema definido. desvios relativamente ao tema desvios relativamente o tema
definido. definido.
. Segue.u:ma linha de rima entre as Sggge uma linha de rima entre as NAC it Jran ks de e Sates
4. Rima varias estrofes e verzos. varias estrofes e versos, embaora

g6 estrofes e versos do poama.

Elabora um poama visual

Elabora um poeme visual com

Mo elabora um poema visual.

alguns desvios da tematica
selecionada.

relacionado com o tema do
poema.

5. Poesia visual

Processo de escrita

Mao elaborou o planeamento do
seu texta.

Elzborou o planeamento do texto,
mas com algumas lacunas na
estrutura efou no detalhe,
Preencheu de forma incompleta a
grelha de revisso do texto,

Elzborou o planeamento do texto

6. Planeamento de forma estruturada e detalhada.

N&o preencheu a grelha de reviséo
do texto.

Preencheu de forma completa a

7. Revisa G
evizagn grelha de revisdo do texto,

De seguida, cada aluno escolheu uma palavra e elaborou o campo lexical dessa
palavra (e.g. Anexo FFF, texto 4). Apds este momento, cada aluno escreveu um poema,
tendo por base o campo lexical que fez anteriormente. Finda a realizacdo do poema, 0s
alunos transformaram-no no esboco de poesia visual que passaram de seguida a
computador (e.g. Anexo FFF, texto 4).

Na figura 39, é possivel analisar as taxas de sucesso conseguidas através da
exploracdo deste genero textual através do RED Projeto GataFunho. No dominio do
plano de texto, mais concretamente, no campo lexical, apresentacdo de um titulo
adequado ao poema, elaboracgao de um poema sem desvios relativamente ao tema definido

e a elaboragdo de um poema visual relacionado com o tema, a totalidade dos alunos
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alcancou os 100% no nivel 3 de desempenho. Pode relacionar-se esta taxa de sucesso
elevada com o entusiasmo que os alunos desenvolveram as tarefas apresentadas para a
exploracdo deste género textual.

O subdominio da rima apresentou uma taxa de sucesso inferior. 86% dos alunos
alcancaram o nivel 3 de desempenho visto terem seguido uma linha de rima entre as varias
estrofes e versos (e.g. Anexo FFF, texto 6). Os restantes alunos (14%) alcancaram o nivel
2, ja que seguiram uma linha de rima entre as varias estrofes e versos, embora com alguns

desvios (e.g. Anexo FFF, texto 2).

Figura 37
Género textual poesia visual: plano do texto por niveis de desempenho

Género 6-Poesia visual- Plano de texto

120%

100% 100% 100% 100%
100%

B86%

80%
60%
40%
20% 14%
0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%

0%
1.Campo lexical 2.Titulo 3.Tema 4.Rima 5.Poesiavisual

Relativamente ao processo de escrita, é possivel verificar na figura 40 que ambos

0s subdominios (planeamento e revisao) alcancaram niveis de 100% no nivel 3.

Figura 38
Género textual poesia visual: processo de escrita por niveis de desempenho

Género 6-Poesia visual-Processo de escrita
120%
100% 100%
100%
80%
B0%

40%

20%

0% 0% 0% 0%

6.Planeamento 7.Revisao
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5.2.2.7. Género textual convite
Nesta atividade, os alunos exploraram o género textual do convite através do RED
Projeto GataFunho. Mobilizando as caracteristicas aprendidas, os alunos foram

convidados a elaborar um convite para um evento a sua escolha. Os resultados podem ser

verificados nas figuras 34 e 35.

Para analisar as producdes dos alunos, recorreu-se aos seguintes descritores de

desempenho:

Figura 39

Descritores de desempenho género textual convite

Pardmetros

Pontuagio atribuida

3

2

1

1. Saudagao inicial

Apresenta:
(i) saudagao inicial;
lii} o recetor do convite,

Apresenta apenas um dos tépicos
descritos no nivel 3.

Nio apresenta saudagio inicial
nem o recetor do comvite.

2. Destinatario

Indica o destinatdrio do convite de
forma clara.

Indica o destinatdrio do convite,
embuora de forma pouco clara,

Néo indica o destinatéario do
CORViItE:

3. Finalidade

Indica & finalidade do convite de
forma clara.

Indica afinalidade do convite,
embora de forma pouco clara.

Nio indica a finalidade do convite.

4. Data e hora

Refere de forma clara a data e hore
do convite.

Refere de forma pouco clara a data
& hora do convite.

Néo indica de forma clara a hora &
data do convite.

5. Local

Refere de forma clara o local do
avento, indicando & morada ou
locel da rafaréncia.

Refere de forma pouco clara o
local do evanto.

Néo indica o local do svento.

Indica:

Apresents apenas um dos Opicos

Nio indica data-limite nem

6. Padido de confirmagéo fija datuflimite_ paraa deseritos no nivel 3. contacto para confirmagio.
confirmagao;
{if} contacto para confirmagao.
Apresenta: Apresenta apenas um dos WOpicos Mio se despede nem assing o
7. Despedida € assinatura (i} Despedida; descritos no nivel 3. convite:
{if) Assinatura do remetente;
Processo de escrita

8. Planeamento

Elaborou o planeamento do texto
de forma estruturada e detalhada.

Elaborou o planeamento do texto,
mas com algumas lacunas na
estrutura &/ou no detathe.

Mo elaborou o planeamento do
sel testo,

9. Revisao

Preencheu de forma completa a
gretha de revisao do texto.

Preancheu de forma incomplataa

greltha de revis&o do texto.

N&o preencheu a grelha de revisgo
do taxto.

Na figura 42, que se refere ao dominio do plano de texto, é possivel verificar que

os subdominios da apresentacdo da saudacdo inicial, denominacdo do destinatario,
identificacdo da finalidade, identificacdo da data e hora do evento e apresentacdo da
despedida e assinatura do remetente, alcancaram uma taxa de sucesso de 100% no nivel
3 de desempenho (e.g. Anexo GGG, texto 2).

Os subdominios da identificacdo do local do evento e o pedido de confirmacao
obtiveram resultados inferiores, sendo que no primeiro, 70% dos alunos alcangaram o
nivel 3 de desempenho (e.g. Anexo GGG, texto 8), 30% alcancaram o nivel 2, ja que

referiram de forma pouco clara a localizagdo o evento (e.g. Anexo GGG, texto 4).
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Relativamente ao segundo subdominio, o pedido de confirmacéo, 90% dos alunos
fizeram-no de forma correta indicando a data-limite e o contacto para confirmagéo (e.g.
Anexo GGG, texto 3) e 10% dos alunos apresentaram apenas um dos topicos referidos

anteriormente, dando uma informacéo incompleta (e.g. Anexo GGG, texto 4).

Figura 40
Género textual convite: plano do texto por niveis de desempenho

Género 7-Convite-Plano de texto

100% 100% 100% 1008 1009

a0

Blgs

3%

D% 094 (IR 0% D6 Db 0% D56 0%

2.Destinatario 3.Finalidada 4Dats chora B.Local

Relativamente ao processo de escrita, ambos os subdominios (planeamento e

revisao) alcancaram niveis de 100% no nivel 3.

5.2.3. Concecoes dos alunos sobre o que significa “escrever bem” e “escrever

bem serve para...”

Para analisar a percecdo dos alunos relativamente as suas concec¢des sobre o que
significa e para que serve “escrever bem”, foi realizado um brainstorming na fase pré- e
pos-implementacdo do estudo.

As concec¢0es dos alunos foram registadas num cartaz, tanto na fase inicial como
na fase final do estudo (Anexo PP). Esta analise tem como principal objetivo perceber de

que forma é que estas concec¢des se desenvolveram com a implementagdo do estudo.
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De forma a analisar as concec¢des dos alunos pré- e pos intervencdo, categorizou-
se a informacdo em duas tabelas que pretendem comparar as conce¢des em cada um dos

momentos (cf. tabela 10 e 11).

Tabela 10
Categorias de analise: unidades de registo
Pré-intervencéo Pds-intervencao

Organizacdo/estrutura do texto 3 2
Coeréncia 2 1
Construcéo frasica 1 1
Caligrafia 2 2
Ortografia 1 3
Pontuacao 1 2
Planificacdo 1 1
Contexto de producao 0 0

Tabela 11
Categorias de analise: Funcao de escrever bem

Pré-intervencao Pds-intervencao
Aprendizagem 1 0
Ensino 1 0
Ler melhor 1 0
Funcdes sociais 0 1

No que concerne a organizacao do texto, no inicio do estudo, os alunos entendiam
aescritacomo uma pratica que requer organizacao e estruturacao basica. Conce¢es como
“Texto organizado”, “Ter inicio, meio e fim”, “Fazer um texto organizado” e “Respeitar
os paragrafos”, como consta no anexo PP, revelam consciéncia sobre a importancia de
uma sequéncia logica e de um formato coerente.

Na fase final, a ideia de estrutura é reforcada e expandida, ja que os alunos

destacam a importancia de “Respeitar os pardgrafos quando ¢ necessario” e “Planear o
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texto” (Anexo PP). Estas intervencdes destacam uma maior reflexdo sobre o planeamento
textual e a adaptacdo da estrutura de acordo com o género do texto. De salientar também
que os alunos passaram a dar uma maior importancia a revisao do texto “Temos de rever
o texto para garantir que nao tem erros” (Anexo PP), o que denota uma evolugdo para
uma postura mais critica e autorreflexiva sobre a qualidade do texto.

Relativamente ao planeamento e revisdo do texto, importa referir que, embora o0s
alunos ja mencionassem a importancia de “Planear o texto”” no momento pré intervengao,
ndo havia uma referéncia explicita a revisdo como parte essencial do processo de escrita.

Apos a intervencdo, a ideia de revisdo € incorporada e valorizada, evidenciada
pela frase “Temos de rever o texto para garantir que ndo tem erros” (Anexo PP), revelando
que os alunos desenvolveram as suas concecfes sobre o processo de escrita entendido
como um todo, considerando a revisdo como uma etapa essencial para garantir a
qualidade do texto.

Relativamente ao papel da escrita, inicialmente os alunos revelavam ter uma viséo
interna e pratica da escrita. Através das concegdes “Para aprender” e “Serve para ler
melhor” (Anexo PP), ¢ possivel compreender que os alunos inicialmente viam a escrita
como uma habilidade voltada para a aprendizagem e com significado individualizado
para o escritor.

Apds a intervencao, a escrita é vista como um meio para facilitar a comunicacgéo
com os leitores, sendo que o papel da escrita é o da comunicacdo e relagdo intrinseca com
o leitor e ndo somente a aprendizagem propria do escritor. A concecao “Para as pessoas
lerem e perceberem o que escrevemos’ (Anexo PP), reflete uma nova compreensdo sobre
a funcdo social e comunicativa da escrita, indicando que os alunos passaram a valorizar
a clareza e a legibilidade para que o leitor compreenda a mensagem escrita.

A comparacdo entre as concecOes iniciais e finais dos alunos revelam uma
evolucdo significativa no desenvolvimento das concegdes dos alunos sobre o que
significa "escrever bem". Inicialmente, os alunos tinham uma visdo mais bésica e
funcional da escrita, focando-se principalmente em aspetos estruturais e estéticos.

Ap0s a intervencdo, a compreensao dos alunos expandiu-se e passou a incluir ndo

s0 a corregdo ortografica e gramatical e a revisdo como partes essenciais do processo, mas
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também a importancia da clareza comunicativa, a criatividade e a consideracéo do leitor
como parte do propdsito da escrita.

Os dados recolhidos mostram-nos que o projeto de intervencdo revelou ser de
sucesso no sentido de aprofundar e diversificar a percecdo dos alunos, aproximando-os
de uma visdo mais madura e abrangente da escrita como uma pratica comunicativa,
reflexiva e criativa, com um prop6sito comunicativo.

A andlise das concec¢des dos alunos torna-se relevante no sentido em que permite
desenvolver o processo de aprendizagem de forma significativa para os alunos, auxilia
ainda na desconstrucdo de algumas das concecgdes alternativas que os alunos possam ter

(Tavares, 2023) e por fim, pretende despertar o sentido critico e participativo dos alunos.

121



L. CONCLUSOES



No presente capitulo, sdo apresentadas as principais conclusdes que advém do
estudo desenvolvido ao longo da préatica pedagdgica realizada no 1.° CEB, intitulado
Projeto GataFunho: a tecnologia digital na aprendizagem de géneros textuais no 1.° CEB.
Sdo ainda evidenciados 0s principais constrangimentos e limitacdes sentidas na realizacao
do processo investigativo.

Os objetivos definidos para esta investigagdo sdo: i) criar, desenvolver e
implementar um recurso educativo digital para o desenvolvimento de competéncias de
escrita no 1.° ciclo; (ii) avaliar a percecdo dos alunos sobre o recurso educativo digital
desenvolvido; (iii) analisar as produgdes escritas dos alunos que resultaram da aplicagéo
do recurso educativo digital; (iv) identificar as conce¢des dos alunos sobre o que significa
“escrever bem” e para que serve “escrever bem” antes e depois da intervencao.

Relativamente ao primeiro objetivo, (i) criar, desenvolver e implementar um
recurso educativo digital para o desenvolvimento de competéncias de escrita no 1.° ciclo,
desenvolveu-se um RED que tem como objetivo a aprendizagem de caracteristicas de
cada género textual por meio da aprendizagem por descoberta. Esta metodologia,
fundamentada na interatividade e na estimulacdo sensorial que a tecnologia digital
proporciona, mostrou-se crucial para a motivacgao dos alunos, incentivando a curiosidade
e a criatividade. Destaca-se o facto de este RED constituir um instrumento que permite
que o aluno construa, autonomamente, o0 seu conhecimento orientado através do percurso
didatico tracado.

A aprendizagem por descoberta, promovida pelo uso do RED, facilitou uma
compreensdo mais profunda das normas e caracteristicas dos géneros textuais. Os alunos
puderam experimentar, criar e refletir sobre as suas producdes textuais de forma pratica
e ludica, o que contribuiu para a compreensdo dos aspetos necessarios para a escrita eficaz
de cada geénero textual. A abordagem pela aprendizagem ativa favoreceu o
desenvolvimento das competéncias bem como promoveu a exploragdo ativa e
experimentada, Util no processo de aprendizagem efetiva.

Relativamente ao 2.° objetivo “avaliar a percecdo dos alunos sobre o recurso
educativo digital desenvolvido” a mesma revelou que o RED Projeto GataFunho, ndo so
é visualmente interessante e motivador, como na perspetiva dos alunos (utilizadores)

promove aprendizagens significativas, reconhecendo o seu carater ladico.
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Assim, como também se observa no estudo de Antunes (2021) e Mendes (2023),
verifica-se que a percecdo dos alunos face a utilizagdo do RED revela ser muito positiva
e que as utilizacGes deste tipo de recursos contribuem para o desenvolvimento da escrita.

Neste sentido, Malpique e Simdo (2016) revelam que a evidéncia cientifica
recente apoia a ideia de os alunos do 1.° CEB destacarem tendencialmente a motivagao
como impulsionador de uma escrita de qualidade. Congruentemente, 0 RED Projeto
Gatafunho, procura fomentar formas positivas de dar feedback aos alunos sobre o seu
trabalho, valorizando os aspetos criativos do produto escrito numa ética autorregulatoria.

E possivel verificar que os alunos se sentiram maioritariamente entusiasmados na
exploragdo do recurso, considerando que aprenderam muito com 0 mesmo. Durante a
realizacdo das tarefas, a maioria dos alunos ndo necessitou de muita ajuda por parte do
adulto, compreendendo facilmente aquilo que era solicitado em cada uma das tarefas.
Ainda no questionario, a maioria dos alunos considerou que € Util a utilizacdo de RED na
sala de aula, o que revela que os alunos consideram que a utilizacdo dos RED contribui
de forma motivadora para a aprendizagem de novos conteddos. A grande maioria dos
alunos revela que gostou de participar no projeto. Os alunos reconheceram a importancia
dos RED para o seu processo de aprendizagem, expressando satisfacdo em relacéo as
atividades e ao ambiente digital. Relacionando este objetivo com o 1.°, é possivel
compreender que apos a analise das producdes da amostra de alunos selecionada (Anexo
AAA a Anexo GGG), a analise revela que apds a aprendizagem por meio do RED, a
grande maioria dos alunos alcangou niveis muito satisfatorios nos descritores de
desempenho que serviram de modelo de analise das producdes.

Relativamente ao 3.° objetivo: “Analisar as producdes escritas dos alunos que
resultaram da aplicacdo do RED”, é possivel constatar que 0s alunos revelaram facilidade
em respeitar as caracteristicas de género nos seus textos, ja que os resultados se situam
no nivel 3 na grande maioria as categorias de analise de cada género textual. No entanto,
importa realcar que o planeamento e reviséo textual sdo as componentes onde os alunos
revelam mais dificuldades, ja que era algo com o qual ndo estavam familiarizados. Ainda
assim, destaca-se o0 facto positivo de 0s alunos passarem a executar com mais rigor estas

duas componentes anteriores, conscientes da sua importancia.
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Assim, andlise das producgdes escritas dos alunos em cada género textual permitiu
identificar avancos significativos na compreensdo e aplicacdo das caracteristicas
especificas de cada género.

O 4.° objetivo, pretende identificar e comparar as conce¢des dos alunos
relativamente a: “o que € escrever bem” e “escrever bem serve para”, antes e depois do
processo de intervencdo com recurso a0 RED Projeto GataFunho. Este objetivo foi
atingido com éxito e ndo sO permitiu analisar as concec¢des dos alunos, tal como ja foi
referido no capitulo anterior, mas permitiu também verificar as mudancas observadas nas
concecdes dos alunos

No que se refere aos principais constrangimentos e limitagdes identificadas
durante o processo investigativo, pode, desde ja, destacar-se o curto periodo de
intervencdo que limitou a execucédo de algumas tarefas. A reduzida dimensdo da amostra
constitui outra limitagdo, dificultando a possibilidade de realizar generalizagOes a partir
dos resultados obtidos.

E de destacar que, para uma efetiva avaliacgdo do impacto do RED no
desenvolvimento de competéncias de escrita, seria importante a adocdo de uma
abordagem quase-experimental, com a inclusdo de um grupo de controlo, de modo a
permitir uma analise mais robusta. Acredita-se ainda que se possam registar limitacdes
impostas por algumas imperfeicdes do processo de amostragem, na medida em que a
amostra selecionada é reduzida, colocando-se a hipdtese de que outro tipo de amostragem
teria outra prestacéo e resultados.

Por fim, importa mencionar ainda que o recurso Projeto GataFunho é uma
ferramenta digital de caracter aberto e reutilizavel, que oferece ao utilizador propostas
inovadoras que conduzem ao objetivo da aprendizagem de géneros textuais. O recurso
construido para esta investigacdo encontra-se disponivel para futura utilizacdo de outros
colegas docentes que pretendam desenvolver uma pratica significativa, inovadora e

dindmica.
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7. REFLEXAO FINAL



Dado por terminado periodo de intervencdo pedagogica e a realizagdo do presente
Relatorio que sustenta o estudo empirico realizado, surge a necessidade de refletir
relativamente a (i) os contributos das experiéncias vivenciadas nos contextos de estagio
de 1° CEB e 2.° CEB; (ii) os contributos da investigacdo realizada para o
desenvolvimento de competéncias profissionais e para a melhoria dos processos de ensino
e aprendizagem e (iii) os aspetos significativos vivenciados para o desenvolvimento
pessoal e profissional, englobando os constrangimentos identificados.

Rodrigues (2012, p. 2) refere que: “um professor reflexivo ¢ aquele que pensa
constantemente sobre a sua préatica, pensa e repensa 0S Seus sucessos e 0s seus fracassos,
aproveitando a reflexdo para ajustar estratégias e melhorar/alterar o processo ensino
aprendizagem”, assim sendo, ¢ essencial que a reflexdo surja aliada a pratica profissional
de forma sistematica, para que esta seja de sucesso.

Fazendo uma retrospecdo dos meses de pratica pedagdgica que tive a
oportunidade de realizar, considero que foi um desafio acompanhar as turmas, pela
complexidade de grupos-turma que tinha a minha responsabilidade, especialmente no
2.°ciclo, onde a grande maioria dos alunos eram provenientes de um bairro social e onde
a taxa de absentismo escolar era muito elevada. Conseguir mudar o panorama e trazer os
alunos para a escola foi um verdadeiro desafio, motiva-los para aprender foi um desafio
ainda maior e terminar o estagio com a sensacdo de dever cumprido sabendo que tinha
conseguido alcancar o objetivo a que me tinha proposto e ter deixado uma semente
naqueles alunos foi sem divida a resposta de que nasci para ser professora.

As dinamicas das turmas que acompanhei em ambos os ciclos, das instituicoes,
das professoras cooperantes e de todo o trabalho que surge aquando da realizacdo de um
estagio profissionalizante revelou-se uma experiéncia muito enriquecedora do ponto de
vista de aprendizagem no que toca a gestao diaria de todas as tarefas. Contudo, todas as
vivéncias foram essenciais para a constru¢cdo da minha identidade enquanto futura
docente j& que a atuacdo enquanto professora, embora num ambiente controlado e onde
me sentia apoiada, permitiram compreender e desmistificar algumas dicotomias
existentes entre a teoria aprendida ao longo de toda a formacao profissional e a prética.

No contexto de 1.° CEB, tive a oportunidade de acompanhar uma turma de 3.° ano

num estabelecimento de ensino de cariz militar e com um corpo docente muito experiente,
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0 que me permitiu contactar com diversas perspetivas sobre o que é ensinar e discutir
pontos de vista e aprender com docentes que ja exercem a profissdo ha varios anos.

Os elementos facilitadores que destaco desta pratica foram a abertura e
amabilidade com que a PC nos recebeu na sua sala de aula desde o 1.° dia, bem como
todo o apoio que nos deu ao longo de todo o estagio. A sua disponibilidade constante
permitiu-nos ter uma pratica onde a comunicagdo era um dos pontos fortes entre as
estagiarias e a PC.

Por outro lado, destaco o grande desafio de entrar numa sala de aula onde os
alunos ja tinham varios habitos adquiridos e onde o ensino expositivo e exploragao
intensiva do manual prevalecia. A PC mostrava-se reticente ao deixar-nos intervir numa
vertente mais cooperativa e onde os alunos fossem o principal agente de aprendizagem,
no entanto, sempre que apresentavamos as nossas planificacdes e justifichvamos as nossas
decisbes, a PC permitia que as nossas ideias fossem avante. Destaco ainda a falta de
autonomia que os alunos tinham, o que dificultava a acdo do professor, visto estarem
constantemente a necessitar do apoio do adulto. Ainda assim, no final da curta
intervencdo, verificaram-se melhorias neste aspeto.

Por dltimo destaco ainda o desafio de gerir e regular algumas atitudes e
comportamentos em sala de aula uma vez que alguns dos alunos apresentavam
comportamentos desafiantes e atipicos, mostrando-se muito irrequietos e a necessitar de
atencdo personalizada e constante em determinados momentos. Mendes (2017) refere que
é importante entender que é através do comportamento que a crianga manifesta os seus
sentimentos face ao mundo que a rodeia, isto porque na grande maioria das vezes 0 mau
comportamento é uma forma que as criancas tém de chamar a atencéo do adulto para algo
que as incomoda ou preocupa. ApoOs varias conversas com a PC e a psicéloga da
instituicdo entendi que na verdade o comportamento estava a ser uma chamada de atencéo
para as situacOes pelas quais alguns dos alunos estavam a passar. Este facto alertou-me
para estar mais atenta as mensagens que 0s comportamentos dos alunos querem passar.

Por sua vez, a intervencdo ocorrida no 2.° CEB possibilitou-me contactar, pela
primeira vez enquanto docente, com a realidade de ensino deste ciclo, onde,
comparativamente ao que acontece nos quatro primeiros anos de escolaridade, me deparei

com uma metodologia de ensino diferente da que normalmente é adotada nos primeiros
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anos de ensino. J& havia tido a oportunidade de trabalhar com criangas do 5.°ano em
contexto de sala de estudo, no entanto verifiquei que o tipo de experiéncia é
completamente diferente e que a realizacdo da pratica em contextos efetivos de ensino se
torna mais enriquecedora e proxima daquilo que sera a nossa futura acdo diaria, lecionar.

Enquanto elementos facilitadores desta pratica, destaco o interesse e 0
entusiasmo com que os alunos desenvolveram as atividades propostas, a relacdo que
estabeleci com a turma e o apoio ndo s6 da PC como de todos os professores e
funcionarios da instituicdo cooperante que se mostraram sempre disponiveis perante as
duvidas e as dificuldades sentidas. De destacar o apoio da PC na reflexdo diaria que
realizava em conjunto comigo apds cada uma das aulas que lecionava, uma vez que a
reflexdo na acdo € dos momentos mais importantes, ndo s6 do estagio, como da préatica
profissional em si.

No que concerne aos desafios, destaco primeiramente o contexto social no qual a
escola estava inserida, visto que no inicio do periodo de estagio eram muitos os alunos
que faltavam as aulas ou nao tinham uma postura adequada, o que dificultou a diagnose
no que respeita aos conteudos programaticos. Com o avancar do periodo de estagio, esta
situacéo foi-se alterando e a assiduidade dos alunos melhorou bastante, o que permitiu a
realizacdo de atividades mais interessantes e consequentemente a melhoria dos seus
resultados académicos. Destaco também as condicionantes impostas pela necessidade
rigorosa de cumprir o programa e a calendarizacdo dos conteudos a lecionar definida
pelos departamentos disciplinares. A presséo que destaquei anteriormente fez-me sentir
na grande maioria das vezes uma pressdo elevada na gestdo do tempo que aliada a
reduzida flexibilidade curricular, condicionou algumas op¢oes estratégicas que pretendia
mobilizar no processo de aquisicdo e mobilizacdo de aprendizagens que emergiam das
necessidades especificas dos alunos.

O estudo desenvolvido contribuiu para a minha formagdo enquanto futura
docente, mas também me desenvolveu enquanto pessoa. A nivel profissional, permitiu-
me, contactar com metodologias diversas e processos investigativos. A investigacao
ajudou-me a entender a importancia de uma pratica pedagogica fundamentada e reflexiva,
que vai além de uma abordagem de base tedrica. Permitiu-me a aquisi¢cdo de uma visdo

mais ampla daquele que é o papel de um professor, que ndo ensina exclusivamente, mas

129



que também pesquisa e adapta suas praticas ao que é o estado da arte. Em Gltima anélise,
preparou-me ainda para encarar desafios pedagdgicos com mais seguranca, permitindo a
visualizacdo da sala de aula como um ambiente dindmico de aprendizagem mdtua e de
crescimento, tanto para o professor como para o0s seus alunos.

A nivel pessoal, o estudo contribuiu de forma significativa para a reflex&o sobre
0 papel do professor na sociedade. A experiéncia de pesquisa e investigagédo trouxe-me a
oportunidade de investigar relativamente a praticas atuais de educacdo, que me
permitiram refletir sobre os meus valores, a mensagem que quero transmitir a cada um
dos meus alunos, a minha posic¢ao na sociedade e no mundo e acima de tudo, ajudou-me
a definir com mais clareza o tipo de docente que desejo ser: uma professora flexivel e
diferenciada, tal como Heacox (2006) defende.

Termino esta etapa, Ultima da formacao inicial, mas certa de que nao seré a tltima
da formacao profissional, consciente disso mesmo: para se ser professor 0 nN0Sso percurso
formativo nunca pode terminar, pois todos os dias aprendemos, refletimos, ouvimos e
evoluimos. Escolhi das profissdes mais antigas e mais nobres do mundo, aquela que esta
na base de qualquer outra: ser professor. Procurarei honrar esta profissdo, formando
cidaddos democraticos, prontos para a vida em sociedade, conscientes de si e do outro,
deixando a “semente” em cada um dos alunos pelos quais serei responsavel ao longo da
futura carreira, no sentido de tornar o mundo “um pouco melhor do que aquilo que o

encontraste” (Baden-Powell, 1908).
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Anexo A- Fragilidades e potencialidades da turma de 1.°CEB

Areas
curriculares

Potencialidades

Fragilidades

Competéncias

- Entreajudar nas tarefas
propostas, no que diz respeito a
organizacdo da sala de aula;

- Partilhar, Fragilidades
facilmente, materiais e recursos

- Respeitar a opinido do outro;

- Trabalhar cooperativamente sem
competicao excessiva,;

- Realizar as tarefas autonomamente;
- Respeitar as regras em sala de aula.

compreendendo o tema e
assuntos do texto.

sociais com os colegas;

- Questionar, criticar e refletir
sobre 0s varios topicos
lecionados e/ou mencionados.
-Reconhecimento de padrdes; - Resolug&o de problemas: Processo
-Maior facilidade na e estratégias;

" compreensao de factos basicos da | -Comunica¢do matematica:

Matematica e x ~ .
multiplicacéo e sua relagcdo com a | Representagdes maltiplas;
divisdo; - Raciocinio matematico.
- Célculo mental.
-Oralidade: expressdo e -Escrita: erros ortograficos,
compreensao; pontuagdo, estrutura textual e
Portugués - Leitura fluida dos textos, exprimir opinides fundamentadas.

Estudo do meio

-Natureza: Facilidade na
compreensao dos subtopicos
associados aos procedimentos de
primeiros socorros;

- Natureza: Interesse no tema
“animais” e no seu papel no
planeta.

-N4o observado.

Artes visuais

- Facilidade e gosto pelo desenho
e pela pintura com varios
materiais.

- Dificuldade em criar algo
personalizado, distanciando-se do
observado.

- Cantar a solo ou em grupo; -
Contacto e apropriagdo de varios
instrumentos musicais,

- Realizar sequéncias de movimentos
corporais em contextos musicais
diferenciados;

performativas, personagens,

Musica nomeadamente o piano; - Comunicar através do movimento
- Producdo de diferentes ritmos corporal de acordo com propostas
musicais com recurso a diferentes | musicais diversificadas.
fontes sonoras.

Teatra -ldentificar, em manifestacbes - Maior dificuldade na mobilizacéo

dos conhecimentos, na pratica
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cenarios, ambientes, situacbes
cenicas, problemas e solucdes da
acdo dramatica;

- Reconhecer diferentes formas
de um ator usar a voz (altura,
ritmo, intensidade) e o corpo
(postura, gestos, expressdes
faciais) para caracterizar
personagens e ambiéncias;

- Produzir, em grupo, pequenas
cenas a partir de dados reais ou
ficticios, através de processos
preparados, antecipando e
explorando intencionalmente
formas de “entrada”, de
progressao na acao e de “saida”;
- Criagdo de personagens para a
construcao do teatro; -
Transformac&o de objetos para
obter os efeitos pretendidos no
espetaculo organizado.

—Voz, ritmo, entoacdo, movimento,

etc. das personagens.

Educacdo fisica

-Né&o observado.

-Néo observado.
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Anexo B-Gramatica por meio da manipulacdo de materiais
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Anexo C-Cartazes relativos aos conteidos abordados
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Anexo D-Guido da peca de teatro “A Terra dos Sonhos”

Personagens:

-Revo: Crianga triste e desanimada com a sua vida. Mostra-se sempre cabisbaixo, no entanto no
final da histéria percebe a importancia de sonhar e fica repleto de felicidade.

-Luz: Personagem que representa a esperanga e os sentimentos positivos e felizes na vida do
Revo.

-Escuridao: Personagem que representa a angustia e os sentimentos negativos e tristes na vida
do Revo.

-Amigos: Grupo de criangas que da alento e animo a vida do Revo, tentando sempre mostrar-
Ihe o caminho para a felicidade.

-Personagens ocasionais: Tristeza, soliddo, frustracdo, ola e adeus. (fazem parte do grupo de

amigos, mas aparecem num momento especifico da peca).

Guarda-roupa das personagens:

-Revo: Pijama e meias polares. Oculos redondos e grandes (Inicio e desenrolar da peca).
Camisola e calcas de ganga largas e mochila. Oculos redondos e grandes (final da peca).

-Luz: Roupa totalmente branca e cara pintada de branco.
-Escuridao: Roupa totalmente preta e cara pintada de preto.
-Amigos: Roupa colorida de crianca.

-Personagens ocasionais: Tristeza: roupa totalmente azul-escura; soliddo: roupa totalmente

castanha; frustracdo: roupa totalmente vermelha; old: roupa totalmente cor-de-rosa, adeus:
roupa totalmente azul-clara.

Cenarios:

19- Rua escura com prédios sem flores e tristes. Luz baixa. Cama do Revo e estante
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Aderecos:

e (Cama
e Estante
e Livros

e Mesa cabeceira

e (Candeeiro

e Janela Revo

e Barco

e (Caixas

e (Caixa mais pequena
e Grinalda luzes

e Manta colorida

e Peluche

e Mondculo

e Saco de tecido

e Memoborias para o estendal

A Terra dos Sonhos
(Abre o pano. Luz baixa e foco no Cendrio. Som de vento e corujas.)
Voz Off: H4 muito tempo que ndo se via a luz da terra dos sonhos... (Voz off de crianca).

(Foco de luz no Revo que estard na sentado na sua cama e de seqguida levanta-se e deambula
pelo seu quarto.)

Revo: (Suspira) -Que lugar, tao frio, tdo triste. Os meus sonhos estdo esquecidos. (Bate com a
mao na cabeca) -Ai Revo, Revo, isto ndo é ser crianga...

(Entram os amigos e brincam, saltam a corda, jogam a macaca. O Revo deambula cabisbaixo e
observa os seus amigos a brincar ao longe).

Musica: “Lembra-te de mim-Coco” -Instrumental (Criangas organizam-se em coro e cantam).
Tu és crianga,

Tantos sonhos pela frente,

Es crianca

Ser crianga é amar a vida, ser crianga é ser feliz

cantar, brincar, dancar, sonhar
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Viver a vida com tanto para abracar e dar

Tu és criancga,

Tantos sonhos pela frente,

Es crianca

Ser crianga é amar a vida, ser crianca é ser feliz
cantar, brincar, dancar, sonhar

Viver a vida com tanto para abracar e dar

Es crianca

(Coro sai pelas laterais do palco. Luzes apagam e entra o barco e as caixas de cartédo no cendrio.
Luz acende com foco na caixa e no Revo. Revo estard a procurar por algo dentro das caixas.)

Revo: (atarefado a procurar algo dentro das caixas) -Realmente... ser crianca é tudo isto, deve
ser tdo lindo poder sonhar, poder saltar, cantar, dancar...ser feliz.

(De dentro de uma das caixas, tira uma outra mais pequena.)

Revo: H3a tanto tempo que ndo via esta caixa, brincava tanto com ela quando era mais
peguenino. (Abre a caixa e tira um saco de tecido com um monéculo 1a dentro).

(Revo espreita pelo mondculo e acende-se uma grande luz no palco. Entra a Luz)

Luz: (Grita as gargalhadas feliz) Revo, Revo!!l E aqui, é por aqui, vem, vem comigo! Vamos
sonhar!!

(Revo assusta-se, dd um grande pulo e volta a guardar o mondculo na caixa. A luz do palco fica
mais baixa e sai a personagem da Luz. Entra a personagem da escuridéo e dd um abrago ao
Revo.)

Voz off: (Som de reldgio a passar). Passaram-se dias e noites, noites e dias, dias e noites, noites
e dias. (Revo deambula cabisbaixo pelo seu quarto).

Revo: (Dirige-se a caixa e teme em abri-la. Entra a luz pelo lado direito do palco e a escuriddo
pelo lado esquerdo. Revo mostra-se frustrado e baralhado, leva as méos a cabega).

Luz: Revo, confia em mim. Abre esse mondculo. Vem ver a luz.
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Escuriddao: Nem pensar nisso, Revo. Ela sé te quer enganar. Isso é tudo mentira. (Tenta arrancar-
Ihe o mondculo da mdo, sem sucesso.)

Revo: Estou tdo confuso. Preciso de ouvir aquilo que cada um de vocés tem para me explicar.
Eu ndo sei escolher entre os dois. Vivi muito tempo na tristeza e na angustia, preciso de alguma
luz na minha vida, mas ao mesmo tempo tenho tanto medo dessa ilusao.

Luz: (Aproxima-se de Revo) -Revo, todas as criangas tém o direito de serem felizes, de sonharem
e de alcangarem aquilo que mais desejam. Ter medo daquilo que ndo conhecemos é natural,
mas a felicidade é algo que te pertence.

Escuridao- (Aproxima-se de Revo. Tom maléfico e manipulador) -Revo, ndo acredites em
nenhuma dessas mentiras. Quantos sonhos ja tiveste e nunca alcancaste... Isso ndo é para ti.

(Revo olha para os dois e fica reticente. A luz aproxima-se de Revo e dd-lhe a mdo. Revo sorri e
abraga a luz. A escuriddo sai).

(Revo espreita pelo mondculo e dd um salto feliz. Ouve-se som de brilhantes/magia. Explodem
confettis das laterais do palco. Salta e corre pelo seu quarto. Luz mais alta).

Revo- Uau, uau. Nem acredito no que estou a ver. Nao acredito que esperei este tempo todo
para viver este verdadeiro sonho.

(Entram os amigos, metade pelo lado direito do palco e outra metade pelo lado esquerdo do
palco. Criangas que faréo das personagens ocasionais jd terdo de estar vestidas e inseridas
também no coro)

Musica: “Um mundo de sonhos” -Instrumental (Criangas organizam-se em coro e cantam).
Ha um mundo de sonhos

Onde reina a esperancga

Onde a fantasia pode acontecer

E quem entrar nesse mundo

Vai ser sempre crianga

E ser feliz sem medo de viver

Vem correr pular

Vem vamos brincar
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Vem comigo entrar nesta danca
Vem correr pular

Vem vamos brincar

A voar

Ha um mundo de magia

Onde tudo é alegria

Onde toda a gente vive a sorrir
E nesse mundo encantado

O que estiver desbotado

Eu vou ensinar-te a colorir
Abre as asas do teu coracao

Ser crianga é muito natural
Vem entrar no mundo de ilusao
Até o sonho se tornar real

Vem comigo eu quero te mostrar
Que a vida é como um carrossel
Ser crianga é acreditar

Que viver é doce como mel

Por isso

Abre os olhos

Da-me um abrago e vamos por ai

Despertar essa crianga que a em ti.

(Musica instrumental enquanto crianc¢as falam)
https://youtu.be/HZmWgNUFHo?si=qsQuJcRhCVYAXIdZ)

Tristeza: (avanca e luz foca nele). -Perante a tristeza. (faz gestos e simula choro mimicamente).

Soliddo: (avanga e luz foca nele). - Perante a solid3o. (faz gesto de abrago).
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Frustragdo: (avanca e luz foca nele). — Perante a frustracgdo. (faz gesto de raiva).
Ola: (avancga e luz foca nele). -Perante um ola. (Faz gesto do old).

Adeus: (avanga e luz foca nele). — Ou perante um adeus. (faz gesto do adeus).
Coro: O Revo sonhava.

Crianga 1: Os seus sonhos ajudavam as outras criancas a sonhar.

Criancga 2: E por cada sonho, nasceu uma vontade de o conquistar.

Crianca 3: O Revo nunca fora t3o feliz.

Crianga 4: Aquele mondéculo trazia esperanca e alegria para todos.

Crianga 5: Mas nada dura para sempre... (Entra instrumental melancdlico. Coro afasta-se. Revo
senta-se na cama.)

https://youtu.be/ePZtMT9VDDY?si=us8WdwI|8drnbDvL9

Crianga 6: Houve um dia em que o Revo...

Coro: Deixou de querer sonhar.

Crianga 7: Sonhar tornou-se aborrecido

Crianca 8: Sonhar deixava-o triste (Revo chora em posicdo fetal na sua cama.)
Crianga 9: Sonhar deixou de valer a pena.

Crianga 10: Preferia ficar a ver o tempo a passar. (Revo levanta-se e senta-se na borda do palco
a olhar para um lado e para o outro).

Crianga 11: E por muito que o chamassem.
Coro: (Chamam em unissono) - Revo, Revo!
Crianga 12: Ou o procurassem...

Coro: (Chamam em unissono) - Revo, Revo!
Revo: Eu ndo quero mais sonhar! (frustrado).

Coro: (Em unissono) O Revo ndo queria mais sonhar. (Sai pelo centro do palco em diregdo a
plateia e anda devagar de costas para o palco).

Crianga 13: E sem os sonhos do Revo, a luz que antes e acendera comegou a desvanecer.

Crianga 14: Vejam! O Revo estd a ir embora! Tive uma ideia! E se juntdassemos as memodrias,
momentos felizes, bilhetes, fotografias e o chamdassemos para ver o que esta a perder ao deixar
de sonhar?

Coro: Sim!!! Isso mesmo!
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(Instrumental divertido e atarefado. Criangas que estdo no palco tiram barco do cendrio. Entra
estendal com algumas memorias e as criangas colocam outras no estendal.)

https://youtu.be/wwEtyMF3luU?feature=shared

Coro: Revo! Revo! Nao vas, vem ver isto! (em unissono).

(Revo olha para trds, sorri e corre em direcdo ao palco. Uma das criangas dd-lhe o mondculo e
o Revo espreita e sorri.)

Revo: Finalmente percebi que sonhar deu-me tudo aquilo que eu nem sabia que precisava. E
tdo mais facil ser feliz e sonhar. (Dirige-se aos amigos e todos se abracam-Instrumental
emocional. Revo e coro saem).

(Luz cai, e hd som de reldgio a passar o tempo. Muda cendrio para cidade alegre com prédios e
vasos coloridos com flores. Entra a porta para a Terra dos sonhos. Revo muda de roupa.)

Voz off: Anos se passaram. E o Revo cresceu. Ja ndo era mais uma crianga, tinha agora novos
sonhos por conquistar.

Revo: (Entra no palco com outra roupa e mochila as costas. Revo tira o mondculo de dentro da
mala e volta a colocd-lo na caixa, arrumando-a). - Obrigada por me teres deixado sonhar todo
este tempo. Sei que um dia vou voltar a precisar de ti, até 1a! (E sai em diregdo a porta da Terra
dos Sonhos, abrindo-a, entra nela e fecha a porta. Fica atrds da porta).

(Coro entra)

Voz off: Um dia, a luz da Terra dos Sonhos voltard a acender-se, e outra crianga ird ajudar a
relembrar que sonhar é preciso.

Coro: Quem sabe ndo seras tu!
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Musica: “Um mundo de sonhos” -Instrumental (Criangas organizam-se em coro e cantam).

Ha um mundo de sonhos

Onde reina a esperanga

Onde a fantasia pode acontecer
E quem entrar nesse mundo
Vai ser sempre crianga

E ser feliz sem medo de viver
Vem correr pular

Vem vamos brincar

Vem comigo entrar nesta danga
Vem correr pular

Vem vamos brincar

A voar

Ha um mundo de magia

Onde tudo é alegria

Onde toda a gente vive a sorrir
E nesse mundo encantado

O que estiver desbotado

Eu vou ensinar-te a colorir

Abre as asas do teu coragao

Ser crianga é muito natural
Vem entrar no mundo de ilusao
Até o sonho se tornar real

Vem comigo eu quero te mostrar
Que a vida é como um carrossel
Ser criancga é acreditar

Que viver é doce como mel
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Por isso
Abre os olhos
Da-me um abrago e vamos por ai

Despertar essa crianca que a em ti.

FIM

(Luz apaga-se. Volta a acender-se e criangas agradecem ao publico).
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Anexo E-Guido da tarefa “Ontem, hoje e amanha”

Um dia tivemos alguns sonhos...

155



Hoje temos alguns sonhos...
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Um dia teremos outros sonhos...
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Anexo F-Exemplo de um desafio diario do desafio semanal das

revisdes portugués

Qual destas palavras € um verbo
da 2° conjugacdo? N

]
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Qual destas palavras € um verbo
da 2° conjugac¢do?
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Qual destas palavras € um verbo
.irregular?
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Qual destas palavras € um verbo
irregular?

A B © D

' Avs v

O ’ - e 2 .
ST Akl

Viver

Qual destes verbos estd conjugado na 2° pessoa do
plural do presente do indicativo?

Viviels  vVivestes  Viveis  Viverds
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Qual destes verbos estd conjugado na 2° pessoa do
plural do presente do indicativo?

Qual destas palavras é um determinante
demonstrativo feminino?

B o= B B

Minha  Seu  Aquelas
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Qual destas palavras é um determinante

demonstrativo feminino?
A B D

Qual destas palavras € um determinante possessivo

plural?
D
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plural?
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A palavra “Vim” pertence...

B B B

verboir  verbovir  nome  Adjetivo
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e s
L5

Adjetivo

J,{:.
D

brilhante
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Qual destes verbo estd conjugado na 3° pessoa do
singular do presente do modo indicativo?
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Qual destes verbos estd conjugado na 3° pessoa do
singular do presente do modo indicativo?

Qual destes verbos estd conjugado na 3° pessoa do
singular do futuro do modo indicativo?

A B ¢ D

owird  ouvia ouvi ouve
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Qual destes verbos estd conjugado na 3° pessoa do
singular do futuro do modo indicativo?

=
S ke
Al W
|
»

Qual destas palavras é um determinante possessivo

feminino singular ?
suas minha  nossas  aquela
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Qual destas palavras é um determinante possessivo
feminino singular ? |

>
. “ \"

Qual destes verbos estd conjugado na 3° pessoa do
plural do futuro do modo indicativo?

e

cumpriam cumprirG  cumpriu

170



Qual destes verbos estd conjugado na 3° pessoa do
plural do futuro do modo indicativo?

¢
v v

Qual destas frases tem uma maior expressividade
através da repeticdo do nome?
B Este ropaz ¢ aito mas alto!

171



Qual destas frases tem uma maior expressividade
através da repeticdo do nome?
A Estee

B Este rapaz ¢ alto mas aito!

Qual destes verbos estd conjugado na 3° pessoa do
plural do pretérito perfeito do modo indicativo?
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Qual destes verbos estd conjugado na 3° pessoa do
plural do pretérito perfeito do modo indicativo?

| |
| |
f
| | |
i D |
 sal ar |
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Anexo G-Exemplo do desafio diario pangea

pa ngea-pro blemag Nemes dos elementos do grupo:

Um clube da escela, os Brazas, pretende fazer um
legédipe que censiste num quadrade com as lefras B=
ne centre. As letras $6m a mesma cor e © quadrade
fem de ser de uma cor diferente. O clube s& quer usar
as cores vermelhe, roxo e azul. Quantes legétipes

diferentes existem?

Afendende ao esquema abaixe qual é a massa que deve aparecer na GHima balanga?
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Anexo H-Exemplo de um desafio diario do desafio semanal das

revisdes matematica

QUARTA FEIRA |
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Qual é o perimetro desta figura?

Y = N .
W —
3}\31 O v [‘z
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Calcula mentalmente:; 830-35="?

A B

805 790 795

800

i

D
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Calcula mentalmente:; 830-35="

Lrae 3 . V. - }
0 R ° ; |
£ l . J §§;,‘ . !y. e 's‘ :
(s et KA .

805 790 795 800

Um pdtio quadrangular tem 80 de perimetro, qual é a
medida de cada lado?

e piia gils i
S 10 )
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Um pdtio quadrangular tem 80 de perimetro, qual é a
medida de cada lado?
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A Maria entrou num desafio de flexdes. Durante uma semana
completa fez 25 flexdes todos os dias. Quantas flexdes fez a Maria
no total?
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A Maria entrou num desafio de flexdes. Durante uma semana
completa fez 25 flexdes todos os dias. Quantas flexdes fez a Maria
no total?

O Lufs pensou num numero. Adicionou 120. Subtraiu & soma 205 e
obteve 4. Em que niumero pensou o Luls?

\ 4 A el
A L D
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O Luls pensou num numero. Adicionou 120. Subtraiu & soma 205 e
obteve 4. Em que numero pensou o Luls?

’ 49 89 139

L

129

O Miguel comprou um casaco por 45€, umas calcas
por 73€ e uns sapatos por 49€. Pagou com 200€.
Quanto recebeu de troco?
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O Miguel comprou um casaco por 45€, umas calgas
por 73€ e uns sapatos por 49€. Pagou com 200€.
Quanto recebeu de troco?

-

40€ 35€ 32€

Calcula: 3x10x10x100=?

400 300 300000 30000
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Calcula: 3x10x10x100="?
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Qual o arredondamento & dezena mais préxima do
numero 4567 ?
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Qual o arredondamento & dezena mais préxima do
numero 4567 ?

C D

Qual o arredondamento & centena mais préxima do
numero 4567 ?

& D
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Qual o arredondamento a centena mais proxima do
numero 4567 ?

(1] D

O Samuel estd a ler um livro com 240 pdginas. Até agora jé leu 123.

Quantas pdaginas the faltam ler do livro?
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O Samuel estd a ler um livro com 240 pdginas. Até agora jd leu 123.
Quantas pdginas lhe faltam ler do livro?
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Anexo I-Atividades experimentais de matematica atraves da

manipulacdo de materiais

\ (—»\
NN\
N h l\.
% N\ A N
\ \ .

Nota. Atividade relacionada com a medicdo da area e perimetro em metros e cm

quadrados dos objetos da sala de aula
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Nota. Atividade relacionada com a equivaléncia de figuras.
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Anexo J-Sessdo pratica de primeiros socorros dinamizada por

uma encarregada de educacéao
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Anexo L-Entrevista a enfermeira Projeto GataFunho

Missqo Z

Fregele Calalynbe

MNome do explorador:

De foIms & apenderss urm pOUCO M&s sokee 08
antenmeirnz do Hospital da Vila da Escrita, deverd
alaborar 0 guido de uma antrevista onde tenha em
atenglo & estulura daste tipo de tedo gue
anteriorments,  Deverd  tazer o planeemsanto,
radagio @ reislio da mesma &M Conjunto com &
1urma. Mo final desta missan ganhand: 1 autocolants
para o pessapore de exporedon; 1 carta da missfo;
1 pin pasa O mane da Vila da Eacrita

Data:

Vamos relembrar...

1)Responda as seguintes guestoes, relembrando a estrutura da entrevista gue

viu antenormente:

A)D gue & uma entrevista?

b Quais =80 os elementos gue fazem parte de uma entrevista?

ciNumere por ordem de acontecimento, numerando de 1 a 6 as etapas da

preparacao de uma entrevista:

Ezcolha de um tema de interesse

Elaboragao das perguntas (de resposta aberta e fechada)

Recolha de informacao sobre o tema efou o entrevistado

Revisao do guiao da entrevista

Realizacao da entrevista

Selecao de um entrevistado
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Vameos plgneaqr...

2)Em conjunto com a sua turma, faga o planeamento da entrevista a realizar a
Enfermeira do Hospital da Vila da Escrita, tendo por base a estrutura deste tipo de

Texto.

Titulo:

Introducio:

Perguntas:
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Conclusio:

Vgmos verificgr...

3)Apos a redacio do guido da entrevista verifique se este guido inclui todas as
partes que integram a estrutura da entrevista. Cologque um certo nas partes que
constituem o guido realizado em grande grupo:

Titulo

Introducao

Perguntas

Conclusao

Apos @ redlizacge 49 entrevistq...

Excerto:
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Anexo L-Guides de Pesquisa orientada e tarefas exploratorias

Atividade exPerimental

A REPRODUESO DAS PLANTAS

NOMES DOS ELEMENTOS PO GRVPO:

QUAL 0 MATERIAL QUE vAMOS VTILIZAR?

DESCRICE0 DOS PASSOS DA EXPERIENCIA:

r}_ig_ﬁ

)
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BN

- o g

QUAL é A ESPéCIE QUE VAMOS REPRODVZIR?

QUAL FOI A FORMA DE REPRODUGAD QUE UTILIZAMOS ?

PE QUE FORMA é QUE vVAMOS CUIDAR DA ESPeCIE QUE
VAMOS REPRODUZIR?

0 QUE SERA QUE VAl ACONTECER?/PREVISOES

33

2
7
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XD

By (R

Jemana @

DESENHA O QUE OBSERVAS :
i
i
1
i

DESENHA O QUE OBSERVAS -
i
1
i
i
i
i
1
1

DESENHA O QUE OBSERVAS : '&
i

|
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Ouuao de PBS(ImSa

NOMES DOS ELEMENTOS PO GRVPO:

QUAL é 0 ANIMAL SOBRE O QUAL vAMOS PESQUISAR?

ESTE ANIMAL TEM ORIGEM EM QUE PAiS/CONTINENTE?

QUAL é A POSIG30 DESSE ANIMAL NA CADEIA ALIMENTAR?
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(1 o ‘ ; 5%
£ 5 Za ' -
”h !’ g \5 ’ § - 3 .
’
1 %

COMO é QUE SE Da A REPRODUEA0 DESSE ANIMAL?

POR 1550 ESSE ANIMAL é...

PORQVE NASCE ATRAVES...

EvOLU¢3O0 DESDE A REPRODUEEO0 a IDADE ADVLTA

-
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Anexo M- Pesquisa orientada em pequenos grupos
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Anexo N-Tabela de resultados quizz semanal
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Anexo O-Grelhas semanais de avaliacdo dos indicadores de avaliagao do Pl

Objetivo 1- Adquirir competéncias de autonomia no desenvolvimento das tarefas didaticas.
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Legenda: 1-Alcancou totalmente | 2- Alcangou de forma mediana | 3- N&o alcancou
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Objetivo 2- Desenvolver a agcdo cooperativa e colaborativa dos alunos
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1
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53
[72]

Wm

Mostra-se disponivel para
mediar e resolver conflitos

de ideias no grupo.

E capaz de ouvir
ativamente e respeitar as

ideias dos colegas.
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Anexo P-Entrevista realizada a Professora Cooperante do 5.°X

1. Como foi o seu percurso académico e profissional ao longo dos anos?
O meu percurso académico foi um pouco mirabolante porque, como todos nés quando
terminamos o0 9° ano, temos de seguir uma area. A ideia de usar bata branca, toda aquela
panoplia de instrumentos de laboratério, fascinava-me. Ao fim de um ano constatei que
néo era bem...resultado, mudei de area, economia. Realmente gostei sobretudo da parte
tedrica. Ao concluir o0 12° ano tinha varias opg¢des: marketing, recursos humanos e ao
folhear o jornal expresso deparo-me com outro curso: Professores do 2° ciclo na variante

Portugués e Histdria. E porque ndo?

2. Usa a tecnologia como recurso didatico?

Sim, alias sou fa das tecnologias, sobretudo ferramentas digitais.

3. Qual é o seu modelo pedagogico e de que forma € que o implementa?
O meu modelo assenta muito na relacdo pedagdgica, quando esta esta firme € muito mais

facil ensinar ainda para mais no 2° ciclo.

4. Jé& lecionou noutras escolas? Quais sdo as diferencas que nota?

Sim, sinto que na escola onde estou é como se fosse uma segunda casa.

5. Ha quanto tempo trabalha nesta instituicéo?
Eu fui colocada nesta escola em 2002, entretanto fui para outra, depois voltava outra vez

e assim sucessivamente, até que consegui entrar para 0 quadro de agrupamento

6. Quais sdo as areas que leciona?

Portugués, Historia e Geografia de Portugal e Cidadania e Desenvolvimento.
7. Como € que é a escola em termos de espacos? Que ciclos de ensino existem

nesta instituicdo? Como é que estdo organizados?

Esta escola é constituida por 2 edificios e com muito espaco exterior envolvente.
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O agrupamento é constituido pela escola sede (onde funciona o 2° e o0 3° ciclo), 2 jardins
escola e 2 escolas do primeiro ciclo

8. Qual e que considera que seja o contexto sociocultural e socioeconémico onde
a escola se encontra, como também o dos alunos?
O contexto sociocultural e socioecondmico onde a escola se encontra assim como 0S

alunos é baixo. Grande parte dos alunos é subsidiado pelo escaldo A.

9. Na sua opinido, a instituicdo tem os recursos didaticos suficientes? O que
considera indispensavel e o que € que a escola precisa de melhorar?
Sim, embora a biblioteca neste momento estd sem sistema o que impede os alunos de

requisitarem livros

10. Tem algumas preocupac0es especificas com alguns dos alunos?

Sim, a fraca autonomia e 0 apoio dos pais.

11. Como é que acha que € a sua relacdo com os alunos e a relacdo entre eles?
Considero que a minha relagdo com os alunos é boa, sinto que eles podem contar comigo.

Entre eles ja ndo € bem assim, por vezes geram-se conflitos.

12. Quando existem tempos mortos, o que é que faz com as criancas? Como é que
mantém a ordem?
Né&o existem tempos mortos, nem podem existir, se por acaso acontecer tem de ser muito

curto.
13. De que forma séo colmatadas as fragilidades dos alunos?

Procura-se falar com o aluno e perceber o porqué, a seguir abordo o encarregado de

educacéo.
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14. De que forma é que diferencia as suas aulas?
Em primeiro observo o contedo a lecionar e reflito sobre qual a melhor forma de eles

compreenderem-na. Promovo muito o trabalho a pares, de grupo, a autocorrecao.

15. Tem por habito trabalhar de forma colaborativa nas suas aulas? De que forma?
Como é que os alunos respondem?
Costumo recorrer as ferramentas digitais para que os alunos, através de webquets

aprendam de forma colaborativa. Os alunos adoram.

16.Quais sdo as rotinas que criou com os seus alunos? Como € que os incentiva?
A 12 rotina é que 0 sumario € sempre escrito no inicio da aula, a seguir transmito de forma
muito sucinta em que vai consistir a aula teatrealizando ou simplesmente mostro uma

curta-metragem. Ou lan¢o uma questéo sobre o tema.

17. Quais sdo as areas mais e menos preferidas pela turma? E quais as
potencialidades e fragilidades nas varias areas e, também, nas competéncias sociais?
As areas mais preferidas sdo as histérias, os jogos e as menos preferidas tudo o que tem
a ver com raciocinio abstrato. As potencialidades estdo relacionadas com o desenho livre
e as fragilidades tudo o que tem a ver com a autonomia. As competéncias sociais ainda é

um longo caminho porque entre eles geram-se facilmente conflitos.

18. Como desenvolve as varias competéncias nos seus alunos?
As atividades que trabalhamos nas aulas permite-me analisar o desenvolvimento das

competéncias que estdo na base dessas atividades

19. Como avalia as competéncias escritas dos alunos na sua generalidade?

Né&o respondeu a gquestao.
20.Reconhece que os alunos tém competéncias de autorregulacdo da escrita

adquiridas?

Né&o respondeu a questao.
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21. De que forma, com que critérios e instrumentos avalia as criangas?

Questdes aulas dos vario dominios, trabalhos de grupo.

22. Existe alguma diferenciacéo pedagogica entre os alunos? Porqué? Como é que a
faz? Faz apenas com os alunos referenciados pela educacéo especial?

A diferenciacdo é muito dificil de aplicar em todos os alunos da turma, alias para que tal
acontecesse o numero de alunos por turma devia ser menor. Mas mesmo assim tento
aplicar o trabalho a pares. No caso dos alunos da Educacdo Especial faco adequacdes

curriculares e testes e fichas adaptados

23. Como é a sua relacdo com os Encarregados de Educacéo (EE)?

Boa, aliads o0 meu discurso é sempre baseado na frontalidade e transparéncia

24. Consegue incluir os Encarregados de Educacao e a comunidade escolar nas suas
atividades? Se sim, de que forma. Se néo, porqué?

Nesta escola existem muitos projetos em que o0 objetivo é sempre envolver 0s
Encarregados de Educacdo e a comunidade escolar. Alids, em anos anteriores
realizdvamos uma atividade denominada por “Semana da Leitura” em que os
Encarregados de Educacdo eram convidados a entrar na sala de aula e partilharem as suas
leituras.

Muito breve irei langar o jornal da Escola

25.Que tipo de tarefas costuma fazer com os alunos?

Sdo tantas, as vezes até sdo eles a propor.

26. Quantas nacionalidades existem na turma? Quais sdo?

4: brasileira; angolana; Cabo — Verdiana e portuguesa.
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Anexo Q-Fragilidades e potencialidades das turmas do 2.°CEB

(5.2 ano)

Potencialidades

Fragilidade

Relativas as competéncias sociais:
-Participam ativamente nas tarefas e
discussoes;

-Demonstram criatividade nas propostas
apresentadas;

-Demonstram disponibilidade em auxiliar o
professor;

Relativas as competéncias sociais:
-Dificuldade em trabalhar colaborativamente;
-Défice de competéncias sociais e atitudes em
sala de aula;

-Falta de responsabilidade e assiduidade;
-Falta de respeito para com os pares e 0 adulto;
-Défice de autonomia;

-Falta de interesse pelos conteudos;
-Dificuldade em respeitar as diferencas;
-Dificuldade em relacionar contetdos;

- Dificuldade em intervir, com dividas e
questdes, em interacbes com diversos graus de
formalidade, com respeito por regras de uso da
palavra;

Relativas a Portugués:

-Facilidade em identificar tema(s), ideias
principais e pontos de vista;

-Capacidade de realizar leitura em voz alta,
silenciosa e auténoma;

-Facilidade em distinguir classe de subclasse
de palavras;

Relativas a Portugués:

-Vocabulario pouco diversificado;

-Dificuldade planificar e produzir textos com
diferentes finalidades;

-Dificuldade em utilizar procedimentos de
registo e tratamento de informagé&o; -Dificuldade
em escrever textos de natureza narrativa
integrando os elementos que circunscrevem o
acontecimento, o tempo e o lugar, o desencadear
da acdo, o desenvolvimento e a conclusdo, com
recurso a varios conectores de tempo, de causa,
de explicacéo e de contraste.

Relativas Historia e Geografia de
Portugal:
-Participacao ativa nas tarefas e discussoes;

Relativas a Historia e Geografia de Portugal:
-Dificuldade em utilizar procedimentos de
registo e tratamento de informagéo.
Dificuldade em aceitar e respeitar a diferenga,
reconhecer e valorizar a diversidade: étnica,
ideoldgica e cultural,

-Dificuldade em interpretar fontes historicas,
relacionando-as com a época historica;
-Dificuldade na localizag&o espacial atraves da
leitura de mapas; -Dificuldade em relacionar
conteldos;
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Anexo R- Lenda das Amendoeiras em Flor

Lenda das Amendoeiras

Ha muitos anos, vivia no Algarve um Rei Mouro, o mais poderoso
dos reis, que casou com a mais bela das princesas. O cabelo da
princesa era tao brilhante como um raio de sol e os seus olhos eram tao
azuis como a agua cristalina do mar. Esta belissima princesa era
originaria do Norte da Europa e veio para Portugal para se casarcom o
Rei Mouro.

Os Reis foram muito felizes durante algum tempo, mas um dia a
bela princesa do Norte caiu doente sem razdo aparente. Algum tempo
depois da sua mudancga a princesa comecou a sentir saudades de casa
e sentia-se tristissima, pois considerava que a sua vida no Algarve era
menos alegre do que no Norte da Europa, uma vez que na sua nova terra
nao conseguia ver as montanhas cobertas de neve.

A solucao estava ao alcance do amavel Rei Mouro, pois bastaria
mandar plantar por todo o seu reino muitas amendoeiras que quando
florissem as suas brancas flores dariam a princesa a ilusdo da neve e
ela ficaria curada da sua saudade. Na Primavera seguinte, o rei levou a
sua amada a janela do terrago do castelo e a princesa sentiu que as
suas forgas regressavam ao ver aquela visado indiscritivel das flores
brancas que se estendiam sob o seu olhar. O rei mouro e a princesa
viveram longos anos de um intenso amor esperando ansiosos, ano apos
ano, a Primavera que trazia o maravilhoso espetaculo das amendoeiras
em flor. Agora, a princesa sentia-se mais feliz do que alguma vez se
tinha sentido e o rei sentia-se o governador menos preocupado de todo
0 universo por ter feito a sua amada feliz.
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Anexo R-Grelha grau dos adjetivos presentes na lenda

Normal
superioridade
. igualdade
Comparativo 8

inferioridade

sintético
Absoluto o
analitico
Superlativo superioridade
Relativo

inferioridade
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Anexo T-Guides de trabalho de realizacéo cooperativa

portugués

Guiao de Trabalho 10 B,

Nomes dos element os do grupo: s ¢

Responde, em grupo, as sequintes questoes sobre as duas lendas
que ja trabalhamos.

1. Indiquem gquando ¢ onde decorre a acdo da lenda “Itha de Timor™.

2. Indiquem gquande ¢ onde decorre a agao da “Lenda das
Amendoeiras”.

3. Consideram que o crocodilo leve a atitude mais correla?
Justifiquem.

4. Consideram que o Reileve a atitude mais correta? Justifiquem.

3. Que sentimentos conseguem identificar nas duas lendas?
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6. Acham que existe alguma semelhanga entre elas? Se sim, qual?

7. Imaginem que sao o crocodito da lTha de Timor e que o rapaz € um
colega desta turma. Ajudavam o colega, ou preferiom ndo o fozer?
Justifiguem.

& Imaginem que sao o Ref da Lendo das Amendodiras ¢ gue a
princesa ¢ alguem da Turma gue esta muito riste. Ajudovam esse
colega, ou preferiam ndo o fazer? Justifiguem.
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- Guiao de Trabalho

Mon

dos elementos do grupo:

Depois do desatio anterior, responde as questoes seguintes, em
grupo, para ganhares os maximo de pontos possivel!!

L. Explica em que consistem) guais sao os estlranhos poderes desta
Cpait cx.

2. Que acao do gaiteiro deu origem aum problema?

3 Sempre quie se ouvia a gait a, as pessoas leavam alegres. O gue vos
alegro?

4. Imagina que Tu e oseus colegas linham am objet o milagroso,
comao a gail a. Escolham qualquer objelo e expliquem qual seria o
milagre que ele Faria e porque.
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Anexo U-Guiao de trabalho Deolinda

“Um contra o outro™

Deolinda

1. Ouve a nuisica seguinte.

Anda
Desliga o cabo

Cue avida

A esse jogo

comigo
Um jogo nove
Com duas vidas
Um contra o outro
Jd ndo hasta esta luta contra o tempo

Este tempo que perdemos a tentar
vencer alguém

Ao fim ao cabo

Que ¢ dado como um ganho
Wal-se a ver desperdicimos
Semnada ___ a ninguém

Anda

uma pausa
Encosta o carro

Sal da corrida

Larga essa guerra

Oue a tua meta

Estd desie lado da tua vida
Muda de nivel

Sal do estado Invisivel
__ um modo compativel
Com a minha condicio
Cue a tua vida

E real e repetida

Di-te mais que o impossivel
Se me deres a lua mao
Sai de casa e vem comigo para 2 rua
, fue essa vida que tens
Por mais vidas que tu ganhes
E a tua que mals perde se niio vens
Sai de casa e vem comigo para a rua
Vem, que essa vida que tens
Por mals vidas que tu
E a tua que mais perde se nio vens
Anda
o0 que vales
Tu nesse jogo
Vales tao pouco
Troca de vicio
Por outro nova
Que o desafio
_ COpO0 3 corpo
Escolhe a arma
A estratégia que nao falha
0 lado forte da batalha
Pée no miaximo poder
Dou-te a vantagem
Tu com tudo
E eu sem nada
Due mesmo assim desarmada

Vou-te ensinar a
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Sal de casa e vem comigo para a rua
Vem, que essa vida que tens

Por mais vidas que tu ganhes

E a tua que mais se ndo vens
Sai de casa e vem comigo para a rua
Vem, que essa vida que tens

Por mais vidas que tu ganhes

E a tua que mais perde se nao vens

2. Qual é a classe a que pertencem as palavras em falta na misica que ouviste?

3. Reescreve os verbos e indica o tempo e 0 modo em que se encontram,

Verbo Tempo Modo
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Anexo V-Apresentacdo sobre os tempos e modos verbais

RIS

TEMPoOS E nooos

l \\( Gramatica-Po
‘ 'ﬁimw ~
\ ,"-."J’ (‘/ f

<™
n‘ugues )// [

—

m\/,{{/*ﬁ
PESSOAS

SINGULAR (1, PLURAL 2 OU 4, ’

o 12-Nés
| i 22-\és
’ g >?-tles
/ L | |
; % = ) |
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-

“indicaTive
Usa-se quando
situagdo € apresentada
Como real, uma certeza.
Ex: 0 Jodo faz anos

Exprime uma a¢do que
aconteceu no passado

Frétérito mperfeito
Exprime uma agdo anterior 20
momento da fala e que ndo foi
finalizada
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1* conjugaqdo Fala, Falai
2° conjugagdo ——— Come, Comei
5* conjugagdo > Parte, Parti

g -
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et >\

17 conjugagdo Falar
22 con jugagﬁo —  Comer
32 con juga§5o - — Partir

R =

224



Anexo W-Guiao de trabalho “Tempos e modos verbais”

Modo Indicativo ——
Estudar- t:anjugagﬁo

1 Wb

P | 3

Partir-  Conjugagdo

1* =fu

dnp | = Tu

-IE

I Hés.
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Partir-  Conjugagdo

A . O { A A N A I
ah ) <L AR .\b‘:‘v.vf‘r,;;'“‘.‘q-;_.
N - . o0
2° pessad do singuldr- tu. 2" pessod do plurdl- Vos
Rz Y AR
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Tempos verbais
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Anexo X-Teste de Portugués

Clussi-ic:ugﬁu
Ass. Prodesson bata
A e
HNome
Assinotura Enc. Edvcacdo
N Turma Dobo /S

1. Sublinha ¢ classifica os determinantes presentes em cada frase.

a) O tewvestidotem uma renda muito bonita,

iy
b) Aquelessio os teus 6eulos, Duarte?
™
c) Comemos um cabrito maravilhoso na nojte de Matal.
2.Coloca no respetivo lugar da grelha os seguintes determinantes,
Seu | umas| nosso| esta aquela| esse | a | teus| os uns | vossa| minha | estes| agqueles
Determinantes Determinantes Determinantes Determinantes
Artigos definidos Artigos indefinidos possessivos demonsirativos

3.Sublinha os adjetives nas segulntes frases, retlradas da obra "4 floresta e identifica o seu gray,

Frases Graus

“Tome tivava dos tabuleires de macd mads velha para a lnabel ™

"Cada diz era mais curtodo que o davéspern, "

“Nesze lado da casa, a pessoa mals imporiame era a
cozinfwira, sempre ocupadizsima.
“Mas, um dia acomeceu uma cofsa extraodingrip e diferenre.”

"0 tempo estmva ainda muito qguente. "
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4. Completa as seguintes frases colocando o verbo no medo indicativo e no tempo indicado entre
Racinleses,

A professora ( pedir - pretérito perfeito) ajuda aos alunos na realizacdo das
decoracdes para a festa da Pdscoa. Os alunos (ajudar — pretérito perfeito) na
preparagdo de tudo.

Todos os anos. os elementos da organizacio da festa (superar - presente) novos

obstdculos na angariacédo do dinheiro.

Todos (manter- pretérito perfeito) o otimismo. No passado, as pessoas ndo se

(envolver -  pretérito  imperfeito) tanto  nestas  niciativas.  Nos

(tentar - futuro) que todos participem nos proximos anos.

A professora disse & Marta: - (ajudar - imperativo) os teus colegas !

5. Conjuga o verbo brincar nos modos e tempos pedidos.

Modo Infinitivo -
Modo Indicativo
Pretérito Pretérito Pretérito Mais Que
Pessoas Presente Perfeito Imperfeito Perfeito Composto Futuro
Eu
Tu
Ele/Ela
Nés
Vés
Eles/Elas
Modo Imperative — Tu Vés

Bom
Trabalho!
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Anexo Y-Guiodes de trabalho HGP

 Guido de Trabalho

Nomes:

Responde as questoes sobre

o povo romano na Peninsula

Ibérica. Consulta as paginas
606,67, 68 ¢ 69 do manual.

1.Complela a frase com as palavras seguintes:

cidaddos religido Romanizagcdo cullura  romanos

¢ 0 nome que se da ao processo lento de transferéncia de

.lingua, as diferentes

populacoes do império, com o objetivo de asinlegrar e de as

lransformarem _________ romdanos.

2. Completa o seguinte quadro.

Fatores de romanizacao. Agentes de romanizacao.
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3. Explica algumas alteracoes que se deram apos a Romanizacao.

[N S
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A cristianizagdo da Peninsula Ibérica.

Nomes dos elementos do grupo:

Responde as questoes. Deves
consultar as paginas 70 e
71 do manual.

1. O que € o crislianismo?

2. Rodeia os 4 principios defendidos pelo Cristianismo.
Amar a Deus sobre todas as coisas Ndo respeitar o outro

Preocupar-me apenas comigo Amar 0 préximo como a si mesmo

Acreditar na salvag@o de todos Crenca na vida depois da morte

3. Completa a seguinte frase sobre as crengas do povo Romano:

Os Romanos, a semelhanca dos povos que habitavam a Penimsula
Ibérica, eram um povo
existencia de

_____________ , islo ¢ acredilavam na

Oragoes, cerimonias € procissoes.
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4. Observa o sequinte mapa.

- Terntérios que faziam parte do Império Romano.

4.1. Identifica no mapa, com uma cor a lua escolha, o local onde
nasceu jesus Crislo, a Judeia.

4.2. Seleciona a opcao correla:

A Judeia localiza-se no continenle

l:] Africano.
I:] Luropeu.

[] Asidgtico.

233



5. Le atenlamenlo o seqguinte lexto.

A sociedade romana apresentava profundas desigualdades sociais, o
que levou escravos, camponeses, pequenos arlesqos e comercianles a
considerarem Jesus Crislo como o Messias, o {ilho de Deus, que que os
liberlaria da pobreza ¢ do dominio romano. Por essa razdao, os Crislaos

passaram a ser considerados uma ameaca a unidade do Império.

3.1 Refere os grupos sociais que mais rapidamente se identificaram
com o Crislianismo. Explica porque.

5.2. Ordena os aconlecimentos por ordem cronologica. Coloca nos
circulos os numeros correspondentes aos aconlecimenl os,

L. O Cristianismo € a religiao oficial do Império.
2.0 Cristianismo € vislo como uma ameaga a unidade do Império.
3. Qimperador Constantino concede liberdade religiosa emiodo o

Império.

O O O
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0. Tens alguma religiao?

7. Se respondeste sim a quesiao anlerior, menciona os principios
defendidos por li ¢ pela lua religigo. Se respondestie que nao,
menciona os principio que tu defendes para a tua vida.

Sabemos que vao
conseguir. Forga!!

4
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Guiao de trabalho
INVASOES BARBARAS

Nomes:

1, Lé atentamente os seguintes textos,

Os Barbaros

A osio tenodidode  ultrapassa
b com o apucke Je o ferro
rusgam profundas cicolrizes v
fovce Jos receme-nasoidos L ido
COZhon, em ICOysCrant O g
comem Lo NaGo knvram o lomma
o vIvem sem ugar fixo, sem or,
oot by

Nmkano Marcckino, /ladorn 1is.
\AL

1.1, Preenche a sequinte tabela com as caracteristicas dos povos Bdrbaros e

Romanos.

Os Romanes
Com o Romonos, o ovosonme  Jo
montanha WJeu kg e
aproveitamento Jos  molhores  solos
com o crmprego o anado de madeira
oA Lelba sabstittiu, o cobertura Jdas
Casas, o colm: o losa o o lodidho, o
Chdo de ternra batida, Descnvolven se o
cullive Lo surgirom as indvedrios
QREOE-S¢ O ronsto, ciradon o oeda
o latim apagon vellos folares
inbgenos ¢ det mais smitonmidode oo
Tl onk

Orlando Ribewro, Formsn o de
/'Hl/lh/d/, Phctondarnio do Historo de
Portugol IN, 1999 Gdaptadcky

Dica: Conndta a3 pdginas
45, 7% ¢ 75 de manwal para
1¢ ajudar xo proxing

cexcreiclo!

Barbaros

Romanos

Origem

Organizagao da sociedade

Organizagao politica

Organizagao territorial

Nivel de desenvolvimento
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1.2, Esereve um pequeno texto onde idEﬂtifiquES as difer@ngas entre os povos
Barbaros e os Romanos,

2, Lé atentamente o seguinte texto,
A chegoda dos [aarlwaros
Dueronle dods anos, cnbre 4060 ¢ 411 oS RS puseranm munilos
cldindes o Terro ¢ Togo, espalbondo o ferror por lodka o parde. Mesmao
dhescomtomndo o provdved exogero dos Tontes Blordrios, esorilos por aulones
imbucdos e espario. romano foremende chocadios com o riklkesa ¢ a
viodemcio dos barbworos, o pserfurbogoo Fod gromde

b Mattoso, fstara de Portogad, Editonal Estonpsa, 200,

2.1, Depois de leres o texto e relembrande o mapa analisado antes, indica o
que poderd ter acontecido aos Romanos?

2.2, Que povos chegaram até aos territorios do império romano?

2.3. Como descreves a convivéncia entre o povo Romano e 0s novos povos?
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3. Pinta com as cores indicadas de seguida os novos reinos que surgiram na Europa
no séeulo VI,

. : . Suevos
‘-{; : g, :"f» B visigodos
¥ | . Vandalos para te auxillar.
I Francos
' ‘ Bergundios
grld =5 Ostrogodos
) L, B Anglo-saxdes

3.1. ldentifica os povos que habitavam no atual territério portugués, no século V1.

3.2. Compara o mapa que construiste com o mapa do império romano e identifica
as principais diferengas.

4. Caracteriza os povos Barbaros. Risca as palavras erradas do texto que se segue:
Os Barbaros tinkam um modo de vida completamente diferenie dos Lusitanos/Romanos.
A sud subsisténeia dependia da agricultura/intenso coméreio ¢ da caga/pastoricia
Revelavam um fraco/alto nivel de desenvolvimento ¢ ndo tinham qualquer tipo de
organizacao politica. Por essas razdes, depois de conquisiarem o Império Romano, os
Bérbaros adotaram/nfo adotaram muitos dos usos ¢ costumes dos povos peninsulares

possuidores de uma cultura mais/menos evoluida.

Dica: Coasalta o mapa
{Pec.26) da pdgina 75
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Anexo Z-Esquemas de preenchimento colaborativo

Inicio da expansao do Império Romano (cerca de 500 a.C)

Resisténcia encontrada:

* Lusitanos; comandados por Viriato.

Motivos da conquista:
. Explorar as riquezas naturais;
+ Controlar o comércio no Mediterraneo,

\/

O dominic dos povos conguistados concretizou-se através do processo de
Romanizagao

rtﬁ.unslrui;se:l * Fundagao e reconstrucao de T Dinithgamend . Viceis
publicas [estradas, cidades a semelhanca de
pontes, etc.) Rema
Colonos e N . ) . _ o
hleriatarss * Funcionarios administrativos . Lingua (Latim) - Exército

Cristianismo

O Cristianismo no Império

Caracteristicas
Romano

& Qrgrmjudeh + Religido bem acolhida pelas

camadas mais baixas da
populagdo (escravos &

= Fundador: |esus Cristo
= Livro Sagrado: Biblia

s Tipode culto: Monoteista camponeses).
{um s6 Deus) * (Os seus seguidores foram

* Originoy 1uma nava perseguidos, por serem
contagem do tempo no considerados uma ameaca a
Ocidente: Era Cristd unidade do império.

& Em 380 d.C o Cristianismo
torna-se na religiao oficial do
império romano
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Anexo AA-Apresentacao interativa HGP

Nova forma de

Surgimento do

Cristianisme

contagem do

tempo
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NASCIMENTO
OE
JESUS CRISTO

Sec. Sec. | Séc. | Séc. | Sec. | Séc.
I I | 1} ' Vv

ab. !'dC. ' dC.'dC. !dC. I d.C.

Era crista
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(365/366 dias)D
(10 anos)
(100 anes)
(1000 anos)__

Sre sy
R . 03

" O tempo conta-se por ordem decrescente

Séculos. @ @ @ @
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E como'6 que o sel a que

SNO MQ
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O que entendes por
era crista® |
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AS

invasoes

Barbaras

o fim do Império Romano do Ocidente _

- Territorios que faziam parte do Império Romano
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Império Romano cada vez
mais fraco

Extensdo do império —— fornava cada vez mais dificil 2 sva administraqdo
Lutas pelo poder ——  instabilidade politica

Conflitos constantes nds zonds de fronteira

obsessado pelo luxo

Maus anos agricolds —— abandono da agricultura € da indostria

Varias tentativas de invasdo dos diferentes povos do Norte € Leste da Europa
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A divisao do Império Romano

mﬂm@ T
Império Império ' | l..\%
Romano do Romano do 1= T@

ocidente oriente A ik %

/N

Oceano
Atlantico
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Suvevos
Visiqodos
Anglo-saxaes
Francos
Bergt.’mdios
Ostroqodos
Vandalos
Eslavos
Lombardos
Alanos
Saxoes

Mar do
Norte

- Saxoes

Lombardos

' Constantinopla
£

9r Aw
’(d"x’f’.’f,jnpn

Povos
Barbaros

0 nome Barbaros foi dado pelos Romanos
3os povos vindos do norte, do oeste € do
centro da Europa. Estes povos lutavam de

mMangir2 violenta contra o exército Romano

e por isso estes p2ssaram 2 classifica-los

como Barbaros.

BarbarozViolento, sem regras, pouco
Givilizddo
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Modos de vida:

povos invasores

(barbaros)
Viviam em mnm cidades
Organizados em tribos Organizados por estratos sociais
,"//I\\\ ,/‘ll\\\
Dedicavam-se a agricultura e pastoricia Desenvolveram a agricultura e a indéstria
(salga de peixe, olaria ¢ tecelagem)
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REINO
DOS SUEVOS
Toledo
Mar
Mediterraneo
REINO DOS VISIGODOS
Oceano §
Atlantico FRICA
®
Mar
Mediterraneo
Oceano )
Atlantico AFRICA
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Sveévos
Suévos Visigodos Visi godos

\ / Conversdo 3o cristianismo

Birost Cédiqo Romano
Lm va, Costumes e Ado do Latim

lels dlf erentes Casamentos

Vestlgos dos VISIQ)OC{OS

Igreja de Sao Frutuoso de Igreja de S3o Pedro de L2
Montélios, Braga Nave, zamora




Anexo BB-Construcéo do friso cronologico

¢" Nu meragao Romana
'-'§ Nova forma de contar-Utilizavam letras maitsculas
‘ para fazer as suas contas

Na atualidade poclemos encontrar.

LOE D%

—_—

)

€  Que letras sdo usadas na
\4 numeragdo Romanas
. LETRAS MATUSCULAS

a St

A&

I VX LCDM
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I=l [=50
V=S (=100 M=]000
X:l 0 D=SOO

\Vamo$ conStruir um {-YiSo croholégico?

] ]

0 9 72 5 ]

[ Nascimento de Jesus Cristo )

(0 () (0 () (00— () (0 ()1 (5) 5

(séc. ) P(séc. V! (st ) (séc. n) ! (séc. 1) (séc. 1) | (séc. 1)} (stc. )| (séc. ) sec. )| (sée. V)] (séc. w)| 1
11

i 1 ] s o 1
4
— a.C. (antes de cristo) d-c- (depois de (risfoh =
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Anexo CC-Anélise de mapas

. Territérios que faziam parte do Império Romano

REINO
DOS SUEVOS

Toledo

REINO DOS VISIGODOS

Oceano
Atlantico

X

Oceano

Atlantinn

Mar
Mediterraneo

AFRICA

Mar
Mediterraneo

AFRICA
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Anexo DD-Pensa rapido HGP

NOME: COTACAOQ:

SERA QUE SABES MESMO?

Faza conversao das seguintes datas em séculos, sem olhar paraa cibula.

760 a.C. 70 d.C.

2016 a.C. 1015

1657 1534

1700 d.C. 43 a.C.

Faz a conversio das seguintes datas em séculos e refere o niimero da regra que utilizaste.

Data Conversao para seculo Nimero da regra Corvegan

utilizada

1453

320 a.C.

2024 d.C.

1237

1200 d.C.

60 d.C.

857
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Anexo EE-Cébulas de apoio ao estudo HGP

49\ AM0S ESTUDAR!

i Preparacao para a ficha de HGP

0 que preciSamoS de Saber?

Coloca uma cruz nos capitulos que j& estudaste

Da cidade de Roma a formac&o de um Império

Conquista da Peninsula Iberica e a resisténcia dos Lusitanos

A Romanizagac da Peninsula lberica

A Cristianizagao da Peninsula lberica

A Era Cristd e a Nova Contagem do Tempo

As Invasdes dos Povos Barbaros e o fim do Impéric Romano do Ocidente

1.Da cidade de Roma 4 £ oFmagao de ym império

Pagina 62 e 63

0= Romancs demonstravam muita vontade de conguistar @ dominar a area mediterranica.
= Romanos eram ambiciosos, e tinham muitas capacidades a nivel militar o tinham wm
granda interasse em expandir o seu dominio territorial, conguistando novas terras.
Conquistaram e dominaram um grande conjunto de territdrics e povos. formando um
Império.

Socb o governo de |mperadores, controlavam a totslidade das margens do mar
mediterraneo e o comercio que la se fazia. Por isso, chamavam-no “Mare Nostrum”s O mar
& nossa, porgue todas as terras em redor do mar mediterrGneo estavam conguistadas
pelos Romanos

2. ConquiSta da PeninSyla ibérica e a reSistehcia dos
LySitanos

Pagina 64 e 65

£ Peninsula Ibérica era muito rica em recursos naturais 2 por isso. oz Romanos invadiram a
Peninsula lbérica no anc 218 a.C., no entanto so passado 200 anos depois de terem
invadido a Peninsula Ibérica € que os Romanos conseguiram domina-la na totalidade lem
19aC)

Na Peninsula Ibérica viviam os Lusitanos, que eram um pove que vivia em tribos, vestiam-
se com peles de animais e alimantavam-sa de carne e peixe e castanhas. Os Lusitanos eram
chefiados pelo Viriato e eram excelentes guerreiros que lutaram contra os Romanos
guando estes decidiram invadir a Peninsula lbérica e por isso & gue os Romanos
demoraram 200 anos até conseguir conguistar a Peninsula Ibérica na totalidade.
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Apesar da extraordinaria capacidade militar dos Romanos. os Lusitanos dominavam bem as
zonas de montanha da Peninsula Ibérica e faziam emboscadas aos militares Romanos
prolongando e dificultando a conquista dos Romanes.

LySitanas Romanos$ r i

]I OFganizagio Soclal e politica i o Social ¢ poltice | i

-Organizados em tribos e sem unidade . - . .
g -0 império estava organizado em municipios

politica

) e provincias
-Povo guerreiro

-Povo guerreiro, disciplinado e bem armado

ﬂrg-ﬁnitqs'é’u econdmica OF ganizaci econimi
-Economia de subsisténcia (dominavam a

. . -Economia urbana, comercial e com trocas
agricultura, pesca, cultura de cereais,

s : feitas atraves da moeda
pastoricia e metalurgia)

i ST -Praticavam o comeércio de forma
-Praticavam o comércio baseado na troca

crganizada em feiras e mercados através da

ciretn;de prachstos rede de estradas que ligava o imperio

3. A Romanizagdo da PeninSyla ibérica

Pagina 66 e 67

Para enfraquecer e pacificar os povos conquistados pelos Romanos, estes sentiram
necessidade de osintegrar no Império e para isso passaram-lhes os seus costumes e forma
de viver. Os Romanos passaram para os povos congquistados a sua religiao, lingua, cultura
e os seus costumes. Depois de adguirirem esta forma de viver, os povos conquistados
tornavam-se verdadeiros cidadaos Romanos.

... Romanizacdo- Processo lento de transferéncia de cultura, religido, lingua e costumes dos
- Romanos aos povos conquistados, com o objetivo de os integrar no Impéﬂn Romanos,
tornando-os verdadeiros cidadaos Romanos.

Fatores de Romanizagao: (o que fizeram)
* Fundacdo de novas cidades construidas segundo o modelo da cidade de Roma
[templos, termas, teatros, aguedutos)
» Grandes obras publicas (estradas e pontes gque ligavam todo o Impéric Romanao)
Moeda Romana
¢ O Latim {lingua oficial do Impéric Romano) (origem do portugués)
* Direito Romano {base de algumas leis da atualidade)

Relembrar mapa do lmpéra Romano pa 63 -{-—_
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Agentes de Romanizagéo: (quem fez)
+ Colonos & mercadores gque percorriam as provincias e faziam chegar os produtos,
cultura e costumes a todo o Imperic
* Funcionarios administrativos, que representavam Roma e estabeleciam lacos com o
povo conguistado
» O exército, que tinham a funcdc de manter a ordem e a seguranca de todos os
habitantes e recolhiam os impostos.

4. A triifinnitﬂsﬁ'n da PeninSyla ibérica

Pagina 70 e 71

Os Romanos eram Politelstas (acreditavam em wvérios Deuses) ¢ adoravam os Deuses
atraves de cragdes, cerimonias e procissdes.

Ma Judeia, regifo invadida pelos Romanos, nasceu Jesus Cristo 2 com o sed nascimento
fundou-se uma nova religiao- O Cristianismo.

oy Cristianismo- Religido monoteista que teve origem numa seita judaica (na Judeia) cujos
@ seguidores acreditavam que Jesus Cristo & o salvador da Humanidade.

Cristianismao e uma religido Monoteista (acredita em 150 Deus) e defendia principios muito
diferentes dos que eram praticados pelos Romanos.

Principios defendidos pelo Cristianisme:
* PArmar a Deus sobre todas as coisas
* Prmar o proximo como a st mesme (bondade, caridade, igualdade entre todos os Homens)
e Crenga na vida depois da merte
» Crenga na salvacao para todos, em funcdo das suas agoes

A difuséo do Cristianismo:

Us principios defendidos pelo Cristianismo fizeram com que muitos Habitantes do Imperio
Romano, principalmente os mais pobres, se conwvertessem a esta religiSo porgue a
sociedade Romana tinha muitas desigualdades e por isso, escravos, artesaos, camponeses
los mais pobres) consideravam que Jesus Cristo os ia salvar da pobreza e miséria em que
wiviam.

Como conseguiram tantos seguidores, os Cristdos passaram a ser considerados uma
ameaca ac Impéric Romano e foram perseguidos, queimados vivos e crucificados.

Apesar de terem sido perseguidos, o numero de seguidores do Cristianismo aumentou e
por isso decidiu-se que em:
* 313 (Sec. IW)- Imperador Constantino concedeu liberdade religiosa em todo o Império
Romano
* 380 (Séc.\V)- Imperador Teoddsio decretou o Cristianismo a religido oficial do Império
Romano
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5. A Era Cristd e a hova contagem do fempo

Pagina72e 73

A religiao Crista alcangou muites seguidores e uma grande importancia na Historia.
O nascimento de Jesus Cristo passou a ser uma referéncia na contagem do tempo no
ccidente. A esta contagem do tempo chamamos Era Crista.

Para facilitar e delimitar os acontecimento, as datas passaram a ser associadas as siglas:

a.C.-Antes do nascimento de Jesus Cristo
d.C-Depois do nascimento de Jesus Cristo

‘@"ﬁra Crista- Contagem do tempo a partir do nascimento de Jesus Cristo

——Qfﬂ'&w«m _ d.C. tapoisdecrisiod > |

i T e o et 154 e

Ano- (365/366 dias)
Década- {10 anos)
Século- (100 anos)
Milénio- {1000 anos)

)

1. Enquanto nio chegamos ao ano

Conversdo de anes
em séculos

3. Quando um ano sé tem 3 algarismos, ¢ nio

100, ¢ sempre Século 1. acaba em zero somamos 1 ao 1 ndmero
Exemplos: Exemplos
Ano 32 5.C= Seculo 1l A0 745 3.C, wmmeed T+ 1281 SbCul0 VI 2.,
Ang 30 Sécdio] ANQ 342 b  3*1wd- Século WV
Ano 87 a.C=Secuio 1 6. A0 BST 4. =b ' 8+1=0- Século (AL

2. Sempre queo uma data teemina em dois
zeros, cortamos esses dois Ultimos zeros, e o
ano correto € o que sobra.

4. Quando um ano tem 4 algarismos, ¢ nko
acaba em zero somamos 1 a0s 2 primeiros
nameros
Exemplos:

AND 100« 188 TeSéculo |
Ang 1000=1066=10=S4culo X
AN 15002 1568=15nS80ulo XV
Ano 2000=2060=20=S6cul0 X

Exemplos

ARG 1345 ) 13+1m74. Século XV
AND 1537 sem—p 15+1=18: Século XV
AnD 1875 =P 18+1=19- Século XX

- o o 0.
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6. AS invaSteS Bdrbaras e o Fim do império Romano do
ocidente

Pagina74 e 75

Atraidos pelas riquezas do Impéric Romano (império extenso, organizado e com clima
ameno), alguns povos Barbaros vindos do MNorte e Leste da Europa (nome dado pelos
Romanos acos povos que nao falavam latim e que tinham habitos diferentes dos seus),
comegaram a ser pressionados pelos povos Hunos (povo muito agressivo vindo da fisia) @
avangaram para os territorios do Império Romanc; atacando de forma muito viclenta as
populagtes Romanas.

O Império Romano estava cada vez mais fraco porque:
* Extensdo do império- Império muito grande o que tornava a sua administragao cada vez
mais dificil
Lutas pelo poder- Todos queriam governar e ser imperadores
Vlarios conflitos nas zonas de fronteira
Obsesséao pelo luxo
Maus anos na agricultura-Abandono dos campos
Vérias tentativas de invasao pelos povos vindos do norte e leste da Eurcpa (Barbaros)

Para tentar controlar a governagao do Império, dividiu-se o Império em 2 partes:
-Império Romano do Ocidente (Amarelo)
~Império Romano do Oriente (Vermelho)

»

PovoS§ Barbaro$

Suevos O nome Barbaros foi dado pelos Romanos aos

Visigodos povos vindos do norte, do oeste e do centro da
Anglo-saxoes

Fianeas E Europa. Estavam crganizados em varios grupos

.

.

. Bergiindios distintos entre si. Estes povos lutavam de

= Ostrogodos maneira viclenta contra o exército Romano e por
. Vandalos - .

G Ealatios isso estes passaram a classifica-los como

. Lombardos Barbaros.

. Alanos

. Saxdes

Béarbaro=\Violento, sem regras, pouco civilizado
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Barbaros-Divisao em varios reinoss=fim

Romanos-Territario liticamente unido : A
po do Império Romano do Ocidente

= povos Barbaros Invadiram os territdrics do lmpérioc Romano e destruiram o Império
Unido dos Romanos e formaram-se novos reinos:

;" ——— Relembrar mapa paa 75

S,

Ary -
= ey P Mol ftirinan

A Peninsula Ibérica foi invadida e ocupada no século V d.C. pelos Vandalos, Suevos e
Visigodos, no entanto os Vandalos seguiram para Hfrica e ficaram os Suevos e Visigodos.

U= Suevos (capitaliBraga) tentaram invadir o territorio ocupado pelos Visigodos
(capitalToledo), de forma a aumentar o seu territorio, no entanto os Visigodos
protegeram o seu territério e invadiram o Reino dos Suevos, tornando a Peninsula Ibérica
num s& Reino, o Reino dos Visigodos no séc. VI.

Braga- A Diocese de Braga era a mais importante da Hispania e apos a conguista dos
Visigodos, continuou a ser a sede religiosa mais importante.

Os Visigodos adotaram os costumes, cultura, lingua e religizo dos Romanos e passaram
esses costumes acs Suevos. sendo um fator muito importante na unido destes Reinos.

s povos Barbaros tinham um frace nivel de desenvolvimento comparativamente com os
Romanos e nao tinham organizagao politica, estando organizados em tribos. A sua
subsisténcia dependia da agricultura e pastoricia e adotaram muitos costumes dos
Romanos (pove muito evoluido). Rdotaram a lingua dos Romanos (o Latim) fundiram a sua
cultura com a dos povos conguistados que antes faziam parte do Império Romano.

Deixaram muitos contributos ao nivel da arqguitetura (igrejas) e joalharia.
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cghpal"nsﬁ"u enfre Romano$ e Barbaro$

Romano$

Barbaro$

Wiviam em grandes cidades

Wiyiam Fars do Império {imeadiram-no)

Orgarizados por estratos sociais

Organszadas em kribos

Desenvolveram asgricultura e a imdustria

Dedicavam-=ze 8 agriculburs & pasbarias

Rrguitetura o engenbaria desenvalvidas

Metalurgia e joalbaria deservalvidas

Aplicavam o dreito Romano

Sem |eis pacrilas

isauvam moeds Romans

Faziam troca direta de produbos & wssvesm moeda

Exgrcito poderasa o organizada

Bandos guerreiras

CristAos

Paliteistas
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Anexo FF-Teste de avaliacdo de HGP

Classificacio
Ass. Professor
Data ! /
Nome
Assleaters Enc. Educagso
N.© Tarma _____ Data /. /

L£ 35 questiies & rasponce com stengdo. Bom trsbaihe?
1. Observa o documento 1.

= imebrio Romane no século s ©
PR tmpe 1o Romane no secute 14 C

Doc 1, Mapa do Impéno Romano.

1.1, Que informacdo esta representada no mapa?

1.2. Localiza, no mapa:
s A Peninsuls foérica. (odeando-a a azul
¢ O Mare Nostrum com um M.

1.3. O Império Romano estendeu-se por ireés continentes Indica.os.

1.4, Por que razdo os Romanos chamavam Mare
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1.5. Explica como 0s romanos conquistaram um impérie 130 grande?

2. L& o documento 2.

Doc.2
*Diz-se que os Lusitanos s80 dados & emboscadas, 8 esplonagem, gue 550 vivos, ligeiros,
bong em manobras. Tém um ascudo pequanc de dois ps de didmetro, cdncavo na frente,
preso [ao corpo] por correias (.). Tém também um punhal ou um culelo. A maior parte
vss couraces de linho; slguns, porém, usam-nas de malths e elmos de frés penachos (...
E os de infaniaria tém também cnémides e virios dardos cada um; uns quantos usam
ainds uma langa (as ponfas séo de bronze). Diz-se que alguns dos que habitarm junto ao
fis Dours vivem 8 maneira laconica, ulilizando lugares especificos para se ungirem duas
vezes por dis, fomando banhos de vapar produzido por pedras aquecidas. banhando-se
em agus fiia e fazendo ume Unica refeigdo diaria, com limpeza e simplicidade. {...)"
Estrabdo, Geografia

2.1. Refira do documento 2, duas taticas e duas armas ufilizadas pelos Lusitanos.
a. Duas taticas

b. Duas armas

2.2. Indica duas diferengas enfre o5 Lusitanos e o5 Romanos.

Lusitanos Romanos

2.3. Quem era o lider itanos 7

3. Diz o que entendes por mmam‘z&géa.
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3. Indica trés fatores responsaveis pela romanizacdo da Peninsula lbérica.

3.2. Corresponde os elementos da coluna A com os da coluna B.

A= . B . €= D o Fe . Fa
B
A 1. Aqueduto
A Facilitava as trocas comerciais realizadas no Império. > Direito Romano
B. Facilitavam uma rapida circulagdo de pessoas e mercadorias 3. Exército
C. Conjuntos de leis que eram aplicadas em todo o Império. 2 Estradas
D. Estrutura criada com a funcao de levar agua para as cidades c  Escrita
E. Lingua falada em todo o Império & Jarins
F. Responsdvel por manter a ordem do Império. 7 Laim
&. Moeda

4, Classifica as seguinies afirmagdes como verdadeiras (V) ou falsas (F)

O imperador Tecdosio reconheceu o Cristianismo como religido oficial do Império,

O Cristianismo s0 se fornou oficial depois da morle de Jesus Cristo.

Os cristdos foram perseguidos e executados por acreditarem em varios deuses.

Os romanos nunca chegaram a converter-se ao Crislianismo.

O35 Cristaos eram monoteistas.

4.1. Comige as afirmagoes falsas.

5, Indica o acontecimento gue deu origem a uma nova contagem do tempo (Era Cristd),
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5.1. Calcula o século de cada uma das seguintes datas.

Ano Século Ano Século Ano Século
218 aC. 409 1500
1 19acC. 2024

6. Observa o documento 4.

6.1. Completa o texto.
No século , 0 Império

Romano foi invadido pelos povos

, que o dividiram em

. varios reinos. Na

. fixaram-se os ., que

~ fundaram um reino com capital em

e 0s

cuja capital era

| Toledo

Doc.4. O avanco dos povos bdrbaros no Império Romano, no séc, V.

S kY
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Anexo GG-Tabelas comparativas entre as avaliactes de PT e

HGP pré e pos intervencao

Grelha de comparacao entre as notas finais do 1.2 semestre e notas testes de
avaliacao intercalar 2.2 semestre Portugués-5.°C

Nomedo | Notafinal1.° | Notateste de avaliagao Nota intercalar
Aluno semestre intercalar 2.° semestre 20 semestre

AT 3 90,5 4

AH* 2 93,0 3

BA 2 48,5 3

CT** 3 69,0 4

DC 3 78,0 4

DL 2 53,0 3

DM 3 78,0 4

FD 2 61,5 3

FV 3 65,0 3

GA 3 73,5 4

GS 2 60,0 3

LO 3 81,5 4

MT 3 32,0 2

MS 3 55,5 3

MF 2 40,0 2

MA 2 58,5 3

MM 2 83,5 4

MD 3 84,5 4

MNL 3 74,0 4

SR 3 Sem registo Sem registo

*Aluna ucraniana acompanhada por PLNM

*Aluno ED. Especial abrangido por medidas adicionais

(DL.54/2018)

Nota. Legenda: Verde- Houve melhoria | Branco-Manteve| Laranja-Piorou a avaliagéo
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Grelha de comparacao entre as notas finais do 1.7 semestre e notas testes de
avaliagao intercalar 2.° semestre HGP- 5.°C

Nome do Nota final 1.° Nota teste de avaliacao Nota intercalar
Aluno semestre intercalar 2.° semestre 2° semestre

AT 4 80,0 -~

AH* 2 49,5 3

BA 3 0 3

CT** 2 52,6 3

DC 3 29,5 3

DL 2 32 2

DM 4 72,5 4

FD 3 50,5 3

FV 4 80,5 4

GA 2 55,0 3

GS 2 17,0 2

LO 4 84,0 <

MT 3 47,0 2

MS 3 40,5 2

MF 2 0 2

MA 2 63,0 3

MM 3 65,5 3

MD 3 90,0 4

NL 3 76,0 i

SR 3 Sem registo Sem registo

*Aluna ucraniana acompanhada por PLNM

*Aluno ED. Especial abrangido por medidas adicionais

(DL.54/2018)

Nota. Legenda: Verde- Houve melhoria | Branco-Manteve| Laranja-Piorou a avaliagdo
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Anexo HH-Consentimento informado

™~ PI.?[.I'!EI:NI[:'EI URGOLA BT
el CIE LISBOA R

Consentimento Informado para os/as Encarregos/as de Educacio

Pratica de Ensino Supervisionada |l & Relatario PESII

Parte |: Apresentacio da estagidria e dos objetivos da Investigagdo

MNome: Mariana Cerqueira de Oliveira Cardiga
Instituicdo de Ensino Superior: Escola Superior de Educacdo de Lisboa

Mestrado: Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal
no 2.2 Ciclo do Ensino Basico

Periodo da PES II: 08 de abril de 2024 a 31 de maio de 2024
Objetivos da Investigacdo:
(i) Desenvolver competéncias de escrita de alunos do 3.2 ano;
(i) Criar, desenvolver e implementar um recurso educative digital para o desenvelvimento
de competéncias de escrita de alunos de 3.2 ano;
(iii) Avaliar a percecdo dos alunos sobre o recurso educativo digital desenvolvido;
liv) Identificar as concegdes dos alunos sobre o gue significa "escrever bem” antes e depois

da interven¢do.

Descrigdo das Atividades de Participagdo

Meste estudo, as criancas serdo convidadas a participar num projeto, o Projeto GataFunho, que
tem como objetivo principal o desenvolvimento das competéncias de escrita dos alunos ao
longo de 8 sessdes. Para o efeito serd necessario recorrer as seguintes teécnicas de recolha de
dados: observacdo; passaporte individual do Projeto GotoFfunho; produgdes das criangas;
fotografias; e questionario final.

Participacdo Voluntaria

A participaciio do/a seu/sua educando/a é completamente voluntaria.

Direito a Recusar ou a Abandonar a Investigacio

MN3o necessita de participar nesta investigacdo se ndo o desejar e a decisdo de participar ndo o
afetard em nada nem ao seufsua educandola). O/a seufsua educandoia) pode abandonar a
investigacdo em qualquer momento se assim o desejar.
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POLITECMICD )
DE LISBOA 1 ey

Riscos

A participagdo nesta investiga¢do ndo implica nenhum risco para a crianca. Esta intervengdo ndo
invade a privacidade da crianca.

Os interesses das criangas serdo tidos em conta através do uso de uma pluralidade de
metodologias centradas na crianga apropriadas a idade e carateristicas das mesmas. As
atividades serfo sempre realizadas com a presenca e sob orientaco da professora cooperante.

Confidencialidade

Mio partilharemos a informac8o sobre o seufsua educandofa a ninguém fora da equipa
educativa (Colégio Militar) e da supervisora da Escola Superior de Educacdo de Lisboa (Prof.
Doutora Adriana Cardosa).

Qualquer informago sobre o/a seu/sua educando/a terd um nome ficticio. No caso de recurso
a técnicas visuais como a fotografia ou o video, teremos especial atengdo em proteger a
identidade dosfas participantes. Os dados recolhidos ndo serSo partilhados com ninguém,
exceto para fins de investigacdo cientifica e comunicacdo cientifica.

Contatos

Caso tenha alguma guestdo sobre a PES Il efou o Relatdrio da PES |l por favor contate a
estudante-estagiaria:

Mariana Cergueira de Oliveira Cardiga (2022254 @alunos.eselx.ipl.pt)

Parte Il: Protocolo de consentimento informado

O/A meu/minha educanda/a fol convidado(a) a participar na Pratica de Ensine Supervisionada
Il & parte da investigacdo a realizar.

Li a informacdo sobre o consentimento informado que me foi explicada e declaro gue a
compreendi. Tive a oportunidade de colocar questdes sobre @ minha participacio/do
meu/minha educando/a nesta investigagdo,

Dou voluntariamente o meu consentimento para o meu/minha educando/a participar neste
projeto. Dou permissdo para que os dados sejam guardados com um pseuddnimo. Isto quer
dizer gue a informacdo neste estudo ndo podera ser diretamente associada com um participante
individual.
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POLITECNICO
DE LISBOA

Dou permissdo para que os dados recolhidos sejam utilizados para fins de investigagdo e
dissermninacio cientifica.

Mome do/a encarregado/a de educacio:

Nome da crianca:

Assinatura:

Data
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Anexo I1-Kit individual

Anexo JJ-Material Coletivo
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Anexo KK- Passaporte individual
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Anexo LL-Auxiliadores de memaoria que apoiam no planeamento

e revisao textual
0 que posso CORRIGIR?

Pontuagéo
0 *ex'o *un 5 sinals Jf. ran{’ungla necessdrios’

3 Ortograﬁa
Enc«m‘n erros u'*oyéfius?

Maiosculas

Uhlizei correlamente. as ledras maitseulas?

| ncompleto
A9 ‘fﬂﬂ.& ti{'ﬁ COIP"JGS.’ FG”’G CI‘T\M ralavra?
0 que posso MELHORAR?

Estrutura
D qu*o +un lnl'ro&nqa'o. Jm.ml'almnin L un!.lusan?

c lareza

Percebo bem fodas as ideias do elo?

A dicao

Hﬁ mals Jjum tolsa quz rasso nAIcrmnr an 4&;4:?

S ubtragdo
Hﬁ n!jumu Colsa 1\& uh.jﬂ a mals no iu{a?
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Anexo MM - Ecras principais do RED Projeto GataFunho

Como implementar o projete Gatalunhe

'
Rot€iro Jo recyrse kecurses do projeto

Materigl (elelive

Keleive de implementdcde do recyrse

Nota. Guido de implementacdo do RED Projeto GataFunho
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Mobre o recyrse

Alunes de 32 e 42 ane de 12 Cicle do Ensine Basice,

Objetive,
Pr o d Nimente de competéncias de auterregulagie da
escrita a partir da exploragde de diversos géneros fextuais,

Projete GataFunhe: Recurse educative digital desenvelvide ne dmbite do
Relatério Final para oblengdo do grau de Mestre em Ensine do 1° CEB e
do 2° CEB em Portugués e HGP

Institute Politécnico de Lisboa. Escola Superior de Educagdo de Lisboa

© 2024

ESELX - Escola Superior de Educagde de Lisboa, Tnstituto Polifécnico de Lisboa, © 2024
Auteria do Recurse: Mariana Cardiga
Orjentacio: Professora Adriana Cardoso

Créditos:

~Escola virtual ( hHps/www.escolavirtual pi/ )

~Filipa Gomes- Receita Bele de Laranja ( hHps//www.youtubecom/watch?
v=MnE79x2SbOE&ist=PLEITuexSUMVOIylaYu7duakkHki2GiF__78index=5 )

283



, G)
Quem € o Gatal!

(<)
Voltgr qo inicio

Explorador Gata

0 Gata pertence a yma conhecida familia de exploradores, que em
tempos tinha feito descobertas muite importantes

Havia um ritual que marcava as aventuras desta familia, todas as suas
viagens comegavam com a passagem de vma valiosa reliquia de pai
para filho Esta reflquia de longa data era vm dos mutos mapas Qué &
familia possvia e os sevs membros mais novos tinham a fungao de o
explorar para se tornarem exploradores a séno’

Certo dia, o pai do Gata deu |he o tao esperado mapa da \/ila da
Escrit Tinha chegado a aftura de se tornar um verdadeiro
explocador! O Gata comegoy €ntéo a preparar & viagem € poucos dias
depois, numa manha nublada, partiv com 0 mapa que o pai [ne tinha
daro e uma grande vontade de descobrir a \ila da Escrita e ganhar as
cartas das missoes que o sev pai Ihe havia prometido

284



Anexo NN- Ecréa de explicitacdo do modo de utilizacdo do RED

Projeto GataFunho

Como utilizar este recurso:

° Ver mais Avm;a, o Mais informacges

Qi @t AP
e Ver a missao Q lnk website ° Auclio

Anexo OO- Formulario do inquérito por questionario

Questiongrio fingl

\chL[c Gataluynho

Questionario Final-Projeto GataFunho

Este questionario tem como objetivo a avaliacio da qualidade do Projeto GataFunho. Para
responderes a este questionario, basta selecionares opgao que mostra a tua opiniao.
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Durante a realizacao das tarefas do Projeto GataFunho, senti-me: *

O Tranquilo
O Aborrecido
O Entusiasmado

O Contrariado

Consideras que aprendeste a escrever novos tipos de texto apos a exploracao do *
Projeto GataFunho?

(O Aprendi muito

(O Aprendi
O Aprendi pouco

(O Nao aprendi nada

Durante a realizagcao das tarefas: *

O Nao precisei de ajuda e até consequiria ajudar os meus colegas.
(O Nio precisei de ajuda.
O Precisei de pouca ajuda

O Precisei de muita ajuda
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Perceber o que era para fazer nas tarefas foi: *
O Muito féacil

O Facil

O Dificil

O Muito dificil

Achas que seria util realizar mais projetos deste tipo na sala de aula? *

O Pouco util

(O Nada til

Gostaste de participar no projeto GataFunho?

O Gostei muito

O Gostei

O Gostei pouco

O N&o gostei
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Do que mais gostaste no projeto? *

A sua resposta

Do que menos gostaste no projeto? *

A sua resposta

0 que mudavas no projeto? *

A sua resposta

Na tua opiniao, consegues aprender mais facilmente com este tipo de projetos? *
Justifica a tua resposta

A sua resposta
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Anexo PP- Cartazes “Escrever bem é... /serve para...” pré e pos

intervencao

Figura 1- Cartaz “Escrever bem €.../serve para

...” pré intervencao

“Escrever um “Texto “Ter inicio, meio | “Para aprender” | “Frases curtas”

texto com organizado” e fim”

sentido”

“Escrever com | “Saber escrever | “Respeitar as | “Fazer um texto | “Escrever com

calma” para ensinar” linhas” organizado” letra bonita”

“Respeitar os | “Fazer uma | “Respeitar sinais | “Planear o texto” | “Serve para ler

paragrafos” correta de pontuacdo” melhor”
translineagdo”
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Figura 2- Cartaz “Escrever bem é.../serve para...” pos intervengao

“Escrever sem

“Melhorar a

“Usar os pontos

“Utilizar os sinais

Para

erros” letra” finais de pontuacgdo | participar na
necessarios” corretos” vida em
sociedade
“Respeitar os “Planear o “Frases curtas” “Ter uma boa
paragrafos texto” imaginagao”.
quando é
necessario”

“Temos de rever
0 texto para
garantir que néo
tem erros”

“Nao ter erros no
texto nem no
teste”

“Fazer uma letra
mais bonita”

“Para as pessoas

lerem e
perceberem o que
escrevemos”
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Anexo QQ- Descritores de desempenho das missdes do Projeto

GataFunho

Figura 1- Descritores de desempenho Missdo 1-Carta

Parametros

Pontuagdo atribuida

3

2

1

1. Identificagdo do local

Identifica o local onde foi escrita a
carta, colocando-o no lado superior
direito da carta.

Identifica o local onde foi escrita a
carta, no entanto ndo o coloca no
local adequado.

N&o identifica o local onde foi
escrita a carta.

2. Identificagdo da data

Identifica a data na qual foi escrita a

carta, colocando-a no lado superior

direito da carta, apds a identificagdo
do local.

Identifica a data na qual foi escrita a
carta, no entanto ndo a coloca no
local adequado.

N3o identifica a data na qual foi
escrita a carta.

3. Saudagdo inicial e destinatario da
carta

Apresenta:
(i) saudagdo inicial;
(i) o destinatario da carta.

Apresenta apenas um dos tépicos
descritos no nivel 3.

N&o apresenta saudagdo inicial.

4. Apresentagdo do assunto da
carta

Apresenta o assunto na abertura da
carta de forma explicita.

Apresenta o assunto da carta, mas
ndo na abertura da carta.

N&o apresenta um assunto, apenas
ideias soltas.

5. Desenvolvimento do assunto da
carta

Desenvolve o assunto da carta de
forma coerente e estruturada.

Desenvolve o assunto da carta de
forma pouco coerente e pouco
estruturada.

N&o desenvolve o assunto da carta.

6. Despedida e remetente da carta

Apresenta:
(i) despedida;
(ii) remetente da carta.

Apresenta apenas um dos tépicos
descritos no nivel 3.

N3do apresenta despedida.

7. Adequagdo da linguagem

Utiliza linguagem adequada ao

registo (formal) da carta.

Utiliza linguagem pouco adequada
ao registo da carta.

N&o utiliza linguagem adequada ao
registo da carta.

Processo de escrita

8. Planeamento

Elaborou o planeamento do texto de
forma estruturada e detalhada.

Elaborou o planeamento do texto,
mas com algumas lacunas na
estrutura e/ou no detalhe.

N3o elaborou o planeamento do seu
texto.

9. Revisdo

Preencheu de forma completa a
grelha de revisdo do texto.

Preencheu de forma incompleta a

N&o preencheu a grelha de revisdo

grelha de revisdo do texto. do texto.
Figura 2- Descritores de desempenho Missdo 2-Entrevista
Parametros
Pontuagdo atribuida 3 2 1

1. Titulo da entrevista

Apresenta um titulo adequado ao
conteldo da entrevista.

Apresenta um titulo, no entanto ndo
se adequa ao contetido da
entrevista.

N&o apresenta titulo para a
entrevista.

2. Excerto da entrevista

Apresenta um excerto da entrevista
adequado ao tema central.

Apresenta um excerto da entrevista,
no entanto ndo se adequa ao tema.

N&o apresenta um excerto da
entrevista.

3. Introdugao

Apresenta:
(i) o entrevistado;
(ii) o tema da entrevista.

Apresenta apenas um dos tépicos
descritos no nivel 3.

N&o apresenta o convidado nem o
tema da entrevista.
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4. Corpo da entrevista

Elabora perguntas:
(i) adequadas ao tema da entrevista;
(ii) seguindo uma progressao ldgica.

Apresenta apenas um dos tépicos
descritos no nivel 3.

Elabora perguntas pouco
relacionadas com o tema, que ndo
seguem uma progressdo légica.

5. Conclusdo

Apresenta:
(i) uma sintese da entrevista;
(i) um agradecimento ao convidado.

Apresenta apenas um dos tépicos
descritos no nivel 3.

N&o apresenta uma sintese de
entrevista nem o agradecimento ao
convidado.

Processo de escrita

6. Planeamento

Elaborou o planeamento do texto de
forma estruturada e detalhada.

Elaborou o planeamento do texto,
mas com algumas lacunas na
estrutura e/ou no detalhe.

N3o elaborou o planeamento do seu
texto.

Preencheu de forma completa a

Preencheu de forma incompleta a

N&o preencheu a grelha de revisdo

7- Revisdo grelha de revisdo do texto. grelha de revisdo do texto. do texto.
Figura 3- Descritores de desempenho Missdo 3-Receita
Parametros
Pontuagdo atribuida 3 2 1

1. Titulo

Indica o nome da receita no titulo.

Indica 0 nome da receita, no entanto
ndo o coloca no local adequado.

N3do indica o nome da receita.

2. Grau de dificuldade

Indica o grau de dificuldade de
execugdo da receita e coloca-o no
local adequado.

Indica o grau de dificuldade de
execugdo da receita, no entanto ndo
o coloca no local adequado.

N&o indica o grau de execugdo da
receita.

3. Tempo de preparagao

Indica o tempo de preparagdo da
receita e coloca-o no local
adequado.

Indica o tempo de preparagao da
receita, no entanto ndo o coloca no
local adequado.

N&o indica o tempo de preparagédo
da receita.

4. Numero de pessoas

Indica o nimero de pessoas para o
qual a receita esta indicada e coloca-
o no local adequado.

Indica nimero de pessoas para o
qual a receita estd indicada, no
entanto ndo o coloca no local
adequado.

N&o indica o nimero de pessoas
para o qual a receita estd indicada.

Descreve o modo de preparagdo da
receita indicando os passos de

. forma: Apresenta apenas um dos topicos N3o descreve o modo de preparagédo
5. Modo de preparagao . . , X
(i) numerada; descritos no nivel 3. da receita.
(i) clara;
(iii) organizada.
Indica:

6. Ingredientes

(ii) ingredientes adequados para a
execugdo da receita;
(ii) quantidade de ingredientes
necessarios.

Apresenta apenas um dos topicos
descritos no nivel 3.

N&o indica os ingredientes
adequados para a execugdo da
receita.

7. Imagem

Ilustra a receita com a apresentagdo
do prato depois de confecionado.

llustra a receita, no entanto ndo
apresenta o prato depois de
confecionado.

N&o ilustra a receita.

Processo

de escrita

8. Planeamento

Elaborou o planeamento do texto de
forma estruturada e detalhada.

Elaborou o planeamento do texto,
mas com algumas lacunas na
estrutura e/ou no detalhe.

N3o elaborou o planeamento do seu
texto.

9. Revisdo

Preencheu de forma completa a

Preencheu de forma incompleta a

grelha de revisdo do texto.

grelha de revisdo do texto.

N&o preencheu a grelha de revisdo
do texto.
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Figura 4- Descritores de desempenho Missdo 4-Texto de opinido

Parametros

Pontuagdo atribuida

3

2

1

1. Titulo

Apresenta um titulo expressivo que
introduz o tema do texto.

Apresenta um titulo, no entanto
este ndo introduz claramente o
tema do texto.

N&o apresenta um titulo.

2. Introdugdo

Apresenta de forma breve o tema
que sera objeto de andlise.

Apresenta o tema que sera objeto
de analise, no entanto de forma
longa de desorganizada.

N3o apresenta uma introdugao.

3. Corpo do texto

Apresenta um conjunto de
argumentos que sustentam a sua
opinido e que se organizam de
forma pertinente, desenvolvendo-
0s.

Apresenta um conjunto de
argumentos que sustentam a sua
opinido, no entanto ndo os
desenvolve.

N3do apresenta argumentos que
sustentam a sua opinido.

4. Conclusao

Retoma a posigdo defendida e
procura reforga-la fazendo uma
sintese dos argumentos
apresentados.

Elabora uma conclusdo das ideias
que apresentou no texto, no entanto
ndo faz uma sintese dos argumentos

apresentados.

N&o faz uma conclusdo do texto.

5. Marcas de opinido

Recorre a expressdes como: “penso
que”, “na minha opinido”.

Apresenta a sua opinido, no entanto
ndo recorre a expressdes que
marcam a sua posig¢ao.

N&do apresenta a sua opinido.

6. Utilizacdo de conectores de
linguagem

Utiliza conectores de linguagem de
forma correta.

Utiliza conectores de linguagem, no
entanto de forma
descontextualizada.

N3o utiliza conectores de linguagem.

7. Adequagdo da linguagem

Utiliza linguagem adequada ao
registo (formal) do texto de opinido.

Utiliza linguagem pouco adequada

ao registo do texto de opinido.

N&o utiliza linguagem adequada ao
texto de opinido.

Processo de escrita

8. Planeamento

Elaborou o planeamento do texto de
forma estruturada e detalhada.

Elaborou o planeamento do texto,
mas com algumas lacunas na
estrutura e/ou no detalhe.

N3o elaborou o planeamento do seu
texto.

Preencheu de forma completa a

Preencheu de forma incompleta a

N3ao preencheu a grelha de revisdo

9. Revisdo grelha de revisdo do texto. grelha de revisdo do texto. do texto.
Figura 5- Descritores de desempenho Misséo 5-Poesia visual
Parametros
2 1

Pontuagdo atribuida

3

1. Campo lexical

Elabora o campo lexical do tema
sobre o qual o poema ira incidir.

Elabora o campo lexical do tema
sobre o qual o poema ira incidir, no
entanto inclui palavras
desadequadas.

N&o elabora o campo lexical do
tema sobre o qual o poema ird
incidir.

2. Titulo

Apresenta um titulo expressivo que
introduz o tema do poema.

Apresenta um titulo, no entanto
este ndo introduz claramente o
tema do poema.

N&o apresenta um titulo para o
poema.

3. Tema

Elabora um poema sem desvios
relativamente ao tema definido.

Elabora um poema com alguns
desvios relativamente ao tema
definido.

Elabora um poema com muitos
desvios relativamente ao tema
definido.

4. Rima

Segue uma linha de rima entre as
varias estrofes e versos.

Segue uma linha de rima entre as
varias estrofes e versos, embora
com alguns desvios.

N&o segue uma linha de rima entre
as estrofes e versos do poema.

5. Poesia visual

Elabora um poema visual

relacionado com o tema do poema.

Elabora um poema visual com alguns
desvios da temdtica selecionada.

N&o elabora um poema visual.
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Processo de escrita

6. Planeamento

Elaborou o planeamento do texto de
forma estruturada e detalhada.

Elaborou o planeamento do texto,
mas com algumas lacunas na
estrutura e/ou no detalhe.

N3o elaborou o planeamento do seu
texto.

Preencheu de forma completa a

Preencheu de forma incompleta a

N3do preencheu a grelha de revisdao

7. Revisdo grelha de revisdo do texto. grelha de revisdo do texto. do texto.
Figura 6- Descritores de desempenho Missdo 6-Noticia
Parametros
Pontuagdo atribuida 3 2 1
Apresenta um titulo:
(i) claro; -
1. Titulo (ii) breve; Apresegtezca:ii:asourz?vicl); topicos N&o apresenta um titulo.
(iii) antecipa o leitor sobre o ’
contetido da noticia.
Apresenta um resumo da noticia no
qual responde as questdes:
2. Lead (i) quem; Apresenta apenas trés dos topicos N&o apresenta um resumo do
' (i) o qué; descritos no nivel 3. conteudo da noticia.
(iii) onde;
(iv) quando.

3. Corpo da noticia

Desenvolve o assunto da noticia
onde responde as questdes:
(i) como;

(i) porqué.

Apresenta apenas um dos topicos
descritos no nivel 3.

N3o responde as questdes: onde e
porqué.

4. Data

Coloca a data na qual foi escrita a
noticia no canto superior da mesma.

Coloca a data na qual foi escrita a
noticia, no entanto ndo a coloca no
local correto.

N&o coloca a data na qual foi escrita
a noticia.

5. Imagem

Coloca uma imagem que se adequa

ao conteudo da noticia e permite ao

leitor compreender o assunto a ser
tratado.

Coloca uma imagem que se adequa
ao conteldo da noticia, no entanto
ndo permite ao leitor compreender

exatamente o assunto a ser tratado.

N&o coloca uma imagem a
acompanhar a noticia.

6. Adequacgdo da linguagem

Utiliza linguagem adequada ao
registo (formal) do texto de opinido.

Utiliza linguagem pouco adequada
ao registo do texto de opinido.

N3o utiliza linguagem adequada ao
texto de opinido.

Processo

de escrita

8. Planeamento

Elaborou o planeamento do texto de
forma estruturada e detalhada.

Elaborou o planeamento do texto,
mas com algumas lacunas na
estrutura e/ou no detalhe.

N3o elaborou o planeamento do seu
texto.

9. Revisdo

Preencheu de forma completa a
grelha de revisdo do texto.

Preencheu de forma incompleta a

grelha de revisdo do texto.

N&o preencheu a grelha de revisdo
do texto.
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Figura 7- Descritores de desempenho Missdo 7-Convite

Parametros

Pontuagdo atribuida

3

2

1

1. Saudagdo inicial

Apresenta:
(i) saudagdo inicial;
(i) o recetor do convite.

Apresenta apenas um dos topicos
descritos no nivel 3.

N3&o apresenta saudacgdo inicial nem
o recetor do convite.

2. Destinatario

Indica o destinatdrio do convite de

Indica o destinatario do convite,

N3o indica o destinatario do convite.

forma clara. embora de forma pouco clara.
.. Indica a finalidade do convite de Indica a finalidade do convite, . .1 L .
3. Finalidade N&o indica a finalidade do convite.
forma clara. embora de forma pouco clara.
Refere de forma clara a data e hora Refere de forma pouco clara a data e N&o indica de forma clara a hora e
4. Data e hora . . .
do convite. hora do convite. data do convite.

5. Local

Refere de forma clara o local do
evento, indicando a morada ou local
de referéncia.

Refere de forma pouco clara o local
do evento.

N&o indica o local do evento.

6. Pedido de confirmagdo

Indica:
(i) a data-limite para a confirmagao;
(i) contacto para confirmagdo.

Apresenta apenas um dos tépicos
descritos no nivel 3.

N3o indica data-limite nem contacto
para confirmagdo.

7. Despedida e assinatura

Apresenta :
(i) Despedida;
(ii) Assinatura do remetente;

Apresenta apenas um dos tépicos
descritos no nivel 3.

N3&o se despede nem assina o
convite.

Processo

de escrita

8. Planeamento

Elaborou o planeamento do texto de
forma estruturada e detalhada.

Elaborou o planeamento do texto,
mas com algumas lacunas na
estrutura e/ou no detalhe.

N3o elaborou o planeamento do seu
texto.

9. Revisao

Preencheu de forma completa a

Preencheu de forma incompleta a

grelha de revisdo do texto.

grelha de revisdo do texto.

N&o preencheu a grelha de revisdo
do texto.
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Anexo RR- Ecras iniciais RED Projeto GataFunho

Figura 1- Mapa da Vila da Escrita

“Mapa 4a Vilg da Escrita,

Spermercade

TRt

Figura 2- Anfitrides do Projeto GataFunho

Explorador Gata

0 Gata pertence 2 uma conhecida femilia de exploradores, que em

tempos tinha feito descobertes muito importantes

Havia um ritus] gue marcava 2t aventuras desta famila, todes as suas
VISQETTS COMECEVEM COM & passagem de uma vahosa reliqua de par
para filho Esta rebquia de longa data ara um dos moltos mapas que 4
familli possuli & 03 Sevs membros mae noves Uinhem & fungo de o

explorar para se tornanem exploradores a sénol

Certo dia, 0 pai do Gata deu-the 0 130 esperada mapa da \fa da

Esorita Tinha chegado # altura de se tormar un verdadeirn

explorador O Gata comegou entdo a preparar a Viagem @ poucos dias

depois, numa manha nublada, partiy com o mapa que 0 pai e tinha
Gado ¢ uma grande vontade de descobrir & \ila da Escrita ¢ ganber as

cartas das missOes guo 0 sov pan fhe havia proenetiod
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Anexo SS- Missdo 1 | Camara Municipal da Vila da Escrita

Figura 1- Ecrd inicial

1 @
’, M . .
Q&Q“dg ha Iupalig‘c,p q/

& descobrires mais sobre a

Camara Municipal da Vila da
e Escrita
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Figura 3- Livros de cada um dos passaros

Figura 3A- Livro 1

Livro 1 Q

.QULIT\ me escreveu cle,morou +an*o
mas fanto mas fanfo tempo g

Pe,ns;ar no (1ue, que.ria escrever (1ue,

ficou sem hmro Fara me aca\mr.

298



Figura 3B- Livro 2

Figura 3C- Livro 3

Livro 2 0

.Qucm me esCreveu Fe.nsou ‘u,m no

11ue. quwa Jiu,r. }omou nojras [
fez um Plano JL rulaga'o. um

rascunho e Jerois comegou a

escrever .

Livro 3 O

'Te.nko 1000 Féjinas () ¥ui escri’fo
em 2 dias. Quzm me escreveu nao

Flancou naJa, esereveu 0 que “\e

vinka a caLega ¢ ndo Fcrclz,u er.mro

a Fensar nem a Flanwr‘
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Figura 4- Pergunta interativa “Que livro escolhes tu?”

®
é‘i\\e \WWio eSCO'heS t([? €

\ Qual dos livros te parece mais bem escrito?

FOM

TR Livro 3
Livro 2
Livro 1

Figura 5- Dialogo de lancamento da tarefa

;
Um péssaro poderds levar,
mas um presente ferds de

e deinar) J4 seil Vou escrever—lhe

uma carta de
agradecimentol
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Figura 6- Estrutura da carta- Aprendizagem por descoberta

1O .
ua\ ¢ g estruturq 49 cqrtg!

Tl eccRo o torel e 4o ddte o Drh e Bl 45 Ko e R

e ® denominagte & denbaatden

2 Escrevo—fe para fe agradecer o bolo maravilhese que

mandaste pela vizinha Sae ne fim de semana passade.

Estava delicioso.

Nunca pensel que um bolo me fizesse matar fodas as

saudades que fenho dos feus cozinhados.

Corpo do corte Estou ansiosa pelas férias de verdol Nao e esquecas de
me ires buscar & esfagdo, vou na primeira semana de

Agesto,

Despedide

Assinahurs do remeteats

Powt Scriphum

b ik ) [ 1 0 1 o D | 5 VNS Y 8 1 58 ) I ) 0

Figura 6A- Correcgéo da tarefa de aprendizagem por descoberta da estrutura da carta

Compara com as tvas respostas

T s

I 2 I )

mandoste pela vizinha Sao ne fim de semana passade.
Estava delicioso,

Nunca pensel que um bolo me fizesse mafor fodos as
saudodes que fenho dos feus cozinhados,

Esfou ansiosa pelas férias de verdo! Nao te esquegos de
me ires buscar & estagdo, vou na primeira semana de
Ageste.

-
P=
-~
-
P

: Vrn gronde beijinho da fua querida neta

Y NN DY
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Figura 7- Sistematizacdo da definicdo de uma carta

Uma carta é uma mensagem escrita, geralmente longa,
enviada por uma pessea a outra que estd ausente.
Pode ser enviada pelo correio para um amigo, um
familiar ou num formate mais formal.
Tedas as cartas obedecem a uma estrutura

0 9ue ¢ uma cartq! €

especifica.
S = 4
\L{:> / 4
ta. 51
~ =\

Figura 8- Sistematizagdo estrutura da carta

LT ,
Qual ¢ a estrutura 4q cartql

-
Q ‘ Lisboag, 2 de maie de 2024 —

-~

' Querida Avé Nang,
=

| Escrevo—te para fe agradecer o bolo maravilhese que
—~

| mandaste pela vizinha Séo no fim de semana passade.
~

| Estava deliciese.
P

| Nunca pensei que um bole me fizesse matar fodas as
—

| saudades que tenhe des feus cozinhades,
—

| Estou ansiosa pelas férias de verdo! Nao fe esquegas de
~

| me ires buscar & estagde, veu na primeira semana de
”~
—~ | Agesto.
— - Um grande bejjinhe da tua querida neta,

‘ Carleta
= ‘

| PS. Conto as heras, os minutos e os sequndos para estar
~ ‘ 4+ R °
- | contige, querida avé,
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Figura 8A- Sistematizacéo identificacdo do local e da data

Identificacdo do local e da data

Nes{e, F“”‘j’“{“ 25LreNe-se 0 loea' e a c\al’a

Jc oncle 0 c\e,shna*ério e,s*é a esereNer a

car+a.

Figura 8B- Sistematizacdo saudacdo e denominacdo do destinatario

Savdacao e denominacéo do
destinatario
Nt.s}e Farhjra{o, {az-se. uma sautlagaa |n|cm| ao Jt.s{ma{‘ério [

1clan}|¥|ca-so, 0 mesmo

Casa seJa uma sau(laqﬂn formal

-Caro Wom Jo Jeshnal’dno]
-Eshm&o Wum Jo Jcs*im}éno]

Caso seja uma sauclagﬂo rara aljutm quo. conkecomoy

-Quuida Womc Jo Jcshna}ﬁno]
-(,aro amijo Womc Jo Aes}ina}ério]
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Figura 8C- Sistematizacao corpo da carta

Lisbog, 2 de maie de 2024
| Querida Avé Nana,
| Escrevo—te pora e ogrodecer o bole marovilhese que
| mandoste pela vizinha S8e no fim de semana possade
| Estava deliciose.
| Nunca pensel que um bolo me fizesse motor fodos os
| soudodes que tenho dos teus cozinhodos.
| Estou antiesa pelas férics de verdel Nao fe esqueses de
| me Ires buscor & estogle, vou na primeirc semana de
| Agoste
| Um grunde beljishe do huo querida seta,
| Carlota
| 75. Conto os horas, o8 minutos & o8 sequados para estor
| contigo, querida ové.

Corpo da carta

No corpo Jﬂ CGY*G, eStrevNe-se a mt.nsajem C|uv.

aluonmos {ransmihr a0 Jeshna*dm (Qucm nu\n

a Mr}ﬂ).

Pode. usar-se. uma lmjuajem mais formal, caso a
rcssoa a q«.m acarlaé Jirijida "‘J‘ a|ju€m quz,
ndo perfence ao nosso cireulo de Jflann'ia/amijos, ou
uh[lzar uma Imjuajm menes ;ormal, caso a car*u

seja Jirijkla a aljuim Ja nessa confianc,a

Figura 8D- Sistematizacdo despedida de uma carta

Despedida

Nes*t. rarajrafo. e5CTeNemos uma sautlagao Jv.

tlosruli&a ao st*ina*éria.

Pocler& ser mais forma"

-Cum rimen*os
-leﬁlmnh

-A}cnciosamn*e

ou menos {M ma|

-Com urinko

-k breve
A \nijlnhn/um a\;rago. "
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Figura 8E- Sistematizacéo da assinatura do remetente

Figura 8F- Sistematizacao post scriptum

Assinatura do remetente

Aqui 0 remc*zn*e, a Fessoa que enviou a

car}a, assing 0 seu nome.

Des*a {orma a car}a {ica {inaliza&a,

Post Scriptum

.
E uma no"a a&icional escri*a no final Ae,

uma car*a, [ }zm varias {ungms-

-[ncluir in(ormagn’e.s aJicionais-,

-Rz{orgar uma mc,nsajc,m lmForJfanjfe,v,

~C|'\amar a ajfe,nga’o rara aljo esrecf‘fico-,

-AJIcionar um *oquc. ressoa‘,
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Figura 9- Elementos que constituem uma carta- Aprendizagem por descoberta

“q'\s $¢o 05 elementos 9ue Constityem umqg qutq_?
© ©

x""""

De: Carlefa Vicente
‘ Rua das Oliveiras, Lisboa _ o€
b e~ ‘

4 -,
/ :
' Para: Fernanda Vicente
Rua das Curvas Tordas, Pordo
' AV 4V 4V 4V 4V 4V 4 'a

wome— Envelope

Figura 9A- Correcdo da tarefa de aprendizagem por descoberta dos elementos que

constituem uma carta

Compara com as tvas respostas
Quais sdo os elementes ue constituem ymq cqriq?

s cor Envelope

"""‘

De Corlota Vicente
' Pua dos Oliwiras, Lisbog
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Figura 10- Ecré de langamento da misséo 1

Vames praticar!

* Planificagdo
¢ Textualizagge
* Revisdo

Missdo 1-Carta
0 Etrloraflor (Ja}a {ol ak. a Camara Mumural éa Vlla Jﬂ ESCI’I*G 1A cncon{'rarou

o PYL;IJL"}L (ld Vlla que “\L ensinou que. o r'anwmcn}o © reNisdo JL um ‘IWO 3
mullo Imror*an*c OIQ.I'M‘.MI'H\Q a COMFN\LIG JO Pdssaro F\ml\o Ajofa, ta *ua

ver JL esCreveres uma car+a Jb fﬂ&t&ll"\bl\*d ao SY PI’!.S(JQH*L.

Nau 4@ c.squegas Ja revisdo Jo POMI [ Jo ECASI

No flnn' Ha missdo irbs 5""“'"
'l auloco‘an*c rafd 0 rassaror}c JL etrlora&or

-| car*a Ja missao

-| rln rara 0 mra &a VIIa Ja Estri}a

NPT,
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Anexo TT- Missao 2 | Hospital da Vila da Escrita

Figura 1- Ecra inicial

ospitar ©

Clica na lupa para , ‘

descobrires mais sobre o

Hospital da Vila da Escrita

o -

Figura 2- Apresentacdo do Hospital da Vila da Escrita

e (| L_Q le

nvl . E‘% Nnrl‘ i ‘ u"senc.q
“u‘u“. @ &‘a“m‘ Q‘%
== %
Svevors ‘ ' A
‘ NS INFORNAC OFS NA RECECAD - q

\f?ﬂ]- g0 \lw ¥

) | f
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Figura 3- Ordenacdo das fases de preparacdo de una entrevista através da aprendizagem
por descoberta

e\“\ que sdabes;

Ordena as fases de preparagdo de uma entrevista

Recolha de informagde sobre o tema e/ou o entrevistade
Escolha de um fema de inferesse it
Selegdo de um entrevistade i

Realizagdo da entrevista

Elaboragéo das perquntas 3t

Figura 4- Aprendizagem por descoberta-estrutura de uma entrevista

.tntrevustq a Drq.Dentinhe - ©

"Gosto de ver os sorrisos brilhantes das criangas quande elas saem do consultériol E muito
gratificante saber que as ajudei a deixar os seus dentinhos saudéveis e benitos.”

A Dra. Dentinhe, dentista ne Hospital da Vila da Escrita, ganhou o prémie de melhor dentista pedigtrica e
concedeu-nos uma entrevista onde fala de como escolheu esta profissae.

per Maria Vasconcelos

Jornal da Vila- Clé, Dra. Dentinho! Obrigodo por nos receber htﬂe Para comegar, © que a fez escolher esta profissdo?

Dra. Dentinho- Ola! Bem, desde que eu era pequena, sempre gostei de ajudar as pesscas e fambém aderava cuidar des meus
préprios dentes. Entdo, percebi que ser dentista era uma forma maravilhosa de fazer as duas coisas ao mesmo tempo:
ajudar e cuidar dos dentes das pessoas!

JV-Para as criangas que estdc a pensar em ser dentistas quande crescerem, fem algum conselho especial?

DD: Clare! Se adoram ajudar os outros e fambém gostam de sorrir, ser dentista pede ser uma &tima escolhal E importante
estudor muite

JV-Muite ebrigada per partilhar o sua histéria cennosce.

DD-~Eu & que agradege o eportunidade. Até uma préximal
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Figura 4A- Sistematizacdo do titulo de uma entrevista

Titulo da Entrevista

Pe,rmi{e, que, 0 |e,i’for Jfe,nlw\

uma Pe,rce,g‘d'o do fema da

e,njrrevis{a anjre,s Je. Qa |er.

&

Figura 4B- Sistematizagdo do excerto de uma entrevista

Excerto

E uma Lreve. %'egao Ae *u*o rdiratla Je uma rar*z
im or}an*e. Aa on*rwis*a ; St.rve ra t\es*acar 05
ron*os mais imror{an*es. in}znssanh.s ou

imradan}t.s Ja e.nlnvis*a, Jamlo ao |¢.I*or uma Visdo

prévia tla con*eﬁclo.

&
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Figura 4C- Sistematizacdo da introdugdo de uma entrevista

Introducao

AFY&SQ;H}G‘S& 0

en}re,visjfaclo ¢ & razao Ja
r&a'izagﬁo da enfrevista.

g&”
o

Figura 4D- Sistematizacdo do corpo de uma entrevista

Corpo da Entrevista

Onﬁe, s&o}arresrn*a«ias as* J
P je as resPoeraPs Ja&as Pelo
e,njrre.visjra 0.

e
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Figura 4E- Sistematizacdo da conclusdo de uma entrevista

Conclusio

7/
E fe,i}a uma sfn,fe,se,, uma

Aesrulida ou um ajracle,cime,n}o

ao conviAaJo.

Figura 4F- Correcdo da tarefa

60mpara com as tvas respostas:
tntrewstq a Dra. Dentinho o

M"bic'Whmumbﬂﬂwnfudm«lmuw-bmdo:mﬂéﬂdémﬂo
- gratificante saber que as ajudel a deixar os seus dentinhos sauddveis e bonitos”
0 o A Dro. Dentinho, dentisto no Hespiial da Wo da Escrita, ganhou © prémio de melhor denfista pedidirica «
29
G

concedeunos uma enfrevisto onde fola de como escolheu esto profissde

e Whare ancracins

g

Sornal do Vi~ O, Oro. Dankwhe! Olrigade por wow receber hoye. fora cameyor. @ que o fax ascetber sule profisato?

D Duhinhe 04 e, dende 400 s 0 pauana, sampre gouiel $¢ opudor on peseccs « bombim oderove cuder dos mos
propron danbes Luido. percebs o ser denbisbo ars ma fovme marmwhions de Garer v dase covman 00 mamms b
opsbar ¢ cusbor dou denbes Gou prammon’

IV-Fora on criawos g eehde o persar em ser dendsion quonds cesceres, fom dlgum cmselhe especal”

P
7’
DO Clore! Se aderam apador 0% taleos ¢ fombim goubam de serry, ser deukieks poe ser wma Shen sucoihel € imporboste
nbder st
o Ntk e gods pom portiner 3 b hiasdeia manece

DD-Eu ¢ Qe ayrodeys o speriundads Ald wna prowmel
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Figura 5- Sistematizagao do conceito de entrevista

- -
‘\e‘\“e‘/‘stq

Conversa em que o entrevistador recolhe :
informagdes sobre o entrevistado. Eﬂ','l"ey/
O entrevistador deve fazer uma pesquisa

prévia sobre o assuntfo e o entrevistado e Q
produzir um quide com perquntas breves
e organizadas de forma |égica.
Figura 6- Ecra de langamento da misséo 2
Enty chstq

Vamos praticar! 2
Vg

D

* Planificagde
* Textualizagde
* Revisgo
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Figura 6A- Ecré de langamento da misséo 2

Missdo 2-Entrevista 3 Enfermeira Maggy
Dcro«s Je *m.s ||Jo a enhzvnsla ‘u*a a Dra Dcnhnko, Jm,r&s

consh’ulr 0 julao J!o uma en}u.vls*a [wra ruln.ar a Eﬂ{bﬂﬂdl’a

Maﬁ, a cn{t.rm,lra Jo “osri'al Ja Vl!u Ju Escn*a Nao }e. !.sc‘ut.gas
Ja cs"ru*ura Jz;*@ hro J:. }uh [ t{as rm'jun*as ml(.n.ssan*cs t‘uc

"y. t‘uue; {aur |
Na {Iul M- missdo irés Jn‘d‘
| autocolante para o Passarorh. de ur|ora4or

- carfa da misszo

-l pin para o mapa da Vla da Escrita

Anexo UU- Missdo 3 | Supermercado da Vila da Escrita

Figura 1- Ecra inicial

AR
o e\‘mel‘00¢

Clica na lupa para
descobrires mais sobre o
Supermercade da Vila da

Escrita

314



Figura 2- Apresentacdo do supermercado da Vila da Escrita

PAASHA

s aAsasasnn - m
o)

Promec! 2sl

% | T
= {

A B Promecees!

:l.Se

S| ] St -

y
e E

Figura 3- Atividade interativa- ida ao supermercado

Q. Listq de compras
~ laran;as
~ Farvinhg
hedcar
Leite
Ovos
Manteigq

- 7 \
5;[?7’[;:‘ g =
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Figura 4- Apresentacdo do Chef de cozinha da Vila da Escrita

Figura 5- Aprendizagem por descoberta- Estrutura da receita

.~ A SRR Sy SN S N B By S ~
I Titule Ja veceila :
I\ 4
........... ,"—-_-__-—-\\
~ { | | 1
i Sl {1 o) |
”~ t Afu':::n ' ,.|(.'u'v:¢ i “;'.“fl'.f' : : :
= = wa— dol Imayea i
I i
| 1
~ | |
= . o ————— \\ - WE— )
|
= = | | cemmam=- =
1Pré-aquecer o forne o 150 °C. -7 \
2. Espremer as laronjos & misturer o 4 I ll "
s6u sumo com © /6o ¢ com o agdcar. =~ I ‘l T
3 Misturor os gemas ¢ depeis o | | |
s b B | Mede Je preparacde l: |
4. Bater os daros em casfelo ¢ : | t
envolver suavemente com o mishura ~ : .: Ingrefienies |
anferior. ~ I i
SUntar e pelvilhar uma forma com | |
foriha, ~ I ': ,
S Colotar a massa na forma e levar g : | |
SR
o forne durante cerca de 40 mimdes. / P~ \ |l
Retirar do forno, deinar descansor ~ \ 7 l\
dez minutos ¢ desenformar o bolo. -~ 7’ o DO
_~ | Semm————
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Figura 6- Correcdo da tarefa

Compara com as tuas respostas

~ bolede Lavana

SR BB R IABREB R EBEEB R EREIEB D)

Figura 7- Sistematizacdo da estrutura de uma entrevista

P :
@ bolodelaranjg E

o~
— @ w R & e
- % a2
e 0m0 2y,
O 0 ©O
~
~ Medo de preparacdo
— IPré-oquecer oforno o 180°C |
2. Espremer as laranjos ¢ misturar o |
~ $€u SuMe com o Sleo e com © agdkar. | ‘ﬂs'e‘.ente‘
o~ 3 Misturar os gemos ¢ depois a
foriaha o & fecmento, envolvendo ber | 2 laranjas
— 4 Boter as cloros em casielo e ‘qm
envolver suavemente com @ mistura |
_ 0 : : 200 ml de élec vegetal
- SUnfar e polvithar uma forma com 280 gr de agacer
~ S. Colocar @ massa na forma e levar I | colher cha de
00 forno duronte cerca de 40 minudos. | fermente
£ YRetirar do forno, deixor descansar |
o dez minutos & desenformar o bolo.
A
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Figura 7A- Sistematizacdo da funcéo do titulo

Titulo da receita

Imlica-nos 0 nome cla rmy
~ bolode larang ¢
-

Figura 7B- Sistematizagdo do grau de dificuldade da receita

Grav de dificuldade

InJica-nos 0 jrau Jt. Jificu“acle ‘1‘“’ a

ru‘.zijla uije na sua Preraragao.

fqci
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Figura 7C- Sistematizacdo do tempo de preparagéo da receita

Tempo de preparacao

Intiica-nos 0 }emro Je Preraragao

necessario para a confegao da receita na

sua ’fo*a‘iclaele.

Figura 7D- Sistematizacdo do nimero de pessoas para o qual a receita esta indicada

Nomero de pessoas

Imlica-nos 0 nGmero Jz Fessoas Fam 0 (1ua|
a ncei’fa es+6 inJiwtla.

Caso c‘uoiramos \fau,r a rece,i’ra Fm mais

ou  menos Pessoas, Las}a a”erar,
aumz*an*(lo ou mluzin&o, a quan*icla&e Jc.
injr ientes.
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Medo de preparacde

|Pré-aquecer o forno a 150 °C.

2 Espremer os laranjos @ misturar o
58 Sumo com o Sleo & com o agikor.
3 Mishuror as gemas e depois o
farinha € o fermento, envolvendo bem
4 Bafer as dores em costele ¢
envolver suavemente com o mishure
onterior.

Suntor & polvithar uma forma com
foricha.

. Colocar o massa na forma ¢ levar
oo forno durante cerca de 40 minufos.
Hfefirar do forno, deiar descansor
dez minufos e desenformar o bolo.

Figura 7E- Sistematizacdo da imagem de sugestdo de apresentacao

A imaje.m Jé-nos uma su e.sjfﬁo

¢ arrese,n}aga'o do prato Jerois
de confecionado.

Figura 7F- Sistematiza¢do do modo de preparacdo da receita

Modo de Preparacao

® Todica a ordem correla em que o5
In ulic.n"'cs Je.w.m ser comLImJos e
rof.c.ssm{os Juran}e. a preparagdo Aa ru‘.v.l*a
o Bcscnve as feenicas o,sfwc.f{iws de culinéria
necessarias
L Esrecl{ica as hmlnra*uras do forno, do

{ojﬁo ou Jo h.ml;o ‘dc.r::;iura necessério

ra ela
L B:Izn}a so‘are. a consis*éncna ou *ul’ura
Jesoja&a dos alimentos nos diferentes

Momn*os Jo rrousso Jc. Fn.rame,uo
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Figura 7G- Sistematizacdo dos ingredientes necessarios para a confecdo da receita

Ingredientes
2 |aranjos

Y ovos

200 ml de Slec vegetal
280 gr de agucar
300 gr de farinha

| colher ché de
fermento

Figura 8- Ecra de lancamento da tarefa

Ingredientes

A lista de injrulnn*zs de uma receita ajuJa
05 cozinheiros a cn*emler quais sao0  0s
lnjru{ien}cs 11ue. Sd0 necessarios ¢ em Que
uanh&a&& ara ¢ {aur a nui{a.

|€m Jisso, a lista de injru{ien}es ermite
ue 05 cozinhelros fagam compras  com
an}ew{&ncia, jaranhmlo ue }enl\am }odos 05
l*e.ns necessarios a mao ancLs Jc comegarem a
cozinkar

Listq de compras
Farinhq trigoe
(4cqy em po
café solgvel
heycqr
Fermento
Agua quente
Oleo Je CoCo
Frambeesqs
heycar em po

Clica aqui!

—

321



Figura 9- Video da receita a reproduzir

[ L] »

—_— ==y = pmais L Partilhar

‘ Bolo Vegan de Cacau e Framboesas | Co

i
ol
B
§
-
2l
L
E
I
i
|

Figura 10- Ecré langamento da missé&o

Vamos praticar! 0

.
e

e ¥

PR e f

——— -,

» . mee

—-~
—— Yot )
e sl v

o Planificagdo
¢ Textualizagdo
* Revisdo

(3 PTR

322



Figura 10A- Ecra langamento da missdo

Missao 3-Receita de cacav e framboesa

0 Etrlomlor (:va*a Lo P&ssarn ¥un|\o {oram ak. ao surumrcaclo Ja VI|a Ja
Escn’*a [ em:an*raram 0 CM Je cazinku J.a Vila c‘ue 05 ensinou a ru:e.ﬂa tle

\wlo J!- |aran a ora, & a *ua ez JL esereveres a ru‘.u*a JO Lalo J& Catau
)

12 {ramkoasa *UIJO POT Lasc. 05 lnjnfllcn*es quc CODS}GM na lis}a JL COMPT@S.

o video e abservaste, anferiormente & a eshrutura de uma receda.
No fial desta iss irs qunhar

-| autocalante para o r..ssarom de urlomJor

| corta da misszo

'I rm Para 0 mara Ja Vlla Ja ESCH*O

Anexo VV- Missdo 4 | Redacédo do jornal da Vila da Escrita

Figura 1-Ecrd inicial

So“l\(l'

Clica na lupa para

descobrires mais sobre o JO'\“ Q‘ C'q V“q

Jornal da Vila da Escrita D D D D
o




Figura 2-Apresentacdo da redacédo do jornal da Vila da Escrita

L el N

NEWSPAPER NEWSPAPER

i 04 s veman

I ¥l /M &

Figura 3-Aprendizagem por descoberta-estrutura da noticia

0‘\0‘)‘0‘0 o == Jorngl 4q vilg ==

As neticias da Vila da Escrita 118€

18/ morgo/2024
Gowi Nee Bu, que significa "Bem-vindo", é o

nome do coala mache que faz parte de uma
espécie em vios de extingdo e muito
ameagada.

Jardim Zoolégico da Vila da
Leitura tem um novo habitante
que veio da Franga

*E impertante crior um bance genético, um Mais de 500 quilémeiros ¢ duas horas
grupe de animals geneticamente souddvers de da voo separom Gowi Nee Bu, que
forma o que possom, sempre que posaivel ser sigpifico *Bem-viedo, do anligo cosa um
Introduzidos no natureze O nosso rabolhe Jordim 20eibgico francés. Agera, a nova
30 ue resume & reprodugdo de anmals Bm morada deste codla macho fica no Vil
caso de olferogdes diméticos o mudanges do Lethurs

dramas de omblente, hé sempre algum

‘:dnﬂuavwkuwm‘lwu © aaimal for porte de umo espécie em
necessdrios para scbrevver’, explica oo Jornal vias de exfingd ¢« o omecgoda £
da Vila do Escrifa Loura Dourods, do Jardim o4 Qe erire 0 Jardm 2oclégieo do

Zookéyeo da Ve da Letfura Vil da Letbuda, que assume um papel
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Figura 3A-Corregdo da tarefa

Compara com as tuas respostas

== Jorngl 4q Vilg ==

As neticios do Vilo do Eserite 115€

I el B
Jardim Zoolégico da Vila da
Leitura tem um novo habitante
que veio da Franca

Gowl Nee Bu, que signfics "Bem-vindo”, & o
nome do coala macho que faz parte de uma
espécie em vias de extingdo @ muito
ameagada.

Mo de 1590 qubtmeiron ¢ duos hevas

8 oo saparom Gowt et 3, g0 B irporiarie crisr um Lo qaaios, um

s o o, G0 et onc, by e

e rocloycn frambs Ara s s fory o ox poveam, samprs que poial ser

mavade e costa mache Sz va Via Pty A
o luturs

© arimel fon perie do wome espdoe o=
wou e astingdo o mato smazpoda £
20 4t ez o Jord Zeobiyes de
Via do Larhda 4 craune v peded
Sanionte somplese Zuckiyco da Vi do Lakure

Figura 4-Aprendizagem por descoberta — sistematiza¢éo da estrutura da noticia

iy Yo o
0“0t|C‘q ---Jomql 4q Vilg == o

As neticias da Vila da Escrita 118€

B/ mmarge/2024
—— Jardim Zoolégico da Vila da
Leitura tem um novo habitante

° que veio da Franca
Gowi Nee Bu, que slgmfku "Bem-vinde", é

neme do coala macho que faz parte de uma

—_—
espécie em vios de extingdo e muite
ameagada,
° Mais de 1500 quilémetres e duas horas
6 v2» naparam Gow ot B, que *E impordante criar um banco getico, um
w‘ﬁw‘h-wbmwum grupe de is genet S
Jeedion 200légice francés. Agora, & nova forma o que poasam, sempre que possivel ser
merada deste coala mache fica no Vila hroduaidos no nah °
L 80 58 resume 3 reprodusdo de caimols Em
—_— ccuo de alerogdes dimdiican ou mudaras
O camal for porte de uma espide em POSRAADIAT R te hs "
vies de exiing3o ¢ multo amegods ndividus qu vl for ox carachristicos
oqul que eniro o Jerdim Zocidyco do srios poro sok . oSl
Via da Leihde, que ossume um papel 43 yla do Excrifa Loura Deurade, do Jerdim

borlaxle chmpluse Zoclbyeo da Vila do Lerdura

>

325



Figura 4A- Sistematizacdo do titulo da noticia

== Jorngl 4q vilg = =

As neticios da Wa da Escrifo 11B€

Wi g2t

Titvlo ~ e

que veio da Franca

Gowi Nea Bu, que signfic "Bem—vindo”, & o

nome do cocla mache que foz parte de uma

0 k*UIO serve Fara nos Jar aspdan em vios de exlingdo @ murto
amesgads
in&icagao tlo assun*o (1ue. sera
e B, Vopericisom b b v
aLorJaJo no corPo da noficia. e e

da Labrn

© el v porte bt s euphie am
e &s selighe- musle enengrin Indieid o Gt vt fer o coraxberiadion
T m i = ok 2ok e nirion pare sctrwner’, explia 6o Jorsal
Vis do L@hda et smnume uom papel do Wik 4o Faerile Lawr Dowrads, do Janbm
Saxisale prmplown Zovkigen da s da (ehera

Figura 4B- Sistematizacdo da abertura da noticia

Aberturada ==Jongl4qvig ==

As neticias do Vilo do Escrita 115€

. =
n ot ICIa Jardim Zoolégico da Vila da
\Laiun tem um novo habitante
que veio da Franca
A a\nr{'ura ta Pri meira Parjfc. Ja St ey
espicie em vics de exdingdo ¢ multo

Moo de IR0 quidrmetors ¢ duan hovon

no*icia. (1e,ra|m¢,n+e, 0 primeiro areogoda
Earajrafo com Juas |inias Fos}o em “:.':"""“,‘.““'““.“ Arethem ot
e

Crms = e owacm, stregre 48 peaivel st

s}aquz, &rnwz ao Iei*or

informagao L&sica soLre o conteddo b iarsg ot
Whe do (arhute, e sweume um popel
da no*icia.

e
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Figura 4C- Sistematizac&o da abertura da noticia

== Jorngl 4q Vilg ==

As noticies da Wa do Escride 1104

Corpo da noticia\ = un.«

Leitura tem um novo habitante
que veio da Franca

Gow Nee Bu, que significa *Bem-~vindo®, & o

No corro Ja no*icia a[)nson+a~se. 0 e o ik ek b Pkt s vk

espécie em vios de extingde ¢ mudo

contedido da noticia com informag&s
Jc*amadas e arre.son*a&as scjuindo

uma zs}rujfura 6jICa. prbgiymaiogane
© arimal far parie do wns auphon om o
s do arbegdn @ muibe anesyada £ ....,,’-'",. :::;h..‘:mmj?:
Ottt wrhew @ Tordn Zeelgent 80 ety pore abeoviar’, anplis o0 Jormad
Ve da Lohde au Snaume wm popel A Ve do Pucrthe o Donrods, do Jonde
b bande agiene. Loliro d2 W &2 b

Figura 5- Ecra langamento da missao

Vames praticar!

* Planificagdo
e Textualizagdo
* Revisdo
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Figura 5A- Ecré langamento da misséo

Missao 6-A noticia
Derols de feres conhecido a re&ngﬂa do Jornal da Vila da Eserifa e a

zs*ru*ura Ja nohua. Jwerﬁs eSereNer uma noh(‘.la so\an a|jo quc. icnl\a
acon*u‘.u{o na V||a Aa Escn‘a

Dwv.rﬁs *(.r wm al’t,ngao a eshu*ura Ja t,scn*a DX} rlanwmn}o ¢ revisdo clo

feu |edo. No final ilustra a fua notteia. Nao e csqucgas da revisdo do
POML «. 4o ECAS!

No finel desta missato irss rJn

-l au*ocolan}b Fara 0 Fassal)or*e Ae, urlora&or
- car*a Aa missdo

-l ')m rara 0 mara cla VIIa Ja Escri*a

Anexo WW- Misséo 5 | Biblioteca da Vila da Escrita

Figura 1- Ecra incial

‘\\)\'\ot CCq

Clica na lupa para

descobrires mais sobre a

Biblioteca da Vila da Escrita

Lbuﬁtecq
biblictecq Q ‘ ﬁ [] ” m
e gl
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Figura 2-Apresentacéo da Biblioteca da Vila da Escrita

Figura 3-Aprendizagem por descoberta estrutura do texto de opinido

yextoe e opihigo o)

Maria Teresa Maia Gonzalez, é a autera de livre *Vea Comige”, cuja leitura, na minha opinide,
fem o dom de deixar pistas preciosas para reflexdo.

Apresentande um estilo acessivel, com muites didlogos, vives e expressives, este livro

cativa, de imediato, pela capa da ultima edigdo: num funde azul celeste, penteade de nuvens

brancas, um anje d& a mde a um rapaz. Juntes parecem muite camplices e satisfeitos e &
exatamente isso que encontrames neste livro,
Trota-se, efetivamente, de uma histéria otimista, que valeriza o amizade e nes

encoraja a sermos fortes e corajosos peranfe os desafios da vida. E cerfo que poderd
parecer um pouce infantil para alguns adolescentes mais velhos, devide & idade do
protagenista. Contude, muite provavelmente as duvidas existenciais serde as mesmas do

protagenista (sentimentos) e por isso até mesmo os mais velhos pederdo relacionar-se
com a histéria.

mistura de fantasia e realidade, esta histéria ajudard os jovens a readquirir a confianga e
otimisme.

Por tude iste, julge que vale a pena aconselhar este livre aos adolescentes. Numa .
-3

Conclusd@o l\!“tﬂi B0
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Figura 3A-Corregdo da tarefa

Compara com as tuvas respostas

Yexte 4€ opinigo o

Maria Teresa Male Genzalez, & o aulera do livre Voo Comige”, cujo leitura, na minha opinido, o0 :
fem © dom de deixar pisios preciosos pora refledo m"m‘@
Apresentando um estilo ocessivel, com muros didlogos, vivos ¢ expressivos, esle lvro

cotiva, de imedicto, pela copa da aHfima edigdo: num fundo czul celeste, pordeado de nuvens

brancos, um anjo dé o m3o o um ropoz. Jurlos parecem muito camplices o sotisfertos @ &

exahamente isso que encondromos neste livro.
Troto-se, efefivomente, de uma histério ofimista, que voloriza o omizade e nos

encorcja o sermos forfes ¢ corgjosos peranfe os desafios do vida € cerfo que poderd
parecer um powco infontl poro clguns odolescertes mais velhon devide & idade do
prefogenisto. Contude, mure pr Imente os davides exst ser3o os mesmos do
profogonista (sentimentos) e por isso oté mesmo os mais velhos poderdo relacionar-se
com o histéria.

Por fude iste, julge que vole o pena aconselhar este livro aos odolescentes. Numa
misturc de fortosia e realidode, esto histéria ojudord os jovers a readquirir o confianga ¢
ofimismo.

Figura 4-Aprendizagem por descoberta- “Palavras tipicas de um texto de opiniao”

1] X
paravras Lipicas 4¢ um texto de opinig,

Serd que sabes quais sgop

"Evpensoque”  “Considero que" "Por outro lado” "ainda que”  "Logo"
"Naminha opinido”  "Porum lado” "embora" "Porisso” "Consequentemente”

Intreducqo
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Figura 4A-Corregdo da tarefa

Compara com as tvas respostas

Introducde

APRESENTACAO DO TEMA
POSICIONAMENTO FACE AO TEMA
"Ev penso que"

"Na minha opinido”

"Considero que”

Figura 4B-Correcdo da tarefa

Compara com as tvas respostas

ARGUMENTACAOE
CONTRA-ARGUMENTAGAO

"Por um lado”

"Por outro lado”
"Embora”

nmm q”.u
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Figura 4C-Correcéo da tarefa

Compara com as tvas respostas

Figura 5- Ecra langamento da missao

E Vgmos praticar? j

* Planificagdo
e Textualizagdo
* Revisdo
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Figura 5A- Ecré langamento da misséo

Missao 4-Texto de opinido

O Eirlomaor (‘m}a Lo P&ssaru Funl’w {wam alé a %ho{m da Vlla da Escn*a v
enconfraram a rcsrons&vel da Bn\:'lo{m da Vila quc. “'u,s mostrou um wo livro de

Lns*brias € 05 eN5IN0U A LSCTeNer a Sua ormian so\m, 0 ||vro Ajnra. ta }ua vez

Je esereveres um 'u*o clc. orimﬂo so\zu um lrvro a {ua csco"\a
N final desta missao irés Tnhr

-| au*uo'an}o ram 0 rassaror{c. Jc. urlora«!or

-| car}a tla missdo

'I Flﬂ ram 0 Marﬂ Jn Vllﬂ Jﬂ [S('-l'll'ﬂ

Anexo XX- Missdo 6 | Museu da Vila da Escrita

Figura 1- Ecra incial

D iusey

Clica na lupa para
descobrires mais sobre o
Museu da Vila da Escrita

Musey 4q Vilg
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Figura 2-Apresentacédo do Museu da Vila da Escrita

@l M M

Figura 3-Apresentacdo do poema visual

A poesia tem uma casa

come as pessoas 1ém,
s6 que € diferente,

s que tem espago

para fedes quantes

nela querem entrar

com a terna alegria

de quem a vaj habitar.

£ um casa sem portas nem janelas,
sem feto e sem cave,

pois assim tem mais espago
para quem nela quer morar.

£ uma casa de sons,

que por vezes parecem masica,
embera sejam apenas palavras,

o’j
A -
5

4w €MD, Furw tds B b

;!" palavras simples e graves, 9
§ aqudas e fristes,
{4 cantantes e belas,
£ palavras que sde a pedra e a cal
dessa casa onde todes podem merar.
0

José Jorge Letria, A casa da peesiq, Lisbea 2003

g R e
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Figura 4-Atividade interativa-Poesia

o€S1g
T\
O misterioso Gato

Saltou para o +elhade

i o svore dupere (D
Quande a aureora desperta
2 N e et Cada linha que constitui o peema

Figura 4A-Corregdo da tarefa

Compara com as tvas
respostas
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Figura 5-Poesia visual e poesia tradicional

Y v\l“m’hﬁ 7~ “
e QY
"t-anf':n \ndrv = o " I ! \\27—7
09‘0 cer) a nsa o
%ﬁﬁ iy \t) tog 3 aqui /} - B )
." wrilha, Nunca se e almente ‘7 T 7\
NM} k,/ quand m um amig ! / (
Amigo ¢ palavra be ‘ / |
Eq ’

" \
L quase
# melhor palavra .
Sophia de Mello Ereymer Amdresen ’J .a

Figura 6-Artistas de poesia visual

gy

Vem conhecer glguns grtistas 4e poesiq visyql

Ana Hatherly
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Figura 6A-Salette Tavares

arrranhisso

2

c
° o
B o
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o
e o

0,
Ky
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o::.‘! &:« b °"!l.%°”-
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& ;p"u "'gi
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g i
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0y
o

o,
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Figura 6B-Antonio Aragéo

R

Salette Tavares

Nosce em 1922, em Mogamhlque, em
Ma }*od Aos om.cS a}:os, Pmuiiou]se com a
sua tamflia para Jinfra, lorfugal, ¢ viveu
em l.isLoa ar: qu, ano em gl:- falweu,
a0s 12 anos.

Fol uma Jas arhs}as Je maior imror}ancia
sla va uanla uftrimw*a| Jos anos GO
PoEt. ulicou-se a poesia. &m HS].
F:;lls.ou 0 seu rrlmuro |ivro= .Esre.mo

0 .

Antoénio Aragao

Nascc,u na Maclc.ira [ 'Foi um ot.*a,
e.scri*or, Fin{or, Lis}orim{or. ConsiH
se como um Jos mais ahvos au}orc.s Ja

erou-

Poesia urzrimn’(al Por}uBuesa 3 tla

incou-se. a

0esia com:re*a [ visua|.
oscrl{’a, rln{‘ura [ e.scu”ura.
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Figura 6C-Ana Hatherly

Ana Hatherly

A in}ora- oehsa, como era conhu:i&a, nasceu no
Porg EZ‘I, Romancis}a, ensafsta, fradutora,
arjfis}a F'és*ica e [mhsa cle. vanjunr(la, mem\:ro

o, em |

zs*acado Jo upo da PncsiaE orime,n}al
Y Xo nos anos (aOTm Lishoa.

Acaba por falecer em Lisboa no ano de. 2015.

Porjfu uesa inicia

Figura 7-Sistematizacdo do campo lexical

\Vexi c q , Conjunto de palavras ou expressdes que se

Q referem a um mesmo dominie da realidade
o
G

Borbolet gs
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misséo
Figura 8- Ecra lancamento da

Q mund, Vive ¢ .
fonstante mu dangy Tudn
riny forpy, e dl:rimnrn(n A
Noite transform,. i _/ 56.0m din, ¢ dia
teuns foring g il F  noite, Qs Jagos o ma
oot \, g Vi e,
F * ) S R L se¢
. tambeingy gy Morte, A vy € trung
q ‘ c Bela borbolety Que gn:m\fm ma
V S P' :

forma g
A i diff
Cldade e loce, Mogjio, T capyci

dade VORF com levezy & quan
10 voeg Permig £ mudars Quanto y e
busey 5 Wdang, » hha ey mento
e e go, a mudancy

4 melhe

erard
T8, may pao
poderd by

ver melhe
’h sem
‘ . T P | ’

* Planificagdo
* Textualizaggo
* Revisdo

Hosde ! g ==
Missédo 5-Poesia Visval

%‘ﬂ (1\1(, G con a ‘ renca n|l la Vi ual a poesia >
, CULLCLS Jlttg (2 LGPGQS 1 ¢ F @
raJcaml [ aljuns au}olcs Al. rm.sta vlsua‘. JLVLI és, *LHJD Pﬂl kaas(.
a ;TI' m* N ma palavra ¢ no Seu
(2303 OL{ICO, PQ, sar nu F !aW
esirufura J!- u F

A sia
VT um poema, +rans(ormamlo oem
camro |uiwl L esere! F

|
l U.sa a c&\)u|a POMI L ECAS na }ua revisdo!

No final desta missao irss 3-n|ur
554 Grh- Ab Li'blormlur
'| au+u°‘ﬂn*b ra!a 0 Fﬂ F

' Clica aqui
| carfa da missao

la da Esertta
'I rln ram 0 MFG Jﬂv
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Anexo YY- Missédo 7 | Cinema da Vila da Escrita

Figura 1- Ecra incial

|
(WWemqg CINEMA

Clica na lupa para .
descobrires mais sobre o moA !
Cinema da Vila da Escrita :

AL

o NS

- @i ¢

XE

'l B B | B
n b

Figura 2- Apresentacdo do Cinema da Vila da Escrita

Menu 8T
,"g

Bebida + Pipecas
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Figura 3- Atividade interativa-Convite

o convite

l{f{“

J

.

Gy
PR

9

\

“ 5\ :
o :“' » v
i o A .4 R\
Coloca pela ordem em que surgem no convite: e - 5 =\
= 4 am\ﬁﬁmo %3 ;e
Quem é o convidado 88 ‘\‘\“‘Q . G a "’ I A -
Ola amigo: d !t

Venho convidar-te para a minha festa de
aniversario que ira realizar-se no proximo
sabado, dia 10 de junho, das 15:00h as 19:00h,

Informagde util para o convidade A
no clube desportive "Os Janotas” /’
€

Se gostas de te divertir e de desportos radicals,

R €V7

.
Onde e onde se realiza o evente k) vem passar este dio comigo @ com os meus
amigos.
Traz roupa conlortavel, desportiva e boa
disposigao. A comida fica por minha conta! \;’
< .
TIdentificar quem convida 8 [ Até ao grande dia! Gabriel. N
) - \\
Confirma a tua presenga até ao dia28de malo = 3
£ para o nimero da minha mae (926253467). »"\:
Data limite para conformagdo 8

L)

Figura 4-Ecra de langamento da tarefa

Vames praticar!

e Planificagdo
* Textualizagdo
* Revisdo
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Figura 4A-Ecra de lancamento da tarefa

Missdo 7-Convite

thﬂls Jb }QTQS arnnclnlo a escrever um COI‘NI*O ram uma ;LS{G At

aniversério, ﬂjﬂfd ta *Ua ez JL eLserever um convn*c a0 Urso (‘Ja*a ¢

a0 PﬁsSaro Funl\o rara uma i&a a0 Cim.rna Ja Vila Ja [sc.nl’a.

No ‘inJ Ma missdo irés jnnl-f‘
" au}ocolan*e rara 0 rﬁSSﬂrﬂ'*Qc 40 urlora&or

| carta da missao

| rm rara 0 mara Aa Vila Aa Escrl*a

Anexo ZZ- Diploma final

- O = =) ) o

O Presidente da Camara Municipal da Vila da Escrita declara que o

explorador
consequiu completar todas as missdes de escrita do Projeto
GataFunho.

O Urse Gata e o Passare Funhe agradecem a ajudal

O Presidente da Camara Municipal da Vila da Escrita
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Anexo AAA- Producoes dos alunos Missdo 1- Carta

Texto 1- Aluno P

Missqgo |

Fregele Galalunbe

Nome do explorador. _ Data: e’

1)Fage o planssmento da sua cante no quedro ababo atavés de tépicos. No
momento da redagdo da corta nfio se esquega de consultar esta tabela. Coloque um
certe no “j fiz® @ssim Que que tenha colocado os thpicos na sua redacao

Planegmento 49 cartg

u‘umuu.

2)Faga a rodagéo da sua carta em 8EH¥EIMento ao Prasidente cia Cimara da Vila da
Escrita pelo dongho do Passaro Funt© Ulkize og 16pjc0s ¢
anterior. No final, faga a revisdo 8deqU™a do sey texo

3 esCreviu ng tdela

realizagao da tarefa

Jati J4 e Janal © Jate! Jatid! Janad

Transcricdo da carta

Lisboa, 18 de abril de 2024

Caro presidente da Vila da Escrita,

Obrigado pela doacdo deste passaro tdo especial. Gostei tanto da sua forma de me acolher nesta

maravilhosa vila que decidi escrever-lhe uma carta. Acho que este passaro vai ser um 6timo

companheiro de viagem. S6 por acaso como se chama o passaro? E que eu queria chamar-Ihe Funho.

Deve estar a conhecer esta letra porque é o passaro que esta a escrever. Agradeco também o seu

trabalho para tornar esta vila tdo bonita.
Com os melhores cumprimentos.

Explorador Gata.
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Texto 2- Aluno B

2)Fogoa redagho da Sua CaNa em agmcecmwmsoPrssmmumcammm\hu do
Esciita pelo doagio do Passato Funhg, (yze 0¥ 10DICOS QUe oscrovey na tabels

Missqo |

Fregele Latalunbe

&

anterior, No final, faga a revisao BoeQUngy 10 S0U 1EXI0. Tera 20 minutos para &
realzagio datarefs

—— 4 e s
Nome do explorador: . i I — 5 LY Y LT =
Av \1 es
no - x
1)Faga o planeamento da sud ca® ™% Quadro abaixo através de tpicos. No il & A
momento da redacso da cartando 58 89Y2Ca de consuitar esta tabela. Coloque um o Ro o 04 =
certo no “jé fiz” assim que que tenPd colocado os 10picos na sua redagio. :
< M 0 > Lended
v Alie, 2l te i Ao G cntafle PYA S0 M S

SN, "
Planegmente da cartq e

e 0 20ioac L anficdacd G finvey Aug LA Xet. 9 o
i idat, | dozecs do allan, gty JJon
5 J . el o .
L0 " aegl 0 ’|\r')’ ik L'l
o1c to = gtk 4o pon'ke et iy
J v S/ vV v )
O Jand|{ O Jand O Jand O Jand | @ Jamed | @ Janed

Transcricdo da carta

Lisboa, 18 de abril de 2024
Sua alteza prezidente a camara municipal!
Eu sou o urso gata e quero agradecer a doacdo do passaro funho. A Vila da Escrita é muita bonita
dasse para ver que fez aqui um 6timo trabalho. VVocé é um 6timo prezidente da Camara municipal eu
amei estar aqui na Vila da Escrita.
Como sua alteza dou a minha despedida.
Urso gata
P.S. Agradecu estar aqui com vocé.
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Texto 3- Aluno SS

2)Faga a redagdo da suacartaem 82fadeqymento 80 Presidente da Cmara gg Vilsda
Escrita pela doagbo do Passare Funpy, ilize 08 t6PICOS qua & Wt o

BU N8 1abelg

antenor. No final, ta¢a a revisio 8Gequaga do Seu 1810, Terd' 20 minues para &

Missgo |

Preyete Latalunbe

realizagao da tarefa,

=
L A
iy (o
Nome do explorador; T~ et ¥ /0y \ar . ¥
—
no + ¥
1)Faga o planeamento da sua cartd § Quadro abaixo através de tpicos. No X Y /-
momento da redagéo da cartandose 959863 de consultar esta 1ebels. Coloque um
certo no “jé fiz” assim que que ten@ Colocado os topicos na sua radagéo
%7
" T
(ﬂ'% ! Untad Aeaiedsts
\“/- v
\
Planeamente 44 cart g &
| enbicasde o ‘.‘&f- A
el ¢ 49 ata ol Sseoplun
2: 56 Joncliih ) £
y e Y %
K 3
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Transcricdo da carta
Lisboa, 18 de abril de 2024
Caro Presidente da Vila da Escrita,
Agradeco a doagdo do péassaro funho, ele fez-me muita companhia durante a viagem.
A Vila da Escrita € muito bonita como o supermercado, a biblioteca, o inem.
O seu trabalho foi muito importante para a Vila da Escrita, era s6 para agradecer o seu trabalho.

Até breve presidente.
Gata
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Texto 4- Aluno C
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Nome do explorador:
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1)Faga o planeamento da sua carta MO Quadro sbeixo através de tépicos. No
momento da redagio da carta ndo se eSqUeCa de consudtar esta tabela. Coloque um

certo no “ja fiz" assim que que tenh@ colocado os 16picos na sua redacia
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Transcricdo da carta

Caro Presidente da Vila da Escrita,

Lisboa, 18 de abril de 2024

Presidente eu agradego muito por a gentiliza de me dar o seu lindo passaro adorei. Estou a ser muito

bem acolhido a sua vila € muito bonita. A sua vila tem muitas coisas da natureza: as flores, as arvores

e tudo o resto. Estou a adorar. Mas eu adorei mesmo, mesmo a sua Vvila.

Eu adoro a Natureza. Adorei conhecer esta vila tdo bonita.

Atenciosamente adeus presidente.
Urso Gata
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Texto 5- Aluno A

2)Faga a redogBo da Sus cana &M Bfruggyentd 80 Presidenteda Cmar da \ite da
Escrita peln 00aCA0 do Péssaiu Funhg, itz 05 (OPIEIB QU RNy g AR
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Nome do explorador: _

N¢
1)Faga o planeamenio da sus card 10 quadro absixo aravés de tépicos. No

momento da redagdo da carta nao s esqueca de consultar esta tabela Cologque um R e, -
certo no “j fiz* assm que que tenha colocgdo Os tGpicos na sua redagao
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Transcricdo da carta

Lisboa, 4/18/2024

Caro Presidente da Vila da Escrita,

Obrigado, Senhor Presidente por ser tdo améavel e pela doacdo do Passaro pensei em chamar o
passaro de Funho. Obrigado pelo acolhimento na cAmara municipal foi um ato muito bonito e
agradeso muito.

Adeus Senhor presidente da cdmara municipal da Vila da Escrita.

Assinatura (Nome do aluno)

P.s. muito, obrigado por me deixar escolher o passaro! Senhor Presidente.

347




Texto 6- Aluno MM

2)Faga a redacdo da sua carta em agraggc. mento &0 Presidents da Camara da Vila da
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Transcri¢do da carta

Lisboa, 18 de abril de 2024
Caro Presidente da Camara da Vila da Escrita,
Em primeiro lugar, queria agradecer-lhe pela doac&o do p&ssaro Funho. Tenho adorado a
companhia dele como companheiro de viagem.
Também Ihe queria agradecer por ter trabalhado tanto para tornar esta vila assim tdo bonita.
Desde que cheguei, tenho gostado muito da Vila da Escrita.
Atenciosamente,
Do Gata.
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Texto 7- Aluno MC
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2)Faga s redago da sua carta em agredeciMento ao Presidente da Camara da Vila da
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Transcri¢do da carta
Lisboa, 18 de abril de 2024

Caro Presidente da Camara da Vila da Escrita,
Queria agradecer-lo pela doagéo do passaro Funho, foi muito gentil da sua parte.
O seu trabalho fez alguma diferenca na minha vida. O passaro ira fazer-me muita companhia.

Gostei muito de visitar a sua bela vila.
Urso Gata
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Texto 8- Aluno R

~ \ 2)Faga e redago dasuacarta em By nonto 80 Presidenteda Cdmarada Vils da
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Transcri¢do da carta

Lisboa, 18 de abril de 2024

Quaro Presidente da Vila da Escrita a Vila da Escrita € muito bonita.

Muito obrigado por o funho porque é uma 6tima companhia de viagem. Agradeso o seu trabalho na
vila sem si a Vila da Escrita ndo estaria tdo bonita. O senhor € um homem muito bonito e estiloso
vose deve ser o melhor Presidente do mundo.

Adeus senhor Peresidente

Urso Gata
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Texto 9- Aluno SR
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1)Faga o planeamento da sua carta no quadro abaixo através de tépicos. No
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Transcricdo da carta

Atenciosamente,

Do Gata

Caro Presidente da Camara da Vila da Escrita,

como companheiro de viagem.

cheguei, tenho gostado muito da Vila da Escrita.

Em primeiro lugar, queria agradecer-lhe pela doa¢éo do Passaro Funho. Tenho adorado a companhia dele

Também lhe queria agradecer por ter trabalhado tanto para tornar esta vila assim tdo bonita. Desde que
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Anexo BBB- Producdes dos alunos Missdo 2- Entrevista

Missqo

Fregele Gatal unke

Nome do explorador: el s, P

Vames relembrgr...

e

e st

O# forma n speendares un POUCO Mas sotve O
enformeiros do Hospital da Vilo do Escrita, devard
elaboror 0 guiko de uma entrovista onde lenhg om
atengdo o extrviure deste Gpo de et Gue
amanoments  Omvwd twer 0 planeamento,
YAt 4 revisdo de Mawna em ConuMo Com a
twrma . No Mnat gests missdo ganhard: 1 sutocolants
pat 6 passepons e axplormdor; 1 carts da reasdo
1 pen piarh 0 Ma0d 04 Vila da Eacrita

Data:_3 ) 14 f4%4k

1)Responda as seguintes questoes, relembrando a estrutura da entrevista que

relembrou anteriormente:

A)O que é uma entrevista?

_Lm L'.J,-H.n,.l.‘ 3 Llaan SORICEN d )A.. 3 L,.& al ‘h‘“—‘;* oo

b) Quais so os elementos que fazem parte de uma entrevista?

p T ¥ 19 0 § .pL-L ERITVL (o PP ety Rone e
- ' -

1 -
e b "nﬁ-}\ i facta Das

c)Numere por ordem de acontecimento, numerando de 1 a 6 as etapas da

preparagao de uma entravista:

Escolha de um tema de interesse

L -

Elaborak;éo das perguntas (de resposta aberta e fechada)

L

Recolha de informagao sobre o tama e/ou ¢ entrevistado

Reviséio do guido da entrevista

n

e ———————

Realizagéo da entrevista

o~

Se_lecéo de um entrevistado
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Vamos planear..

faga 0 planeamento da
porbase a €

a realizar 2
2)Em conjunto com a sua urma, .m”vm:este tipo de
Enfermeira do Hospital da Vils da Escrita, tendo strutura

texto.

Thulo:

Mm&m_:u Lusata

Introdugéo:

e g o b ) D, S0 s

‘n'l-y!‘.‘_’__.

—onabonbicmadadl di odn desy sasee dodntnale !,Jm Lhane

Dol aMn eholonto .

Perguntas:
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Moils ol b s Baape tpee tdh ple tebusats
|

Vames verificqr..

3)Apos a redagao do guido da entrevista verifique se este guido inclui todas as
partes que integram a estrutura da entrevista. Coloque um certo nas partes que
constituem o guido realizado em grande grupo:

L v | Titulo
Introducao

Perguntas

Conclusao

hpés @ realizagdo g entrevista..

Excerto:
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Anexo CCC- Produc6es dos alunos Missédo 3- Receita

Texto 1- Aluno P

1) Escreva a receita do bolo de cacau e

corretos a l.".frum,n;;m que observou no viaeo.
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Transcrigdo da receita

1. Colocar numa taca 2 chav. de farinha de trigo sem fermento, 2/3 de chav. de cacau em po,
1 c. de cha de café soltvel, 1 chav. e ¥ de acucar, 2 c. de cha de fermento, 1 chav. e % de
agua quente, %2 de chav. de 6leo de coco e misture tudo.

Colocar numa forma com papel vegetal.

PO6r no forno a 180 graus durante 40 min.

Tire do forno e deixe arrefecer.
Enquanto arrefece faca a cobertura, esmague 12 framboesas e acrescente o agucar.

P6nha a cobertura no bolo nos locais certos.

ok~ wN
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Texto 2- Aluno B
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Transcrigdo da receita

Numa taca colocar os ingredientes e misturar bem.

Depois de mexer bem colocar a massa do bolo numa forma, colocar papel vegetal.
Meter a forma no forno a 180 graus.

Desenformar o bolo.
Esmagar 12 framboesas e misturar com agucar em po.

Colocar a cubertura no bolo.
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Texto 3- Aluno SS

Transcricdo da receita

1. Colocar 2 chév. de farinha de trigo sem fermento, 2/3 de 1 chav de cacau em pd, uma colher de cha
de café soluvel, uma chav. % de agtcar, 2 c. de cha de fermento, um chavena % de dgua quente, 1/3
de chav. De d6leo de coco. Numa taca

Misturar tudo. Levar ao forno a 180 graus durante 40 min.

Deixar arrefecer e fazer a cobertura.

Cobertura: Esagar 12 framboesas e misturar 1 chav. E % de acucar em pé.

Colocar a cobertura em sima do bolo.

vk wN
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Texto 4- Aluno C
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Texto 5- Aluno A

[ i
| D 'S pgh |
S, S SE———————
o N
— \
(ne ¥ . ¥ | ‘, u' |
Ta it . b , | |
| |
| | | ) | |
| |
N ies SRS N it awm | |
|
|
e =8 : i |
// \ | |
/ , \\ | l
'l . s ) ‘ \\ /I
/s f & R | e = -
' D wea o e ~
| q¢ ] I I e \\
| | // 1
| )1 V‘ ) : , 2 0 i l
| v, Y. e :
| I 2 : (12 :
| | |
I L - I I i :
| [ : |
| 3 1 ; : l
I J SeLs X s s 2 ali ! l 77777 I
I ) | | >
| | & C I 1Y I | ) ¥ { o :
| l l I {, { |
l 0y I} l l I
| I |
= I | :
I I ; :
I : I | | « M l
I )] Ao I l
\ I\ }
\\ // \ /
N // \\ ______________ //

Transcricao da receita

1. Colocar numa taca 3 chav. de trigo sem fermento, 2/3 de chav. de cacau, 1 c. de cha de café soluvel,
1 chav. e ¥ de aclcar, 2 c. de cha de fermento, 1 chav. 1 /2 de agua quente, %2 de chav. de dleo de
coco.

2. Misturar tudo.

3. Meter a mistura em papel vegetal.

4. Levar o forno a 180 graus durante 40 min.

5. Deixa arrefecer e fazer a cobertura
Cobertura:

Esmagar as framboesas e mete no bolo.
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Texto 6- Aluno MM
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Transcricao da receita

1. Aquecer o forno a 180 graus.

2. Colocar duas chavenas de farinha.

3. Juntar duas tacas de cacau em po.

4. Acrescentar uma colher de café sollvel.
5. Uma chéavena e meia de agucar.

6. Meter duas colheres de cha de fermento.
7. Colocar uma chdvena e meia de agua quente.
8. Meia chavena de 6leo de coco.

9. Misturar muito bem.

10. Untar com 6leo uma forma inglesa.

11. Cobrir com papel vegetal.

12. Esmagar duze framboesas.

=
w

. Misturar com 1 chavena e ¥ de agucar em po e misturar a té ficar cremoso.
. Depois cobrir o bolo com a cobertura.
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Texto 7- Aluno MC
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Texto 8- Aluno R
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Transcricao da receita

1. Coloque todos estes ingredientes
2 chav. de farinha de trigo sem fermento
2/3 de chav. de cacau em po
1 c. de ché de café soltvel
1 chav. e ¥ de agUcar
2 c. de cha de fermento
1 chav. e ¥ de &gua quente
Y de chav. de 6leo de coco
Depois ponha papel vegetal na forma ponha depois no forno a 180 graus.

Depois esmague 12 framboesas e ponha por cima do bolo.
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Texto 9- Aluno SR
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Transcricao da receita

1- Numa taca, colocar a farinha, o cacau, o café, o aglcar, o fermento, a agua e o 6leo de coco.
2- Misturar muito bem todos os ingredientes.
3- Levar a mistura ao forno a 180 graus durante 35 a 40 minutos.

4- Deixar o bolo arrefecer.
5- Noutra taca, colocar as framboesas com 1 chavena e ¥ de agucar e misturar.
6- Desenformar o bolo e verter a cobertura de framboesas em cima dele.
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Texto 10- Aluno L
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Texto 1- Aluno P

Missgo 4

Prejete Calalysbe

Nome do explorador

1) Faga o planeamento da noticia utilizando o quadro abamo:

—

UV EXHOTE00r LaSg e v ras

)y jnrnal da Vila Ga E

jornalista da Vils qus 08 nsiNDU 8 BSCrever uma noticia

da Escrina a escraver uma notica sonrs o joven

Titulo
(deve serclaro e
breve}

Anexo DDD- Produgdes dos alunos Missédo 4- Noticia

TR I e l

CIt3 & encontraram 3 [

Agora & 8 suB ez de ajudar a jornalista do Jo(nal da Viis ]

|

a6 53grau campedo mundial de natagdo. |

tsngdo o video Ga noticia e 8 estrutum I

geste género texiue [

Lead ou abertura |
| da noticia |
(Resumo do
conteudo
principal)
-Quem?
-0 qué?
-Onde?
-Quando? /4

Corpo da noticia
(Desenvolvumento
da noticia)
-Como?
-Porqué?
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Texto 2- Aluno B

Missgo 4

Prejete Gqtalunbe

Nome do explorador:

1) Fagao planeamento dan

0 Exploragor vaw e v

redacao do Jornal da Vita da

que os ansinou & gscreve

jornalisia da Vila

@3 suavel de ajugara jorn.

Agora
umsa noticla sobre [e}|

da Escrita a escrevar
portugués que 58 gagroucampe

Devera ter em atengdo o vides d
deste genero? rextual.

o mundial

sta misséo ganhard: 13
xplorador.l carta da mis

mapa da Vila da Escnta

No final de
passaporte ge &

___ Data: G /5 120d4

otlcia utitizando © quadro abaixo:

Escriae ancontar
¢ uma noticia

alista 8o Jornal da Viia

de natagao,

anoticiaed estutura

utocotante para o
530, 1 pin Parad

Titulo w0 %) .
(deve ser claro @
breve) —méjeei&' >
L W—Q“O“m“ Wmf Cadoni 00—
Maﬂ ds MLMQOQL 1MQ’M
Lead ou abertura e . =
| danoticia | Sonapba . |
(Resumo do i
conteudo
principal)
-Quem?
-0 qué?
-Onde?
-Quando?
___W_———-GAG-O—QC,\V_-N rm‘gv“tm 4 ol
~Corpoda a noticia MMM%
g www—m&m—
donoticldl | gy Fensce ilitualen s
-Como" e UEE
-Porqué" -
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2) Escreva a noticia sobre o jovem portugués campe&o mundial 08 natayey
recorrendo ao quadro de planeamento que preencheu anteriormente.

/——————_.—-—.—.——_\

532 gm&rﬁmq Al MA*O\’en\n N en‘g\'n .

368

N

-~

e ———
—— — — —— —— — -



Texto 3- Aluno C

— e ———
O Explorador Gata & o Pésaare Funhio foram até a
redegdo do Jomal da Vila da Escrits & ancontraram a

jornatisia da Vila quUe 0S enSINOU § escraver uma notica

Miss@o 4

Prejete Catalunbe

i

Agora 6 A sua ver de ajudar s jornalista do Jornal ds Vils
da Escnta g ascraver uma nolcia scbre o jovem
portuguss nue sa sagrou campesdc mundial de natagao
Deverd tar ematencdo o video da notitia & 3 estrutura
daste género tntual

No final desta missio ganhard: 1 autocoianta pam o
explorador:1 cana da missdo; 1 pinpara o

passapone géa

magpa da Vils da Escrita
e —————— e

Data: © /05/2024

Nome do explorador: _
1) Faga o planeamento da notfcia utitizando o quadro abaxo

Titulo
{deve ser claro e
breve)
Lead ou abertura
| da noticia l T |
l QA{! v (IR Oiw namnt o Aaccads sealoc b de 30,

tResumo oo 3
) ¥ ]
omeddo | Dl @)

~pI L .
g + P [ ;i S I 1 1 1)

) ~ ; .
~Qrande? 202" r@%umxb %l.:x_\

Corpo da noticia
{DEsenvelnmento
—da-noticrar | . ‘.
mo i&& O ronAN h:}.?\' C’i’i :

B/, )
~Porquéd- _ljcmﬁw._tmﬂm
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2) Escreva a noticia sobre o jovem portugués campedo mundial de natagao

recotrendo ao quadro de planeamento que preencheu anteriormente.
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Texto 4- Aluno A

Nome do explorador:

Data:_ /% A2l

1) Faga o planeamento da notfcia utilizando 0 quadro abaixo:

o Dicge Rlwe  rogeins et se e
(deve ser claro e
breve) . Y W e 23 e i
Lead ou abertura
|  danoticia | |
(Resumo 6o
conteudo
principal)
-Quem? D Juogp Pulio
-0 QUé') ) oy SO -~ o oy o0
-Onde? _,g}:f‘ 3 .
-Quando? i
S 3028
Corpo da noticia
(Desenvolvimento '
da noticia) Byards  PBmY
-Como? 3
-Porqué? Soge  Qeowt e Jgwoddie Baom
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Texto 5- Aluno MM

1) Faga o planeamento da noticia utilizando 0 quadro abaixo:

Titulo s 3!"!3!'82 g !E : N ks
(deve ser claro e
breve) —L
U Quaoag Filsoto
Lead ou abertura A
danoticia | > Sesoudon ,
(Resumo do SGnned Maands - Ham, anky oy
conteudo
principal)
-Quem?
-0 qué?
-Onde?
-Quando?
r 2 7
\qf\a'»i .&o« o ~vaad J\wd@
HGorpodanoticle:
(Desenvolvimento
da noticia)
-Como?
-Porqué?
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Texto 6- Aluno MC

Data: 6_/ % /202y

Nome do explorador:_

1) Faga o planeamento da notlcia utilizando o quadro abaixo:

Titulo : -
(deve ser claro e
breve)

m : ’ e I s k;a
Lead ou abertura L
danoticia | M
(Resumo do - ot /N o .
conteudo

principal)
-Quem?
-0 qué?
-Onde?

-Quando?

 Corpo da noticia fw’l .
(Desenvolvimento

da noticia)
-Como?
-Porqué?
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recorrendo a0 quadro de planeamento que pregncneu a

—— — —_ T
- ——————= N

—————— ————— —— — ——— — — —— — ——— ——— — —_

=

|
|
|
7

——————— — — — -

no\vro

376



Texto 7- Aluno R

Nome do explorador: ___

I

1) Faga o planeamento da noticia utilizando o quadro abaixo:

Titulo fﬂu? o0 Jot g as _ Mmdl JA_MH‘*
(deve ser claro e /
breve)
ﬂ‘\ 0;71« w73 ¢ 07 ]’ ranm }»w; ) = A‘lﬁ“{
WMLSO ol wld praaraen
Lead ou abertura g .+ ' !
o riciticla | Ma S oafam a 13 Ao LennkldNa |
I
(Resumo do
conteudo
principal)
-Quem?
-0 que?
-Onde?
-Quando?
1o Jo J;_-un_maaL LGN b’J/;‘ s
m@»]u noay S g aMo ¥
h . " 4 y .
“QOTPO__C_IP QO}‘C|8~ i 1/1 ﬁr""d/°l f I Yy )M»uAJ.:‘n QLQL ola;
(Desenvolvimento d amen.
da noticia)
-Como?
-Porqué?

Data:_& [/ Al 7727
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Texto 8- Aluno SR

Nome do explorador: Data: 6 /5 /lus

1) Faga o planeamento da noticia utilizando o quadro abaixo:

Titulo Digg Rieion ¢ shrgain 1> Jom d& maaipro

(deve ser claro e
breve)

s R s Magax-nt @inesof Mumdial swa nsgurdas
o (atan .

Lead ou abertura
da noticia
(Resumo do
conteudo
principal)
-Quem?

-0 qué?
-Onde?
-Quando?

Corpo da noticia
(Desenvolvimento
da noticia)
-C.amn?
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Texto 9- Aluno L

(deve ser claro e
breve)

Lead ou abertura
|  danoticia |
(Resumo do
conteudo
principal)
-Quem?
-0 qué?
-Onde?
-Quando?

Corpo da noticia
“(Desenvolvimento | WA iie | B
da noticia) .
-Como? ‘ . . )‘r

-Porqué?
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Anexo EEE- Producdes dos alunos Misséo 5- Texto de opiniéo

Texto 1- Aluno B

. UITBAIZe 1d SERUINE ldbeld das mionmagoes que prelenue cutuval v sou e

de opiniao:
(a, be{y)b&\c, '-&Céb.'( ‘)).“ o [L_v,;-_ e, G
Introdugao
W8on de Yo
Desenvolvimento
W‘im‘ 'r’c?(,, %d“dg,‘
Conclusao

2. Produza o seu texto tendo em conta a informagao que escreveu na tabela
. anterior. Nao se esquega da estrutura deste tipo de texto.

X0 quna @,m, a 1%«%@/\5@&\ ;K,C\Lo Csm s B Ga® 7 O Suss

xe |\'Y\k7 L\J

PYe /Jaz OO

o om.%@ \

NS 1, S~ ,m. e Mf\le

| | + y 7 g\_f\\ gULLaDd  Cereh :
Vel a Ao LG cortI Aol | DG L ~eQs A VAT e s TV e LYeNs2 {..J;.‘A /ata WA VRGO VY. VAP CrarNan
\ 5 e X ; ;
s ﬂ'Qm k\'-('\df Aanaa A STATT \l'.ds A'A o 0‘\\_- YMcalNy, o AN W ’;‘ Ve
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-_— - e — ——

59 u\'&u}ma wska ;x\)u)\i\b cant Unlomn® oty Lduon
Corodrodtenion .

CQV) rw}m QC\(‘% iy ,C.L o QJ.(\‘QS /

v

{

A\ \ N\ ~ 5
Comiliinds, odong ® 0imie bans o Al 401 ol Voblog
L E6dD 0 cibj}&n aebie b didgromean.

3. Faga arevisao do seu texto colocando um certo no que introduziu na sua
produgao:

Introdugao:
\( -Apresentacao do tema

-Posicionamento face ao tema: “eu penso que”, “na minha opinido”, “considero
que”
Desenvolvimento:
| \/ -Argumentagao: “For um ado”, "por outro lago”

-Contra-argumentagao: “embora”, “ainda que”

Conclusao:
ﬁ< -Resumir e reforgar a posigao assumida: “por isso”, “logo”, “consequentemente”.
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Texto 2- Aluno SS

A FALRLIE LV

= o} i ~ ) ) ¥
Lo FVI9 Bl
Introdugao
DAr @ J,q““\ N }"@ I) | o @ S :
, atgubmentar
Desenvolvimento
A < Jr awe I U
Vsl > ) \) oS \ 4 ' ' C Sl
\
Conclusao /

2. Produza o seu texto tendo em conta a informagao que escreveu na tabela

anterior. Nao se esqueca da estrutura deste tipo de texto.

an Carlo 1qcye C atal . h g ¢ o 050
> "1 ura ) N Ay e xd 4 O pwuswiQ } [}
; \ 3
(‘\Tn Loy Ldlc ! L) tva / . 6o stava g g¢
[}
- 0 |
C ol C / ¢ o e CJ ;_‘/' ] \ (] QS
Col e ( «Try 2 U |t ”_y.w‘\- = v el gl by
I
3 Qo ‘ ra | o ) ( )
C |y "M [ nel i) q ] & 3 U J = | | X ‘—'-n") I: yro = il
, Cens LA qua © AL MAG, dgveuo |
C h € gbotly ~- (1| NG Q. e, D g —+G/? 7
AN A A AN |
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\

3. Faca arevisao do seu texto colocando um certo no que introduziu na sua

produgao:

Introdugao:

-Apresentagao do tema

-Posicionamento face ao tema: “eu penso que”, “na minha opinido”, “considero
quen

Desenvolvimento:
-Argumentagao: “For um tado”, “por outro tado”
-Contra-argumentagao: “embora”, “ainda que”

Conclusao:
-Resumir e reforgar a posigao assumida: “por isso”, “logo”, “consequentemente”.
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Texto 3- Aluno C

1. Organize na seguinte tabela as informagoes que pretende colocar no seu texto

de opinido:

Introdugao

Giow Cardly Moot 8 QorcRinon Zopmol [ o
B do U 19 e vl Wne ;n&ﬂgw\

Desenvolvimento | &5 44

ﬂhﬁ 'Q"’“w de}Om s }[o'q.w :,c\“” M%‘OQ,M

1 . . ’
9 ook quui oja P dogqus -

~8LU\ Mo T\Cﬁ’\r\h&Qﬂm Q;\JQ Q
Conclusao M Jo e can an

AN
e cﬁc\'};o\()o: kaﬂcdo 208 Un gpndine

’ . ~
o AR ot

2. Produza o seu texto tendo em conta a informagao que escreveu na tabela

anterior. Nao se esqueca da estrutura deste tipo de texto.

m 9 7 S U
Gien @anOw Moz 2 Corodenon L‘\mt\it Moo @ aukhagn dn QZ}{!Q \.9 M’*EEE’-
Koumcon : ‘
LI200NAN

j‘(\’\C\ ’

o

\

7 s ; R 2 [ / 5
‘U oA NO wu’ud darmis O ﬂ‘.l,l!r A alm. oA ol o ga[éq. wadhn camon ip_!;m?
{

e r 5 v
ey .(ywng;(,m ,ﬁ;‘o 120 ,w\adjntxh 20

N4

Lorving , mmadnizde s /\-.!lnmo_;oa\m s i cilleivan A plomg s eu f

rul;m LT

N

Chormemmen 2 prone:

a_slﬂmf.mi\ma_
[ /,J ) '
N (Ajg’ wvt(;mj"dltmgmaggm .gﬂ,mﬂ}{l@n mbomn Conatrdis s

\y

|
- < 4 Fa )
me)m-@'\ ou?J...In tJo ﬂ}o}o n‘i.hu}o g AOCEA rJ.a'/f‘)J:)

"/

Oauiircks. oK, ooama
{5 ] 0

y Ao adno losmromn & asendin ol joa_mw anolno o B gJAmmn
| SR 4

'

/ r, “ . . . _b’/
roﬂnn‘tVOU 7 Clovisv{d O CM;\ AN ComaNeas O ()'u.L 2

fom {ados Yoo u.m’*oo fadoa fYY\:tAhm,Lea .
J [
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3. Fagaarevisdo do seu texto colocando um certo no que introduziu na sua
produgao:

Introdugao:
\/ -Apresentagao do tema
-Posicionamento face ao tema: “eu penso que”, “na minha opiniao”, “considero
que”
Desenvolvimento:
\

i
-Argumentagao: “For um (ado”, “por outro laao” ;
-Contra-argumentagao: “embora”, “ainda que” |

4!

Conclusao:
\/ -Resumir e reforgar a posigao assumida: “por isso”, “logo”, “consequentemente”.
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Texto 4- Aluno A

' Introdugao % MMA«

Desenvolvimento o .
t;/.b s(nApeen r";(oo_

Conclusao : ;
(LV‘J\{V" iy (R C}"‘)\JOJ/.’ o

2. Produza o seu texto tendo em conta a informagao que escreveu na tabela
anterior. Ndo se esquega da estrutura deste tipo de texto.

@
% il ermaiile donye Voo M@ Wﬁv‘u@b_.\nn : 'émnf“lmdbgw -

PREY
2 Lz ﬁt\wm’\}" 2O doeds o 74 7 )

h)

O rrawy  BR{putciAn ﬂl_ﬁ\g\ﬁw Jodrpao. »ﬁ‘\&v\ D100 A YaEA
S T )
fPﬁq o Vs QA{NQ o  daldleovisron dy ety wanem ) A hvrao Quat M

Lon Qpddd on  olo Gurg R ade o o  adey dede v *&

\
'

o M.AM&. eb (hm(fvyl* 1Yol Loy [rf)(‘ \'J..w 0 Y14 1O A "D\'L'- hh P

' Wlorads &

rmﬂ@ A .ﬁiry&v SNV e I
[ W S

(M‘num Ay o ot Qs o AL
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Ao Q0 At e o0 Mirgim 3 kY  W¥wun s Goard Qe Seoelidey
0 - ALy oy

oy s Bive RS PN e olPl o T S
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3. Fagaarevisao do seu texto colocando um certo no que introduziu na sua
produgao:

Introdugao:

-Apresentagao do tema

-Posicionamento face ao tema: “eu penso que”, “na minha opinido”, “considero
que"

Desenvolvimento:
-Argumentacao: “rPor um lado”, “por outro lado”
-Contra-argumentagao: “embora”, “ainda que”

¢ Conclusao:
\/ -Resumir e reforgar a posi¢ao assumida: “por isso”, “logo”, “consequentemente”.
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Texto 5- Aluno MM

1. Organize na seguinte tabela as informagoes que pretende colocar no seu texto
de opinido:

b g coonts don wdos o Gabes 2l ,
® Introdugao qu  edhs . 2 Jinso qudn oh'bb‘ .

1/
W /:obu o AR O‘l""""""M §owmmm o do mw,;o)
Desenvolvimento 4’ /
o

\Q*J“‘“ mﬁf" %dﬂh‘t’lﬂﬂ

éapw‘ Mg ob\',b&fwnﬂ £

Conclusao

2. Produza o seu texto tendo em conta a informag¢ao que escreveu na tabela
. anterior. Nao se esqueca da estrutura deste tipo de texto.

> g coslo Joors g $anoliom f;nmaU}' a0 omfan do Bido 70 e ¢ e pinlin Oz
o Wi J@AA M_g@ Al gl mas }»an - A9 l’;rm:W Ll .
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3. Faga arevisdo do seu texto colocando um certo no que introduziu na sua
produgao:

| Introdugao:

(/ -Apresentagao do tema

-Posicionamento face ao tema: “eu penso que”, “na minha opinido”, “considero
que”

Desenvolvimento:

J -Argumentagao: “Por um laao”, "por outro lado”

-Contra-argumentag¢ao: “embora”, “ainda que”

Conclusao:
( / -Resumir e reforgar a posi¢ao assumida: “por isso”, “logo”, “consequentemente”.
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Texto 6- Aluno MC

Introdugao wmo MM

Desenvolvimento AR o 0N 2 N . t -

Conclusao A Muador  CoUA -

2. Produza o seu texto tendo em conta a informagao que escreveu na tabela
. anterior. Nao se esquega da estrutura deste tipo de texto.

Corwiowo
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3. Facga arevisao do seu texto colocando um certo no que introduziu na sua
produgao:

Introdugao:
\/ -Apresentagao do tema
-Posicionamento face ao tema: “eu penso que”, “na minha opiniao”, “considero
que”
Desenvolvimento:
\j -Argumentagao: “Por um lado”, “por outro Lado”
-Contra-argumentagao: “embora”, “ainda que”

Conclusao:
\/ -Resumir e reforgar a posigao assumida: “por isso”, “logo”, “consequentemente”.
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Texto 7- Aluno R

1. Organize na seguinte tabela as informagdes que pretende colocar no seu texto

de opinido:
-1: 1 [}
Introdugao
Cu«j L1075
Desenvolvimento 7 & )7y e RVL Ve e e
Conclusao AL -7')7*’&:,0
/

2. Produza o seu texto tendo em conta a informagao que escreveu na tabela

' anterior. Nao se esqueca da estrutura deste tipo de texto.
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3. Faga arevisao do seu texto colocando um certo no que introduziu na sua
producgao:

Introdugao:

-Apresentagao do tema

-Posicionamento face ao tema: “eu penso que”, “na minha opiniao”, “considero
que”

Desenvolvimento:
-Argumentagao: "For um tago”, “por outro taao”
-Contra-argumentacao: “embora”, “ainda que”

Conclusao:

-Resumir e reforgar a posigao assumida: “por isso”, “logo”, “consequentemente”.
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Texto 8- Aluno SR

ae opIniao:
‘ D.‘fmma‘: BRA s —
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Conclusao

2. Produza o seu texto tendo em conta a informagao que escreveu na tabela
' anterior. Ndo se esquega da estrutura deste tipo de texto.
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3. Fagaarevisao do seu texto colocando um certo no que introduziu na sua
produgao:

Introducgao:

-Apresentagao do tema

-Posicionamento face ao tema: “eu penso que”, “na minha opiniao”, “considero
quen

Desenvolvimento:
-Argumentacao: "rFor um taao”, “por outro laqo”
-Contra-argumentagao: “embora”, “ainda que”

Conclusao:
-Resumir e reforgar a posi¢cao assumida: “por isso”, “logo”, “consequentemente”.
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Texto 9- Aluno L

1. Organize na seguinte tabela as informagdes que pretende colocar no seu texto
de opiniao:
o | !
. \S__l./ \q_ . ;:) U \,;-' u..,,-.
Introdugao & e O M Lr)’) 9)
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A P )7,13
PN ) IR Q. Wisnkha. ok o
Conclusao T (@ NI GnNTUQ
2. Produza o seu texto tendo em conta a informagao que escreveu na tabela
Z] anterior. Ndo se esquega da estrutura deste tipo de texto.
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3. Faga arevisao do seu texto colocando um certo no gue introduziu na sua
produgao:

Introducao:

-Apresentagao do tema

-Posicionamento face ao tema: “eu penso que”, “na minha opiniao”, “considero
\ que"

| Desenvolvimento:
-Argumentagao: "For umago”, "por outro taao”
-Contra-argumentacgao: “embora”, “ainda que”

\_/| Concluséo:
\ | -Resumir e reforgar a posi¢ao assumida: “por isso”, “logo”, “consequentemente”.
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Anexo FFF- Producdes dos alunos Missdo 6- Poesia visual
Texto 1- Aluno P

1) Escolhauma palavrae escreva palavras que fagamparte do mesmo
dominiodarealidade.
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Texto 2- Aluno B

PALAVRAS DO CAMPO LEXICAL DE...
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Texto 3- Aluno C

PALAVRAS DO CAMPO LEXICAL DE
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Texto 4- Aluno MM

PALAVRAS PO CAMPO LEXICAL DE...
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Exemplo do poema da aluna MM transformado em poesia visual
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Texto 5- Aluno MC
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PALAVRAS DO CAMPO LEXICAL DE...

/‘? eixon

-\

’\wm

‘0\

410




D L0020,

%ﬂ Lar hoACod N

oM 07 e L@m\m )\ogfvoclg'

%%g ﬂga‘ ?gmgi} a)\oQ

Aliniii_cuds 315.&);?

Dﬂ:\o L )fo;:a

mexg_@_am_iw;

0 a2 il

\ ﬁ_\a.i__fommn Asthe

m_fnmu—umn——;& odha.

O homa

: 1
omon Ldios e hs  sacbusna

411




Texto 6- Aluno SR
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PALAVRAS DO CAMPO LEXICAL DE
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Texto 7- Aluno L

PALAVRAS DO CAMPO LEXICAL DE...

&
N

/ukzhna

5d £n91d,---

ag

MAE (¥

| "
P e
x\,%ﬁ
s W s
ot e LA
,//',/ 5\ L

Q )\&4!\\/

DQ(I(O eg‘\% fy

\,I h'.t §! V ./\,_‘

~»/]Lr:’

el

_éa.e.uian_g

Jiyarfuil

A

a

414



P s

e

r

\ mmiu,o MTLA nff (. 4.4

Onmﬁc }ln "’ <\?Urd. {

E Itbﬁ‘a ¢ {'am bam /h) b,mmjrﬁ € Onndh

AS \U)' 0, u.t NYC’CQ umn ; nel jl-_l:_l../,,ihd
»)lheycg_ﬂ_f_‘w

_
'/‘\1 nin f*d mae 0 U d

E Lovle P l}%d/lOYd

L m:-i%n <oridestece qmorosd
A’ YY\IY‘),’ld :de@() esbclp// S Mg 1{’7'/”
!

N

encanta do Kel .

415



Anexo GGG- Producdes dos alunos Missao 7- Convite
Texto 1- Aluno P
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Texto 2- Aluno B
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Texto 3- Aluno SS

Old 1, — ==

//
il_uxhn_c.ghyﬂq.t:i: Pﬂh Ver Ubn c.ihemo_.A.S- =¥
W\
.LiAt.iLLqi_c)os me\\\orss joaac.)oru f.)b,hnUhc)_Q,».

’

J)J_q_ls_:lg_m“'i,du lo & an 14K, lhotae meid

ofilme  meia hore a\h_og’o no Me Donalds
it_?L,m-_._L_&hc.ar» RS

— 4

a o ;2 M L 3.:).&_4.«\ 6.2 cohTa cta M/,_c;LLaJ.!..ﬁ.tAﬂ..t,Q_

9. . ... 4., . " te L Favi @ S
%

418



Texto 4- Aluno C
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Texto 5- Aluno A
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Texto 6- Aluno MM
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Texto 7- Aluno MC
\Re
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Texto 8- Aluno R

Transcri¢do do texto:

Querido Pedro vou ao cinema queres vir comigo ver a séri inteira de one pince?

Vou l& ver one pince dia 10 de junho a séri demora 5 dias, queres ir?

As comidas fica por minha conta. O filme comesa as 15:30 de dia 10 de junho e termina a 15 de junho
no cinema de benfica no colombo perto do nosso colégio confirma a tua afirmacéo dia 1 de junho,
este € 0 nimero de telefone da minha mae.

Até breve.
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Texto 9- Aluno SR
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Texto 10- Aluno L
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