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RESUMO

O presente relatorio foi desenvolvido no @mbito da Unidade Curricular
de Préatica de Ensino Supervisionada IlI, inserida no 2.° ano do plano de
estudos do Mestrado em Ensino no 1.° Ciclo do Ensino Basico e de
Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico. A primeira
parte deste relatdrio apresenta a caraterizacdo das praticas nos dois ciclos,
tendo a de 1.° Ciclo ocorrido numa turma de 1°. ano e a de 2.° Ciclo em duas
turmas de 6.° ano. Na segunda parte, o estudo empirico incide sobre a
intervencdo realizada numa turma de 1.° ano. Esta intervencdo teve como
objetivos: i) conceber um programa de intervencdo especificamente orientado
para o desenvolvimento da competéncia ortografica de alunos de 1.° ano, com
recurso a estratégias de ludificagdo e ii) avaliar o impacto deste programa no
desempenho ortografico dos alunos. A metodologia do estudo é de natureza
qualitativa, com recurso a dados quantitativos (estatistica descritiva). O
design do estudo envolve: i) Pré-Teste; ii) implementacdo de um programa de
intervencdo orientado para o desenvolvimento da competéncia ortogréafica; ii)
POs-Teste. A recolha de dados envolveu a observagdo participante,
recorrendo-se a gravacao audio entre pares e ao registo fotografico. Os
resultados revelam um ligeiro aumento da taxa de acerto na escrita de palavras
no Pos-teste, assim como a tendéncia para o aumento desta taxa nos casos em
que existem regras ortograficas, exploradas durante a intervencdo, que
permitem excluir outras potenciais opcoes graficas. Por fim, é de destacar que
a implementacdo deste tipo de atividades ludicas com os alunos promoveu a
sua motivagao para a aprendizagem.
Palavras-chave: 1.° Ciclo do Ensino Baésico; Didatica do Portugués;

Ortografia; Consciéncia Fonologica.



ABSTRACT

This report has been developed within the unit of Supervised Teaching
Practice Il, which belongs in the second-year plan of studies of the Master’s
Degree in Teaching in the 1st Cycle of Basic Education and Mathematics and
Natural Sciences in the 2nd Cycle of Basic Education. The first part of this
report begins with the description of the pedagogical practices in both cycles.
The practice of the first cycle happened in a first-year class, and the practice
of the second cycle was developed in two classes of year 6. In the second
part, the study relates to the intervention in a first-year class. This
intervention had the following objectives: i) to conceive an intervention
program specifically oriented to the development of the orthographic
capacities with the resource of ludic strategies and ii) to evaluate the impact
of the program in the students’ orthographic performance. The study’s
methodology has a qualitative nature, resorting to quantitative data
(descriptive statistics). The study’s design relates to: i) Pre-Test; ii)
application of an intervention program oriented to the development of the
orthographic capacities and iii) Post-Test. The gathering of data happened
through participant observation, audio recording among pairs and
photographic registration. The results reveal a slight increase of the correct
tax in the writing of words in the Post-Test, such as the tendency to the
increase of this tax in the cases that exist orthographic rules, explored during
the intervention, that allow to conclude other graphic options. Lastly, the
implementation of ludic activities with students promoted their motivation

for learning.

Keywords: Primary School; Portuguese didactics; Orthography;

Phonological awareness.
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file://///Users/ritaelias/Desktop/Relatório%20Final%20-%20Rita%20Elias.docx%23_Toc145677846
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file://///Users/ritaelias/Desktop/Relatório%20Final%20-%20Rita%20Elias.docx%23_Toc145677848
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1-INTRODUCAOQ



O presente relatério foi desenvolvido no ambito da Unidade Curricular
de Prética de Ensino Supervisionada Il (PES I1), inserida no plano de estudos
do Mestrado em Ensino no 1.° Ciclo do Ensino Bé&sico e de Matematica e
Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Béasico. Esta Unidade Curricular
encontra-se dividida em dois momentos: i) intervencdo em 2.° Ciclo para as
componentes de Mateméatica e de Ciéncias Naturais, durante
aproximadamente dois meses e ii) intervencdo em 1.° Ciclo, com a duracéo
aproximada de um més e meio.

O presente relatério encontra-se estruturado em duas secgOes
principais, em que se caracterizam as intervengdes realizadas e o estudo
empirico desenvolvido.

O estudo empirico tem por base a seguinte problematica: “Podera a
promocédo de atividades lidicas contribuir para o desenvolvimento da competéncia
ortogréafica de alunos do 1.°ano?”. Por sua vez, para ser possivel investigar e dar
resposta a esta questdo, foram definidos como objetivos do estudo: i)
conceber um programa de intervencdo especificamente orientado para o
desenvolvimento da competéncia ortografica de alunos de 1.° ano, com
recurso a estratégias de ludificagdo e ii) avaliar o impacto deste programa no
desempenho ortografico dos alunos.

Por conseguinte, o presente relatorio encontra-se dividido em duas
partes principais, seguidas da Reflexdo Final, das Referéncias e dos Anexos.
A primeira parte, denominada Préatica de Ensino Supervisionada (cf. seccdo
2.), apresenta: i) descricdo da pratica pedagdgica em 1.° Ciclo; ii) descricédo
da pratica pedagogica em 2.° Ciclo; iii) analise critica da pratica ocorrida em
ambos os ciclos.

A segunda parte, denominada Estudo Empirico (cf. secgdo 3.), inclui:
i) apresentagdo do estudo empirico; ii) enquadramento tedrico; iii)
carateristicas do estudo empirico; iv) apresentacdo de resultados e V)
conclusdes. A ultima seccdo (cf. seccdo 4.) apresenta a Reflexao Final acerca
de toda a intervencdo de PES Il e o seu contributo para a iniciagdo na

docéncia.



2. PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA

3



1. Descricao sintética da pratica pedagogica desenvolvida no
1.°CEB

1.1. Caraterizagdo da instituicao

A escola onde foi realizada a pratica em 1.° Ciclo localiza-se no
concelho da Amadora, sendo uma escola publica, cuja oferta formativa inclui
Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Béasico (CEB). De acordo com o Projeto
Educativo! (2021), a missdo do agrupamento remete para o sucesso do ensino
e das aprendizagens dos alunos, recorrendo as adaptacBes imprescindiveis
para atender as suas necessidades.

Como visdo, o agrupamento pretende promover uma educagdo com
qualidade através de valores como: i) identidade; ii) diversidade; iii)
construcdo; iv) experimentacdo; v) cidadania (Projeto Educativo, 2021) que

permitam aos seus alunos aprender a ser os melhores cidadéos.
1.2. Caraterizagdo da turma

A turma, do 1.° ano de escolaridade, tem 24 alunos com idades
compreendidas entre os 6 e os 7 anos, sendo 14 do sexo masculino e 10 do
feminino. E ainda de referir que dois destes alunos se encontram abrangidos
pelo Decreto-Lei n.° 54/2018.

De forma genérica, os alunos apresentam uma variedade de
conhecimentos nas diversas componentes do curriculo, apresentando ainda

capacidades de argumentacdo e interesse em aprender (cf. seccdo 1.6.).

! Por razdes que se prendem com a salvaguarda do anonimato dos contextos de estagio, o Projeto
Educativo das instituicBes cooperantes é referido no corpo de texto do relatério, mas nao é incluido
na lista final de referéncias, dado que nédo é providenciada informagéo adicional que permita a sua

localizacdo e consulta.



1.3.  Objetivos gerais de intervencao

No inicio da intervencdo e contacto com o grupo pretendeu-se, numa
primeira fase, detetar as suas potencialidades e fragilidades, para formular os
objetivos de intervencdo. Deste modo, encontram-se em anexo (cf. Anexo A),
as potencialidades e fragilidades identificadas, e a partir destas, foram
definidos os objetivos de intervencdo que incidiram sobre as Competéncias
Sociais. Por conseguinte, estas competéncias foram trabalhadas de uma forma
interligada a cinco valores, que foram considerados 0s mais pertinentes a
desenvolver.

Assim, foram definidos como valores a trabalhar: i) Responsabilidade;
ii) Felicidade; iii) Respeito; iv) Paz e v) Unido. Através destes valores, criou-
se a problematica “Qual o impacto dos valores de Responsabilidade,
Felicidade, Respeito, Paz e Unido, na relagdo entre pares?”. Deste modo,
foram definidos como Objetivos Gerais do Plano de Intervencdo: i)
compreender a importancia do desenvolvimento de valores; ii) aplicar os
valores em situagdes do dia-a-dia e entre pares e iii) transmitir os valores aos

que o rodeiam.
1.4. Estratégias globais de intervencao e de integracdo curricular

Posto isto, definiram-se estratégias especificas para cada componente
curricular, tendo em consideracdo os objetivos do Plano de Intervencédo. As
estratégias tidas em conta incidem sobre o desenvolvimento das
Competéncias Sociais, sendo ainda possivel associd-las a estratégias
presentes noutras componentes do curriculo. De forma sucinta, as estratégias
propostas na sua generalidade, foram: i) implementar dindmicas de trabalhos
a pares (resolucdo de problemas a pares); ii) promover atividades de partilha
de comentérios, diferentes estratégias e concecdes e iii) auxiliar os colegas
no Tempo de Estudo Autéonomo.

Perante o Plano de Intervencdo foram ainda consideradas todas as
componentes do curriculo, de modo a relaciona-las com os valores e permitir

gue os alunos comunicassem e interagissem uns com 0S outros.



Desta forma, pretendeu-se que os alunos trabalhassem em conjunto e
que auxiliassem os colegas, de modo a poderem aprender a ouvir e a partilhar
as suas ideias. Para além destas medidas transversais, foi ainda possivel
implementar alguns momentos de interdisciplinaridade, permitindo que o0s
alunos trabalhassem variadas competéncias numa s6 atividade. Os conteddos
a desenvolver com os alunos, em especifico de cada componente do curriculo,

encontram-se na secgdo seguinte.
1.5. Atividades implementadas

Na presente seccdo serdo apresentados alguns exemplos de atividades
implementadas.

De um modo geral, na componente de Matematica, foram concretizadas
atividades inseridas nos seguintes temas, presentes nas Aprendizagens
Essenciais (2021): i) Capacidades Matematicas; ii) Numeros; iii) Geometria
e Medida; iv) Dados e v) Algebra. Para o primeiro tema, Capacidades
Matematicas, executou-se o percurso de uma cidade em tamanho A0, em que
os alunos tinham de praticar os itinerérios e criar um caminho para percorrer
na cidade construida, com o auxilio de um rob6. No segundo tema, Nimeros,
deu-se a concretizacdo do jogo do Bingo, em que os alunos tinham de jogar a
pares e verificar, das diferentes representac6es dos niGmeros no seu cartéo, se
existia alguma correspondéncia com o nimero que tinha saido a sorte. Para
Geometria e Medida, implementou-se uma atividade de construgcdo de animais
com o Tangram. Em Dados, foi construido um pictograma, cujo mote utilizado
foi a tematica da historia “Rato do Campo e Rato da Cidade” em que foi
utilizada a preferéncia de cada crianga entre campo e cidade, colocando essa
informac&o no Pictograma (simbolo utilizado: chaves). Por fim, em Algebra,
foi proposta a criacdo de um padréo de repeticdo, utilizando sons que tinham
sido previamente trabalhados numa atividade pratica.

Para a componente de Portugués, foram propostas atividades
pertencentes aos dominios definidos nas Aprendizagens Essenciais (2018): i)
Oralidade: compreensdo e expressdo; ii) Leitura e Escrita; iii) Educacao



Literaria e iv) Gramatica. Para a compreensdo oral, presente no dominio da
Oralidade, foi promovida a audicdo da leitura de diversos contos e historias.
Ao nivel da expressdo oral, foram disponibilizados momentos de partilha de
comentarios e opinides.

A titulo de exemplo, para a Leitura e Escrita, a atividade de rotina dos
“10 minutos de Leitura” serviu como pratica para os alunos. No mesmo
dominio, a turma p6de desenvolver a escrita, através da elaboracdo de textos
sobre o seu fim de semana. No ambito da Educacédo Literaria, incluiu-se a
audicdo de histdérias e consequente expressdo da sua opinido sobre a mesma.
Por fim, para o dominio da Gramatica, foram desenvolvidas atividades
referentes ao singular e plural de nomes.

Para Estudo do Meio, foram considerados os seguintes dominios das
Aprendizagens Essenciais (2018): i) Sociedade; ii) Natureza; iii) Tecnologia;
iv) Sociedade/ Natureza/ Tecnologia. O dominio da Sociedade, foi
considerado e aplicado nos momentos de rotina, com a escrita da data, do
tempo e da consulta do calendario. No dominio da Natureza, foram abordados
0S seres vivos e respetivas necessidades e carateristicas. No da Tecnologia,
deu-se a atividade pratica da identificacdo dos sons dos materiais e partes do
corpo. E por fim, no que engloba a relacdo dos trés dominios enunciados, deu-
se a investigacdo de itinerarios.

As restantes componentes surgiram numa vertente interdisciplinar
como as anteriormente referidas. Em Artes Visuais realizou-se, por exemplo,
a ilustracdo e modelagem, para a criacdo fisica do simbolo da paz que os
alunos idealizaram. Para Teatro, foi utilizada a leitura do conto “Rato do
Campo e Rato da Cidade”, como mote para uma atividade de improviso. Em
Mdsica, existiu a ligacdo com Estudo do Meio e Matematica, na atividade de
criacdo de padrdes de repeticdo dos sons. Por fim, em Educagéo Fisica, foram
em geral propostas atividades que pusessem os alunos a trabalhar em
conjunto, incidindo na questdo das Competéncias Sociais (Aprendizagens
Essenciais, 2018).



1.6. Processos de avaliacdo e regulacéo

A avaliacdo dos alunos, tanto do cumprimento dos objetivos do Plano
de Intervencdo (cf. Anexo B), como das suas aprendizagens, no geral, foram
reguladas através de: i) (...) grelhas semanais para avaliacdo do cumprimento
das rotinas; ii) (...) grelhas para cada atividade realizada com os alunos; iii)
(...) grelhas do Plano Coletivo de Trabalho elaboradas; iv) (...) producdes dos
alunos elaboradas em cada atividade; e v) (...) cadernos diarios e os cadernos
de escrita dos alunos.

Perante a regulacdo das aprendizagens dos alunos, ndo foi possivel
verificar todas as aprendizagens nos diversos parametros, de uma forma
completa e direta. Essa foi a fragilidade sentida na regulacdo da avaliacao e
aprendizagens pois, mesmo que se circule pelo espaco e se observe o trabalho
de todos os alunos durante a atividade, torna-se dificil aferir de forma
sistematica o progresso dos mesmos. Uma forma de resolver esta fragilidade
seria através da realizacdo frequente de fichas de sistematizacdo de
conteudos. Este modo de regulacdo da avaliacdo funcionaria de uma forma
mais positiva se tivesse sido feita pelos alunos individualmente e fosse
recolhida e analisada, dado que permitiria compreender onde 0S mesmos
precisariam de ter mais atencao.

Sucintamente é possivel referir que os alunos, de modo geral
evoluiram, através da verificacdo das producdes e intervencdes das atividades
implementadas, testemunhando assim um impacto na sua aprendizagem.

No que respeita o Plano de Intervencdo e respetivos objetivos,
conforme a grelha apresentada em anexo (cf. Anexo B), para a avaliagao
recorreu-se a um codigo de cores, em que verde reflete que o aluno cumpriu
e amarelo revela que pode melhorar. Assim, é possivel concluir que o modo
como foram avaliadas as aprendizagens dos alunos, ndo permitiu grandes
conclusdes, pois apresentou fragilidades de regulacdo no que toca a

especificidade do seu progresso.



2. Descricao sintética da pratica pedagogica desenvolvida no
2.° CEB

2.1. Caraterizagdo da instituicéo

A intervencdo em 2.° Ciclo decorreu numa escola publica de regime
Territorios Educativos de Intervencdo Prioritaria (TEIP), com 2.° e 3.° CEB
na sua oferta formativa, localizada no concelho da Amadora. A escola, e
respetivo agrupamento, apresentam como missdo a promocdo das
aprendizagens dos seus alunos, de modo a atender todas as suas necessidades
educativas (Projeto Educativo, 2021).

O Projeto Educativo (2021) refere ainda como visdo do agrupamento o
incentivo, consequente motivacao, éxito e transmissdo dos valores de respeito

e inclusdo aos seus alunos.
2.2. Caraterizagdo das turmas

A prética decorreu em duas turmas de 6.° ano do 2.° CEB, em que foram
trabalhadas as componentes do curriculo de Matematica e Ciéncias Naturais.

A turma D apresentava 22 alunos, encontrando-se dois alunos
abrangidos pelo Decreto-Lei n.° 54/2018. E ainda de referir que da totalidade,
15 eram do sexo masculino e 7 do feminino, apresentando uma média de
idades de 11,7. No geral, os alunos demonstraram dificuldades na disciplina
em sala de aula e na aprendizagem dos contetdos (cf. seccdo 2.6).

A turma E era constituida por 20 alunos, em que trés se encontram
abrangidos pelo Decreto-Lei n® 54/2018. Destaca-se ainda que 8 alunos eram
do sexo masculino e 12 do feminino, com uma média de idades de 11,5. Tal
como a turma D, esta apresentava episodios de indisciplina frequentes e um
baixo rendimento de aprendizagem.

Através da observacdo do comportamento de ambas as turmas, foi
possivel constatar que parte do cerne desse comportamento remetia para a

desmotivacéo e desinteresse escolar.



2.3.  Objetivos gerais de intervencao

Ao longo da observacdo das turmas, foi possivel concluir os aspetos
mais pertinentes para a intervencdo. Neste sentido, para a formulacdo dos
objetivos do Plano de Intervencdo foram tidas em consideragdo as
potencialidades e fragilidades das turmas (cf. Anexo C).

Tendo em conta que o elemento mais problematico na aprendizagem e
desempenho dos alunos se encontra relacionado com a desmotivacdo, foi
formulada a seguinte problematica: “De que forma a promog¢do de uma
aprendizagem ativa por parte dos alunos em sala de aula aumenta a motivagéo
e interesse dos alunos pela escola?”. Por sua vez, os objetivos de intervencao
definidos foram: i) “Desenvolver a motivagdo e interesse dos alunos pela
Mateméatica e pelas Ciéncias Naturais”; ii) “Diminuir situag¢des de

indisciplina”; e iii) “Aumentar a assiduidade e pontualidade dos alunos”.
2.4. Estratégias globais de intervencao e de integracdo curricular

De modo a atender as necessidades dos alunos, de ambas as turmas,
foram pensadas as seguintes estratégias de intervencdo: i) trabalho em
pequenos grupos; ii) promoc¢do de uma aprendizagem ativa por parte do aluno,
essencialmente através de atividades praticas, em Ciéncias Naturais, ou
atividades de exploracdo, em Matematica; iii) utilizacdo de recursos digitais
(projetor, computador e apresentacdes em formato PowerPoint); iv) utilizacdo
de guibes de exploracdo para cada atividade pratica de Ciéncias Naturais; v)
traducdo oral do intuito das atividades a concretizar para os alunos que nédo
compreendem portugués (aluno ucraniano e aluna paquistanesa).

Estas foram as estratégias implementadas para ir ao encontro de uma
aprendizagem positiva e benéfica, na qual os alunos se sentissem motivados

a abordar os contetdos e atividades apresentadas na secgdo 2.5.
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2.5. Atividades implementadas

Durante o tempo de intervencdo, foi possivel desenvolver alguns
contetdos com os alunos, tanto na componente de Matematica como na de
Ciéncias Naturais.

Primeiramente, para a componente de Matematica, foram abordados os
seguintes topicos, presentes nas Aprendizagens Essenciais (2021): i) Razéo e
Proporcdo; ii) Regra de Trés Simples; iii) Proporcionalidade Direta; iv)
Escalas e v) Sequéncias e Regularidades.

Estes topicos e respetivos subtopicos foram abordados de um modo
mais apelativo para os alunos, recorrendo principalmente a partilha de
opinides e concecdes relativamente ao abordado nas aulas. Para cada
subtépico novo, era utilizado como recurso o PowerPoint, recorrendo a
exemplos e a exercicios de consolidacdo, concretizados em grande grupo, de
modo a atender as suas fragilidades. Deste modo, também para atender as suas
dificuldades, foram elaboradas fichas de treino para mobilizacdo dos
conhecimentos adquiridos. Para além disso, foi proposta a concretizacdo de
atividades de exploracédo e de Kahoots, como consolidacdo de conhecimentos.

Por sua vez, na componente de Ciéncias Naturais, o trabalho
desenvolvido incidiu sobre o Sistema Cardiovascular e o inicio da unidade do
Sistema Urinario. Existindo a mesma necessidade para cativar os alunos, foi
utilizado um método mais ativo de explicacdo, introducdo aos novos
contetdos e participacdo dos alunos. Para a explicacdo dos conteudos foi
utilizado o PowerPoint, sendo ainda possivel em algumas sessfes, a
implementacgdo de atividades praticas. Assim, nos momentos mais pertinentes
recorreu-se aos métodos mais praticos, como motivacdo a aprendizagem.

Para além disso, foram ainda implementadas fichas de trabalho como
modo de pratica e consolidacdo dos contetdos abordados em aula, assim como
a utilizacdo de recursos que fossem mais apelativos e ladicos para a

aprendizagem.
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2.6. Processos de avaliacdo e regulacéo

Ao longo das semanas de intervencdo, foram utilizados como
instrumentos de avaliacdo: i) Grelhas de Observacéo; ii) Grelhas de Avaliacédo
Final e iii) Ficha de Avaliacdo de conhecimentos. Estas grelhas sdo distintas
entre si, no sentido em que as de Observacgdo foram elaboradas no ambito de
cada aula, tanto para Matematica e Ciéncias Naturais, enquanto as de
Avaliacao Final contemplam a aprendizagem dos alunos, de forma geral. A
utilizacdo de grelhas remeteu para a avaliagdo formativa, enquanto que a
Ficha de Avaliacdo incidiu sobre a avaliacdo do tipo sumativa.

Para a componente de Ciéncias Naturais, existiram diversas fontes que
demonstraram o progresso dos alunos, variando entre fichas de trabalho (para
cada subtopico) e a participacdo dos alunos, podendo esta ser requerida ou
surgir da sua propria vontade.

De forma semelhante a componente de Ciéncias Naturais, também se
verificou progressos na componente de Matematica, através de fichas de
trabalho e a participagdo dos alunos. Deste modo, confirmou-se que os alunos
perante estas duas componentes se encontravam mais motivados, contudo
pondera-se a necessidade de investimento no trabalho auténomo de cada um.

Apesar de ter sido possivel um progresso nestes pardmetros, € de
salientar que pela falta de trabalho autbnomo da maioria dos alunos, de ambas
as turmas, ndo se sentiu grande evolucdo nas suas Fichas de Avaliacéo
Sumativa (cf. Anexo D, E, F e G). Ndo obstante, salienta-se que os alunos
progrediram, comparativamente ao inicio da intervencdo, sendo algo positivo
de salientar no que respeita a aprendizagem, de forma generalizada.

Quanto a avaliacdo dos objetivos do Plano de Intervencdo, conclui-se
que os resultados foram de certa forma semelhantes entre as turmas, néo
conseguindo atingir por completo os trés pardmetros. Para o preenchimento
das grelhas utilizou-se o seguinte codigo: i) S (Sim); ii) PV (Por vezes) e iii)
N (N&o), para demonstrar o cumprimento dos objetivos por parte dos alunos.
Neste sentido, na turma D, o objetivo “Diminui situagdes de indisciplina”,

para ambas as disciplinas, obteve a maior taxa de sucesso (cf. Anexo H e J).
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Por sua vez, na turma E (cf. Anexo | e K), existiram resultados diferentes no
que respeita as duas componentes do curriculo. Para a componente de
Matematica, o objetivo que resultou de forma mais positiva na generalidade
da turma foi “Diminui situa¢des de indisciplina”, enquanto para Ciéncias

Naturais foi “Aumenta a assiduidade e pontualidade dos alunos”.
3. Andlise critica da prética ocorrida em ambos os ciclos

3.1. Desenvolvimento de competéncias dos alunos

No que refere as turmas, de ambos os ciclos onde foi possivel intervir,
existiu uma grande diferenca entre si, tanto no desenvolvimento e crescimento
pessoal, como no desempenho escolar.

Ao contactar primeiro com uma turma de 6.° ano de escolaridade,
durante dois meses, e em seguida com um grupo de 1.° ano durante um més,
foi possivel identificar contrastes a nivel das necessidades e fragilidades dos
alunos. Os alunos de 6.° ano, ao terem idades préxima aos 12 anos, sabe-se
que se encontram num nivel de desenvolvimento mais avangado que os de 1.°.
Como se encontra definido nos estagios de Piaget, os alunos nestas idades
tanto se podem encontrar no final da fase das Operacdes Concretas, como
estarem a iniciar a do Principio da Conservacdo. Aos 12 anos, a crianca
centra-se mais em si mesma devido as normas sociais, apresentando
pensamentos mais estruturados e uma opinido e argumentacdo fundamentada
(Leitdo, 2020; Ferreira & Santos, 2007).

Por outro lado, de acordo com Piaget, citado por Leitdo (2020) e
Ferreira e Santos (2007), os alunos de 1.° ano, tendo por volta de 7 anos de
idade, encontram-se no final do estagio Pré-Operatério ou no inicio das
Operacdes Concretas. Nesta idade, os alunos comegam a adquirir a capacidade
de abstracdo e pensar mais no antes, durante e depois das suas agOes. A
criangca é ainda capaz de iniciar 0 seu raciocinio concreto e consegue
permanecer sentada durante periodos maiores de tempo.

Os alunos do 6.° ano, por se encontrarem no inicio da fase da

adolescéncia, ndo respeitavam tanto as regras nem o papel do adulto. Por essa
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razdo, frequentemente, existiu a dificuldade em saber como minimizar as
respostas e atitudes dos alunos que iam contra as regras de sala de aula.
Muitas vezes essa reacdo era originada pela desmotivacdo perante a disciplina
e a dificuldade que os alunos sentiam na mesma. Para combater esta
desmotivacdo e desinteresse é fundamental que o professor propicie as
situacOes de sucesso, adaptando o grau de dificuldade aos seus alunos
(Balancho & Coelho, 1996).

Neste sentido, os alunos de 6.° ano mostraram-se, de uma forma geral,
mais reticentes as aprendizagens e participacdo nas atividades do que
propriamente os de 1.° ano. Estes demonstraram-se mais motivados e felizes,
no que respeita a vida escolar, pois é algo novo e desafiante para eles. Por
outro lado, os de 6.° ano sentiam-se aborrecidos, pois, ja veem a escola como
uma coisa banal.

Na generalidade, foi mais acessivel captar a atengdo dos alunos de 1.°
ano e de os incentivar a aprendizagem que os alunos mais velhos. Apesar
desta realidade, é de salientar que se tornou possivel cativar os alunos de 6.°
ano, pois, notou-se uma ligeira melhoria de comportamento e de reacdes
perante a escola.

Sucintamente, ambas as turmas tinham os seus pontos fortes e
elementos interessantes, sendo apenas de ressalvar a desmotivacdo e
consequente indisciplina nas turmas de 6.° ano.

Perante estas situacdes, o professor terd de ter em conta 0 modo como
cativa os seus alunos. Para além disso, deve simultaneamente permitir que
estes mostrem as suas capacidades, e as utilizem em favor das outras
aprendizagens necessarias. Para isso, o docente deve utilizar estas aptiddes
naturais e té-las em consideracdo no planeamento das atividades para poder
desenvolver as competéncias dos alunos para todas as componentes do
curriculo (Balancho & Coelho, 1996).
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3.2.  Métodos de ensino/aprendizagem: processos de organizacao e

desenvolvimento do curriculo

Tal como foi salientado na secc¢do anterior, os métodos de trabalho e
ensino nos dois ciclos foram bastante diferenciados. Tendo por base o
vivenciado, o ensino em 1.° Ciclo foi mais dinamico e centrado na crianca,
enquanto no 2.° Ciclo, funcionou de modo mais tradicional.

Assim, a intervengdo em 6.° ano foi mais expositiva, no entanto, existiu
sempre a promoc¢do de um ambiente de seguranca para a partilha e
participacdo em aula. Para além disso, tornou-se desafiante, no sentido em
que existia a vontade em proporcionar aulas menos expositivas para os alunos,
de modo a aumentar a sua vontade e interesse para a aprendizagem. De certo
modo, foi dada continuidade aos métodos de ensino das Orientadoras
Cooperantes, mas foram concretizadas algumas mudancas nas interacfes com
os alunos, de modo a poder incrementar o seu interesse.

Por outro lado, no 1.° Ciclo notou-se uma maior facilidade na
implementacdo de atividades dinamicas e significativas para os alunos.
Salienta-se como algo positivo para a implementacdo de atividades, pois foi
possivel experimentar atividades novas e aprender com a sua pratica. Durante
a intervencdo, foi sempre tido em conta o método de trabalho aplicado pela
Orientadora Cooperante (OC), de modo a néo alterar as rotinas e o0 modo de
trabalho dos alunos. Para além disso, os alunos ao sentirem-se interessados
nas atividades, vivenciaram a aprendizagem de modo mais benéfico para si,
ao contrario do que aconteceu no 6.° ano, tendo demonstrado pouco interesse
e alguma relutancia na participacdo das atividades.

Para ambos os anos, existiu uma intervencdo que permitiu a liberdade
e autonomia aos alunos. Foi decidida esta abordagem de intervencédo por ser
possivel a verificacdo dos resultados positivos, tanto na aprendizagem como

na relacdo com os pares.
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3.3. Relagdo pedagogica

A relacdo pedagdgica é o que o professor deve ter sempre em
consideracdo na sua pratica, pois, pode colocar em causa 0 sucesso da sua
intervencgdo. Independentemente do ciclo com que contactamos e da idade dos
alunos, é fundamental investir na relacdo com quem nos rodeia. As emocdes
encarregam-se de tudo o que acontece no quotidiano, podendo dessa forma,
influenciar as nossas reacfGes. Neste sentido, 0s sentimentos e emocdes que
transmitimos aos nossos alunos podem ter impacto na sua aprendizagem, por
isso, torna-se fundamental a promocdo de uma relagdo positiva com o0s
mesmos (Castilho dos Santos, 2019).

Para além de ser crucial conhecer os alunos com quem trabalhamos, é
preciso adaptar o tipo de relacdo pedagodgica as suas necessidades. De acordo
com Estrela (2002), citado por Freire-Ribeiro e Mesquita (2020), se o
professor pretende que o ambiente na sua sala de aula seja positivo, é
fundamental que este promova sentimentos como a “afetividade, compreensao
e interagdao” (p. 18), nunca esquecendo as regras e respeito em sala de aula.
Neste sentido, existiu um contraste na relacdo estabelecida e desenvolvida
com os alunos de 1.° e de 6.° ano, no momento de intervencao.

Na intervencdo em 6.° ano, para além de os alunos serem mais velhos,
era necessario ter em consideracdo a sua indisciplina e desmotivacao, logo,
tornou-se mais desafiante o desenvolvimento da relacdo pedagoégica.
Inicialmente, a indisciplina sentiu-se como algo hostil, devido a novidade e
desafio em adaptar as estratégias as situacoes.

O estabelecimento das regras desde o inicio pode resultar na distingao
entre um ambiente de trabalho positivo e negativo. Para que exista uma boa
gestdo em sala de aula, é fundamental que haja regras, sendo a importancia
fornecida as mesmas o fator que pode ditar a funcionalidade na sala de aula
(Amado & Freire, 2009, 2013, citado por Freire-Ribeiro & Mesquita, 2020).

Apés a intervencdo ter comecado, assistiu-se a um resultado
interessante quanto a resposta dos alunos, relativamente a intervencao. Estes

alunos, apesar de indisciplinados, reagiram melhor a uma abordagem calma e
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empatica. Neste sentido, a forma como normalmente se atua perante a
indisciplina, através de puni¢Bes ou de chamadas de atencdo, ndo foi a
solucdo. Assim, foi possivel aprender que ndo se deve subestimar a relagao
pedagdgica, pois esta pode ser o sinénimo de resolucdo de indisciplina e
desmotivacédo dos alunos.

Portanto, no que respeita a relagdo pedagogica de 2.° Ciclo, conclui-se
que quando se trata de alunos mais velhos e com tendéncia para a indisciplina,
nunca devemos esquecer que o papel do professor consiste na compreensao e
empatia perante o aluno.

De forma comparativa, no 1.° Ciclo estes aspetos estiveram presentes,
mas houve a necessidade de os amplificar. Quando falamos de 1.° ano, €
indispensavel que os alunos se sintam seguros com 0s seus professores, pois
sdo um modelo e “porto seguro” para eles. Ao falar de criangas mais pequenas,
é necessario existir o cuidado de ter uma postura mais meiga e descontraida.
No inicio, existiram algumas dificuldades em lidar com crian¢as tdo novas,
no que concerne a postura e tom a adotar. Apesar de ter sido um contraste
muito grande na passagem da relacdo pedagdgica de 6.° ano para o de 1.°, foi
possivel a adaptacdo a ambas, compreendendo os fatores mais importantes
para contactar com estas idades.

E possivel frisar que o desenvolvimento de uma relacdo professor-
aluno positiva nestas idades, apresenta beneficios para a sua aprendizagem,
permitindo que esta seja mais efetiva (Castilho dos Santos, 2019).

3.4. Processos de regulacao e avaliacao das aprendizagens e dos

comportamentos sociais

Tal como mencionado, para a avaliagdo do 1.° ano foi utilizada a
avaliacdo formativa e no 6.° ano, recorreu-se a avaliacdo formativa e
sumativa. Neste sentido, a avaliacdo formativa remete para o método de
avaliagdo que ocorre num intervalo de tempo continuo, dando tempo ao aluno
de evoluir gradualmente. Noutra vertente, a avaliagdo sumativa & mais

tradicional, baseando-se maioritariamente nos resultados obtidos em testes
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(Lopes & Silva, 2020). “A avaliagdo é considerada actualmente como um
ponto de partida privilegiado para o estudo do processo de ensino-
aprendizagem.” (Cardinet, 1993, citado por Lopes & Silva, 2020, p.7).

Ao ter existido a possibilidade de contactar e executar os dois tipos de
avaliacdo, é possivel referir que em termos de regulagdo, a avaliacdo sumativa
consegue transmitir uma maior no¢do do desempenho dos alunos, mas que
apesar disso, ndo permite mostrar as suas capacidades na totalidade. No que
respeita as turmas de 6.° ano, pela analise das fichas de avaliacdo verificou-
se que os alunos, ao ndo acreditarem nas suas capacidades e conhecimentos,
ndo obtiveram os resultados representativos das suas capacidades.

Nas fichas de avaliacdo das turmas de 6° ano, os alunos nédo
apresentaram confianca nos seus conhecimentos, acabando por ndo conseguir
resolver corretamente as questdes, ndo mostrando os seus conhecimentos e
capacidades na integra. Apesar disto, nas duas turmas de 2.° Ciclo existiu uma
maior regulacdo nas producfes dos alunos, especialmente nas fichas de
trabalho.

Na turma de 1.° ano, recorreu-se apenas a avaliacdo formativa, em que
se refletiu dificuldade na monitorizacdo de todas as atividades na sua
plenitude. Uma possibilidade para este acontecimento, talvez se tenha devido
ao numero elevado de fatores e producdes a considerar, verificar e analisar.
No planeamento do modo de avaliacdo, considerou-se que a circulacdo pela
sala e observacdo de todas as producdes dos alunos no momento, seria
suficiente para verificar o progresso da aprendizagem dos alunos.

Em sintese, a regulacdo de ambos os contextos, ndo ocorreu como 0
esperado pois, sentiu-se que as técnicas escolhidas para o efeito ndo
permitiram concluir na integra todos os elementos a melhorar. Apesar de esta
regulagdo ndo ter resultado numa descricdo tdo minuciosa, foi possivel
concluir pontos positivos na intervengdo, pois os alunos disfrutaram das

atividades e desenvolveram competéncias essenciais.
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3.ESTUDO EMPIRICO
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1. Apresentacao do estudo

1.1. Tema e problematica de estudo

A investigacdo concretizada no ambito da diminuicdo de erros ortogréficos através
da implementacdo de atividades ludicas, surgiu do interesse proprio e motivacdo pelo
tema em si. Para a concretizacao do estudo, foram tidos em consideracao o interesse pela
linguistica e o processo de aprendizagem pelos quais as criangas passam. As razdes
apresentadas vao ao encontro do que Sousa e Baptista (2011) defendem, ao mencionarem
que a escolha de um tema de uma dissertacdo deve recorrer a trés critérios: i)
familiaridade do objeto de estudo, pois € benéfico para o investigador, se este aprofundar
um tema que ja tenha desenvolvido anteriormente; ii) afetividade, a investigacéo a realizar
apresenta maiores niveis de sucesso se o tema for do agrado do investigador e iii)
recursos, remete para as circunstancias e contexto de investigacdo serem favoraveis ao
desenvolvimento do tema em estudo.

Assim, a concretizacdo de um trabalho individual, no ambito da Unidade
Curricular de Didatica do Portugués, inserido no plano de estudos do 1.° ano de mestrado,
cuja proposta era a criagdo de uma sequéncia didatica, aumentou 0 meu interesse
particular para os erros ortogréaficos.

Surgiu este interesse, nessa vertente da escrita pois, 0s erros ortograficos sdo algo
que nos acompanham toda a vida, se ndo forem devidamente trabalhados. Desta forma, o
meu interesse afunilou-se para a promocdo de atividades que fossem apelativas aos
alunos, e que desconstruissem as suas concecdes alternativas, relativamente a escrita do
som [s]. Por conseguinte, este tema € relevante para desenvolver com os alunos e permitir
0 sucesso e interesse pela ortografia.

Considerando os aspetos anteriormente mencionados, foi formulada como
probleméatica: “Poderd a promoc¢do de atividades ludicas contribuir para o
desenvolvimento da competéncia ortogréfica de alunos do 1.° ano?”.

1.2. Objetivos do estudo

Indo ao encontro da problematica mencionada, foram definidos os seguintes

objetivos especificos: i) conceber um programa de intervencdo especificamente

orientado para o desenvolvimento da competéncia ortografica com recurso a
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estratégias de ludificacdo e ii) avaliar o impacto deste programa no desempenho
ortogréfico dos alunos.

2. Enquadramento tedrico

Nesta seccdo serdo explicitados os referenciais tedricos mais
pertinentes para o desenvolvimento do tema em estudo, sendo estes: i)
relacdes assistematicas entre som e grafia; ii) desenvolvimento da consciéncia
fonologica; iii) tipologia de erros ortograficos; iv) estratégias para o ensino/
aprendizagem da ortografia e v) aprendizagem lddica.

2.1. Relagdes assistematicas entre som e grafia

De acordo com Sim-Sim (1998), “O oral e o escrito sdo duas faces da
mesma realidade, diferenciando-se, contudo, nos produtos e nos processos”
(p. 222).

Tendo em consideracdo a citacdo supramencionada, € possivel
distinguir o oral e o escrito: i) tipo de sinal, surgindo de forma sonora na
oralidade e gréfica na escrita; ii) durabilidade desse sinal, ocorrendo de
forma natural e breve na vertente oral e de forma duradoura na escrita e iii)
envolvimento social, em que na oralidade existe uma interacdo entre sujeitos
falantes e no escrito ocorre isoladamente. Ndo obstante, é impossivel separéa-
las, no sentido em que o som é autébnomo da escrita, mas a grafia ndo é
independente dos sons. Por esta razdo, antes de avancar para a aprendizagem
escrita, é necessario existir um dominio do oral e respetivas regras
ortograficas (Sim-Sim, 1998).

Independentemente do método utilizado para a aprendizagem da leitura
e da escrita, todas as criancas leitoras devem ser capazes de “identificar
unidades do discurso oral, localizar as fronteiras dessas unidades (...),
segmentar palavras em silabas e estas em sons a que, na escrita vao
corresponder a letras” (Sim-Sim, 1998, p. 223).

Tal como refere Blanche-Benveniste (2004), uma das dificuldades na
passagem do oral para o escrito reside no facto de as palavras, na escrita, nem

sempre serem representadas da mesma forma grafica.
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De acordo com Duarte (2000), nesta fase inicial de aprendizagem, o
professor deve salientar que o escrito e o oral estdo relacionados. E crucial
que o professor esclareca desde inicio que a escrita pode funcionar de dois
modos: i) “um mesmo grafema pode representar mais do que um som de fala”
e 11) “inversamente, um mesmo som pode Ser representado por diferentes
grafemas” (p. 396).

Consideremos a titulo de exemplo, o som [s]. Este pode ser
representado por quatro grafemas distintos: <s>, presente em <sapo>; <c>
como na palavra <cesto>; <¢> como por exemplo, em <caga> e <ss>, tendo
como exemplo a palavra <massa>. Por outro lado, os grafemas <c> e <s> nem
sempre correspondem ao som [s], 0 que pode propiciar a ocorréncia de erros
ortograficos. O grafema <s> pode corresponder a quatro sons: [s]; [z]; [3] e
[/1; enquanto o grafema <c> apresenta dois sons: [s] e [k] (Duarte, 2000).

Ainda no ambito das relacdes assistematicas entre som e grafia, é ainda
de destacar a existéncia de grafemas que ndo correspondem a nenhum som,
como é o caso do grafema <h>. Devido a critérios etimoldgicos, existem
palavras, como “homem” e “hoje”, com <h> em posic¢ao inicial. Nestes casos, 0
grafema <h> ndo corresponde a nenhum som (Veloso, 2005). Outra possibilidade é
a de dois grafemas associados corresponderem a um s6 som, como é 0 caso
dos digrafos <ss>, <rr>, <nh> e <lh> (Duarte, 2000).

Tendo em conta a relacdo assistematica que existe entre som e grafia,
é fulcral que o sujeito escrevente, no inicio da aprendizagem, compreenda que
nao existe apenas uma correspondéncia possivel entre os fonemas e o0s
grafemas (Ferreiro, 2004).

De facto, faz parte do desenvolvimento escrito da crianga, a
apresentacdo de erros ortograficos. Estes ocorrem devido as tentativas da
crianca, para criar a sua propria concecdo do funcionamento da escrita
(Ferreiro & Teberosky, 1986, citado por Sousa, 2014).
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2.2  Desenvolvimento da consciéncia fonoldgica

No ambito da aprendizagem da leitura e da escrita, € fundamental
perceber como esta se relaciona com a consciéncia fonoldgica. O
desenvolvimento deste tipo de consciéncia demonstra-se crucial para a
aprendizagem da leitura pois considera-se que, ao ndo ser bem desenvolvida,
pode resultar numa grande dificuldade na aprendizagem da crianca (Adams,
Foorman, Lundeberg, & Beller, 2006, citado por Ferraz et al., 2018).

A crianga, entre 0s 4 e 6 anos, domina o sistema fonético da sua lingua.
Esta competéncia tera sido desenvolvida maioritariamente, pela comunicac¢ao
no seu quotidiano (Camps et al., 2009).

Numa fase primordial do dominio da oralidade, as criancas
compreendem o significado das palavras, mas ainda ndo distinguem todos os
seus sons constituintes (Nunes, 1992; Sim-Sim, 1998, citado por Ramos et
al., 2004). Assim, as criancas compreenderdo, gradualmente, os sons que
constituem as palavras e, por conseguinte, serdo capazes de 0os manipular.
Neste sentido, a consciéncia e manipulacdo dos sons é denominada
consciéncia fonoldgica (Ramos et al., 2004).

A crianca consegue manifestar a sua consciéncia fonoldgica, através da
capacidade de divisdo da palavra em segmentos menores e da identificacdo de
unidades fonoldgicas no interior da mesma (Freitas et al., 2007).

Nao obstante, ha que salientar que a crianca ndo precisa de ter a
consciéncia fonoldgica desenvolvida para a aprendizagem oral, mas esta é
indispensavel para a aprendizagem da leitura e escrita (Ferreiro, 2004).

Existem dois tipos distintos de abordagens para a promocao da
consciéncia fonologica: abordagem implicita e explicita. A abordagem de
forma implicita é conseguida através da manipulacdo espontdnea dos sons,
enquanto a abordagem explicita consiste na andalise direta dos sons e
respetivas estruturas. Ambas as abordagens devem remeter para a pratica e
consisténcia, insistindo na promoc¢do de atividades variadas, para permitir o
desenvolvimento destas competéncias e respetiva consolidacdo (Freitas et al.,
2007).
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Neste sentido, é possivel desenvolver a consciéncia fonologica,
permitindo um desempenho ortografico positivo, que pode ser desenvolvido
através da sistematizacdo, recorrendo a sequéncias sonoras e graficas
(Baptista et al, 2011). E fundamental que o docente apresente aos seus alunos
um conjunto de atividades variadas, para que estes consigam avangar no seu
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica (Ramos et al., 2004).

Desta forma, pela proposta de atividades com diferentes graus de
dificuldade, o professor pode avaliar o desenvolvimento da consciéncia
fonologica dos seus alunos. Uma sequéncia de atividades, ordenadas por grau
de dificuldade, que o professor pode propor aos seus alunos é: i)
“discriminag¢do auditiva de palavras™; i1) “contagem de silabas”; iii) “adi¢do
de fonemas” e iv) “rimas” (Ramos et al., 2004, p.16).

Para além disso, a aplicacdo de programas de treino sisteméatico é uma
das formas mais comuns e bem-sucedidas para o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica. Estes programas sdo maioritariamente aplicados em
criancas de Pré-Escolar e de 1.° ano, tendo os seguintes como exemplo: i)
DaisyQuest, desenvolvido pela Universidade da Flérida por Barker e
Torgesen (1995) e ii) Ponological Awarness Training - PAT - Wilson (1995)
(Ferraz et al., 2018).

No programa DaisyQuest, as crian¢as contactam com um software que
Ihes permite desenvolver as habilidades de leitura como a “consciéncia
fonoldgica; rimas; a identificagdo de sons no inicio, no meio e no fim das
palavras e misturas de sons” (Ferraz et al., 2018, p.10).

Por outro lado, no Ponological Awarness Training, as criancas sdo
convidadas a experienciar o inicio da aprendizagem da leitura e escrita, de
modo intuitivo. Este programa foi concebido principalmente para criangas
com dislexia, e apresenta trés niveis distintos, de acordo com a idade e

desenvolvimento de aprendizagem das criancas (Ferraz et al., 2018).
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2.3. Tipologia de erros ortogréaficos

A ortografia resulta da relacdo entre: i) nome das letras; ii) som das
letras; iii) conhecimento alfabético e iv) regras contextuais (Vale & Sousa,
2020).

Para o estudo e defini¢cdo das tipologias de erros ortograficos, Barbeiro
(2007) propbs uma classificacdo, tendo por base estudos de variados autores.
Considerando todos os fatores defendidos e investigados pelo autor,
apresentam-se em seguida os tipos de erros ortograficos propostos: i)
“Incorrec¢des por falhas de transcrigdo”; ii) “Incorre¢des por transcricdo da
oralidade”; iii) “Incorrecdes por inobservancia de regras ortograficas de base
fonoldgica”; iv) “Incorrecbes por inobservancia de regras de base
morfologica”; v) “Incorrecdes quanto a forma ortografica especifica das
palavras”; vi) “Incorre¢des de acentuagdo”; vii) “Incorre¢des na utilizacdo de
minusculas ¢ maiusculas™; viii) “Incorrecdes por inobservancia da unidade
grafica da palavra” e ix) “Incorrec¢des de translineagdao” (p.109).

A primeira categoria, “Incorrecdes por falhas de transcrigdo”, ocorre
pelo processamento erroneo dos fonemas ou incorre¢cdo na escolha do
grafema, a titulo de exemplo: voram em vez de foram.

A categoria “Incorre¢des por transcricdo da oralidade”, pode ser
identificada por apresentar uma transcricdo que corresponda a prondncia da
palavra, cuja escrita ndo corresponde a norma ortografica, como por exemplo,
pescina em vez de piscina.

As “Incorre¢des por inobservancia de regras ortogrdficas de base
fonologica” sucedem por razdes contextuais ou pela posi¢cdo acentual. As
razdes contextuais ocorrem quando, por exemplo, o aluno escreve omde em
vez de onde, visto que apenas é possivel o grafema <m> anteceder as
consoantes <p> e <b> no meio da palavra. As de posi¢do acentual sdo quando
o aluno realiza a transcricdo do som numa posicdo tonica em vez de atona,
por exemplo, pela troca de muito por moito, sendo esta forma uma

impossibilidade pela vogal estar em posicéo tonica.
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Nas “Incorrec¢des por inobservancia de regras de base morfologica”, as
representac6es dos morfemas numa determinada palavra ndo se encontram
corretas, por exemplo, fomus e fomos.

No quinto tipo de erro, “Incorre¢des quanto a forma ortografica
especifica das palavras™, inserem-se as transcricbes que ndo sdo explicadas
por regras, como em sidade e cidade.

Nas “Incorrecdes de acentuacao”, sao carateristicos de casos como
agua e agua.

Nas “Incorrec¢des na utilizagdo de minusculas e maitsculas”, existem
duas possibilidades: os erros podem ocorrer por o aluno nédo distinguir nomes
comuns de proprios e/ou pela organizacdo da frase, colocando, por exemplo,
letra mindscula em inicio de frase.

Incidindo sobre as “Incorre¢des por inobservancia da unidade grafica
da palavra”, estas podem ocorrer por trés razdes. A primeira ocorre quando
os alunos juntam duas palavras, como é o caso de seirem em vez de irem; a
segunda é quando separam uma palavra, como em de pois e depois; e, por
ultimo, pela colocac¢do de hifen nas palavras, como em fim de semana e fim-
de-semana.

O daltimo tipo, “Incorre¢des de translinea¢do”, o aluno comete um erro
na translineacdo, como é o caso de turi-/stas em vez de turis-/tas (Barbeiro,
2007, p. 109).

2.4. Estratégias para o ensino/aprendizagem da ortografia

Quando se fala em aprendizagem, normalmente € possivel dividi-la em
trés fases: i) cognitiva; ii) dominio e iii) automatizacdo (Downing & Leong,
1982, citado por Martins & Niza, 1998). Neste sentido, a fase cognitiva é o
momento inicial de qualquer aprendizagem da crianca, sendo definida pela
nocdo que o sujeito apresenta sobre os objetivos e o tipo da atividade. Na fase
de dominio, a crianca ird consolidar as aprendizagens e competéncias exigidas
pela atividade em questdo. Por fim, a ultima fase, de automatizacdo, é o
momento em que ja se deu a aprendizagem e a crianga consegue executar a

atividade de forma esponténea, sem grande esfor¢co (Martins & Niza, 1998).
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As criancas, desde idade precoce, conseguem exprimir-se por palavras,
tendo a sua linguagem sido adquirida de forma espontanea. Durante a época
anterior a entrada na escola, as criangas que contactam com a escrita,
apresentam maior facilidade na passagem do oral para o escrito (Miller &
Weinert, 2004).

Desde muito cedo que a crianca tem nocdo da sua lingua, no que
respeita a sua oralidade, pois € algo utilizado no seu dia-a-dia como forma de
comunicacdo. Assim, as criancas iniciam a sua aprendizagem referente a
relacdo fonema-grafema, com o auxilio do professor, sendo conduzidos na
descoberta das relacdes entre a linguagem oral e a escrita (Duarte, 2000). A
escrita e a ortografia sdo componentes complexas, que necessitardo sempre
de um raciocinio e participacdo constante do sujeito, mesmo que este ja seja
um escritor habil (Barbeiro, 2007).

Para a aprendizagem escrita, as criancas passam por trés fases: i)
identificar sons constituintes das palavras; ii) conhecer a transcricdo desses
mesmos sons; iii) escolher, das transcri¢cdes possiveis, a que se enquadra na
norma ortografica dessa palavra (Baptista et al., 2011).

Existem diversos fatores associados a aprendizagem da ortografia.
Neste sentido, quando as criangcas se encontram a desenvolver as suas
competéncias ortograficas, é fundamental que interiorizem o seu objetivo e
importancia. Conscientes desta relevancia, as criancas tém de compreender a
relevancia da norma ortografica, principalmente pelo papel que a escrita
apresenta social e funcionalmente. As criancas, ao serem capazes de escrever,
precisam de estar conscientes das regras ortograficas e da sua importancia,
permitindo que as aprendam de um modo investigativo e que tenham poder de
decisédo e controlo na sua aprendizagem (Salvador, 1996).

Quando a crianca inicia a sua aprendizagem ortografica, o professor
deve proporcionar uma pratica constante e sistematica, que incentive 0s
alunos a investigar os seus erros. Para além disso, os alunos, através do
trabalho sistematico, irdo consolidar e esclarecer as suas duvidas referentes a
ortografia (Salvador, 1996).
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Para a aprendizagem da grafia correta das palavras, as criangas podem
recorrer a diferentes estratégias: i) estratégia alfabética - tem em conta a
fonologia das palavras, correspondendo fonemas a grafemas; ii) estratégias
ortogréaficas - ocorre da forma fonoldgica para a ortografica, recorrendo as
regras; iii) significado da palavra - pensa no contexto no qual a palavra
pertence, para chegar a sua ortografia correta; iv) analogia de palavras -
utiliza palavras de referéncia para chegar a ortografia da palavra pretendida;
v) conhecimento implicito - memorizacdo da palavra; e vi) conhecimentos
linguisticos - auxilio da escrita através da sua classe (Vale & Sousa, 2020).

Para a crianga ter sucesso na escrita e cumprir com as respetivas regras
ortograficas, € fundamental que o docente promova momentos de reflexdo,
para a crianca conseguir pensar sobre a sua escrita, nomeadamente sobre
davidas que possam surgir (Vale & Sousa, 2020).

O docente deve avaliar e interpretar a aprendizagem dos seus alunos, a
nivel ortografico, de modo a poder verificar quais as suas fragilidades,
ajustando as suas estratégias. O dominio da lingua portuguesa, por parte das
criangas, pode ndo ser muito facil inicialmente, pois a correspondéncia dos
fonemas a grafemas ndo é completamente linear, dificultando essa transi¢ao
(Barbeiro, 2007).

Para além disso, o professor tem a responsabilidade de regular a escrita
dos seus alunos, de modo a poder intervir e encaminha-los para uma escrita
com menos erros ortograficos. Nesta regulacdo, deve ter em conta 0 processo
de escrita do aluno, de forma a poder intervir mais diretamente e auxiliar o
aluno nas suas fragilidades (Baptista et al., 2011).

O professor poderéd optar por investir num ambiente de trabalho que
seja propicio ao desenvolvimento da consciéncia ortografica dos alunos,
tornando a sua sala de aula num local onde a escrita seja desenvolvida de
modo positivo e divertido (Barbeiro, 2007). Isto pode ser conseguido,
nomeadamente, com a criacdo de ateliers de trabalho, em que os alunos podem

concretizar atividades diferenciadas, de modo a atender o interesse e nivel de
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desenvolvimento de aprendizagem escrita de todos os alunos (Martins & Niza,
1998).

Camps et al. (2009) referem sucintamente que o professor no
desenvolvimento da aprendizagem escrita deve: i) promover momentos de
escrita; i) fornecer materiais diversificados para o apoio dos alunos no
momento da escrita; iii) possibilitar situacfes de aprendizagens sistemaéticas
e iv) disponibilizar instrumentos para a consolidacdo das suas aprendizagens.

E ainda necessario ter em conta que a aprendizagem da ortografia
requer ainda a clarificacdo das restricdes contextuais. Para resolver questdes
deste tipo, deve-se investir em atividades para o desenvolvimento
metalinguistico, de modo a clarificar as regras ortograficas. Um dos
exercicios que apresenta resultados na aprendizagem dos alunos sdo
atividades de descoberta ortografica (Silva, 2009). A sistematizagdo dos
problemas ortogréaficos pode ser uma maneira de desenvolver as fragilidades
ortograficas dos alunos (Camps et al., 2009).

Neste ambito destaca-se a relevancia que o laboratdrio gramatical pode
ter no dominio da ortografia. Os laboratérios gramaticais sdo um espago
dedicado, em ambiente de sala de aula, ao desenvolvimento de competéncias
linguisticas e investigativas, tendo sido proposta por Inés Duarte em 1992
(Silvano & Rodrigues, 2010). Também conhecidos por oficina gramatical, sdo
caraterizados por, numa fase inicial, fornecerem dados sobre a lingua e
materiais de consulta e investigacdo. Em seguida, com esses materiais, 0S
alunos devem investigar os dados fornecidos, para caraterizar as suas
propriedades, identificando irregularidades e generalizacBes. Apoés esta fase,
deve-se fornecer um momento de pratica e consolidagdo dos conhecimentos
adquiridos. Deste modo, este tipo de laboratorio engloba quatro fases: i)
“apresentacdo dos dados; ii) descricdo e compreensdo dos dados; iii)
exercicios de treino e iv) avalia¢do.” (Duarte, 1992, citado por Justino, 2013,
p. 2).

Nesta metodologia de trabalho o aluno é o centro da atividade, focando-

se no seu papel ativo, em que o professor apenas serve como orientador
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(Duarte, 2008, citado por Silvano & Rodrigues, 2010). Com os laboratorios
gramaticais, os alunos conseguem aperceber-se do funcionamento da lingua,
descobrindo que esta “pode ser observada, descrita e compreendida” (Duarte,
1992, citado por Silvano & Rodrigues, 2010, p. 281).

N&do obstante, os laboratérios gramaticais ndo costumam ser
desenvolvidos no ambito ortografico. Apesar disso, estudos como o de Soares
(2021) e Reis (2022), recorrem a proposta e desenvolvimento de laboratérios
gramaticais, utilizados para desenvolver a competéncia ortografica dos
alunos.

Outro modo de desenvolver estas competéncias é atraves de jogos. Tal
como defendem Camps et al. (2009), os jogos de ortografia mostram-se muito
eficazes para compreender quais 0S pardmetros que precisam de ser
dominados pelo aluno. Para além disso, o jogo permite que o0s alunos
interpretem a escrita como algo que ndo é complicado, mas sim divertido.
Alguns jogos que 0s autores prop8em sdo: i) crucigramas; ii) sopas de letras
e iil) ordenacdo das letras para formar palavras (cf. Figuras 1, 2 e 3
respetivamente).

Figura 1.

Crucigrama.

NN RN

2. Tuvo un accidente v e<td e R
3. El dia tienwe 24

4. Los hay de che colate, fresa, vainillg... " [ —[ |
5. Donde van los enfermos para curarse = 6 N I I 1

6. Dormimes en una T 1T

1. Aparato volador

>

|
—
 —
—_

7. Strve para coser

Nota: Retirado de Camps et al. (2009, p. 75).
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Figura 2.

Sopa de letras.

En sentido honizontal, vertcal v tiagonal, tanto al derecho como 3l reves, puedes encantrar ot

‘\ nombrre de 8 colores

S 0 A N ( 0
f R | R \ Vi )
N V | F 4 ! F ) >
f £ L1 A [ A | F

( H G | 0 Y
| D B il f ) 5

Nota: Retirado de Camps et al. (2009, p.76).
Figura 3.

Organizacao de letras.

S ordenas las fetras oblendras 6 nombees de Trutos
achr
aaamnng
aaapnr
auv
ceimnooot

aainopt

Nota: Retirado de Camps et al. (2009, p.77).

Por fim, o ditado a pares também é uma ferramenta com muitos
beneficios, pois auxilia na pratica e assimilacdo da escrita de palavras, de
forma colaborativa. Este método de trabalho normalmente funciona com a
distribuicdo de um texto dividido em duas partes, ficando cada elemento do
par com uma parte. A vez, cada aluno deve ditar o seu excerto ao colega, de
modo a obter o texto escrito no final do ditado. Apos esta fase, os alunos
devem comparar o escrito com o texto original, focando-se nas diferencas
ortograficas (Sousa, 2014).
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2.5. Aprendizagem ludica

Tal como foi introduzido na secc¢do 2.4., a ludicidade permite motivar
os alunos para uma aprendizagem mais interessante. Os jogos e a promocao
de diversdo em contexto escolar sdo algo de que todas as criangas precisam,
resultando em beneficios a niveis fisicos, emocionais e cognitivos. Como tal,
é defendido que o jogo seja utilizado em contexto de sala de aula, podendo
ser uma ferramenta compativel com diferentes componentes do curriculo e
com o desenvolvimento de diferentes competéncias. A aprendizagem ludica
permite que a crian¢a desenvolva competéncias como: “motricidade fina;
imaginacdo; interpreta¢do; tomada de decisdo; criatividade”, entre outras
(Ferreira et al., 2016, p.3).

Neste sentido, o jogo é um aspeto fundamental na educacdo e
aprendizagem de uma crianca (Montaigne, s.d. citado por Santos, 1991). E
através deste que a crianca ganha consciéncia de si mesma e vontade para a
concretizacdo da tarefa (Santos, 1991).

E de salientar que o jogo reforca as competéncias de trabalho em equipa
e cumprimento de regras, podendo desenvolver o sentido de disciplina da
crianca. Ndo obstante, quando se recorre a ferramenta do jogo, deve-se ter um
cuidado especial com o seu rigor e exigéncia, pois, numa fase inicial, o
importante € o cerne do jogo e a sua realizacdo (Santos, 1991).

As atividades ludicas foram inseridas na sociedade como algo que,
desenvolve o sentido critico das criancas, sem nunca esquecer os valores de
respeito e cooperacdo (Dohme, 2007).

Esta tipologia de atividades incita a participacdo dos alunos nas
atividades, mas também beneficia a relacdo professor-aluno e o seu interesse
nos contetudos. A aprendizagem de uma forma ludica permite que as criangas
ndo fiquem sentadas a ouvir, possibilitando que estas intervenham e tenham
um papel ativo na sua aprendizagem (Dohme, 2007). Diversos autores
defendem que as atividades ladicas promovem beneficios a nivel do
desenvolvimento infantil e interesse na tarefa (Christie, 1985, citado por
Pessanha, 2003).
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E de salientar que, através do jogo e ludicidade, as criancas
desenvolvem variadas competéncias, sendo promovida a sua motivacdo e
raciocinio, pela concretizacdo de um esforco maior sobre a atividade,
enfrentando as suas fragilidades. Deste modo, permitir que as criancgas
contactem com este tipo de atividades resulta em beneficios para a sua saude
mental e na relacdo com o que a rodeia (Ferreira et al., 2016). Para além dos
beneficios na aprendizagem da crianca, este tipo de atividades, ao ser
desenvolvida muitas vezes entre pares, permite desenvolver a relacdo aluno-
aluno (Dohme, 2007).

Neste sentido, varios estudos ja comprovaram que uma crianga que
tenha contacto com a aprendizagem através dos jogos desenvolve mais
facilmente as capacidades de leitura e escrita. Isto deve-se ao facto de, na
vertente de jogo, as criancas sentirem um objetivo concreto para a tarefa
(Pessanha, 2003). O brincar encontra-se na vida das crian¢as tanto de modo
pessoal como em sociedade, permitindo que estas aprendam de forma

positiva, como todos os docentes pretendem (Dohme, 2007).
3. Metodologia

Nesta seccdo sera apresentada a metodologia seguida na concretizacdo
e aplicacdo do presente estudo, considerando-se as seguintes secc¢des: i)
definicdo do problema e questdes orientadoras; ii) objetivos, natureza e
design do estudo; iii) caraterizacdo do contexto e dos participantes e iv)

procedimento e recolha e tratamento de dados.
3.1. Definicdo do problema e questdes orientadoras

Os alunos, no inicio da escolaridade, apresentam erros ortograficos
frequentes nas suas produgbes escritas. Tal como foi explorado no
enquadramento tedrico, os alunos nesta fase de aprendizagem apresentam
dificuldades na ortografia, principalmente por existir mais que uma
possibilidade grafica para representar alguns sons (Blanche-Benveniste,
2004).
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Deste modo, a diminui¢cdo dos erros ortograficos pode mostrar-se
efetiva quando se recorre a um ensino mais ativo, principalmente com
criancas mais pequenas (Salvador, 1996; Soares, 2021; Reis, 2022). Tendo
em conta os resultados positivos alcancados neste dominio, surgiu o interesse
em compreender o seu impacto na diminuicdo dos erros ortogréaficos,
formulando-se a seguinte questdo problematica: “Poderd a promocdo de
atividades ludicas contribuir para o desenvolvimento da competéncia ortografica de

alunos do 1.° ano?”.
3.2. Objetivo, natureza e design do estudo

De modo a responder a problematica do presente estudo, recorreu-se a
uma metodologia de natureza qualitativa, com recurso a dados quantitativos
(estatistica descritiva). Um estudo de natureza qualitativa é caraterizado pela
especificidade nas respostas. Perante a auséncia significativa das frequéncias,
o contexto e descricdo dos resultados deve ser uma prioridade. E de destacar
que esta natureza de estudo ndo impossibilita a apresentacdo de quantidades,
apenas ndo sdo apresentados em forma de frequéncia, sendo o seu destaque,
a apresentacéo e desenvolvimento do tema em si (Bardin, 2016).

Os estudos qualitativos destacam-se ainda pela intencdo de o
investigador mostrar 0s seus interesses pessoais, perante os objetivos de
estudo e as relacdes sociais e pessoais que advém dos dados e consecutivos
resultados. Para além disso, o investigador é o principal mediador das fases
de estudo, pois define o0 modo de obtencdo de resultados de forma a ir ao
encontro do seu objeto de estudo (Denzin & Lincoln, 1994, citado por
Coutinho, 2006).

Para o presente estudo, foram definidos o0s seguintes objetivos: i)
conceber um programa de intervencdo especificamente orientado para o
desenvolvimento da competéncia ortografica de alunos de 1.° ano, com
recurso a estratégias de ludificacdo e ii) avaliar o impacto deste programa no

desempenho ortografico dos alunos.
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O design do estudo envolve trés etapas: i) Pré-Teste; ii) programa de
intervencdo e iii) P0s-Teste, como se pode observar na Tabela 1.
Tabela 1.

Design do estudo.

Design do estudo
Fase do estudo Sessoes
Pré-Teste 3
Atividade 1.
Domino dos grafemas 4
Atividade 2.
A descoberta do <s> e 2
Programa de intervencéo <8s>
Atividade 3.
A descoberta do <c> e <¢> 2
Atividade 4.
Caca as palavras !
Pds-Teste 4

Nota: Elaboragéo prépria (2023).

3.3. Caraterizacao do contexto e dos participantes

O estudo decorreu numa institui¢cdo de ensino publico no concelho da
Amadora, cuja oferta escolar abrange Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino
Bésico.

A amostra para a concretizacdo do presente estudo consistiu numa
turma de 1.°ano, com 24 alunos, 10 do sexo feminino e 14 do sexo masculino,
com idades compreendidas entre 6 e 7 anos.

Para compreender o impacto do conjunto de atividades, é fundamental
entender o método de ensino/aprendizagem da leitura e escrita que a OC
segue. Tal como explicado pela OC na entrevista (cf. Anexo L e M), esta
segue 0 método sintético. De forma sucinta, o método sintético promove a

iniciacdo a leitura e a escrita, tendo por base as unidades mais elementares,
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sendo neste caso a letra. A partir do trabalho desenvolvido sobre a letra e
respetivo som e grafema, inicia-se o trabalho com silabas e depois com
palavras (Ferreira, 2015).

E de destacar que a OC ndo adotava nenhum método pedagdgico
especifico, assumindo apenas algumas estratégias provenientes de Vvarios
meétodos, nomeadamente do Movimento da Escola Moderna (MEM). A OC
recorre maioritariamente as rotinas do MEM, que considera serem pertinentes
para 0 grupo e a sua visdo didatica. Alguns exemplos das rotinas utilizadas
sdo: i) mapa de tarefas; ii) grelhas de presencas e registo; iii) conselho de
turma e iv) Tempo de Estudo Auténomo (cf. Anexo M).

3.4. Procedimentos de recolha e tratamento de dados

A recolha de dados envolveu a observacédo participante, recorrendo-se
ao registo de notas de campo, a gravacdo audio de algumas apresentacdes
realizadas pelos alunos a turma e ao registo fotografico das resolucdes
propostas pelos alunos no &mbito das atividades implementadas.

Como foi referido na seccédo 3.2., o programa de intervencdo envolveu
diversas atividades: i) “Domin6 dos grafemas”; ii) “A descoberta do <s> e
<ss>”; iii) “A descoberta do <c> e <¢>” e iv) “Caca as palavras”.

Em todas as atividades foi elaborado o registo fotografico das respostas
apresentadas pelos alunos. Na atividade (iii) foram também realizadas
gravacOes audio, de forma a permitir a transcricdo e analise de contetudo das
interacBes durante as apresentacdes a turma.

Os dados relativos as propostas de resolucdo dos alunos nas diferentes
atividades foram analisados qualitativamente, de forma a apurar as categorias
de analise. Numa primeira fase, as respostas dos alunos ao Pré-Teste, foram
organizadas em formato de tabela, de modo a verificar o desempenho de cada
aluno. Foram depois calculados dados quantitativos, tomando como
referéncia o céalculo da percentagem de acerto na escrita das palavras. Estes
resultados sdo apresentados maioritariamente neste relatorio sob a forma de

graficos de barra.
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Para a recolha e tratamento de dados, foi utilizado um conjunto de
atividades que serdo apresentadas e caraterizadas nesta seccdo sendo estas: i)
Pré-Teste/Pos-Teste; ii) “Dominé dos grafemas”; iii) “A descoberta do <s> e

<ss>”; iv) “A descoberta do <c> e <¢>” e v) “Caca as palavras”.
3.4.1. Apresentacdo do Pré/Pos-Teste e Programa de Intervencéo
3.4.1.1. Pré-Teste/P0os-Teste

Tal como referenciado na Tabela 1, primeiramente aplica-se o Pré-
Teste, realizado de forma individual. O Pré-Teste é constituido por 16 cartdes,
cada um com uma imagem e respetiva forma escrita, com uma lacuna na silaba
em que ocorre o som [s].

Nas Figuras 4 e 5, encontra-se um exemplo do cartdo com a lacuna para
completar e os respetivos cartbes de resposta. Neste caso, as criangas devem
selecionar, de entre as 4 opc¢des graficas propostas na Figura 2, qual é
adequada para preencher a lacuna na Figura 4.

Figura 4.

Exemplo de cartéo para atividade de pré/pés-teste.

<

Nota: Elaboragdo prépria (2023)
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Figura 5.

Exemplo de cartéo de resposta para atividade de pré/pds-teste.

Nota: Elaboragdo propria (2023).

A atividade sera realizada dois alunos de cada vez, tendo cada um o seu conjunto

de cartdes (cf. Anexo N). Cada aluno ira realizar individualmente a atividade com o

auxilio da investigadora, numa mesa a parte.

Na Tabela 2, encontra-se apresentada palavra-alvo e as opgOes graficas que

figuram nos cartes do Pré/Pos-Teste.

Tabela 2.

Pré e Pos-Teste - Lista de palavras.

Palavras-alvo Palzlivras com Cartdes de resposta
acuna
<S>
sapo po <ssa> | <sa> | <¢a> | <ca>
sopa ____ _pa <ss0> | <s0> | <¢O0> | <co0>
sabao _____béo <ssa> | <sa> | <g¢a> | <ca>
salada lada <ssa> | <sa> | <g¢a> | <ca>
<SS>
passaro pa_____ro <ssa> | <sa> | <ca> | <ca>
0SSO 0 <ss0> | <s0> | <¢0> | <co0>
professora profe____ra <sso> | <s0> | <¢0> | <co>
péssego pé____go <sse> | <se> | <ce> | <ce>
<c>
cenoura _____noura <sse> | <se> | <ge> | <ce>
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cebola ______bola <sse> | <se> | <ge> | <ce>
bicicleta bi  cleta <ssi> | <si> <¢i> <ci>
cinema nema <ssi> | <si> | <g¢i> | <ci>
<¢>

cabeca cabe <ssa> | <sa> | <g¢a> | <ca>
palhaco palha <$S0> | <s0> | <¢0> | <co0>
laco la <$S0> | <s0> | <¢0> | <co0>
danca dan <ssa> | <sa> | <g¢a> | <ca>

Nota: Elaboragdo prépria (2023).

E de salientar que esta atividade, por ser utilizada como Pré-Teste (cf.
Anexo O) e P6s-Teste, volta a ser implementada no final da intervencao, para
possibilitar a comparacdo do desempenho dos alunos antes e depois da

implementagdo do Programa de Intervencéo.

3.4.1.2. Atividade “Dominé dos grafemas”

A atividade do “Domind dos grafemas” (cf. Anexo P) envolve um
conjunto de cinquenta cartas, cada uma com duas palavras com uma silaba
destacada com um circulo vermelho (cf. Figura 6). O seu funcionamento
remete para o domind tradicional, mas em vez de se realizar uma
correspondéncia entre numeros, estabelece-se correspondéncia entre 0s
grafemas destacados.

Figura 6.

"Domind dos grafemas" - Exemplo de cartGes.

N R N\
felilcidade dezalssete
./ N

N R N
cidade pssego

Nota: Elaboragéo propria (2023).
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As palavras de cada peca encontram-se com a silaba iniciada por [s],
rodeada a vermelho, de forma a que os alunos possam associar a outras
palavras de pecas diferentes essa mesma silaba. O jogo € realizado a pares.
Em sala de aula, os alunos nédo realizam todos o jogo em simultaneo. Dois
pares de cada vez irdo joga-lo enquanto sdo auxiliados pela investigadora.

Assim, para o jogo, cada aluno necessita de ter 7 cartas no seu baralho,
tal como o jogo original, comecando o mesmo através da colocacdo de uma
carta do baralho no meio da mesa.

Em seguida, os alunos tém de verificar, de entre as suas cartas, se tém
alguma com os mesmos grafemas destacados na carta que se encontra no meio
da mesa. Desta forma, os alunos tém de ler as palavras das suas cartas,
observar a silaba introduzida pelo som [s] e associar corretamente duas
palavras com a mesma silaba.

Neste sentido, os alunos tém de verificar que ambas as cartas
apresentam uma palavra com <ci>, podendo associar “felicidade” com
“cidade”, colocando as cartas com as palavras lado a lado, como se¢ encontra
na Figura 7.

Figura 7.

"Domino dos grafemas” - Associacdo da palavra "felicidade” com "cidade™.

\

fordeMune ae n@u'

Nota: Elaboragdo propria (2023).

Com estas cartas, caso prefiram, os alunos também tém a possibilidade
de associar as palavras com <sse>, sendo exemplo, “péssego” e “dezassete”,

como se encontra na Figura 8.
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Figura 8.

"Domind dos grafemas" - Associacao da palavra "péssego” e "dezassete".

FelliiMade dezassdre

Nota: Elaboragdo propria (2023).
3.4.1.3. Atividade “A descoberta do <s>/<ss>”

Esta atividade apresenta como objetivo a descoberta das regras de
utilizacdo de <s> ou <ss>, de uma forma investigativa. Deste modo, a
atividade funciona a pares. Cada par tem acesso a um conjunto de tiras de
papel com palavras que exibem os grafemas <s> ou <ss> (cf. Anexo Q).

A atividade é concretizada numa mesa a parte, dois pares de cada vez,
com a monitorizagao da investigadora.

Nas tiras de papel encontram-se representadas as palavras da Tabela 3,
apresentando-se organizadas conforme os grafemas <s> e <ss>. Como se
analisa na Tabela 3, existem 6 palavras com <s> e 8 com <ss>. Os alunos, ao
terem acesso ao conjunto das tiras com as palavras apresentadas, tém como

objetivo partilhar com o par o critério que seguiriam para agrupar as palavras.
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Tabela 3.

"A descoberta do <s>/<ss>" - Lista de palavras com <s> e <ss>.

<s> <Ss>
casa passeio
casaco vassoura
raposa compromisso
asa dinossauro
mesa bassola
rosa carrossel
promessa
- depressa

Nota: Elaboragdo prépria (2023).

Concluida a organizacdo de cada par, promove-se uma discussdo em
grande grupo, que terd como forma de registo a gravacdo audio, de modo a
compreender o raciocinio dos pares. Em seguida, parte-se para a

sistematizacédo das regras de utilizacdo do <s> e <ss>.
3.4.1.4. Atividade “A descoberta do <c>/ <¢>”

Esta atividade apresenta como objetivo a descoberta da regra de
utilizacdo do <c> ou <¢> para representar o som [s]. Tal como a atividade
descrita na seccdo 3.4.1.3., também a presente atividade funciona a pares,
sendo concretizada numa mesa a parte, contando com a participacdo de 2
pares de cada vez e com o auxilio da investigadora.

Cada par tem acesso a um conjunto de tiras de papel com as palavras
da Tabela 4, tendo de descobrir como pode organiza-las, explicitando os
critérios que presidiram a organizagdo/categorizacdo proposta (cf. Anexo R).
No total, existem 7 palavras com <c>, pronunciado como [s], 3 palavras com

<c>, pronunciado como [k] e quatro com <¢>.
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Tabela 4.

"A descoberta do <c>/<¢>" - Lista de palavras com <c> e <¢>.

<c>
<¢>
[s] [K]

circo cone espacgo
cinema carro licdo
cereal carta engracado

certo maca

cinza

cera - -

felicidade

Nota: Elaboragdo prépria (2023).

3.4.15.

Atividade “Caca as palavras”

A Ultima atividade designa-se "Caca as Palavras"” cujo objetivo remete

para a associacdo da escrita do som [s], presente nas palavras representadas

nas imagens (cf. Anexo S). O jogo realiza-se em equipas, tendo cada equipa

uma cor associada (amarelo, azul, vermelho ou verde).

Para cada equipa, existem 6 cartbes escondidos na sala de aula. A

equipa tera de encontrar os cartfes que tém a cor atribuida a sua equipa. Cada

cartdo tem uma imagem que corresponde a uma palavra que contém o som [s].

Na Tabela 5,

apresentada nos cartdes. Na Figura 9, é apresentado um exemplo de cartéo.

encontra-se a

representacdo pictérica e escrita
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Tabela 5.

"Caca as palavras" - Caraterizagdo das imagens.

R Representacao
S Representacéo pictdrica .
[s] P caop escrita
<s> sapato
massa
<SS>
vassoura
e
<c> circo
crianga
<¢>
louca

Nota: Elaboragdo prépria (2023).



Figura 9.

"Caca as palavras" - exemplo de cartdo de jogo.

Nota: Elaboragdo prépria (2023).

Na sala de aula, estdo colocados 4 recipientes, associados aos grafemas
<C>; <¢>; <s> e <ss>) (cf. Figura 10 e 11).
Figura 10.

"Caca as palavras" - Recipientes para o jogo.

Nota: Elaboracdo propria (2023).
Figura 11.

"Caca as palavras" - Grafemas de cada recipiente.

Nota: Elaboracgdo prépria (2023).

As equipas, quando encontram um cartdo, devem pensar na palavra que
corresponde a imagem e decidir como se representa graficamente o som [s]
da palavra. Posteriormente, devem colocar o cartdo num dos recipientes (cf.

Figuras 10 e 11).

45



No final, discute-se em grande grupo a escolha de cada grupo para a
escrita das palavras representadas nas imagens. Deste modo os alunos podem

refletir sobre a escrita das palavras escolhidas para a atividade.
3.4.2. Aluséo aos principios éticos

Na presente investigagéo, € mantido o anonimato dos alunos e da escola
onde foi implementado o estudo. A professora cooperante assegurou que 0s
Encarregados de Educacdo autorizaram a participacdo dos alunos no estudo,

permitindo a recolha de registos fotograficos e audio.
4. Apresentacado e discussao de resultados

Nesta seccdo sdo apresentados os resultados do estudo, em particular,
a avaliacdo das atividades realizadas e uma comparacédo entre os resultados

obtidos no Pré-Teste (cf. Anexo O) e no Pos-teste (cf. Anexo T).
4.1 Atividade “Domin0 dos grafemas”

A atividade “Domin6 dos grafemas” (cf. Anexo P) realizou-se a pares
e consistiu na associacdo entre cartdes. Cada aluno tinha 7 cartdes na sua
posse. Em cada cartdo eram apresentadas duas palavras com a silaba com o
som [s] rodeada a vermelho.

Assim, para o jogo cada aluno tinha 7 cartas no seu baralho, tal como
0 jogo original. Em seguida, os alunos tinham de associar palavras com a

mesma silaba circundada (cf. Figuras 12 e 13).
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Figura 12.

"Domind dos grafemas" - Alunos a jogar.

Nota: Elaboragdo prépria (2023).
Figura 13.

"Domino dos grafemas” - Disposicao das pecas no final do jogo.

Nota: Elaboragéo prépria (2023).

No momento de concretizacdo desta atividade (cf. Figuras 12 e 13), os
alunos mostraram-se entusiasmados.

Apesar do seu entusiasmo, alguns pares sentiram dificuldade na
compreensdo das regras do jogo, mas, ap0s varias jogadas, com o auxilio do
par, conseguiram entendé-lo, acabando por desfrutar e chegar ao pretendido.
No momento da explicacdo das regras do jogo, foi questionado aos alunos se
conheciam o jogo do Domino, de modo a utilizar como exemplo na explicacdo
do jogo. Apesar de muitos alunos terem conhecido o jogo do Domind, sentiu-
se uma breve dificuldade que podera ter surgido pelo desconhecimento do
jogo recorrendo a utilizagdo de grafemas, e pela necessidade da pratica para
o0 dominar e atingir o seu objetivo.

Para além das davidas que surgiram na compreensdo das regras, 0S
alunos também sentiram dificuldade na leitura das palavras dos cartdes, sendo
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possivel verificar que a maior parte ainda considerou a leitura das palavras
como um desafio. Neste sentido, o maior obstaculo dos alunos foi a associagao
dos sons aos grafemas, na leitura de cada silaba.

Pode-se destacar como aspeto positivo da implementacdo desta
atividade o espirito de competicdo, pois verificou-se o entusiasmo dos alunos
com a atividade e consequente aprendizagem. Constatou-se o gosto pela
atividade, pois cada par sentia-se desafiado pelo colega e empenhado em
vencé-lo. Dada a conclusdo da atividade, foi possivel verificar que os alunos
queriam jogar novamente.

De forma geral, foi necesséaria a intervencdo da investigadora do
presente estudo durante os jogos, devido as dividas que foram surgindo. E de
salientar que existiu a possibilidade de os alunos jogarem novamente numa
aula em que tiveram mais disponibilidade, e nesse momento foi possivel
verificar que o jogo ocorreu de forma mais fluida e eficiente.

Na implementacdo da atividade, verificaram-se alguns imprevistos, no
entanto, estes foram fundamentais para compreender os aspetos a melhorar e
a desenvolver mais atentamente numa futura implementacdo da atividade.
Caso exista a possibilidade de repeticdo desta atividade com outro grupo de
criancas no futuro, deixaria que todos os pares jogassem em simultaneo (e
nao 2 de cada vez), de modo a poderem vivenciar o jogo autonomamente. O
facto de ser um jogo desconhecido para os alunos resultou num menor tempo
de préatica da tarefa proposta, por ser necessario dedicar mais tempo a
compreensdo das regras.

De forma geral, pode-se considerar que foi uma atividade
enriquecedora para as criancas. Ndo obstante, poderia ter sido ainda mais,
caso se tivesse possibilitado mais situagbes de pratica do jogo pois, haveria

mais oportunidade para o reforgo das aprendizagens.
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4.2. Atividade “A descoberta do <s>/ <s5>”

Nesta atividade, pretendeu-se que os alunos organizassem as palavras
apresentadas (cf. Anexo Q e Tabela 3) para chegarem a regra de utilizacdo do
<s>/ <ss$>.

Comparando a presente atividade com as duas apresentadas
anteriormente, é possivel compreender que os alunos ndo demonstraram tanto
entusiasmo perante a sua concretizagao.

No momento da discussdo em grande grupo, foram interpelados 2 pares
e uma aluna, para apresentarem os critérios que estiveram subjacentes a
categorizacdo realizada, o que também ndo correu como esperado.

Encontram-se transcritas abaixo, as justificaces do segundo par
interpelado e de uma aluna, que explicaram o seu raciocinio a turma.

O par 2 prop0s a categorizacdo? apresentada na Figura 14.

Figura 14.

"A descoberta do <s>/<ss>" - proposta do par 2.

Nota: Elaboragdo propria (2023).

2 0 par em questdo apresentou incoeréncia na sua apresentacdo em grande grupo e na
organizagdo apresentada na imagem, visto ndo se terem lembrado ao certo da sua organizacao e
respetivos critérios.
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Em (1) é apresentada a transcricdo da explicagdo que o par apresentou
para a organizagdo das propostas apresentadas na Figura 14.

(1)
Aluno 1: Nos fizemos ... primeiro foi este (casa) e asa.

Investigadora: Casa e asa. Porqué?

Aluno 1: No6s fizemos porque a casa tinha asas.

Investigadora: Okay, boa. E mais?

Aluno 1: Depois fizemos casa, asa...

Investigadora: Entdo e como é que organizaram isso? Entdo foi casa
e asa, porque a casa tinha asas, ndo €? E as outras como é que fizeram?

Aluno 1: porque (4udio impercetivel) (...) vai dar um passeio.

Investigadora: Entdo também fizeram uma histéria parecida, ndo é?

Aluno 1: Depois nos fizemos este.

Investigadora: A bussola. Também para juntar a histéria, foi?

Aluno 1: Que era para ajuda a descobrir o caminho para onde ele ia.

Como se pode constatar, os alunos agruparam palavras tendo em conta
um critério de base semantica, considerando o significado das palavras e
possibilidades de integrarem uma histéria que estavam a criar. Ou seja, ndo
adotaram o critério ortografico para a organizacdo das palavras propostas.

A aluna, que por ndo ter par fez com o auxilio da investigadora,
organizou as palavras conforme se encontra apresentado na Figura 15.

Figura 15.

"A descoberta do <s>/<ss>" - proposta da aluna 2.

Nota: Elaboracdo préopria (2023).
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Em (2) é apresentada a transcricdo da explicacdo que a aluna
apresentou para a organizacao das propostas apresentadas na Figura 15.

(2)

Aluna 2: Entdo, eu fiz um conjunto com <s> e fiz outro conjunto com
<S5>,

Investigadora: Entdo e porqué? Como é que tu te lembraste de fazer
estes conjuntos?

Aluna 2: S&o os sons.

Investigadora: Sdo diferentes os sons. Da-me |4 um exemplo. Podes
usar as palavras do quadro. Assinala I& um <s> com uma cor € 0S <S$> com
outra, para ser mais facil.

(procede ao destaque de uma silaba com <s> e outra com <ss>)

Investigadora: Entdo agora explica 14, o que é que é diferente nesta
que tu assinalaste a rosa para a que assinalaste a verde.

Aluna 2: Eu fiz isto porque tem (...) porque este som fez-me lembrar
este (refere-se a uma das categorias).

Investigadora: Entdo e que som é que tens com <ss>? Queres-me ler
esta palavra que tu assinalaste com <ss>?

Aluna 2: BU-sso-la.

Investigadora: Bussola. E esta?

Aluna 2: Me-sa.

Investigadora: Entdo basicamente o que a Aluna 2 fez foi ver que <ss>
tinha um som e <s> tinha outro som.

Tal como se verificou, a aluna recorreu a um critério ortografico para
a organizacao das palavras, apesar de ter apresentado alguma dificuldade na
explicacdo, durante e ap0s a organizacdo das palavras.

Finalizado o momento de partilha, procedeu-se a discussdo em grande
grupo, de modo a descobrirem a regra de utilizagdo do <s>/<ss>. Encontra-se
em (3), a respetiva transcri¢do da discussdo em grande grupo.

(3)
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Investigadora: Entdo qual é que é a diferenca quando temos palavras
com <ss> e <s>? O que os torna diferentes em termos de sons?

Aluna 3: O <s> sozinho sem outro <s> fica um som fragquinho e com
dois, fica mais forte.

Investigadora: E como é que soa esse som fraquinho que tu estas a
dizer? Entdo se eu por exemplo escrever esta palavra, como € que soa?
(escreve vassoura no quadro)

Aluna 3: Vassoura.

Investigadora: Entdo e agora? (apaga um <s>)

Aluna 3: Vasoura.

Investigadora: Entdo o que é que aconteceu?

Aluna 3: O <s> no meio de duas vogais e se ndo tiver outro <s> no
meio das vogais o som fica [z]. Mas agora se estiver no meio de duas vogais
e tiver dois fica [s].

No momento desta exposicdo dos seus raciocinios, foi possivel
salientar que os alunos ainda apresentam alguma dificuldade na expresséo
oral e justificacdo das suas respostas, tendo havido a necessidade da
intervencdo da investigadora, de modo a guiar a expressdo do seu raciocinio.

Assim, de acordo com os resultados apresentados em anexo, apenas 6
dos 12 pares conseguiram categorizar do modo pretendido (cf. Anexo U),
sendo que o0s restantes ndo recorreram a categorizacOes ortograficas (cf.
Anexo V). Relativamente a esses pares, possivelmente recorreram a
organizacdo semantica, devido a falta de interesse que se estava a gerar
perante a atividade e pelos desentendimentos com o par. Apesar destes
resultados, promoveu-se um momento de partilha de respostas interessantes
por parte das criangas, permitindo conhecer mais uma das possibilidades de
raciocinio, quando as criancas sdo confrontadas com tarefas investigativas.

Deste modo, o numero de palavras a organizar sera um fator a
considerar numa futura realizacdo, pois podera ser determinante para o
sucesso da atividade. Para alem disso, um modo para guiar as criancas durante

a atividade é fornecer um exemplo de organizacdo. Desta forma, as criancas
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poderiam ter uma pista relativamente ao critério que se pretendia que
adotassem na organizacéo das palavras.

De modo geral, a partir da discussdo em grande grupo, os alunos
compreenderam melhor a diferenca entre a utilizacdo do <s> e do <ss>.
Também foi possivel verificar que, tal como referem Santos et al. (2014),
nesta fase de desenvolvimento, os alunos mostraram-se capazes de observar,
manipular e sistematizar dados linguisticos. As diferencas entre as
categorizacdes podem revelar, como sugerem as autoras, que os alunos se
encontram em niveis diferentes de desenvolvimento de consciéncia

linguistica (Santos et al., 2014).
4.3. Atividade “A descoberta do <c>/ <¢>”

A presente atividade teve como objetivo a organizacdo das palavras
apresentadas (cf. Anexo R e Tabela 6) tendo em conta a sistematizagdo da
regra de utilizacdo do <c>/ <¢>.

Neste sentido, os alunos tinham de organizar, conforme o critério
escolhido, as palavras fornecidas.

Devido a desmotivacdo dos alunos no momento da introducdo a
atividade, e tendo em conta a sua dificuldade na anterior (cf. seccédo 4.2.),
para esta fase, foi reduzido o numero de tiras de papel. Assim, foram
fornecidas 6 tiras, tal como se encontra na Tabela 6.

Tabela 6.

"A descoberta do <c>/<¢>" - Novo conjunto de palavras <c> e <¢>.

<c>
<¢>
[s] [k]
cinema cone engracado
certo carta espaco

Nota: Elaboragdo propria (2023).
Os alunos mostraram-se um pouco mais motivados, apesar da

comunicacéo entre pares ainda ter sido uma fragilidade, na sua maioria. Nesta
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atividade, ja foi possivel obter 6 categorizagdes, da totalidade de 113 de
carater ortografico (cf. Anexo W). As restantes categoriza¢des, mais uma vez,
foram de carater semantico (cf. Anexo X).

Apesar destas 6 organizacdes ortograficas, apenas uma foi ao encontro
do pretendido, enquanto as restantes estiveram bastante perto do objetivo,
sendo assim, uma melhoria comparativamente aos resultados obtidos na
atividade “A descoberta do <s>/<ss>” (cf. sec¢do 4.2.). Os alunos recorreram
a diferentes categorizacfes ortograficas, utilizando critérios como: i) sons
comuns (podendo ser ou ndo [s]); 1i) <c> e <¢> e iii) outros grafemas comuns,
como por exemplo vogais. As variedades de categorizacdo, de certa forma
interessantes e perspicazes, revelaram que os alunos tém capacidades de
observacdo e consciéncia linguistica no que respeita <c> e <¢>.

Conclui-se, assim, que, os alunos conseguiram atingir o pretendido,
devido a 2 fatores: i) diminuicdo do numero de palavras a analisar e ii)
conhecimento prévio da natureza da tarefa. Estes resultados sdo relevantes,
dado que, por um lado, demonstram o progresso dos alunos no que diz respeito
a realizacdo de tarefas de categorizacdo e sistematizacdo de dados
linguisticos, e, outro lado, que € importante que este tipo de atividades de
descoberta e sistematizacdo seja desenvolvido de forma sisteméatica em sala

de aula de forma a promover a aprendizagem dos alunos.
4.4. Atividade “Caca as palavras”

A atividade realizou-se em grupos de 6 elementos. Os grupos tinham o
objetivo de encontrar 6 cartdes (cf. Anexo S) cada um com uma imagem cuja
palavra associada tenha o som [s] numa das suas silabas. A medida que fossem
encontrando os cartbes, os alunos tinham de discutir em equipa sobre a
correspondéncia da palavra a imagem. Em seguida, tinham de escolher o
grafema para a escrita do som [s] que ouviam nessa palavra, colocando o
cartdo com a imagem no recipiente de resposta (cf. Figura 10 e 11, presente

na seccdo 3.4.1.5).

3 Nesse dia ausentaram-se mais alunos, originando apenas onze respostas.
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Os alunos mostraram-se entusiasmados durante a realizacdo desta
atividade. De modo geral, o objetivo foi cumprido, existindo apenas alguns
contratempos no trabalho executado em equipa, por ainda ser uma fragilidade
no grupo-turma. A participacdo foi desequilibrada entre os elementos do
grupo, fazendo com que alguns alunos néo atribuissem nenhuma palavra a um
recipiente. Existiu ainda a falta de comunicacédo nos grupos, fazendo com que
os alunos ndo pudessem desenvolver a sua capacidade de raciocinio e
argumentacdo, tanto como o esperado.

Na Figura 16 é possivel observar o modo de gestdo da discussdo em
grande grupo.

Figura 16.

"Caca as palavras" - Discussao em grande grupo.

Nota: Elaboragdo propria (2023).

Iniciou-se pela anélise de cartBes presentes na caixa do <c>, <s>, <ss>
e depois <¢>. Assim, os cartdes de resposta foram dispostos no quadro, de
acordo com o grafema escolhido, sendo pedido que o grupo explicasse essa
escolha. Foi neste momento que se sentiu a falta de trabalho em equipa,
porque existiram muitas respostas como “Foi o X que p0s esse cartdo ai”,
dificultando a justificacdo da escolha do grupo. Neste sentido, no momento
da analise de cada conjunto de respostas em cada recipiente, a turma foi
sempre questionada sobre o que consideravam das respostas obtidas em cada
recipiente. Tal possibilitou uma discussdo e aprendizagem em conjunto,

enquanto se correspondia os cartdes aos seus respetivos grafemas.
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Nesta atividade, os alunos puderam ter mais um momento de pratica e
de interiorizacdo das regras ortograficas para a escrita dos grafemas em
questdo. E ainda de salientar que os alunos estiveram bastante entusiasmados
na parte da procura dos cartdes pela sala, apesar de ndo terem dado tanta
atencdo a parte de comunicacdo e trabalho em equipa, no momento da

atribuicdo dos cartdes aos recipientes.
4.5. Comparacdo entre Pré-Teste e POs-Teste

Nesta sec¢cdo sao expostos os resultados do Pré e Pos-Teste, de uma
forma comparativa. Tal como foi exposto na seccdo 3.4.1.1., o Pré/Pds-Teste
consistiu num conjunto de cartdes que continham uma imagem e a sua escrita,
contendo uma lacuna na silaba com o [s] (cf. Anexo N). Os alunos tinham
como desafio atribuir uma das opc¢Oes de escrita do som [s], associando a
silaba que considerassem correta, na lacuna do cartdo.

Considerando os resultados globais obtidos, em particular a média de
percentagem de acerto obtida no Pré-Teste no PoOs-Teste, verifica-se um

ligeiro aumento da taxa de acerto no Pos-Teste (cf. Tabela 7).
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Tabela 7.

Média da percentagem de acerto no Pré e Pos-Teste.

Pré-Teste (%) Pos-Teste (%)

passaro 37 33
0SSO 8 29
professora 34 54
péssego 37 25
cenoura 25 33
cebola 21 37
bicicleta 29 42
cinema 42 75
sapo 67 67
sopa 67 42
sabéo 63 46
salada 54 50
cabeca 29 62
palhaco 33 33
laco 33 42
danca 38 25

Média Total 38,56 = 39 43,43 = 43

Nota: Elaboragéo prépria (2023).

De forma a analisar os dados com mais detalhe, sdo analisados o0s
resultados obtidos tendo como referéncia a forma como o som [s] é
graficamente representado nas palavras-alvo, considerando-se 0s seguintes
grupos: i) palavras-alvo com <ss>; ii) palavras-alvo com <c>; iii) palavras-
alvo com <s> e iv) palavras-alvo com <¢>.

Deste modo, na Tabela 8 encontram-se as palavras com o digrafo <ss>
e respetivas percentagens de acerto no Pré e PoOs-Teste. Como se pode
observar, registou-se, em média, uma subida ligeira na percentagem de acerto

no Pos-Teste.
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Tabela 8.

Percentagem de acerto no Pré e Pés-Teste, palavras com <ss>.

Pré-Teste Pos-Teste
(%) (%)
passaro 37 33
0SSO 8 29
professora 34 54
péssego 37 25
Média Total 29 35,25 = 35

Nota: Elaboragéo propria (2023).

Analisando em detalhe as op¢Bes graficas apresentadas pelos alunos
para a escrita das palavras (Figuras 17-20 e cf. Anexo O e Anexo T)* ¢é de
salientar que, no caso das palavras 0sso e professora, houve um aumento
expressivo da percentagem de acerto no PoOs-Teste. Registou-se uma
diminuicdo da percentagem dos alunos que optaram pela grafia <s>, o que
parece sugerir um maior do dominio da regra ortografica relativa ao uso de
<s>/<ss>. Por outro lado, regista-se, em ambos 0S casos, um aumento da
percentagem de utilizacdo da grafia <¢>, que podera ser explicado pelo facto
de ndo existir nenhuma regra ortografica que se aplique a distin¢do entre <ss>
e <¢>. Nestes casos, tem de haver uma memorizacao da forma grafica das
palavras, dado que a ocorréncia destes grafemas ndo é previsivel por regra.

O impacto da aplicacdo da regra ortografica relativa ao contraste entre
<s> e <ss> também se observa nos casos das palavras em que a percentagem

de acerto diminui no PGds-Teste (passaro e péssego). Nestes casos, também se

4 Na anélise dos resultados, encontram-se apresentadas nas tabelas em anexo e nos graficos, o simbolo “-*,
que representa a auséncia de resposta por parte dos alunos.
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regista uma diminuigcdo da utilizacdo da op¢do grafica <s>, que é excluida
pela aplicacdo da regra ortogréafica relativa ao uso de <s>/<ss>. Em
contrapartida, aumentam expressivamente as opc¢Oes graficas <pacaro> e

<pecego>, que ndo sao excluidas pela aplicacdo da regra ortografica

<§>/<ss>.
Figura 17.
Comparacéao entre Pré e Pos-teste: escrita da palavra passaro.
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Nota: Elaboragdo prépria (2023).
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Figura 18.

Comparagcdo entre Pré e Pos-teste: escrita da palavra 0sso.

Escrita da palavra osso
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Nota: Elaboracdo propria (2023).

Figura 19.

Comparacao entre Pré e Pos-teste: escrita da palavra professora.
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Nota: Elaboracédo préopria (2023).
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Figura 20.
Comparacao entre Pré e Pds-teste: escrita da palavra péssego.
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Nota: Elaboragdo prépria (2023).

No que diz respeito as palavras com o grafema <c> (cf. Tabela 9),

registou-se, em média, uma subida expressiva da taxa de acerto no Pds-Teste.

61



Tabela 9.

Percentagem de acerto no Pré e Pds-Teste, palavras com <c>.

Pré-Teste Pos-Teste
(%) (%)
cenoura 25 33
cebola 21 37
bicicleta 29 42
cinema 42 75
Média Total 29,25 = 29 46,75 =~ 47

Nota: Elaboragdo prépria (2023).

De acordo com a Tabela 9, destaca-se que para todas as palavras existiu
um aumento na taxa de acerto, sendo a mais expressiva na escrita da palavra
cinema.

Analisando em detalhe as opcdes graficas apresentadas pelos alunos
para a escrita das palavras (Figuras 21-24 e cf. Anexo O e Anexo T), verifica-
se que para a escrita das palavras cenoura e cebola existiu um aumento de 8%
e 16%, respetivamente, na escrita com <c>. Por outro lado, a palavra cinema,
apesar de apresentar igualmente o mesmo grafema em inicio de palavra,
sofreu um aumento superior na percentagem de acerto.

Coloca-se a hipdtese de as criancas terem memorizado a escrita da
palavra cinema, pelo seu contacto com esta palavra no quotidiano. E possivel
verificar este aspeto, principalmente na oscilacdo das escolhas das criancgas,
no que respeita a escrita de cenoura e cebola pois, muitos dos alunos ainda
optaram pela escrita com <s>. Por ndo existir nenhuma regra que distinga a

utilizacdo de <s> e <c> para 0 som [s] em inicio no inicio da palavra (sendo
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0S casos em que 0 <c> sucede 0 <i> e 0 <e>), os alunos ainda revelam
fragilidade na escrita destas palavras.

Para a escrita da palavra bicicleta, também se verifica a oscilacdo entre
as varias opc¢des. Os alunos apresentaram igualmente uma maior tendéncia
para a escolha do <s>, encontrando-se numa percentagem muito préxima a do
<C>.

Deste modo, conclui-se que os alunos necessitam de memorizar a
escrita da palavra cebola e cenoura, por ndo existir nenhuma regra que
distinga a utilizagdo do <s> e do <c> em inicio de palavra. Para a palavra
bicicleta, terdo de interiorizar a regra de utilizagdo do <s> entre vogais, visto
que, neste caso, o grafema ndo corresponde ao som [s].

Figura 21.

Comparacao entre Pré e Pos-teste: escrita da palavra cenoura.
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Nota: Elaboragdo prépria (2023).
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Figura 22.

Comparagcdo entre Pré e Pos-teste: escrita da palavra cebola.
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Nota: Elaboracdo propria (2023).
Figura 23.

Comparacdo entre Pré e Pos-teste: escrita da palavra bicicleta.
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Nota: Elaboragdo propria (2023).
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Figura 24.

Comparagcdo entre Pré e Pos-teste: escrita da palavra cinema.
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Nota: Elaboragdo prépria (2023).

No que diz respeito as palavras com o grafema <s> (cf. Tabela 10),

registou-se, em média, uma descida expressiva da taxa de acerto no Pos-Teste.
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Tabela 10.

Percentagem de acerto no Pré e Pés-Teste, palavras com <s>.

Pré-Teste Pos-Teste
(%) (%)
sapo 67 67
sopa 67 42
sabéo 63 46
salada 54 50
Media Total 62,75 = 63 51,25 = 51

Nota: Elaboragéo propria (2023).

Os dados apresentados permitem observar que ha uma descida
expressiva na percentagem de acerto no P6s-Teste nas palavras sopa e sabao.

Nas palavras sopa e sabao (Figuras 25-28 e cf. Anexo O e Anexo T),
os alunos demonstraram uma oscilacdo entre as op¢des <s> e <¢>. Esta
oscilacdo revela, que deveria ter sido reforcada durante a intervencdo a regra
que impossibilita a ocorréncia do grafema <¢> em inicio de palavra. A
auséncia dessa regra notou-se ainda, para a escolha da opg¢do <ss>, para a
escrita das mesmas palavras.

Para a palavra salada, apesar de 50% terem selecionado a opcédo
correta, ainda existiu uma grande divisdo das respostas entre <ss> e <¢>,
apresentando 25% cada. Mais uma vez se verifica que os alunos néo
compreenderam que <ss> e <¢> ndo podem ser usados em inicio de palavra.
Deste modo, nota-se a necessidade de desenvolver as regras ortograficas de

utilizacdo do <ss> e <¢>.
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Por fim, a palavra sapo permaneceu com a mesma percentagem no Pré
e Pds-Teste, revelando que, possivelmente a maior parte dos alunos tera
assimilado a escrita da palavra. E ainda de destacar que a segunda opcdo a
que os alunos recorreram com maior percentagem foi <¢>, reforgando a
necessidade em assimilar as regras ortograficas de utilizacdo do <¢>.
Figura 25.

Comparacéao entre Pré e Pos-teste: escrita da palavra sapo.
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Nota: Elaboragéo prépria (2023).
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Figura 26.

Comparagcdo entre Pré e Pos-teste: escrita da palavra sopa.

Escrita da palavra sopa

Nota: Elaboragdo prépria (2023).
Figura 27.
Comparacao entre Pré e Pds-teste: escrita da palavra sabéo.
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Nota: Elaboragéo prépria (2023).
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Figura 28.

Comparagcao entre Pré e Pos-teste: escrita da palavra salada.
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Nota: Elaboragéo prépria (2023).

No que diz respeito as palavras com o grafema <¢> (cf. Tabela 11),

registou-se, em média, uma subida ligeira da taxa de acerto no Pds-Teste.
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Tabela 11.
Percentagem de acerto no Pré e Pos-Teste, palavras com <¢>.

Pré-Teste Pos-Teste
(%) (%)
cabeca 29 62
palhaco 33 33
laco 33 42
danca 38 25
Média Total 33,25 =~ 33 40,5 = 41

Nota: Elaboragdo prépria (2023).

Conforme se encontra apresentado na Tabela 11 existiu um aumento na
percentagem de acerto nas palavras cabeca e laco, respetivamente com 33%
e 9%. Para a palavra cabeca (Figuras 29-32 e cf. Anexo O e Anexo T),
destaca-se que a maior parte dos alunos assimilou a escrita correta da palavra,
apesar de existirem alguns alunos que oscilaram entre a escrita com <s> e
<ss>. Para estes alunos, sera pertinente reforcgar as regras do <s> e <ss>, visto
0 <s> na forma gréafica <cabesa> corresponder ao som [z]. Por outro lado, 0s
alunos que escreveram com <ss> terdo de recorrer a memorizacdo, pois ndo
existe nenhuma regra referente a diferenca da utilizacdo de <ss> e <¢> no
meio da palavra.

Na palavra lago, os alunos apresentaram uma oscilacdo entre <s>e <¢>,
0 que mostra que ndo assimilaram a regra relativa ao uso do grafema <s> entre
vogais.

Relativamente a palavra danca, verifica-se uma elevada percentagem
de alunos que recorreu a representacdo grafica <dansa>. Estes resultados

revelam certamente, que os alunos ndo memorizaram a escrita da palavra
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danca. Terdo de recorrer a memorizacdo devido a inexisténcia de regras

ortogréficas para a distincdo da utilizacdo entre <¢> e <s>, pois neste caso,

ambas apresentam o som [s].

Por fim, a palavra palhaco permaneceu constante, revelando uma

oscilacdo entre <s>, <ss> e <¢>. Possivelmente, os alunos terdo duvidas na

escrita desta palavra, principalmente por ndo existir nenhuma regra que

distinga a utilizacdo do <ss> e <¢>. Por outro lado, terdo de assimilar a regra

do som [z] que 0 <s> apresenta entre duas vogais.

Figura 29.

Comparacdo entre Pré e Pos-teste: escrita da palavra cabega.
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Figura 30.

Comparagcdo entre Pré e Pos-teste: escrita da palavra palhaco.
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Nota: Elaboragdo propria (2023).

Figura 31.
Comparagao entre Pré e Pos-teste: escrita da palavra laco.
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Figura 32.

Comparagcdo entre Pré e Pos-teste: escrita da palavra danca.
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Nota: Elaboragéo propria (2023).
5. Conclusoes

Os objetivos definidos para o presente estudo foram: i) conceber um
programa de intervencdo especificamente orientado para o desenvolvimento
da competéncia ortografica de alunos de 1.° ano, com recurso a estratégias de
ludificacdo e ii) avaliar o impacto deste programa no desempenho ortografico
dos alunos.

No que respeita o primeiro objetivo, “Conceber um programa de
intervencdo especificamente orientado para o desenvolvimento da
competéncia ortogréafica de alunos de 1.° ano, com recurso a estratégias de
ludificagdao”, foi concebido um Programa de Intervencdo constituido por 4
atividades de carater ladico. Deste modo, foram implementadas as seguintes
atividades ludicas: i) atividade do “Dominé dos grafemas”; ii) atividade “A
descoberta do <s>/<ss>; iii) atividade “A descoberta do <C>/<¢> e iv)
atividade “Caca as palavras”.

Para a criacdo das atividades propostas, foram considerados o0s
elementos ludicos, devido a sua importdncia e beneficios. A proposta

remeteu, de certo modo, para o que Martins e Niza (1998) denominam de
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ateliers de trabalho, no sentido em que foi proposta a realizacdo de atividades
que fossem do interesse dos alunos, com o objetivo comum da aprendizagem
escrita.

No que respeita o segundo objetivo de estudo, “Avaliar o impacto deste
programa no desempenho ortografico dos alunos”, de modo geral, verificou-
se um aumento de 4% na percentagem de acerto no Pos-Teste (cf. Tabela 7,
seccdo 4.5.).

Destaca-se que, nas respostas dos alunos, existiu um aumento na
percentagem de acerto no Pos-Teste, nos casos em que foi explorada a regra
ortografica ao longo da intervencdo. Para estes casos, destaca-se a utilizagéo
do digrafo <ss> (cf. Tabela 8, seccdo 4.5.) e o grafema <c> (cf. Tabela 9,
seccdo 4.5.), tendo permitido, de forma geral, que os alunos excluissem as
restantes op¢Bes ortogréaficas.

Por outro lado, notou-se uma diminui¢do na percentagem de acerto nos
casos que podiam ser excluidos por regra. Esse comportamento foi verificado,
por exemplo, para <ss> e <¢> em inicio de palavra. Estes casos, foram
analisados por exemplo nas palavras cenoura e cebola (cf. Figura 20 e 21),
em que os alunos ainda oscilaram entre as opg0es <ss> e <¢> para a escrita
do som [s]. Nesse sentido, destaca-se a relevancia do trabalho desenvolvido
sobre essas regras, para que os alunos tenham sucesso na escrita do som [s],
através da exclusdo dos casos que ndo sdo permitidos por regra. Assim, no
futuro, quando o som [s] for trabalhado, sera pertinente salientar desde inicio,
todas as regras ortograficas, permitindo atividades que também desenvolvam
as regras do <ss> e do <¢> em inicio de palavra.

Por fim, o Gltimo caso das tendéncias das respostas foi a selecdo de
opcOes que ndo sdo previsiveis por regra. Este caso, verificou-se, por
exemplo, na escrita de <cenoura> e <senoura>. Muitos alunos oscilaram entre
estas duas possibilidades por ndo existir nenhuma regra que distinga a
utilizacdo destes grafemas em inicio de palavra. Neste sentido, os alunos
ainda demonstraram fragilidade nestes casos, sendo pertinente desenvolver

mais atividades para a memorizagdo ortografica das palavras que se incluam
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nestes casos. Neste sentido, Barbeiro (2007) defende que, as palavras que néo
foram possiveis de memorizar a sua escrita pelas regras de utilizacdo dos
grafemas e respetivos comportamentos, necessitam de ser praticadas
constantemente.

Pela complexidade da aprendizagem escrita e ortografica, para obter
resultados mais conclusivos e verificar o impacto das atividades lddicas,
deveria ter existido um maior cuidado na criacdo e implementacdo das
atividades. E ainda de salientar que as atividades IGdicas podem auxiliar os
alunos a melhorarem a sua escrita, diminuindo os erros ortograficos (Vale &
Sousa, 2020).

Neste sentido, no &mbito do estudo, verificou-se um maior interesse
por parte dos alunos, tendo sido possivel desenvolver a sua consciéncia
fonoldgica. A fragilidade sentida na obtengdo de resultados remete para o
tempo de intervencdo e implementacéo destas atividades, considerando-se que
uma intervencdo mais prolongada poderia ter permitido obter melhores
resultados. No caso especifico das atividades de descoberta e sistematizacao
de regras concluiu-se que é necessario um trabalho mais prolongado com os
alunos que Ihes permita uma familiarizacdo com este tipo de atividades. Para
além de uma pratica de modo continuo, é fundamental que o professor regule
as aprendizagens dos alunos, para poder intervir nas suas maiores
dificuldades, recorrendo a uma variedade de exercicios reflexivos (Barbeiro,
2007).

Sucintamente, com o desenvolvimento deste estudo empirico, foi
possivel verificar que os alunos, apesar de se demonstrarem mais curiosos
para a concretizacdo de atividades de escrita é possivel verificar que a
ortografia e respetivo desenvolvimento, funcionam de modo complexo, em
que o sujeito precisa de investir na sua aprendizagem e pratica, de modo
constante e continuo (Barbeiro, 2007).

Concluido o estudo e respetiva analise, € possivel referir que existiram
alguns imprevistos aquando da sua implementacdo. A preparacdo dos recursos

ocorreu como o esperado e registou-se sucesso no momento da intervencéo,
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apesar de terem ocorrido alguns atrasos. No entanto, a gestdo das atividades
poderia ter sido diferente, no sentido em que o planeamento da atividade,
apesar de estar organizado, ndo foi compativel com a faixa etaria das criancas
que participaram no estudo. Esta fragilidade sentiu-se em diversas situacoes,
em que duas dessas, dificultaram a realizagdo das atividades.

O primeiro exemplo, remete para a primeira sessdo do Pré-Teste, tendo
revelado que alunos desta idade ndo conseguem manter a sua mesa organizada
e 0s cartdes separados uns dos outros. Neste sentido, os alunos perderam
cartdes, promovendo a desorganizacdo do seu conjunto. Este acontecimento
dificultou a atividade pois, no momento, os alunos néo tinham os seus cartdes
dispostos para a concretizacdo da atividade, resultando numa dificuldade para
0 seu cumprimento. Para os alunos poderem realizar a atividade com sucesso,
modificou-se a ideia inicial da organizacdo da atividade (concretizacdo de 6
alunos em simultaneo), para 2 alunos de cada vez e numa mesa a parte, para
uma melhor regulacdo da atividade.

Outro exemplo foi na atividade “Caga as palavras”, que devido ao
entusiasmo, 0s grupos ndo estavam a trabalhar em equipa nem a associar 0s
cartdes, um de cada vez. Consequentemente, gerou-se uma confusdo em sala
de aula, por todos terem ido associar 0s seus cartbes aos recipientes, ao
mesmo tempo.

Assim, num estudo futuro, seria pertinente que a gestdo e
implementagdo das atividades concretizadas no ambito investigativo (tais
como o0 Pré/Pos-Teste e “Caga as Palavras”) estivessem mais adaptadas a

criancas de idades precoces.
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4.REFLEXAO FINAL
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No ambito da obtencdo de grau de mestre em Ensino de 1.° e 2.° Ciclo
do Ensino Bésico em Matematica e Ciéncias Naturais, foi proposta a
concretizacdo do presente relatdrio final. Neste foram apresentadas, de forma
sucinta, as intervencdes nos dois ciclos e o0 estudo empirico desenvolvido.

Ao concluir este processo, é relevante refletir sobre o percurso
académico desenvolvido até ao momento. A licenciatura em Educacdo Basica
foi o inicio da formacdo na docéncia, introduzindo os principios fundamentais
da pedagogia. Finalizada a primeira etapa, procedeu-se o mestrado para
conseguir obter o grau de mestre e por conseguinte, a possibilidade de exercer
0 cargo docente.

No primeiro ano de Mestrado, em PES I, foi possivel contactar com a
pratica, de um modo mais complexo que nos anos anteriores, permitindo
perspetivar a vida docente. Nesse ano, registou-se um desenvolvimento e
crescimento pessoal, passando por diversos desafios e contratempos, que
proporcionaram uma reflexao sobre a intervencdo desenvolvida.

Por sua vez, no segundo ano do mestrado, na PES IlI, existiram mais
desafios e imprevistos, que permitiram a aprendizagem e o desenvolvimento
de competéncias. Tal como defendem Gongalves e Nornberg (2011), todos os
contextos escolares exigem de todos os docentes diversas competéncias.
Neste sentido, os estagios curriculares ao longo da formacédo apresentam um
papel fundamental para a preparacdo dos individuos para a docéncia.

Como é sabido, a PES Il é composta por duas intervencdes, uma em 2.°
Ciclo e outra em 1.° Ciclo. Deste modo, a primeira intervencdo deu-se em 2.°
Ciclo, tendo sido a primeira vez em contacto com este ciclo. Aquando desta
pratica é possivel salientar que foi sentido um grande contraste com a pratica
de 1.° Ciclo, que até ao momento tinha sido a unica realidade. Esta
intervencdo deu-se em duas turmas de 6.° ano, que eram bastante complicadas
a nivel escolar e disciplinar. Neste sentido, foi possivel contactar com muitas
realidades, novas situacdes e imprevistos, que resultaram num

desenvolvimento benéfico de competéncias.
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O contexto de 2.° Ciclo era maioritariamente de ensino tradicional,
focado no professor. De modo a promover um ensino que se focasse mais no
aluno, foi proposta uma intervencdo que tivesse mais em conta a expressao e
participacdo dos mesmos. Apesar de ter sido esta a intencdo, logo foi
verificado que a dindmica deste ciclo era bastante diferente, tendo sido um
desafio contrariar o ensino tradicional. Uma das dificuldades aquando da
intervencdo, incidiu sobre a promoc¢ao de uma aprendizagem ativa que fizesse
sentido para o contexto e aprendizagens a atingir. Para além disso existiu a
necessidade de implementacdo de uma Ficha de Avaliagdo Sumativa,
respetiva criagdo de critérios, correcdo e classificacdo. Por todos estes
aspetos serem novidade, é necessario existir mais pratica, de modo a poder
desenvolver competéncias. A inexperiéncia perante o 2.° Ciclo, fez com que
retivesse um conjunto mais vasto de aprendizagens e pusesse em perspetiva a
minha intervencgdo e o que poderia fazer de diferente no futuro.

Por outro lado, na préatica de 1.° Ciclo, apesar de apresentar alguma
experiéncia, o contexto de estdgio permitiu desenvolver um maior nimero de
competéncias. Ndo s6 foi possivel desenvolver o presente estudo, como
também possibilitou a aprendizagem sobre diversos aspetos fundamentais,
relacionados com o modo de desenvolvimento de uma relacdo positiva com
as criancas emocionalmente.

Neste sentido, foi possivel perceber que esta area profissional abrange
muitos fatores, que cinco anos ndo foram suficientes para desenvolver todas
as competéncias necessarias a docéncia. Esta profissdo indica uma
aprendizagem constante pois, permite o contacto com diferentes realidades
com as quais temos de compatibilizar as estratégias e métodos.

Um docente, ao conseguir refletir sobre a sua pratica, estd a
desenvolver e a atender um fator indispensavel no ambito educacional. E
através da reflexdo que o docente consegue fortalecer a sua pratica, pois tera
em consideracdo os problemas e questdes que vao surgindo no d&mbito da sua

intervencdo. De modo a atingir estes objetivos, o professor em inicio de
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carreira deve-se guiar pelas teorias educativas, como modo de auxilio a
resolugcdo de problemas das situacdes diversas (Coutinho et al., 2009).

Neste sentido, é de referir que a profissdo docente ndo se aprende
apenas num momento, sendo algo que vai sendo construido ao longo da
carreira atraves da pratica e investigac6es colaborativas (Novoa, 2007, citado
por Campos, 2021).

Comparando as duas situacdes de estagio do ultimo ano de mestrado,
ambas permitiram a aprendizagem e desenvolvimento de competéncias, de
uma maneira mais aprofundada que os anos anteriores de pratica. Assim, o
final da formacdo inicial concluiu-se com situagdes de estagio benéficas para
o desenvolvimento pessoal e profissional, possibilitando diversas perspetivas
de ensino e novas realidades dos alunos. No momento de formacdo docente,
o futuro professor deve reter que é fundamental apresentar uma atitude ética
e otimista face ao seu trabalho, devido as dificuldades adversas das situacdes
com que ira contactar (Goncalves & Nornberg, 2011).

E ainda de salientar, como um aspeto relevante para a formacéo
docente, o desenvolvimento de competéncias investigativas e do estudo de um
tema de interesse préprio. Nesse sentido, foi possivel compreender quais as
fases pertencentes a uma investigacdo e quais as melhores estratégias de
intervencdo e analise de um estudo. Com esta oportunidade, é possivel formar
ndo s6 docentes, mas também investigadores na area educativa, sendo um

aspeto fundamental para o desenvolvimento do pensamento critico.
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Anexo A. Tabela das

potencialidades e
fragilidades - 1.0 (CEB
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Potencialidades

Fragilidades

Interesses

Matematica

eDescrever as suas ideias e processos
matematicos, oralmente;

eQuvir os outros, questionar e discutir as
ideias de forma fundamentada, e
contrapor argumentos;

eContar de 1 em 1, e de 10 em 10, usando
modelos estruturados de contagem.

eCompor e decompor nimeros naturais até

ao 100.

eAuséncia de estratégias

de calculo variadas.

eDecomposic¢ao

de nimeros.

Portugués

el er palavras isoladas e pequenos textos;
eldentificar unidades da lingua: palavras,
silabas, fonemas;

eReconhecer 0 nome proprio.

e|nferir o tema e resumir
as ideias centrais de

textos associados.

Nao observado

Estudo do
Meio

eldentificar situagdes e comportamentos de
risco para a satde e seguranca individual
e coletiva;

eldentificar os fatores que concorrem para
0 bem-estar fisico e psicoldgico,
individual e coletivo;

eReconhecer as implica¢des das condicbes
atmosfeéricas diarias, no seu quotidiano;

eReconhecer que 0s seres vivos tém
necessidades bésicas, distintas, em
diferentes fases do seu desenvolvimento;

eManifestar atitudes positivas conducentes

a preservacdo do ambiente.

eManifestar atitudes de
respeito, de
solidariedade, de
cooperacéo, de
responsabilidade, entre

colegas.

Néao observado

Teatro

Nao ohservado

Nao observado

N&o observado

89




Artes Visuais

eDialogar sobre o que Vvé e sente,
relativamente a obras;

eCompreender a intencionalidade das
obras;

e Apreciar as diferentes manifestaces

Nao observado

ePintura;
eColagem;

eRecorte.

artisticas.
eMovimentar-
Musica Né&o observado Né&o observado se ao som da
musica.
) ¢Jogos coletivos. eJOogos ao ar
E(Ij:l;;i%ao Né&o observado livre;
eFutebol.
e Autonomia; eDificuldade em |eResolver  0s
eMétodo de Trabalho; partilhar; conflitos entre

Competéncias
Sociais

eCooperacao.

eGeracdo de conflitos;

eNdo perguntar se pode
utilizar o material que o
colega esté a utilizar;

oN&o pede por favor.

Si.
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Anexo B. Grelha de
cumprimento dos objetivos do
Plano de Intervencao - 1.0

CEB
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Compreender & importincia do desenvolvimento de valores | Aplicar os valores em situacdes do dia-a-dia ¢ entre pares | Transmitir os valores aos que o rodeiam
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Anexo C. Tabela das
potencialidades e
fragilidades - 2.0 (EB
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Potencialidades Fragilidades Interesses
Em grande grupo, a | Incumprimento de | Atividades
maioria dos alunos | regras de sala de | Praticas.

demonstra interesse em
participar.

aula.

Indisciplina.

Educacao Fisica.

Quando estao
interessados na tarefa,
mostram  um  bom
comportamento,
estando mais calmos.

Incumprimento de
regras de sala de
aula.

Indisciplina.

Atividades
Praticas.

Educacao Fisica.
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Anexo D. Grelha dos
resultados das Fichas de
Avaliacdo sumativa de

Ciéncias Naturais = Turma D
|I"I|I'I
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Anexo E. Grelha dos
resultados das Fichas de
Avaliacdo sumativa de
Ciéncias Naturais - Turma E
LS I
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Anexo F. Grelha dos
resultados das Fichas de
Avaliacdo sumativa de
Matematica - Turma D
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Anexo G. Grelha dos
resultados das Fichas de
Avaliacdo sumativa de
Matemdtica - Turma E
[
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Anexo H. Grelha final do
cumprimento dos objetivos do
Plano de Intervencao em

Ciéncias Naturais - Turma D
|I"I|I'I
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Grelha Final CN - Verificagiio dos Objetivos Gerais do Plano - 6.° D

Objetivos Gerais do Plano 2 1314/ S |6 7 |8 |9 10{11 12|13 |14|15| 16 17/18/19| 20 |21 24
Desenvolve a motivagio e
interesse dos alunos pelas PV |S|-|PVIN| N |PVI|S|-|-|S|PV|S|S|S|S|[S|[S|PV|S N
Ciéncias Naturais
Diminui situagdes de

indiscipli S |S|-| S |S|PV|PVIS|-|-[S|[N|S|S|PV|S|S|S|PV|S N
Aumenta a assiduidade e
pentusiidade dos alunos N [S|-| S IN| N ([(PVIS|-|-[S|PV|S|S|PV|S|S|[S|PV|S N
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Anexo I. Grelha final do
cumprimento dos objetivos do
Plano de Intervencao em

Ciéncias Naturais - Turma E
|I"I|I'I
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Grelha Final CN - Verificagdo dos Objetivos Gerais do Plano - 6. E

Objetivos Gerais do Plano 1 23/ 4|5 |6 7891011 1213 |14 |15/16/17 18 19 20 21 22
Desenvolve a motivagio e
interesse dos alunos pelas | PV S|N|PV |PV |PV SIN'S| - |S|PV|PV|N |- |S|PV|N|PV S § S
Ciéncias Naturais

Diminui situagoes de

indisciplina PV|SIN|PV| S [ S |SIN/IS{-|S| S |PV|(PV|-|[S|PV|IN|PV|S | S |S
Aumenta a assiduidade e
pontualldadedoulunosSSNSSSSNS'SSSS'SSNSSSS
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Anexo J. Grelha final do
cumprimento dos objetivos do
Plano de Intervencao em
Matematica - Turma D

IR
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Grelha Final MAT - Verificaciio dos Objetivos Gerais do Plano - 6." D

Objetivos Gerais do Plano 2 (3|4 S 6 7 8 (910 11 (12|13 |14|15| 16 17|18 |19 20 |21 23| 24
Desenvolve a motivagio e
interesse dos alunos pela PVIS|-|PV|PV|PV|PVIS|-|-|S|PV|S|S|PV|S|(S|S|PV|S - | PV
Matemitica
Diminui situagdes de
indisciplina S |S|-(PV| S (PV| S |S|-|-|S|PV|[S|S|[S|S|S|(S|S|S - | PV
Aumenta a assiduidade ¢
pontualidade dos alunos PV|S|-| S |PV|PV| S |S|-|-|S|PV|S|S|S|S|S|S|PV|S - | N
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Anexo K. Grelha final do
cumprimento dos objetivos do
Plano de Intervencao em
Matematica - Turma E
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Grelha Final MAT - Verificagio dos Objetivos Gerais do Plano - 6." E

Objetivos GeraisdoPlano (1|2|3| 4 5 6 |7 8 9 10|11 (12| 13 14 |15|16(17 | 18 19 20|21 |22
Desenvolve a motivagio e
interesse dos alunospela S|S/N|PV PV PV S NS - |S|S|PV PV|-|S|S PV |S|S|S|S
Matematica
Diminui situagdes de
indisciplina SISIN|PV| S | S |SIN|S|-|S|[S|(PV| S |-|S|[S|(PV|S|S|S|S
Aumenta a assiduidade e
pontualidade dos alunos SISIN|PV | S S |[SIN|IS|-|[S|S|PV|PV|-[S|[S|PV|S|[S|[S|S
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Anexo L. Guido de entrevista
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Esta entrevista tem por ambito a Unidade Curricular de Pratica de Ensino

Supervisionada 11, inserida no curriculo do 2.° ano do Mestrado em Ensino no 1.° CEB e

Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° CEB. O objetivo desta entrevista é entender o

contexto a ser observado e de obter informacfes de diversos aspetos que ndo foram

possiveis de alcancar através de observacao direta.

Ao longo de toda a observacéo e realizagdo do relatorio de estagio, foi respeitado

0 cddigo de etica e anonimato dos dados recolhidos (por exemplo, relativamente ao nome

da escola e da professora vao ser substituidos por um c6digo).

funcionamento da

turma.

Objetivos o 3
Blocos o Formulario de Questdes
Especificos
R Legitimar 3 | Informar sobre o trabalho em
o entrevista; curso e o objetivo da entrevista.
Legitimagéo da Moti , . .
_ otivar 0 | Assegurar o caracter confidencial
entrevista istad o
entrevistado. e anénimo dos dados.
- As atividades que realiza com
Conhecer a escola e
: . x os alunos, sdo pensadas apenas
B a insercdo do P P
Escola or si ou existe a intervencao de
professor nesta. P ¢
outras(os) professoras(es)?
- Como funciona a turma em
termos de aprendizagem? E de
Caracterizar 0S | aproveitamento escolar?
alunos  enquanto | . como surgiram as rotinas
C. grupo, diarias e semanais da turma?
Turma Conhecer 0 |- Como funcionam as rotinas

(diarias e semanais) da turma?
- Que tipo de atividades motivam
mais a turma? E que tipo de

atividades motivam menos?
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D.

Processo Pedagogico

Conhecer 0 modelo
de planificacdo e
gestéo do ensino do
professor;

Compreender que
tipo de atividades
sdo realizadas na
turma e as razoes
pela  qual sdo

realizadas.

- Que fatores costuma ter em
consideracdo para a planificacao
das suas aulas?

- Que estratégias mais utiliza em
sala de aula?

- Como realiza a avaliacdo dos
alunos?

- Quais sdo as maiores
fragilidades e fatores de interesse
na Educacdo  Artistica e
Educacéo Fisica?

- Qual a metodologia que utiliza
para a aprendizagem escrita?

- Que tipos de estratégias
costuma utilizar para enfrentar as
dificuldades

alunos,

sentidas  pelos
aquando da

aprendizagem escrita?

E.
Relacdo com os

Encarregados de

Compreender a
importancia e o
modo de

relacionamento

- Como ¢ articulada a relacdo
com o0s Encarregados de

Educacdo no processo Ensino

Educacéo entre  pais e | Aprendizagem?
docente.
Entender a
F. dinamica de toda a | . Como funciona a relagio da

Comunidade Escolar

comunidade

escolar.

comunidade escolar?
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Anexo M. Transcricao da
entrevista
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- As atividades que realiza com os alunos, séo pensadas apenas por si ou existe
a intervencéao de outras(os) professoras(es)?

As atividades que nos desenvolvemos partem sempre dos pressupostos do projeto
educativo, consertadas com o plano anual de atividades e ainda com a estratégia para a
cidadania que foi desenhada para a nossa escola. Portanto ha um conjunto de temas da
cidadania que nds somos obrigados a trabalhar ao longo do ano letivo no plano anual de
atividades do primeiro ciclo, também estdo definidas algumas atividades que sdo gerais
para 0 nosso departamento e que nds temos que que trabalhar ao longo do ano é mas nos
temos esses temas que sdo obrigatorios. Depois as atividades que nds desenvolvemos com
0s nossos alunos que sdo planificadas de acordo com as caracteristicas das criangas que
temos portanto, toda a escola combinou trabalhar sei 14, o dia de sdo Valentim ou o dia
da amizade. As atividades que cada turma vai realizar especificamente sdo definidas pelo
professor ou professores em coordenacao de ano.

Portanto nés também temos esse espaco de didlogo semanal, que sdo as nossas
reunides do projeto de autonomia e flexibilidade curricular em, que em Conselho de ano
portanto todos os professores neste caso do primeiro ano do agrupamento, se juntam para
comecar a pensar gque atividade vamos fazer em torno destes temas que somos obrigados
a trabalhar ao longo do ano. claro que n6s vamos aproveitando as ideias de uns e dos
outros e depois vamos ajustando as nossas especificidades de turma ndo é portanto ha
muitas atividades que sdo pensadas pelo departamento ndo é do qual eu também faco e
depois na outras que s@o pensadas num grupo mais restrito que sédo os professores do
primeiro ano e outras que sdo pensadas especificamente para a minha turma e para as
dindmicas que eu ja quis estabelecer em contexto da minha sala portanto temos aqui
diferentes abordagens para esta idealizacdo de atividades.

- Como funciona a turma em termos de aprendizagem? E de aproveitamento
escolar?

Em relacdo a turma como é que funciona a turma em termos de aprendizagem e
de aproveitamento escolar, ora bem, nés temos um grupo heterogéneo, portanto, temos
meninos que aprendem com muita facilidade e que ja dominam todos os objetivos que
estavam propostos para esta fase, ha outros meninos que por terem um ritmo de trabalho

mais lento ou por terem caracteristicas especificas, ainda ndo se apropriaram dos
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contelidos que nos estamos a trabalhar. Nomeadamente a leitura e a escrita 0 dominio do
dos nameros e das operacBes, 0 pensamento computacional, o Estudo do Meio... 0s
dominios do contetudo de mais especificos do estudo do meio. Portanto de uma maneira
geral e em termos de aproveitamento nos neste momento temos 100% de sucesso na
turma, significa que ndo existe nenhuma crianga em risco de retencdo. \Vocés devem
saber que no primeiro ano a lei ndo permite que haja lugar a retencdo mas nos
caracterizamos 0s meninos que estardo em insucesso como aqueles que tém 2 negativas
0 portugués e matematica em conjunto o portugués na matematica e outras 2 disciplinas,
portanto neste momento nés ndo temos nenhuma crianga em situacdo de insucesso mas
claro s@o é um grupo heterogéneo tém ritmos de aprendizagem diferente e nos realmente
precisamos de olhar para cada crianca na sua especificidade e ir ajustando as praticas a
realidade de cada de cada miudo.

- Como surgiram as rotinas dirias e semanais da turma? Como funcionam
as rotinas (diarias e semanais) da turma?

Nas rotinas diarias e semanais da turma, quando eu comecei a trabalhar, isto ja ha
uns aninhos atras, a minha primeira turma do primeiro ano que vinha de uma sala pré-
escolar onde trabalhava o modelo pedagdgico do movimento escola moderna e nessa
altura eu fui estudar, fui fazer uma oficina de formagé&o sobre o modelo porque fazia-me
sentido haver uma continuidade das praticas e nessa altura realmente também me revi na
filosofia do proprio modelo do movimento e comecei a voltar muitos aspetos do proprio
modelo. Primeiro a base filos6fica, que esta por trds de toda a pratica, o espirito
colaborativo cooperativo entre as criangas, a comunicacdo, haver aqui a criacdo de
circuitos de comunicacao em que os miudos tém realmente voz dentro da sala e depois
este espirito democratico em que a sala € de todos, ndo é a professora que dita as regras,
mas que as regras vao sendo construidas por todos aqueles que pertencem ao grupo.
Portanto a ideia, a minha ideia, enquanto professora de comecar a implementar este tipo
de agenda e este tipo de trabalho em contexto letivo, realmente surgiu logo desde o inicio
da minha... ndo é da minha profissionalizagdo, mas da minha pratica profissional. Agora
nesta turma as rotinas didrias e semanais, embora eu quisesse comecar logo em
documentar todas as rotinas desde o inicio, foram sendo construidas, ndo é, ndo faria

sentido apresentar toda a agenda do movimento, ndo é, o todos 0s momentos que
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compdem esta agenda de enxurrada logo no inicio, porque poderia até criar aqui algumas
questBes em termos do da propria percecdo da dificuldade, por parte dos alunos.

SO um aparte, houve uma altura que com uma turma do quarto ano, comecei a
apresentar estas dindmicas do modelo do movimento e quis comecar a fazer as praticas
todas logo desde a primeira semana e houve meninos que ficaram muito aflitos e até
chegaram a casa e disseram: “Mae, pai eu acho que este ano vou chumbar porque é tudo
tao diferente ¢ tudo tao dificil, ¢ tudo tao estranho...”. Quer dizer embora eu quisesse que
0s meninos fizessem parte da construcéo, o facto de os envolver logo desde o inicio com
essa construcdo, criou ansiedade em algumas criangas, portanto, também foi uma
aprendizagem que fiz nesse ano. Portanto, agora normalmente vou introduzindo as rotinas
diarias de forma mais gradual, logo na primeira semana comecamos a falar das regras de
convivéncia e decorrendo das regras de convivéncia vamos criando também um mapa das
tarefas em que é preciso que cada um cada um seja responsavel por alguma situacao
dentro da sala de aula, depois decorrente das tarefas comegam a surgir 0s préprios
instrumentos de monitorizacdo quer sejam as grelhas das presencas ou o registo, por
exemplo das apresentacdes, porque temos 0s circuitos de comunicacao, e quando eles
comegam também é preciso haver o registo das comunicaces.

Portanto os instrumentos de monitorizacdo e as prdprias rotinas vao sendo
implementadas de forma gradual, portanto e com isto ja respondi também a esta segunda
questdo, como funcionam as rotinas ndo é as diarias e as semanais, portanto ha varias
rotinas dentro da sala de aula e realmente elas estdo muito associadas as tarefas, néo é,
temos a tarefa do calendario em que os responsaveis dizem a data daquele dia, essa data
é registada, os meninos vao copia-la. Ha um registo das presencas em que ha alguém que
vai perceber se ha meninos a faltar ou ndo e faz sentido estes registos depois serem
analisados no final do més para também trabalharmos a matemaética, neste caso nao &,
analise de gréaficos analise de dados e traduzi-la em gréaficos, para haver aqui um sentido
do trabalho que vai ser desenvolvido ao longo da semana dos meses e por ai fora. Rotinas,
temos mais rotinas diarias, umas muito associadas a vida da sala e outras mais associadas
a propria aprendizagem. Em termos das rotinas diarias ainda temos rega ou temos uma
planta e tem que regar, ha aos responsaveis pela distribui¢do dos lanches, ha outros que

tém que fazer uma monitorizacdo da separacéo dos lixos da sala. Portanto, 0s meninos
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que distribuem os cadernos ou outros que distribuem livros, ja tivemos os responsaveis
da biblioteca, mas, entretanto, foi uma tarefa que também acabou por cair porque na altura
achava-se que ndo fazia sentido dar-lhe continuidade, mas e isto também é negociado
com 0s meninos nas assembleias que nos... gosto mais de lhes chamar conselhos de
cooperagéo, porque ndo importa tanto uma votagdo para chegarmos a um determinado...
a uma determinada deliberacdo. Interessa-me mais é que 0S meninos conversem e que
cheguem a consensos relativamente as dindmicas da sala.

Portanto nessas reunides, que também me fazem parte da rotina, reunibes de
Conselho de cooperacéo que ocorrem & sexta-feira, 0s meninos vao analisar o diério da
turma que é outro instrumento que nds temos na sala, em que se véem o que é que
aconteceu e que foi prazeroso para as criancas. O que € que eles gostaram que tenha sido
feito na sala ou o que ndo gostaram e normalmente sdo as queixas deles e procura-se que
este instrumento também sirva para fazer um balango das aprendizagens o que é que
fizemos e depois ainda o que é que propomos como alteracdes e para o futuro proximo.
Nestas primeiras fases, sobretudo com os meninos do primeiro ano, ficamos muito
agarrados a coluna do ndo gostamos, nao &, a leitura do diario passa muito por este debate
dos problemas e das discussdes de turma e ndo faz mal que eu corra.

E importante que depois também haja uma passagem para outro, a outra
funcionalidade do diario, que é no fundo a avaliacdo das préaticas que vao ocorrendo na
nossa sala de aula. Outras rotinas que eu fui instituindo e com outras coisas que fui
aprendendo ao longo da minha da minha profisséo, por exemplo este ano fizemos um
programa ou aderimos ao programa dos herois da fruta, em que 0s meninos... criou-se a
rotina dos meninos a hora do lanche levarem uma peca de fruta para o lanche. Portanto
criou-se uma rotina que vai concorrer para a saude alimentar das nossas criancas. Para
dar significado nesta pratica houve, numa primeira fase, os meninos tinham que preencher
um passaporte em que assinalavam com uma estrelinha a fruta que tinham comido. A
partir do momento em que 0 programa terminou, porque era um programa de 5 semanas,
foi necessario dar-lhe continuidade ndo naquele registo porque aquele registo sé que
estava preparado para 5 semanas, o proprio programa em si, mas dar-lhe um fio condutor
para o resto do ano letivo e quica para a vida destes mitdos. Entéo foi necessario criarmos

um registo dentro da sala que funcionasse para registar esta rotina. Ha 3, 4 anos atras fiz
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uma formacao em que me foi apresentada a ClassDojo, que € uma plataforma que permite
fazer a atribuicdo de pontos aos meninos, em fungdo de competéncias que vao sendo
desenvolvidas. Se estas bem sentado ou se trabalhaste bem ganhas 1 ponto, se magoaste
um amigo ou se estas a estragar o material, perdes um ponto, portanto, as competéncias
sdo também combinadas com os meninos, portanto vamos gerindo a prdpria plataforma
conjuntamente.

Nesta plataforma também foi criada uma entrada, uma competéncia para “Sou o
herdéi da fruta”, portanto, e aos miudos ¢ atribuido uma quantidade de pontos, em fungao
de terem trazido ou ndo uma peca de fruta para aquele dia. Acabou por se criar também
esta rotina portanto, hd muitas rotinas associadas a aprendizagem, que sao instituidas pelo
préprio modelo do movimento escola moderna e que estdo muito bem explanadas na
nossa agenda, ndo €, sejam as Apresentacdes do Conselho de turma, o0 Tempo de Estudo
Auténomo portanto ha um conjunto de atividades que se tornam rotineiras e que faz
sentido dar-lhes continuidade pela seguranca que até transmitem as criangas, nao €, mas
depois existem outros aspetos que também se tornam rotineiros, que vdo sendo
introduzidos ao longo do ano por ou por programas que nos vamos aderindo ou por outras
questBes que vao sendo trabalhadas na sala, outra das rotinas que temos realmente é a
utilizacdo da ClasseDojo e é por todos os beneficios que ela nos traz, ndo &, e também por
nos permitir ter uma ligacdo direta as casas, portanto os pais, sé tenho neste momento
uma encarregada educacdo que ndo esta ligada a turma, portanto a maioria dos pais da
turma se esta ligado a ClassDojo, consegue ver em tempo real a atribuicdo dos pontos
positivos ou negativos aos meninos e consegue ver também as partilhas que vou fazendo
das atividades que sdo feitas na sala de aula, podem fazer comentarios, podem mandar
mensagens através dessa propria plataforma portanto foi também criada aqui uma rotina
de partilha com os proprios pais através desta plataforma, portanto é mais outra que se
institui aqui como rotina.

Outras rotinas que nds tenhamos na sala, 0 Tempo de Estudo Auténomo é um dos
tempos cruciais da agenda e que é preciso agora realmente reinventa-lo, porque nos até
agora tinhamos um conjunto de ficheiros que se calhar precisam de ser realmente
alterados, em funcdo também dos objetivos que nds precisamos de trabalhar neste

momento e por norma 0s meninos tinham sempre 3 tempos de Estudo Auténomo
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semanais, em que escolhiam as atividades em funcdo das dificuldades que estavam até no
momento. NGs temos no¢do de que quando deixamos que as criancas escolham as
atividades, sobretudo estas que nao estdo tao habituadas a esta dinamica, eles vdo procurar
ndo as que em que se sentem pouco confortaveis, mas vao procurar aquelas que sdo mais
faceis de realizar ou que eles sentem que sdo mais faceis.

Portanto também é um processo, h& o percurso que se tem que realizar com 0s
préprios middos para eles comecarem a trabalhar de acordo com as suas dificuldades e
que aproveitem estes tempos de estudo autdnomo para otimizacdo das aprendizagens, por
isso, normalmente no inicio destas implementacBes as atividades sdo mais dirigidas.
Dizemos “Olha hoje tém que fazer a ficha A, B, ou C e depois podem escolher uma
atividade de acordo com o plano, neste momento ndo individual de trabalho, mas coletivo
de trabalho, ndo é, podem escolher o trabalho que querem realizar e depois é importante
que se faca o Balanco. Este Balango normalmente ocorre também no Conselho de turma,
mas nds sabemos que os tempos do concelho, por vezes ndo chegam e, portanto, é preciso
dar-lhe continuidade no dia a seguir, que normalmente é a segunda-feira no arranque da
semana, que também ¢é interessante fazer-se o Balanco dessas atividades logo a segunda-
feira, porque também permite depois definir as atividades que véo ser feitas durante a
semana. Portanto a sexta-feira podemos ter o Conselho para realmente falar dos
problemas e das discusses e tal, para 0os mitidos irem com esses problemas sanados para
o fim de semana para segunda-feira darmos continuidade para observarmos quais foram
as atividades realizadas no ambito do plano coletivo de trabalho e depois dar entdo aqui
um enfoque maior as atividades que sdo realmente necessarias de realizar.

Os meninos inicialmente no arranque do ano letivo podiam levar para este
momento de Apresentacdes brinquedos ou um desenho e a ideia é nesse tempo, que nao
deve demorar mais do que 5-10 minutos, os alunos apresentarem a um publico, algo, ndo
é, no inicio faziamos a apresentacdo de brinquedos, portanto a ideia é treinarmos as
competéncias da oralidade da escuta ativa também, por parte do Publico e depois haver
aqui também um tempo de questionamento por parte da turma, em relagéo aquilo que esta
a apresentar sobre o0 objeto ou desenho que poderd levar para a apresentacao.
Progressivamente nds fomos tentando que os meninos, falo sempre no plural porque tive

sempre a companheiras de luta dentro da sala, mais estagiarios, fomos sempre tentando
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que estas apresentacBes progressivamente se transformassem e enquanto até ao final do
primeiro semestre 0s meninos apresentavam apenas os brinquedos e os desenhos, a partir
do segundo semestre a preocupacao foi que eles comegassem a apresentar livros, se calhar
nas primeiras vezes nao conseguiam mesmo fazer a leitura mas aos bocadinhos ja temos
apresentacdes de leituras.

Até que se instituiu muito recentemente, portanto a coisa de foi apos a interrupgéo
da Pascoa, em que eu introduzi uma nova rotina na sala que sdo os tais 10 minutos a ler,
portanto obrigando a que estas Apresentacbes ou momento das ApresentacOes, se
transformasse mesmo no momento de leitura em que um dos alunos da turma leva um
livro para ler a turma e 10 minutos muitas das vezes ndo conseguem ler o livro todo,
obviamente que ndo, mas vao ler uma parte do livro. Depois também ha o momento do
guestionamento ou questdes que possam surgir em torno do livro, porque é que escolheu
aquele livro ou gostaste de ler o livro ou ndo gostaste, portanto ndo € um questionamento
sobre a interpretacdo da histdria, mas mais sobre o motivo pelo qual o aluno escolheu o
livro ou ndo e depois temos a fase dos comentarios.

Também muito importante para 0s meninos conseguirem distinguir as duas
formalizacgdes, ndo € aquilo que é uma questdo vou formalizar uma questao ou entdo vou
formalizar um comentario, porque sdo dois tipos de discurso diferentes, portanto, temos
aqui outra rotina gque foi instituida, portanto rotinas inicialmente comecamos a aula com
0 escrever a data e 0 nome, portanto o registo no caderno. Com o trabalho dos nimeros
também comegamos a fazer o trabalho do nimero do dia analisando quantas unidades
existiam, depois progressivamente comecamos a analisar as dezenas também, agora no
nesta fase de regresso do portanto, apds a Pascoa também procurei instituir uma
sistematizacdo dos numeros fazendo contagem de 10 em 10. Num primeiro dia analisar o
namero 10, no dia a seguir o nimero 20 o numero 30 por ai fora, até chegarmos a
construgédo da centena. Portanto, também ha aqui uma rotina em termos desta dindmica
de apropriacdo dos numeros e que também acabou por se tornar uma das praticas do inicio
da aula. Depois temos os momentos das Apresentagdes, neste caso Apresentagdes/leitura
e 0s 10 minutos de leitura, que também acabou por se tornar uma rotina, os Vaiveéns e isto
foi inventado pelas vossas colegas estagiarias anteriores da sala, que € uma dinamica em

gue os meninos levam um livro para casa. Existem quatro na sala, portanto, ha 4 anos que
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levam livros para casa, caderninhos no fundo, véo registar nesse vaivém o que fizeram
no fim de semana, podem fazer desenhos fazer colagens, ha aqui uma liberdade total para
IS0 e depois trazem o vaivém e apresentam-no a turma.

Portanto temos aqui também uma dinamica de apresentacdo e temos como rotina
também o Tempos De Estudo Auténomo, os conselhos de cooperacdo que ja falei e a
pratica dos projetos apesar, de ndo ocorrer todas as semanas era bom que ocorressem pelo
menos uma vez por més, sendo uma rotina mensal, em que se espera que 0s alunos
realmente consigam conceber projetos de investigacdo, usando a metodologia de projeto
e ir a procura pesquisar de informacéo ou seleciona-la, organiza-la e depois comunica-la
a turma. Existe ainda outra rotina que tem vindo a desenvolver-se de forma quinzenal,
que tem a ver com a pratica do UBBU, que € uma plataforma, no fundo é uma plataforma
de programacéo, portanto € a introducdo as competéncias da programacéo, direcionada
para a infancia obviamente e que nés temos vindo a desenvolver em sala de aula e
normalmente fazemos uma atividade de forma quinzenal, portanto estas rotinas existem
rotinas diarias, realmente existem outras praticas pedagodgicas que acabam por ser
rotineiras pela frequéncia com que ocorrem. Estando nds a falar de criangas muito
novinhas € muito importante realmente estabelecer estas praticas pedagogicas rotineiras
para que as criangas se sintam seguras nas suas aprendizagens, ndo &, esqueci-me ha
pouco de falar sobre o plano do dia.

Nesta turma a opcao pedagogica minha e optei por uns meninos ndo copiarem o
plano do dia para o caderno, porque apesar de ser um bom exercicio de coordenacgdo
algum manual, acho que é um dispéndio de tempo que que acaba por nao trazer grandes
frutos, em termos de desenvolvimento das aprendizagens essenciais mas & muito
importante que haja uma formalizacdo do que € o plano de trabalho do dia que ele fique
registado em espaco que as criangas possam observar e fazer o ponto de situacdo do que
é que ja foi feito durante o dia e 0 que é que ainda falta fazer, portanto é uma forma de
organizar entdo também € rotineiro a escrita do plano do dia, portanto normalmente
escrevemos primeiro nome e a data depois aquela questdo do abaco e enquanto 0s
meninos copiam essa informacao para os seus cadernos diarios, eu escrevo num cantinho
do quadro o plano do dia e vou lendo aquilo que vou escrevendo, ndo €, para que 0s

meninos saibam quais sdo as atividades que vao ser realizadas.
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- Que tipo de atividades motivam mais a turma? E que tipo de atividades
motivam menos?

Agora em relacdo ao que tipo de atividades motiva mais a turma e que tipos de
atividade menos motiva, por acaso acho que estamos perante um grupo de alunos super
motivados e eu acho que a motivacao € contagiante, portanto, quando n6s nos sentimos
motivados a fazer atividades, acabamos por passar esse sentimento também aos nossos
meninos. Claro que temos aqui estratégias para, em vez de dizer “Vamos fazer uma ficha
de trabalho” e “Vamos fazer um desafio/ vamos fazer um jogo/ vamos (...), ndo é? ¢ até
podemos estar a usar um instrumento bastante rotineiro como sendo um manual, por
exemplo, mas dizer vamos agora fazer um desafio esta aqui no vosso manual e esta
motivacao acaba por chegar as criancas.

Eu ndo sinto que eles se sintam desmotivados em relagdo a nenhuma atividade em
concreto ou area disciplinar mas, sei que estdo realmente mais motivados para fazer as
tais tertalias, que n6s desenvolvemos na nossa sala, sejam elas literarias ou as artisticas
nomeadamente, as das obras de arte plastica ou as musicais, realmente séo momentos em
que eles se sentem muita vontade de participar e sdao alunos que gostam muito mas,
mesmo muito, de cantar e de dancar portanto, qualquer situacdo em que haja uma musica
ou uma danca os alunos ficam sempre bastante alerta, bastante atentos, bastante
motivados portanto, acho que esses serdo 0s pontos alto, por assim dizer.

- Que fatores costuma ter em consideracdo para a planificacdo das suas
aulas?

Portanto, que fatores costuma ter em consideracdo para a planificacdo das suas
aulas, ora bem eu quando planifico as minhas aulas por exemplo primeiro temos que partir
sempre do documento das aprendizagens essenciais, quer seja para as diferentes areas
disciplinares que nos trabalhamos, ndo &, para estarmos de acordo com aquilo que é vivo,
pelo Ministério da Educacdo direcdo-geral da educagdo por ai fora. Portanto, o grande
aspeto a ter em conta é estarmos em conformidade com o que sdo as aprendizagens
essenciais ponto 1. Ponto 2, tem que haver uma sequéncia didatica para a abordagem a
estes conteudos, que védo sendo apresentados nas aprendizagens, conteddo/ competéncias.

Tem que haver um encadeamento destas atividades, eu ndo posso comegar a construir a
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casa pelo telhado, ndo é, portanto, temos que criar aqui esta sequéncia didatica. Para além
disso e para além de olhar para os meus alunos e perceber quem é que sdo aquelas criangas
que estdo a minha frente e que dificuldades € que cada um pode ter, quando eu planifico
as minhas as minhas atividades tenho também, em conta o grupo de ano em que estou
inserida e o contexto da minha escola.

Portanto tem que haver sempre uma articulagdo com aqueles documentos que vos
falei inicialmente, o projeto educativo, o plano anual de atividades, estratégia para a
cidade, para o desenvolvimento da cidadania, portanto quando comecamos a planificar as
nossas atividades da sala de aula, nds precisamos de ter isto tudo articulado.

Depois, tenho que ter bem ciente quais sdao 0s tempos, ndo é, que eu vou
disponibilizar para o ensino aprendizagem da matematica, para aprendizagem de
portugués, para aprendizagem do estudo do meio, das outras areas disciplinares para que
haja aquilo tal equilibrio. Isto faz-se em funcéo de uma matriz curricular que € emanada
pelo Ministério da Educacdo, portanto ela estd legislada em decreto e que nos é
apresentada também pela direcdo da escola, até porque as escolas tém autonomia
pedagdgica e hd uma parte do horario em que se fala de uma oferta formativa da prépria
escola e que vai variando de escola para escola, de agrupamento para agrupamento, por
exemplo aqui no nosso agrupamento, no horario das turmas do primeiro e segundo ano
aparece uma disciplina que se chama cidadania, portanto obrigatoriamente uma vez por
semana, os alunos terdo de abordar as questdes da cidadania/ TIC ou das TIC, ndo é
portanto como oferta complementar aqui do nosso agrupamento. Portanto, quando eu vou
planificar as minhas atividades eu tenho que ter isto em consideracdo, tenho que ter em
consideracdo o equilibrio das disciplinas, do peso da disciplina, tem que ter em
consideracdo os documentos da escola, o projeto educativo e o plano anual de atividades,
a estratégia da cidadania e com um pano de fundo para isto tudo, as aprendizagens
essenciais e 0 percurso pedagogico que eu quero dar a este processo todo que nds vamos
desenvolver com 0s com 0s nossos alunos.

Quando eu normalmente planifico as atividades, penso nelas de forma mensal,
portanto apesar de eu organizar as minhas agendas semanalmente, ndo é, organizo logo 4
ou 5 agendas em funcdo das semanas do més. Tenho sempre aqueles momentos chave,

ndo é, das rotinas por exemplo, o inicio das manhds com 0 momento das Apresenta¢des
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dos 10 minutos de leitura, depois j& sei que 0os meninos vao escrever o nome e a data
depois a questdo do numero do dia 0 nimero, 0 nimero do dia ou até esta abordagem que
se faz da matematica, estava a pensar agora voltando um bocadinho atrés, quando eu
comeco a rotina de 1 dia ndo €, com este momento das Apresentacdes, 0s 10 minutos a
ler, eu quando estou a planificar isto, de antemdo ja sei que nestes 2 momentos de
apresentacdo eu vou estar a trabalhar determinadas competéncias da lingua portuguesa,
por exemplo, ndo € um portugués tem a abordagem da oralidade, a interpretacéo do oral,
a compreensdo e a expressdo oral, a questdo da escuta ativa portanto, ha aqui.. eu tenho
que fazer esta articulacdo, o que é que eu vou fazer para trabalhar determinadas
aprendizagens essenciais e eu gostava muito de fazer esta atividade com os meus alunos,
mas, quando eu for desenvolver esta atividade com os meus alunos, para que para que
fim é que eu vou estar a desenvolver? Quais vao ser as aprendizagens essenciais que vao
estar a ser trabalhadas com esta atividade, ndo é, portanto, é preciso haver sempre esta
articulagdo e outra coisa que eu tento fazer, é articular realmente as diferentes areas
disciplinares, para que as aprendizagens se tornem mais significativas. Se na abordagem
da lingua portuguesa, no do portugués nds estamos a trabalhar agora essencialmente a
leitura e a escrita e € muito facil nés conseguirmos articular a leitura e a escrita com a
matematica.

Apesar de a partida parecer dificil, ndo €, mas se eu apresentar um texto a turma
um texto do menino, de um aluno da turma, ndo €, dizer que o aluno foi... “este fim de
semana fui ao supermercado e comprei bananas” por exemplo, nds a partir desta
formalizagdo podemos dar a continuidade e criar um problema matematico e ir trabalhar
a questdo do numero, a questdo da adicao, da subtracdo, decomposicdo de quantidades,
portanto podemos correlacionar com muita facilidade os conteldos que estdo a ser
trabalhados.

Agora é interessante e fazer isso ou tentar fazermos isto, com todas as areas
disciplinares, para tornar as atividades que os meninos fazem em contexto de sala ainda
mais significativas, ndo é, portanto esta também é uma das grandes preocupacdes que eu
tenho quando planifico as atividades. E realmente haver uma articulagdo curricular, em
que haja transdisciplinaridade, portanto que todas as areas disciplinares das areas do

curriculo, concorram para a realizagdo de uma atividade e este realmente é uma das
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maiores estratégias que eu tento adotar na minha planificacéo, na concecao da propria das
atividades. Para isto, surgem também os dominios de articulagdo curricular que sdo
consertados com os meus colegas de ano, normalmente nés usamos como tema de fundo,
os temas da Cidadania, portanto os temas da cidadania normalmente, ddo-nos um mote
para fazermos girar em torno deles, desenvolvimento de competéncias disciplinares, mas
nao so.

Eu posso e faco, dentro da minha sala de aula, para além destes dominios de
articulacdo curricular que sdo transversais a todos os colegas do primeiro ano,
desenvolvemos outras atividades para que haja realmente aqui um sentido diferente do
que é a aprendizagem. Portanto, a articulacdo curricular, a transdisciplinaridade s&o
realmente aqui fatores muito importantes para a planificacdo das atividades. Olhar para
os documentos de referéncia, olhar para a minha agenda semanal, portanto ja existem
aquela momento chave, como eu estava a dizer, 0s momentos das Apresentacdes, os 10
minutos a ler, a questdo da escrita do nome e da data, os momentos do tempo de estudo
autonomo, as tertalias que também institui, que existem tertalias pelo menos uma vez por
semana e as tertulias, vdo mudando e de tipo. Portanto, eu se na primeira semana do més
fazemos uma tertilia literaria, na segunda fazemos artistica, de um artista plastico, na
terceira fazemos uma tertdlia musical e na quarta semana voltamos a tertdlia literaria.

A dos grupos interativos também é outra dindmica que esta muito enraizada ja no
desenvolvimento das atividades letivas a come¢amos o0 ano a fazer um grupo interativo
por semana e neste momento ja conseguimos ter voluntarios para dinamizar 3 grupos,
depois € preciso também tomar opgdes, se eu tenho 3 momentos na minha sala em que os
alunos vao trabalhar autonomamente nas suas dificuldades, o que é que tem acontecido €
que esses 3 momentos tém vindo a substituir os tempos de estudo autdnomo, portanto ha
momentos da nossa rotina semanal, em que 0s meninos estdo realmente apoiados por
voluntérios e isto faz com que as aprendizagens sejam muito mais significativas ndo é?
Pronto e acabamos por deixar cair algumas praticas em funcdo de outras, portanto 0s
grupos interativos vieram tirar aqui um bocadinho de espago aos tempos de estudo
autonomo.

Depois no final da semana temos entdo um Conselho de cooperagédo e nos outros

tempos da nossa agenda semanal, vamos tentar encaixar 0s momentos de coletivos, para
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a matematica, 0s momentos coletivos, para o portugués os momentos de trabalho texto,
0s momentos dos projetos, portanto, existem aqui também uma série de atividades que é
importante incluir nestes tempos. O trabalho, apesar de se valorizar muito a diferenciacao
pedagdgica e individualizacdo do ensino, também é importante que haja momentos para
a comunicacao das aprendizagens.

Esta comunicacdo deve ser feita quanto mais possivel, ndo é, por parte dos
meninos. Portanto é como estratégia também para estas dindmicas mais coletivas,
imaginem que estamos a falar de uma resolucdo de problemas matematicos, portanto a
estratégia para as pessoas coletivas da matematica serdo apresentar a tarefa, para fazer
uma apresentacdo do problema, numa segunda fase dar tempo para o trabalho auténomo,
e eu gosto muito de usar como estratégia de trabalho ndo s6 o trabalho coletivo de grupo,
ndo é, mas o trabalho a pares, acho que os meninos tém muito a ganhar com o trabalho a
pares. Por isso, 0s grupos e o0s pares que estdo constituidos neste momento na nossa turma
também sdo heterogéneos, significa que em cada grupo, porque nos temos a sala
organizada em 4 grandes de 6 alunos, em cada grupo existem alunos que tém um ritmo
de aprendizagem mais acelerado, ha outros que tém um ritmo de trabalho, mais lento ha
muitos com mais dificuldade ou outros com mais facilidade, em diferentes areas porque
0s meninos ndo sdo todos iguais e ha uns que sdo bons a matematica, outros que sao bons
a portugués, ha uns que sao bons a tudo e ha uns que tém mais dificuldades generalizadas.
Portanto é importante que 0s grupos sejam heterogéneos, nao €, o grupo dos bons e o
grupo dos maus isso ndo existe, e ao nivel dos pares a mesma coisa 0s pares devem ser
sempre colegas, que possam, de certa forma, servir de referéncia para, ndo é, 0s meninos
que ja leem muito bem véo ajudar, vao estar sentados ao lado daqueles colegas que ainda
tém alguma dificuldade, da mesma forma, aqueles que eles tém o raciocinio matematico
ja muito desenvolvido ao nivel do calculo que ja tem um calculo mental espetacular védo
ficar sentados ao lado daqueles que tém mais alguma dificuldade, portanto estas
estratégias também sdo importantes de nds pensarmos quando estamos a planificar o
trabalho e esta gestdo da prépria sala das dinamicas que se estabelecem em sala.

- Que estratégias mais utiliza em sala de aula?

Para a modelacdo regulacdo do comportamento outra estratégia que se usa para

além dos conselhos de cooperacdo e do dirio de turma, que falei ha pouco, é uma
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dindmica, “O clube dos valentes”, que na linha das tertulias e dos grupos interativos do
projeto included, relacionado com comunidades de aprendizagem e que fala de acOes
educativas de sucesso e esse clube dos valentes, 0 que espera que esse clube dos valentes
consiga é prevenir os problemas, portanto € atuar na prevencao dos problemas. Todos nds
queremos pertencer, ninguém gosta de ser excluido e a ideia é quem pertence ao clube
dos valentes tem uma série de regras, que foram definidas pelos miudos, para cumprir,
quando ndo cumprem aquelas regras, tém que sair do clube dos valentes, mas a saida do
clube dos valentes é sempre muito morosa € muito dificil, portanto, também tem que ser
concertada, tem que haver um consenso no debate da turma, para que isSo ocorra.
Também €é uma estratégia de trabalho utilizada para esta regulacdo comportamental.
Portanto como estratégias na minha sala de aula eu vou articulando as estratégias que
surgem do movimento da escola moderna, portanto um modelo pedagdgico do
movimento escola moderna, mas vou aliando também a esta pratica, as acGes educativas
de sucesso do projeto comunidades de aprendizagem, nomeadamente 0S grupos
interativos, as tertllias e esta € um modelo dialégico da prevencdo e resolucdo de
conflitos.

- Como realiza a avaliagdo dos alunos?

A avaliacdo que nos fazemos, na nossa sala de aula € essencialmente formativa,
ndo faz sentido eu trazer trabalhos para corrigir e depois guarda-los na gaveta e ndo os
devolver aos meus alunos, portanto, o que me faz sentido em termos da avaliacao é
realmente no momento em que esta a ser desenvolvida a atividade, nds chamamos a
atencdo do aluno, que esta ali um problema e que € preciso resolver aquele problema,
naquele momento.

N&o vamos viabilizar os erros, ndo €, nds ndo vamos riscar erros a ninguém, vamos
é alertar que ha ali alguma incorrecdo e vamos tentar pensar primeiro individualmente ou
entdo em coletivo, sobre o qual sera a forma de resolver aqui esta questdo. Formalmente,
n6s usamos 3 momentos de avaliagdo, usamos a avaliacdo diagnostica, portanto logo no
arranque do ano letivo quando recebemos os grupos do primeiro ano e ndo conhecemos
as criangas € preciso avalia-lo é preciso perceber quais sdo as competéncias, que 0s
meninos ja tém desenvolvidas e quais sdo aquelas em que € preciso ainda investir, utilizo

grelhas de observacgao para fazer esse registo inicial a posteriori, depois de termos um
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diagndstico da turma, de percebermos quais séo as fragilidades e as potencialidades e de
comecarmos a desenhar as nossas planificagdes de aula, vamos aplicando as atividades e
no momento em que estamos a aplicar as atividades, vamos avaliando com as criangas,
na avaliacdo formativa, fazendo entdo a corre¢cdo no momento, ndo €, em ciclo do que é
o trabalho dos meninos. A posteriori, é preciso fazermos também a avaliacdo formativa é
preciso haver também um momento realizam uma ficha de avaliacdo ou um trabalho ou
algo que nds, como vimos com eles que vai servir para somar, ndo é, sumativa para
percebermos aferirmos, qual é o nivel de desenvolvimento das criancas em funcdo das
aprendizagens.

Para a avaliacdo sumativa, os testes sdo combinados em grupo de ano, nds temos
liberdade no agrupamento para realizarmos ou elaborarmos os testes em funcédo das
caracteristicas das nossas turmas, mas existe a obrigatoriedade do Gltimo teste do ano ser
global e igual para todas as criangas do agrupamento, por nivel de escolaridade por nivel
de escolaridade.

- Quais sdo as maiores fragilidades e fatores de interesse na Educacgdo
Artistica e Educacéo Fisica?

Em relagdo as fragilidades e fatores de interesse na educagdo artistica e educagao
fisica, honestamente eu ndo acho que existam essas fragilidades ou pelo menos nao
consumidas nestes termos. Nesta faixa etaria, ha ainda alguma dificuldade, por exemplo,
para a representacao da figura humana, mas é um trabalho que também se espera que seja
desenvolvido ao longo do ano de escolaridade e portanto, também temos que desenvolver
atividades que vao ao encontro disto. A educacao artistica que nds temos vindo a trabalhar
até muito em torno das tertulias, fazem com que haja aqui um aumento do interesse em
relacdo as obras de arte, de uma forma mais geral, mas também que haja a fruicéo e o
gosto pelo que € 0 que € a arte e o artistico. Na educacdo fisica também, de uma forma
geral, ndo sinto que haja grandes fragilidades na turma, ha de uma forma global, mas isto
também é transversal as criangas do primeiro do primeiro ciclo, ndo é, a maior dificuldade
para os jogos coletivos, portanto 0 cumprimento das regras, o aceitar a frustragdo, nao é,
quando se perde. Portanto sdo tudo questbes que nos temos que continuar a trabalhar, ndo

olhando para elas como questdo da fragilidade, mas, como um aspeto que é normal ou é
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natural que ocorra nestas faixas etérias, portanto, ndo ha nenhum espeto que seja assim
crucial trabalhar.

- Qual a metodologia que utiliza para a aprendizagem escrita?

A metodologia para aprendizagem de leitura e escrita que eu utilizo neste
momento, € 0 método sintético, parte da letra, portanto € um método sintético alfabético
em que eu apresento inicialmente a letra & crianga e associo a um som e a partir dessa
representacdo, passamos entdo a unidade da silaba. Primeiro, apresento a letra, depois
associo as vogais, construindo as silabas e a partir dessa construcdo fazemos as listas de
palavras para cada uma das silabas que vao sendo trabalhadas.

Nos métodos sintéticos, existe entdo uma correspondéncia entre o som e a grafia
da letra, portanto ha a correspondéncia entre a oralidade e a escrita e n6s vamos passando
desta unidade mais simples, para unidades mais complexas para partirmos da letra e do
som da letra, para a silaba e depois para a palavra e posteriormente para a frase e depois
para o texto.

- Que tipos de estratégias costuma utilizar para enfrentar as dificuldades
sentidas pelos alunos, aguando da aprendizagem escrita?

Estratégias para a aplicacdo desta dindmica, entdo inicialmente é feita a
apresentacdo da letra do grafema, normalmente escrevo a letra no quadro aquando da
construcdo do plano do dia e naquele dia a letra ja aparece associado ao plano do dia. A
realidade é que os meninos na generalidade ja todos reconhecem os grafemas e
identificam a nome da letra, ndo é, por exemplo esta semana trabalhamos a letra F e todos
eles ao olhar para a letra F associam-na a este nome. Depois temos que trabalhar o som a
associacdo ao fone e ao apresentar a letra F, nds dizemos que ha a correspondéncia ao
som, se que quando nos vamos ler a letra fazemos, essa correspondéncia. Entdo numa
primeira analise, 0s meninos vao ver a representacdo no plano do dia, depois no quadro
faz-se a exploracdo do proprio grafema associado a caligrafia, ndo €, movimento que 0s
meninos tém que fazer para o desenho da letra. Associamos essa letra a um som e a partir
dessa associagdo nds vamos fazer a correspondéncia com as vogais e construir as silabas
e normalmente o passo seguinte é a construcéo das listas de palavras.

Existe ainda outra dindmica que nds estabelecemos para o trabalho das letras, que

tem a ver com os instrumentos de trabalho, que sdo o charme das janelinhas, tém um
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trabalho de exploragdo da letra do... portanto a identificacdo do grafema na sua forma
mailscula e minascula, portanto € logo o primeiro exercicio que surge nessa ficha de
trabalho, depois tem a aplicacdo das silabas, portanto a identificacdo da silaba sempre
associada a uma imagem e tenho uma palavra com lacunas para eles preencherem,
portanto vao ter que identificar qual é a silaba em falta para aquela situacdo, depois vao
rodear as silabas que identificaram em palavras, tanto na forma cursiva como na forma
da letra de imprensa, de seguida ainda tém um exercicio onde aplicam a forma mindscula
e maiulscula associando-a, as palavras nao €, portanto todos os nomes proprios temos que
escrever com letra mailscula portanto, aparecem normalmente ou imagens de bandeiras
correlacionadas com paises ou figuras de meninos ou meninas, para eles identificarem
que sdo nomes proprios para escreverem com a forma maiuscula. Essas fichas de trabalho
estdo associadas também duas listas de palavras, uma com palavras escritas na forma
mindscula, portanto nome comum, e outra com nomes proprios, portanto nomes de
pessoas paises e por ai fora.

Nesse trabalho os meninos ja tém que ler as palavras, identificar onde é que esta
o grafema e que nos estamos a trabalhar naquele momento, portanto aqui ja se faz uma
passagem para um método analitico, em que eu peco aos meninos para memorizarem
palavras e a partir do estudo dessas palavras, n6s vamos fazer a construgdo de frases
portanto, eles tém um caderno de escrita onde estas fichas de trabalho tanto tal como a
ficha inicial como estas 2 listas, sdo coladas e no lado esquerdo do caderno, uma pagina
esquerda e na péagina direita vao ser construidas frases, pequenos textos com umas
palavras que foram estudadas na pagina anterior, portanto nesta abordagem ja ha aqui
realmente uma transposicdo para um método analitico, em que 0s meninos vao analisar
as palavras e a partir destas palavras vdo construir os textos.

O método analitico surge também no nosso trabalho, através duma estratégia que
tambem uso, que tem a ver com o relato dos fins de semana. Portanto a segunda-feira,
apos o trabalho que nds fazemos através da aprendizagem do método sintético, portanto
ha aqui uma passagem... a primeira abordagem, no método sintético apresentou a letra e
a partir da letra passo para a silaba e a partir da silaba, vamos entdo comegar a construir
palavras, mas em simultdneo surgem abordagens analiticas em que eu apresento a palavra

na totalidade a crianga e a crianca vai analisar a palavra e identificar onde esté a silaba
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que nds estamos a trabalhar, portanto ha aqui realmente duas abordagens diferentes a
coabitar a coexistir, e isto é que € interessante nos métodos de leitura e escrita, embora o
ponto de partida seja um, nds vamos buscar estratégias e outros métodos, para enriquecer
as nossas praticas pedagagicas.

Eu estava a falar sobre os textos, a segunda-feira 0s meninos costumam entao
escrever o relato dos fins de semana e nesta fase do ano letivo, eles ja tentam a escrita
sozinhos, portanto entdo ja escrever sozinhos os relatos do fim de semana. Mas numa
primeira abordagem, os alunos ditavam os acontecimentos mais significativos e eu
registava, e eles faziam a cépia. No fundo um exercicio de coordenacdo ou exercicio de
manual, para também sistematizarmos estas questdes. Desses textos, eles iam identificar
e rodear aquelas partes que ja conheciam, portanto, podiam ser palavras inteiras ou uns
pedacinhos das palavras que nos Ihes chamamos, ndo é, as silabas, quais seriam as silabas
que eles ja conseguiam identificar.

Claro, se tinhamos trabalhado alguma letra, alguma silaba, na semana anterior eu
pedia também para irem a procura dessas silabas, que estavam a escrever e a partir desses
textos, surgem também as pistas para as letras que nds vamos trabalhar na semana em
questdo, estamos a trabalhar segunda-feira depois selecionamos um texto de um aluno da
turma, claro que nos professores é que vamos selecionar o texto ja com o fio pedagdgico
daquela da atividade que queremos impulsionar a seguir. Nesta semana quero trabalhar a
letra S, entdo eu vou pegar num texto de um aluno, que tenha varias palavras onde surja
a letra S, de preferéncia com casos de leitura, que depois eu queira trabalhar, escrevo no
quadro e os meninas, isto numa aprendizagem global, tudo bem isso é mais aproximado
ao método naturalista, do movimento, pego numa frase no texto do aluno, escrevo no
quadro e vamos para as descobertas, isto num trabalho coletivo de textos e partimos as
descobertas e perguntar as criangas, quais sao as partes do texto e elas ja conhecem, ja
identificam e vamos |4 as descobertas. A partida, pode ser que alguma crianca identifique
a letra que eu quero que seja identificado, para depois dai a continuar o trabalho.

Se ndo ocorrer entdo eu tento impulsionar isso também, ndo &, por exemplo no fim
de semana, “Entdo semana comeg¢a com que letra?” eu vou rodear, “Entdo ainda ninguém
tinha descoberto esta letra?” vou por aqui que esta letra que esta letra foi descoberta pela

professora, e sempre que fazemos descobertas, ndo é, rodeamos a letra silaba, no texto
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que esté registado no quadro e escrevemos ao lado de uma cor diferente 0 nome da pessoa,
do aluno que descobriu aquilo, para lhe dar significado também, para ajudar também na
memorizacdo. “Ah aquele pedacinho, que o Z¢é descobriu”, “O S, que neste caso a
professora descobriu”. E a partir dali constroi-se entdo também listas de palavras, portanto
as listas de palavras podem ocorrer duas situacdes. Houve aquela que vos disse
inicialmente, logo no plano do dia aparece la registado ou entdo a partir de um trabalho
de texto coletivo, que ocorre a segunda-feira, sdo estratégias diferentes, mas concorrem
para 0 mesmo objetivo e a verdade € que nds devemos arranjar estratégias rotineiras, ndo
é, para habituar as criancas e para automatizar também as criangas nas aprendizagens.
Mas, também ¢é interessante introduzir estratégias diferentes, daquelas que possam
também ir para além de tudo.

Para a aprendizagem da leitura e da escrita, ainda outras estratégias, os ditados
para a corregdo ortografica, continuam a ser muito importantes, mas os ditados, podem
ser feitos ndo pela professora para 24 alunos em simultaneo mas, podemos pedir aos
alunos para fazerem auto ditados portanto, lerem a frase e depois taparem a frase e
tentarem escrevé-la de memaria no seu caderno e depois irem corrigir em funcdo daquilo
que esta no livro ou noutro registo qualquer, que ndo ou entdo pedimos os ditados a pares.
Os pares de mesa, ndo é, um aluno € para o colega uma frase ou uma parte de uma frase
e 0 outro vai escrever em ditado e depois ha aqui a correcdo e a validacdo pelo par.
Portanto € uma estratégia para a ortografia, que realmente é muito valida e é muito
necessaria, os ditados continuam a ser necessarios.

As copias, eu ndo insisto muito no “Vamos copiar este texto”, para a realidade ¢
que eles copiam muitas coisas, ndo é, e ndo precisam de estar a fazer a copia integral de
um texto, para além de um exercicio macudo, acaba por ser desmotivador, ndo €, nos
podemos arranjar exercicios para esta coordenagdo a algum manual, com coisas mais
interessantes, por exemplo, inicialmente faziamos isto com os textos deles, eu escrevia o
texto do fim de semana e eles copiavam aquele texto e ja estavam aqui a fazer um
exercicio de coordenagdo. Existe também um instrumento na sala, que foi criado pelas
estagiarias, que estiveram anteriormente na sala o tal, “Palavrario” em que os meninos

fazem o registo de uma palavra, fazem a sua ilustragdo a moda de um dicionério ilustrado
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e constroem uma frase associada & palavra, também é um bom instrumento para trabalho
de ortografia.

O préprio caderno de escrita, que eu falei ha pouco, em que os meninos fazem os
exercicios de escrever palavras, escrever frases, decorrente de palavras das listas, também
€ uma estratégia para o trabalho da escrita. A realidade é que para esta questdo da
ortografia e da corregdo ortogréfica, a estratégia que é mais usada pelos professores é
circular pelas salas e observar o trabalho dos alunos e fazermos a avaliacdo formativa,
que é avaliacdo no momento, ndo €, vamos agora e temos sempre de clarificar isto com
os meninos “Agora vou vamos fazer esta tarefa”, pode ser uma das tarefas que foi feita
que referi anteriormente e eu ja vou passar pelos vossos lugares para ver quem € que vai
ganhar 5 pontos, “Tém de escrever cinco palavras, t€ém que estar todas muito corretinhas
para os 5 pontos” e esta associagdo a quantificacdo, ndo ¢, e também vai ajudar eles
perceberem se erraram muito, se erraram pouco, e fazemos isto com alguma frequéncia.
Sempre que ha uma letra nova a ser trabalhada ha também uma ficha de sistematizacéo
associada.

Em que os meninos tém de ordenar palavras, ordenar silabas para formar palavras,
portanto estas silabas estdo desorganizadas e ndao tém um suporte visual associado,
portanto ndo ha uma imagem. A dar a pista de qual seria a palavra que ali estava, portanto,
é um exercicio até bastante dificil e € um exercicio de ordenacédo de frases, portanto tém
varias palavras para construir uma frase e normalmente esta avaliacdo formativa fazemo-
la porque ha aqui realmente um exercicio de escrita, fazemo-la associada a esta ficha.
Normalmente essa ficha vale 10 pontos e vamos entdo usé-la como avaliacdo formativa
do trabalho que foi feito anteriormente.

- Como é articulada a relacédo com os Encarregados de Educacéo no processo
Ensino Aprendizagem?

Como é que nos articulamos com os encarregados de educacao este processo de
ensino e de aprendizagem que temos com as criancgas e para alem daquela reunido semanal
que existe, reunido ndo, had um tempo de atendimento aos encarregados de educagdo
estipulado no horario do professor e que normalmente é usado para fazer esse
atendimento. Eu pessoalmente, individualmente considero, que & muito mais proveitoso

se o professor se disponibilizar a conversar com os pais para além do seu horario letivo,
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de forma mais sisteméatica do que estarmos a espera da hora do atendimento aos
encarregados de educacdo, para termos essa aproximacdo aos pais. Entdo na minha
pratica, mas isto vale o que vale, eu tenho colegas que me contestam a 100% e dizem que
para além do horario letivo, eles ndo tém obrigacdo de fazer este tipo de atuacdo. E
verdade que ndo tém, eu acho que se nos flexibilizarmos conseguimos ter mais proveito
na nossa pratica profissional, entdo o que acontece logo no inicio do ano, nds temos uma
primeira reunido, um primeiro contato com os pais e antes da reunido eu tento saber ja
qual é o nome dos pais dos meus alunos.

Obviamente eu ndo os vou decorar todos naquele momento, mas eu acho que é
importante, por uma questao de respeito acima de tudo, também de tratar as pessoas pelo
seu nome, ndo é? Nio é chamar “O mie, 6 pai”, porque mée ¢ pai todos nos temos um,
mas chamar as pessoas pelo proprio nome quando estamos reunidas com elas.

A partir desse momento, em que nds conseguimos tratar o outro pelo seu nome,
ja se cria ali um elo de ligac&o, ndo é, e deixa-se a tal impessoalidade do “O mie, 6 pai”
e trata-se a pessoa pelo nome e cria-se aqui uma aproximacdo. Na reunido, logo na
primeira reunido, eu por norma tenho as minhas salas de aula sempre muitas despidas,
porque faz sentido ou faz-me sentido, que a construcéo do cenério pedagogico va sendo
construido com as préprias criangas, alerto também isso aos pais, ndo fiquem preocupados
por ver a sala assim, na préxima reunidao quando vocés chegarem certamente ja vao ver
diferenca.

Mas é importante mostrarmos que estamos |4 para eles, portanto, também ¢é
importante que os pais sintam e por isso é importante verbalizar isto aos pais e dizer-lhes,
eu sei eu tenho consciéncia que vocés me estdo a entregar o vosso bem mais precioso, e
eu estou ca para tomar conta dele, ndo &, estdo-nos a entregar os filhos e dizer-lhes que
vamos construir as aprendizagens conjuntamente com os filhos deles, certamente também
darad aqui um animo diferente e até um descanso diferente aos pais. Outra coisa que eu
faco é disponibilizar-lhnes o meu e-mail, obviamente, mas também o meu contato
telefénico salvaguardando que eu s6 vou atender o telefone quando puder, se eles me
ligarem as 10 da noite e eu ja estiver a dormir, obviamente ndo vou conseguir, mas quando
eu vir a chamada eu devolvo, e eu acho que esta proximidade também faz com que os

pais também se sintam mais confiantes e seguros em relacéo a escola. Portanto, € criar
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logo aqui um caminho, ndo é, um canal de comunicacgdo, em que 0s pais tém acesso direto
ao professor e eles podem falar comigo a qualquer hora e momento, nao é, a partida, ndo
sendo imediato, mas passado pouco tempo eles hdo de ter uma resposta minha, portanto
¢ isto deixa dar mais tranquilidade aos pais, que também faz com que haja realmente uma
relacdo ja mais estabelecida. Depois, apresento-lhes a ClassDojo portanto, como eu tinha
dito ha 3, 4 anos, acho que € ha 4, porque ha 3 anos nds tivemos o processo da pandemia
e ai foi anterior a isso que eu conheci a plataforma mas foi depois disso, que eu comecei
a utilizar, portanto a ClassDojo, quando comecei a utilizar a ClassDojo, inicialmente
utilizava s6 os recursos dos pontos, ndo €, de atribuicdo de pontos e tal, mas a dada altura
percebi que podiamos explorar a plataforma de com outras potencialidades.

Realmente o diario da turma que funciona como uma rede social no fundo, néo e,
uma rede social mais restrita, a um grupo restrito, ndo é, eu vou partilhando todas as coisas
significativas que vao sendo feitas na nossa sala e € muito importante os pais também
terem uma janela, onde podem espreitar para dentro da nossa sala. E verdade que eu s6
vou partilhar aquilo que me interessa partilhar, ndo é, vou partilhar as atividades que eu
considero mais significativas, sdo no fundo é, eu vou estar a partilhar aquilo que eu
considero que eu avaliei que era positivo para, ndo €, mas € importante que também haja
essa janela aberta e também € importante que haja momentos em que 0s pais sdo trazidos
a escola para se envolverem nas praticas nas dinamicas.

Eu gostava muito de poder desenvolver grupos interativos com os pais dos meus
alunos, até ao momento ainda ndo consegui, mas ja conseguimos desenvolver algumas
praticas com os pais dentro da nossa sala e foi um primeiro momento, em novembro,
depois em dezembro em que metade dos pais de cada vez, ndo é, em novembro vieram
metade dos pais, outra em dezembro outra metade vieram participar em dinamicas de
trabalho com os miudos e foi muito, muito prazeroso, para todos para 0s pais puderam
estar presentes para os pais das salas, para a dinamica de trabalho, porque estiveram a
trabalhar tiveram a construir foi no &mbito da educacéo artistica, portanto ouviram uma
historia depois houve a construgéo de dos efeitos relacionados com o projeto do ambiente
que estamos a trabalhar na altura e foi muito interessante haver esta partilha e eu acho
que é muito importante também haver realmente a abertura da escola, para os pais.

Abertura na relagdo que se cria com o professor e haver aqui uma proximidade e uma
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permissdo para haver este didlogo mais direto, mas depois haver este envolvimento direto
das familias nas dindmicas da escola e trazé-los mesmo para dentro da nossa sala de aula.
Fisicamente, serd muito melhor, mas ndo sendo possivel, por exemplo, atraves do
Vaivém, foi criado pelas estagiarias anteriores, que traz um bocadinho do fim de semana
para dentro das salas de aula e que depois leva os fins de semana de todos para casa de
todos, ndo é, porque certamente quando vao ver, vao escrever o Vaivém, no fim de
semana, vao revisitar tudo aquilo que ja esta escrito no Vaivém é uma forma de as familias
também se irem conhecendo melhor e de perceberem as dinamicas que séo estabelecidas
nos diferentes contextos familiares e eu acho que isso € muito interessante, muito
interessante e importante, muito relevante, quanto mais préximas nos tivermos as familias
nos melhor sera o desempenho escolar dos middos.

- Como funciona a rela¢do da comunidade escolar?

Outro aspeto relevante que tem a ver com a com esta tal comunidade, ndo é, de
comunidade educativa, ndo é na 6tica dos pais, mas € na ética das pessoas que trabalham
na escola, as relacbes que se estabelecem com os profissionais da escola, quer sejam 0s
professores, quer sejam os assistentes operacionais ou quer sejam os 6rgaos de gestdo. E
muito importante nés também percebermos, e vocés que estdo a preparar para serem
futuras professoras, que tipo de relacdo é que se se deve estabelecer.

NOs enquanto professores de primeiro ciclo, departamento curricular, no nosso
agrupamento somos 30 e tal professores no primeiro ciclo e ordinariamente uma vez por
més, temos uma reunido em que a nossa coordenadora de departamento partilha connosco
as informacGes emanadas pelo Conselho pedagdgico, que é um 6rgdo da escola,
representativo de todos os departamentos curriculares, portanto do primeiro ciclo, do pré-
escolar, do departamento de matematica e ciéncia, de portugués e historia, da educacgéo
artistica, ndo € educacdo artistica que se chama, mas é das expressdes, ao qual estava feito
também a educacéo especial, entretanto acho que agora ja conseguiram criar como area,
ja hé legislacdo propria diferente para educacdo especial, mas seja como for enquanto
departamento curricular, eles ainda pertencem ao departamento das expressoes.

Portanto, em todos estes departamentos sdo representados no Conselho
pedagdgico e o Conselho pedagdgico é realmente o 6rgdo onde se decidem, onde se

decidem as diretrizes para as praticas pedagdgicas que vao ser realizadas no nosso
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agrupamento, para além da oferta complementar, que hd pouco vos falei, que é
selecionada definem-se também as atividades que devem ou ndo constar do plano anual
de atividades, que é proposto pelos docentes, mas que tem que ser aprovada no Conselho
pedagdgico, quer sejam as visitas de estudo ou outras atividades que nos queiramos
desenvolver na nossa, sempre que sdo atividades mais abrangentes, mais gerais que
implicam a saida da sala de aula, carecem dessa anuéncia do Conselho pedagdgico,
portanto eu ndo vou fazer o que me apetece, eu vou fazer aquilo que me deixam fazer,
ndo é, portanto existem 6rgdos que também nos déo diretrizes e aos quais nds temos que
responder, portanto existe entdo a figura do concelho pedagogico, abaixo do Conselho
pedagdgico existem o0s coordenadores de departamento, para os concelhos do
departamento e depois desses saem o0s conselhos de ano, portanto cada ano de
escolaridade tem um Conselho que retine semanalmente e onde nds vamos, em funcgédo
dos tais documentos orientadores do agrupamento, definir quais séo as atividades que
vamos desenvolver, quer seja dentro da nossa sala que seja em articulacdo horizontal,
portanto articulacdo horizontal é dentro do mesmo nivel de ensino, a articulacéo vertical
ja envolve dinamicas com outros niveis de ensino, nomeadamente 2.° e 3.° ciclo, que é o
que nds temos ca no agrupamento, ou pré-escolar, no desenvolvimento de atividades.
Portanto também percebermos inter-atuagdes que véo surgindo com os professores.

Com as assistentes operacionais é muito importante acima de tudo valorizar o
trabalho que as assistentes fazem nas nossas escolas e também apelar a que elas venham
para dentro das nossas salas, para nos ajudarem, ndo €, existem alguns tempos mortos nas
escolas, n6s sabemos disso, e porque ndo aproveitar esses tempos para trazer as assistentes
operacionais para dentro da sala para desenvolver algum tipo de atividade.

E importante n6s mostrarmos respeito por todos os profissionais, assistentes
operacionais inclusive, e mostrar esse respeito também as criancas porque eles imitam
modelos, sabemos infelizmente que esta questdo das hierarquias, vive muito nas escolas
e as vezes ha colegas nossos que pensam que existem profissionais de primeira ou
profissionais de segunda e realmente nos precisamos de olhar para as pessoas,
independentemente do seu nivel de escolaridade e do trabalho que desempenha dentro
da escola, portanto acho que também pensarem nas questdes relacionadas com esta

relacdo que se cria com as assistentes operacionais € muito importante na nossa profisséo,
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ndo é, esqueci-me ha pouco falar do da articulagdo que também é muito importante que

se faga com os colegas das atividades enriquecimento curricular.
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Anexo 0. Tabela de respostas
do Pré-Teste
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Passaro Osso
53 584 ¢a 80 250 g0
1 X 1 X
2 X 2
3 - 3 -
4 4
5 5
] % 6 X
T 7
3 ] x
9 X 9
10 X 10 x
11 X 11 x
12 % 12 X
13 % 13 X
14 x 14 A
15 " 15
16 X 16
17 X 17
18 x L
19 x 19 X
20 20 X
2 21 X
3 22
7 23
2 " 24 X
Péssego
Professora 115 g56 o
50 550 co 1 x
| X 2 x
2 X 3 R
3 - 4 X
4 X 5 X
3 6 X
6 X 7 X
7 X 8 x
B X 9 %
2 x 10 x
:‘l’ x 1 x
3 m 12 X
13 x 13
14 x 14
T " 15 X
16 . 16 X
7 I 17 X
18 X 18 x
19 - 19 X
20 x 20
21 X 2l
22 X 22
23 X 23
24 % 24 x
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Tad

Cenoura Cebola

- P . e 55E e e
1 X 1 X
2 2 x
3 3 -
4 4 X
5 x 5 X
[ & X
7 7 X
] b X
g9 X o x
10 10 x
11 11 X
12 12 X
13 X 13 X
14 X 14 X
15 15 X
16 16 x
17 X 17 x
18 18 X
19 19 X
20 X 20 X
21 21 X
22 22 X
23 23 x
24 X 24 x

Bicicleta Cinema
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l 1 X
2 X 2 X
3 3 R
4 4 X
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12 % 12 X
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Sopa

Sapo
m 558 50 550 co
1 X 1 x
2 X 2 x
3 . 3 -
4 x 4 X
5 x 5 x
& X i1 x
7 X T X
8 x # X
g X ] x
10 X 10
11 x 11 X
12 X 12 x
13 13 X
14 x 14 x
15 X 15 X
16 x 16 x
17 % 17 X
18 X 18 X
19 x 19 X
20 20 x
21 21 x
22 % 22 x
23 X 23
24 X 24 X
Sabio Salada
” sen @ 58 558 Ga
1 X I -
7 X 2 x
3 - 3 -
4 X 4
5 X 3 x
3 ” & x
7 X 7
B x 8 X
9 X 9 X
10 % 10 X
11 x II X
12 X 12
13 x 13
14 x 14 X
15 x 15 x
6 X 16
17 X 17 x
1% x 18 x
19 x 19 x
20 X 20
21 x 21 X
22 22 x
23 X 23
24 24 x
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Cabeca Palhago
A 853 =] 50 550 o co
1 x 1 x
2 2 X
3 - 3 -
4 x 4 X
5 x 3 X
fi X & x
7 X 7 X
B X B X
9 X ] x
10 x 10 X
11 11 X
12 x 12 x
13 X 13 X
14 X 14 3
15 x 15 x
16 X 16 X
17 X 17 x
18 x 18 X
19 X 19 X
20 x 20 x
21 21 X
22 X 22
23 x 23
24 x 24 X
\Y
Tam Danga
- p— p sa ssa ¢a
1 x 1 X
3 2 X
X
3 : 3 x
3 x 4 X
% 5 X
& X 6 X
? X 7 X
) X 8 X
I X 9 X
10 x 10
11 X 11 X
12 X 12 X
13 X 13 x
14 x 14
15 x 15 X
16 X 16 X
17 x 17
18 X 18 X
19 X 19 X
20 ¥ 20 X
21 X 21 X
22 X 22 X
23 X 23 X
24 l 24 X
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Anexo P. Atividade '“Dominé
dos grafemas™”
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Ahexo Q. Atividade A
descoberta do <s>/<ss>"
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casa asa
casaco mesa
raposa rosa
passeio bussola
vassoura carrossel
compromisso promessa
dinossauro depressa
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Anexo R- Atividade “A
descoberta do <c>/<¢g>"
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circo cinza
cinema cera
cereal carro
cone carta
certo felicidade
espago engragado
licdo maga
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Anexo S. Atividade *“Caca as
palavras™
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Anexo T. Tabela de
resultados do Pos-Teste
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Passaro Osso
sa ssa ca 50 850 co co
1 X 1 X
2 X 2 X
3 X 3 X
4 X 4 X
5 X 5 X
6 X 6 X
7 X 7 X
8 X 8 X
9 X 9 X
10 x 10 X
11 X 11 X
12 X 12 X
13 X 13 X
14 X 14 X
15 X 15 X
16 X 16 X
17 X 17 X
18 X 18 X
19 X 19 X
20 X 20 X
21 X 21 X
22 X 22 x
23 X 23 x
24 X 24 X
Professora Péssego
50 S50 ¢O se sse ce ce
1 X 1 X
2 X 2 X
3 X 3 X
4 X 4 X
5 5 X
6 X 6 X
7 X 7 X
8 X 8 X
9 X 9 X
10 X 10 X
11 11
12 X 12 X
13 X 13
14 X 14 X
15 X 15 X
16 X 16 X
17 x 17
18 X 18
19 X 19
20 X 20 X
21 X 21
22 X 22
23 x 23
24 X 24 X
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Cenoura Cebola
s¢ 58¢ e ce 5€ 55€ e o
1 X 1 X
2 x 2 X
3 3 X
4 4 X
5 X 3 x
6 X 6 X
7 X 7 X
8 B b4
9 N 9 X
10 X 10 X
11 11 x
12 X 12 X
13 X 13 x
14 14 X
15 X 15 X
16 x 16 X
17 = 17 X
18 18 X
19 x 19 X
20 x 20 X
21 % 21 X
22 - 22 X
23 X 23 X
24 x 24 x
Bicicleta . _Cineme :
8i 881 P si ssi (%] ci
1 X 1 X
2 x 2 X
3 X 3 X
4 X 4 X
5 X 5 3
6 X 6 X
7 X 7 X
8 X 8 X
9 X 9 X
10 X 10 X
11 X 11 X
12 12 X
13 x 13 X
14 X 14 X
15 X 15 b
16 X 16 X
17 17 X
18 18 X
19 X 19 X
20 X 20 X
21 21 X
22 22 X
23 23 X
24 X 24 X
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Sopa

Sa
s 554 Ga
1 X
2 X
3 X
) X
5 X
& X
7 X
) X
9 x
10 X
11 %
12 %
13 %
14 X
15 1
16 X
17 X
18 1
19 X
20
21
22 X
23
24
Sabdo
53 554 ¢a
1 X
2 X
3 X
4 X
3 X
L] X
7 X
B X
9 X
10 X
11 X
12 X
13 X
14 X
15 X
16 X
17 X
18 X
19 X
20 X
21 X
22
23
24 X

S0 $S0 GO
1 X
2z X
3 X
4
5
6 X
7 X
8 X
9 X
10 X
11
12 X
13
14 X
15 X
16 X
17 X
18 X
19 X
20 X
21
22
23 X
24 X
Salada
54 554
1 X
2 X
3 X
4 X
5 X
&
7 X
B
9 X
10 X
11
12 X
13
14
15 X
16
17 X
18 X
19 X
20 X
21 X
22 X
23 X
24 X




Cabega Palhaco
sa 838 w 50 550 o =]
1 % 1 x
2 X 2 %
3 X 3 %
4 4 x
3 3 %
] X & x
7 X T x
8 % # X
9 X 9 X
10 . 10 x
11 X 11 x
i2 X 12 %
13 x 13 i
14 X 14 X
15 X 15
16 X 16 X
17 X 17
1% X 18
19 % 19 x
20 % 20 x
21 x 21 X
22 X 22 X
23 X 23 X
24 X 24 X
Danga
554
50 380 e oo 1 =
1 x P X
2 x 3
1 £ 4
L] x 5
5 L3 4]
f X 7
7 x 5 %
5 : 2
1] X t?
1l z 12 %
12 X
13 13
14 = 14 X
15 x 13 A
I . 6
17 x 17 L
18 x 18
1% X 19 3
Ll x Pl X
21 x 21 %
el X X
i x x| X
24 x 24 1
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Anexo U. Categorizacdes
ortograficas do <s>/<ss>
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Anexo V. Categorizacoes
semanticas do <s>/<ss>
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Anexo W. Categorizacodes
ortograficas do <c>/<¢>
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Anexo X. Categorizacoes
semanticas do <c>/<g>
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