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RESUMO

O presente relatério foi elaborado como parte integrante da Unidade Curricular
Prética de Ensino Supervisionada do Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino
Basico, contemplando o percurso formativo do periodo de estagio e refletindo sobre os
desafios, processos e desempenhos do quotidiano profissional experienciado.

Ao longo do relatorio é possivel acompanhar duas partes integrantes do mesmo.

Uma das partes apresenta as experiéncias de Ensino-Aprendizagem realizadas ao
longo da PES Il. Destas experiéncias ressalta, essencialmente, a importancia da preparacao
cientifico-pedagogica dos professores para ultrapassarem o0s varios obstaculos que,
imprevisivelmente, podem surgir durante a pratica de ensino e a importancia, fundamental,
de considerar as conce¢des dos alunos no processo de Ensino-Aprendizagem. Além disso,
da conta das caracteristicas do contexto de intervencdo, uma escola nos arredores de
Lisboa, e dos progressos registados no grupo turma com o qual se desenvolveu todo o
trabalho, com um grupo de 21 criangas, com idades entre 0s 7 e 0s 8 anos, e a frequentar o
2.° ano de escolaridade no ano letivo 2014/2015.

Outra parte contempla uma investigacdo sobre as concecdes destes mesmos alunos
acerca do tema — Reprodu¢do Humana. Quantos aos resultados, estes demonstraram que 0S
alunos ainda tém conhecimentos bastante elementares no que respeita a tematica da
reproducdo humana, sendo este estudo importante para todos os docentes que futuramente
abordem o tema referido, pois as concec¢des alternativas sao uma forte condicionante ao
processo de aquisicdo de novas aprendizagens. Torna-se entdo urgente investir numa
educacdo cientifica de qualidade que procure estratégias eficazes de mudanca concetual, na

promocdo de aprendizagens significativas.



ABSTRACT

This report was prepared as a mandatory part of the practical course Prética de
Ensino Supervisionada (PES I1) of the master degree in Teaching of 1st and 2nd cycle of
Basic Education, covering the training path of the probationary period and reflecting on the
challenges, processes and daily professional performances experienced.

Throughout the report it’s possible to track two main parts.

The first one shows the teaching and learning experiences performed during the
PES Il. These experiments indicate, essentially, the importance of the scientific-
pedagogical preparation of teachers to overcome the various obstacles that, unpredictably,
may arise during the teaching practice and the importance, fundamental, of considering the
conceptions of students in the teaching-learning process. In addition, it shows the context of
intervention characteristics of a school on the outskirts of Lisbon, and the progress in the
class group, with which all the work was developed - a group of 21 children, aged 7 and 8,
attending the 2nd grade in school year 2014/2015.

The second part includes an investigation about the conceptions of those children on
the subject - Human Reproduction. According to results, they have shown that students still
have basic knowledge regarding to the issue of human reproduction, being this study
important for all the teachers who address in the future the referred theme, as the alternative
conceptions are a strong determinant to the new learning acquisition process. Considering
this, it becomes urgent to invest in a qualified science education that seeks effective

strategies for conceptual change, in order to promote meaningful learning.
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1. INTRODUCAO

A realizacdo do presente relatério de Estagio esta integrada na avaliacdo da Unidade
Curricular Prética de Ensino Supervisionada (PES) Il, que consta do plano estudos do 2.°
semestre do 2.° ano do Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Basico,
lecionada na Escola Superior de Educacao de Lisboa — Instituto Politécnico de Lisboa —, no
ano letivo 2014/2015.

A elaboracdo deste documento teve por base a realizacdo de um estagio numa escola
na freguesia de Belém (Lisboa), com uma turma do 2.° ano de escolaridade, que para alem
de outros ciclos de ensino, agrega o 1.° Ciclo do Ensino Basico. Assim, 0 mesmo encontra-
se organizado e estruturado de acordo com indicacfes fornecidas pela coordenacdo do
curso. O relatério integra o tema de estudo, investigado durante a intervencao, intitulado
“Concecoes alternativas de alunos do 2.° ano de escolaridade sobre a reprodugdo humana”.

Relativamente a estrutura deste trabalho, primeiramente apresenta-se a
Caracterizacdo do contexto educativo, no qual é caracterizado o meio local, a escola, a
turma, as finalidades educativas e principios orientadores da acdo pedagdgica, a
estruturacdo, gestdo e sistema de regulacdo do trabalho de aprendizagem com base nas
finalidades educativas e principios pedagdgicos da acdo educativa e, a diagnose das
aprendizagens dos alunos aferida durante o periodo de observacéo e, por fim, as razdes da
escolha do presente estudo.

Esta caracterizacdo permitiu verificar as potencialidades e fragilidades dos alunos
nas disciplinas de Portugués, Matematica e Estudo do Meio. Ja a avaliacdo das
Competéncias Sociais possibilitou aferir o comportamento individual dos alunos em sala de
aula, bem como as interacfes que estabelecem com os seus pares.

Quanto a Problemética e objetivos de intervencdo, foi definido um conjunto de
questdes que procuraram dar resposta as potencialidades e fragilidades do grupo,
convergindo estas para a posterior formulacdo dos objetivos gerias da intervencédo
pedagdgica, sendo estes fundamentados com referenciais tedricos atuais e apropriados.

Ainda neste capitulo, foi também fundamentado o tema da investigacao.
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No topico seguinte referente a Metodologia, sdo apresentadas e descritas as op¢oes
metodologias quer para a concretizacdo do Plano de Intervencao, quer para a aplicacdo do
tema de investigacdo, incluindo ainda as técnicas mobilizadas para recolher e tratar os
dados de ambas as vertentes.

Seguidamente surge o Processo de intervencdo pedagogica no qual sdo descritos 0s
principios pedagdgicos que vigoraram nas praticas educativas adotadas, as estratégias
globais de concretizacdo de implementacdo dos objetivos e a organizacdo e gestdo do
tempo, espago e materiais educativos privilegiados. Posteriormente é apresentada a
descricdo e interpretacdo da intervencdo pedagogica, através de uma andalise das atividades
adotadas em cada disciplina que foram ao encontro dos objetivos gerais delineados. Neste
sentido, foi introduzido mais detalhadamente a descricdo e interpretacdo das entrevistas
referentes ao tema de investigacéo.

Os dois topicos posteriores referem-se a Avaliacdo das aprendizagens dos alunos,
dos objetivos gerais de intervencdo e do tema de investigacdo. Também para neste topico
sdo indicadas as reformulacGes realizadas, assumindo estas um fator fundamental para a
compreensdo das praticas pedagdgicas adotadas no processo de ensino e aprendizagem,
visando a adequacéo e pertinéncia de préticas futuras.

Por altimo, as conclusdes finais remetem para uma reflexdo, analitica e critica
acerca de alguns dos aspetos que mais influenciaram a pratica pedagdgica pessoal, no que
concerne a intervencdo e ao tema de investigacdo em particular.

Em anexo estdo inseridos os documentos mencionados ao longo do corpo do

trabalho, e 0s quais assumem real relevancia para a compreensao do mesmo.

Pag. 2



2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO E
IDENTIFICACAO DA PROBLEMATICA

2.1. Caracterizacdo do meio

A escola onde foi realizada a prética encontra-se situada na freguesia de Belém,
freguesia essa que agrega as antigas freguesias de Santa Maria de Belém e Sao Francisco
Xavier.

Segundo os censos 2011, a freguesia de Belém é composta por 16.525 habitantes,
sendo a sua populacdo bastante homogénea a nivel social, cultural e econdmico. Esta
freguesia apresenta um baixo indice de envelhecimento e grande parte dos individuos que
nela residem encontram-se entre a faixa etaria dos 15 aos 64 anos.

Quanto as habilitacdes literarias existe um numero elevado de habitantes que tém o
ensino superior. No que respeita a taxa de analfabetismo, a sua percentagem € minima, o
que revela que a populacéo residente nesta freguesia é, maioritariamente, letrada. No que
diz respeito ao desemprego, quando comparada com outras freguesias do concelho de
Lisboa, a freguesia de Belém apresenta uma taxa de desemprego bastante baixa.

Por fim, é possivel afirmar que a freguesia de Belém contém varios espagos de
interesse cultural e patrimonial, parque e jardins que atraem milhares de turistas todos os

anos.
2.2. Caracterizacéo da escola

A escola é uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS).

Em 1929, decorrente de um congresso de oftalmologia em Haia, Holanda, é criada a
Associacdo Internacional de Profilaxia da Cegueira. Neste mesmo congresso, foi solicitado
ao oftalmologista, Dr. Méario Moutinho, a organizacdo, em Portugal, da representacdo da

mesma. Nasce entdo, em 1936 a Liga Portuguesa da Profilaxia da Cegueira (LPPC).
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Em marc¢o de 1956, a convite da LPPC, uma americana, que para além de problemas
auditivos, possuia também um alto nivel de cegueira, vem a Portugal e com grande
satisfacdo da o seu nome a escola.

Deste modo, a escola tem quase seis décadas de histdria, cuja missdo se prende com
a integracdo de alunos com deficiéncia visual. O centro, para além de integrar alunos com
deficiéncia visual, integra também alunos normovisuais, desde o Ensino Pré-escolar até ao
3.% Ciclo do Ensino Bésico (CEB).

Quanto a populacdo escolar, esta escola é constituida por 600 alunos oriundos das
diversas zonas proximas da mesma. A grande maioria dos alunos é de nacionalidade
portuguesa, existindo um namero pouco significativo de alunos estrangeiros. Como referi
anteriormente, os alunos estdo distribuidos por Jardim-de-infancia, 1.2, 2.° e 3.° Ciclos do
Ensino Basico (Anexo A, p.59).

Quanto ao corpo docente, a escola conta, atualmente, com 57
educadores/professores. A média de idades € de 37 anos 0 que permite afirmar que o centro
conta com um corpo docente relativamente jovem. Segundo o Projeto Educativo (PE), nos
altimos tempos tem-se verificado um crescente interesse na persecucdo dos estudos
académicos, havendo, atualmente, 20% dos professores com grau de mestre e alguns outros
ainda na frequéncia de mestrados.

Quanto ao pessoal ndo docente, podemos organiza-los em trés dominios distintos:
dispensario médico, técnicos e servicos administrativos e gerais (Anexo B, p.60).

A escola é constituida por vérios edificios, sendo que estes estdo destinados as
varias valéncias de ensino que a escola possui. Para além destes edificios, a escola possui
ainda varios espacos de lazer (Anexo C, pp. 61-63).

Em suma, é importante referir que a escola se encontra em boas condicdes fisicas,

garantindo a seguranca a todos os que a frequentam.
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2.3. Caracterizagdo da turma

A turma era constituida por vinte e um alunos, dos quais 13 eram do sexo masculino
e 8 do sexo feminino, sendo todos de nacionalidade portuguesa e tendo idades
compreendidas entre os 7 e 0s 8 anos de idade.

A grande maioria dos alunos residia nas freguesias proximas da escola e as familias
dos mesmos apresentavam um alto nivel econémico e sociocultural.

Na turma, um aluno tinha Necessidades Educativas Especiais (NEE) que, para além
de invisual, apresentava, segundo a opinido de especialistas, indicios de autismo, no
entanto, 0 mesmo ainda ndo foi diagnosticado. Este aluno ndo frequentava todas as aulas da
turma pois, parte das suas atividades eram realizadas na sala de recursos, que se encontrava
ao encargo de uma equipa de professores de educacdo especial. O aluno, quando se
encontrava na sala de aula, ndo participava nas mesmas atividades dos seus pares, acabando
por ficar um pouca a parte e sem algo especifico e concreto para fazer. Apesar das inimeras
tentativas, sem sucesso, a professora cooperante continuou a insistir com a direcdo da
escola para que o aluno fosse colocado, a tempo inteiro, na sala de recursos. No entanto, e
como referi acima, estes pedidos foram recusados devido a lotacdo da sala, porém,
recentemente, a professora teve conhecimento de que o aluno iria, doravante o ano letivo
2015/2016, integrar, sistematicamente, a sala de recursos.

De destacar um aluno com problemas comportamentais, que se envolvia
frequentemente em conflitos verbais com os seus pares, reagindo com agressividade em
determinadas situagdes, principalmente durante os intervalos. Pela positiva destacavam-se
cinco alunos, pela sua organizacdo, dedicacdo e empenho na apresentacdo de trabalhos e

capacidade de concentracao.

2.4. Finalidades educativas e principios orientadores da acio pedagdgica

Os principios orientadores da acao educativa que regiam a pratica da professora

cooperante visavam, essencialmente, aprendizagens partindo de vivéncias dos alunos,
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relacionando o que acontecia dentro e fora do espago escolar, de forma a dar significado
aos interesses e necessidades de cada aluno. A docente promovia também novas
aprendizagens, integrando saberes ja adquiridos pelos alunos, permitindo dar continuidade
a sua formacdo. Quanto a modalidade de trabalho, esta era, preferencialmente, individual e
com recurso a fichas de trabalho, sendo que a grande maioria dos alunos as realizavam
autonomamente. No entanto, a professora, em algumas ocasides, optava pelo trabalho em
pequeno grupo, denotando-se que este ndo era um trabalho comum no dia-a-dia da turma

pois os alunos manifestavam sempre uma grande agitacdo perante este tipo de atividades.

2.5. Estruturacdo, gestdo e sistemas de regulacdo do trabalho de

aprendizagem

A gestdo do tempo e dos conteudos de aprendizagem foram delineados em reunido
de professores de cada ano de ensino na qual foram elaboradas as planificacdes mensais das
diferentes disciplinas. As planificacbes das disciplinas encontravam-se organizadas por
Competéncias Especificas, Contetdos, Estratégias/Processos de Operacionalizacdo e
Critérios/Instrumentos de Avaliagdo. Porém, cada professor tinha autonomia para adaptar
as estratégias e metodologias de acordo com o grupo de alunos com que trabalhava, ou seja,
embora existisse uma organizacao interna dos docentes de cada ano de ensino, efetuada
num trabalho de colaboracdo e cooperacdo, cada professor adotava metodologias que iam
ao encontro da realidade de cada turma, conferindo diferenciacdo no trabalho realizado
entre as mesmas. No que respeita a organizacdo do tempo (Anexo D, p.67) verificou-se que
a agenda semanal da turma estava organizada de forma fixa (horario), porém esta era
ajustada ao ritmo de trabalho dos alunos. As disciplinas de Portugués e Matematica eram,
maioritariamente, lecionadas no periodo da manhd, sendo o periodo da tarde dedicado ao
Estudo do Meio e as Expressdes Artisticas e Fisico-Motora. Quinzenalmente, uma

professora externa a escola, deslocava-se a mesma para realizar atividades no ambito da
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Expressdo Plastica. Nas horas semanais destinadas ao Apoio ao Estudo os alunos
concluiam algumas das atividades que se encontravam ainda incompletas.

No que dizia respeito a Gestdo do Espago e Materiais Educativos as atividades
letivas eram, maioritariamente, realizadas em sala de aula, a exce¢do das Expressdes
Artisticas e Fisico-Motora que decorriam no ginasio e noutros espagos da escola destinados
as mesmas. No espaco da sala de aula, distinguiam-se claramente os diferentes espacos de
trabalho, pois, apesar da grande maioria das atividades decorrerem com os alunos sentados
nas suas cadeiras, 0s mesmos, quando possivel, podiam instalar-se na area dos jogos e
também na éarea da leitura. E importante referir que a sala era bastante ampla, permitindo a
mobilidade de alunos e professor. Quinzenalmente, a professora cooperante, tinha a
preocupacao de mudar a disposicdo das mesas da sala de aula, bem como a distribui¢do dos
alunos, tendo o cuidado de juntar alunos mais distraidos com alunos mais responsaveis e
organizados. Quanto aos recursos informaticos, a sala ndo dispunha de um computador,
visto que no mesmo pavilhdo, onde decorriam as atividades diarias da turma, existia uma
sala para esse efeito. No entanto, era frequente, a requisicdo, por parte da professora
cooperante, do projetor de modo a diversificar as suas aulas.

As modalidades adotadas pelo professor cooperante no processo de ensino e de
aprendizagem, envolveram diferentes estratégias, aplicadas a momentos de trabalho
diferenciados. A professora desencadeava a abordagem de um novo conteudo
estabelecendo uma conversa informal com os alunos, na qual pretendia que 0s mesmos
explicitassem as suas conce¢des acerca do tema em questdo. Desta forma, a docente
apurava 0s conhecimentos que os alunos ja haviam adquirido e, a partir desse ponto,
iniciava a exploracdo dos conteudos/temas a lecionar. Quanto ao trabalho desenvolvido
pelos alunos este era maioritariamente de carater individual, através da realizacdo de fichas
de trabalho, fichas do manual ou exercicios expostos no quadro da sala de aula.

A professora cooperante promovia, sempre que possivel, as Relagdes Interpessoais,
tendo como base o dialogo com vista a resolucdo de conflitos, assim como a partilha de
opinides e sentimentos. Para além deste trabalho diario, semanalmente, os alunos

realizavam um conselho de turma com vista a esclarecer possiveis problemas que surgiam
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ao longo da semana e que eram registados pelos alunos lesados. Normalmente, no decurso
desta atividade a docente procurava interagir o minimo possivel, dando oportunidade aos
alunos de resolverem as suas proprias quezilias através do dialogo. Desta forma, a mesma
afirmava que tinha vindo a denotar uma evolugdo no que respeita a responsabilidade e
autonomia da grande maioria dos alunos. J& a Relacao Escola e Familia, era feita de uma
forma informal, na medida em que a professora comunicava diariamente com 0S
Encarregados de Educacdo (EE) dos seus alunos. Esta comunicagdo era feita tanto por
telemovel, por e-mail como pela caderneta dos alunos. Além das reunides trimestrais de
avaliacdo, a docente convocava 0s EE sempre que era pertinente para resolver questdes
pontuais, procurando que estas fossem prontamente resolvidas.

Por fim, os Dispositivos de Avaliacdo e Regulacéo do Processo de Aprendizagem,
incidiam, essencialmente, na avaliacdo formativa através da realizacdo continua e
sistematica de fichas de trabalho individuais que, a medida que eram realizadas, eram
corrigidas pela professora titular e anexadas nos dossiés individuais dos alunos.
Trimestralmente, eram feitas duas avaliacbes sumativas de modo a avaliar o0s
conhecimentos dos alunos nas areas de Portugués, Matematica e Estudo do Meio. Estas

avaliacGes representavam partes fundamentais do processo de avaliacdo dos alunos.

2.6. Avaliacdo diagnostica dos alunos

De modo a conceber um Plano de Trabalho de Turma coerente e que respondesse as
fragilidades da turma, ndo esquecendo as suas potencialidades, foi essencial realizar uma
avaliacdo diagndstica de modo a verificar o nivel de competéncias dos alunos.

Este processo de avaliacdo foi elaborado ao longo do periodo de observacdo atraves
da observacdo direta das aulas, conversas informais com a professora cooperante e analise
dos produtos dos alunos, tais como 0s dossiés e as fichas de avaliacdo sumativas que ja

tinham sido realizadas pela professora titular da turma. E de salientar também, que ao longo
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da observacdo, foi mantido o contacto direto com os alunos, quer para perceber quais as
suas dificuldades, quer para lhes facultar qualquer tipo de ajuda.

Apos a realizacdo da avaliacdo diagnoéstica, foi possivel constatar que as maiores
dificuldades da turma eram no &mbito das areas disciplinares de Portugués (Anexo E,
pp.68-70) e Matematica (Anexo E, pp. 71-73), sendo que a Portugués as maiores
dificuldades eram ao nivel da producdo textual e da ortografia e a Matematica ao nivel da
comunicacdo matematica, calculo mental e subtracdo e multiplicacdo de nimeros naturais.

Em relacéo a disciplina de Estudo do Meio, os alunos revelaram uma maior taxa de
sucesso, evidenciando algum conhecimento sobre os seus contetdos e interesse em
aprofunda-los.

Quanto as competéncias sociais dos alunos verificou-se que, durante a realizacao de
tarefas individuais, os alunos se distraiam bastante, interrompendo, constantemente, 0s
trabalhos uns dos outros. Desta forma considerou-se que a turma, de modo geral,
apresentava dificuldades de concentracdo, podendo estas estarem relacionadas com a falta
de interesse ou motivacéo pelas atividades proporcionadas.

Durante o periodo de observacao era notorio que os alunos ainda possuiam pouca
autonomia, na medida em que precisavam, constantemente, do auxilio da professora titular,
para a realizacdo das suas tarefas. Havia ainda alguns alunos que aproveitavam a correcao
dos trabalhos em grande grupo para copiarem pelo quadro ao invés de fazerem por eles
mesmos.

No que respeita a cooperacdo, observou-se uma grande amizade e partilha de
experiéncias e até mesmo de materiais.

Por fim, os alunos ndo apresentavam grandes fragilidades relativamente as regras
bésicas de convivéncia e comunicacdo em contexto de sala de aula, uma vez que eles
proprios eram envolvidos no processo de gestao e implementacdo de regras de sala de aula.
Porém, verificou-se alguma dificuldade na gestdo do didlogo pois os alunos falavam muitas
vezes a0 mesmo tempo, ndo colocando o dedo no ar para participar. Contudo, dada a faixa
etaria dos alunos, considerou-se que estes comportamentos ndo eram reveladores de

fragilidades da turma.
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2.7. Escolha do presente estudo

Desde ha muito que desejava trabalhar o conhecimento das concecGes das criangas
acerca da tematica da Reprodugdo Humana, vi neste ciclo de ensino a oportunidade para o
fazer. Visto tratar-se de uma turma do 2.° ano do 1.° CEB e tendo em conta que esta
temética apenas é abordada no 3.° ano do mesmo ciclo, achei que teria as condigdes
necessarias para apurar, com clareza, as conce¢des das criancas desta faixa etaria, e que
eventualmente poderiam servir de orientacdo para 0 ano seguinte. Assim, este tema de
investigacdo ndo decorreu das fragilidades detetadas no periodo de observagédo, mas sim, de
uma motivagéo pessoal. Posso afirmar que a tematica se baseou nos seguintes fundamentos:

o Em Portugal, ao contrario de outros paises da Unido Europeia, verifica-se

alguma escassez de trabalhos publicados a este respeito — conce¢des das criangas na

area da sexualidade, nomeadamente na reproducdo humana.

o A sexualidade, nomeadamente a reproducdo humana, € um assunto ainda

sensivel e preconceituoso, suscetivel a concecdes alternativas.

o Estas concecdes das criancas podem colocar entraves as suas aprendizagens

e podem condicionar, no futuro, atitudes e comportamentos adversos a condutas

conscientes. Assim, torna-se necessario conhecer as conce¢des das criancas de

modo a melhor pensar estratégias de mudanca concetual.

3. FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICA E OBJETIVOS DE
INTERVENCAO

3.1. ldentificacdo de potencialidades e fragilidades

De forma a adequar a intervencdo pedagdgica aos interesses e necessidades reais

dos alunos, procedeu-se a identificacdo e andlise das principais potencialidades e
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fragilidades do grupo, com o qual foi realizado o Plano de Trabalho de Turma (PTT). Deste

modo, sdo apontadas, de seguida, as potencialidades deste grupo de alunos:

o Mostravam interesse pela apropriacdo de novos conhecimentos;

o Desenvolviam as suas aprendizagens com facilidade;

o Revelavam interesse em assumir tarefas de responsabilidade na sala de aula;
o Demonstravam gosto pela cooperagéo entre pares.

Apesar das potencialidades enumeradas, foi possivel identificar, também, as
principais fragilidades deste grupo de alunos:
o Apresentavam dificuldades na escrita de textos, nomeadamente no que

respeitava a ortografia;

o Possuiam poucos habitos de trabalho de grupo;
o Tinham dificuldades no raciocinio l6gico matematico;
o Apresentavam pouca autonomia na realizacdo de trabalhos.

3.2. Definicdo dos objetivos gerais do PTT

Tendo em conta a analise das potencialidades e fragilidades dos alunos, e
objetivando uma intervencao eficaz, direcionada para aprendizagens significativas, foram
definidas um leque de questdes, que permitiram atribuir sentido, e justificar os objetivos do
plano desenvolvido.

o Como incentivar a producdo escrita de textos com diferentes

intencionalidades?

o Que tipo de estratégias devemos implementar no sentido de promover a

autonomia e responsabilidade nos alunos?

o Como promover o raciocinio l6gico matematico?

Face a identificacdo dos problemas/questdes apresentados anteriormente, foram

definidos os objetivos gerais que orientaram o desenvolvimento do Plano de Trabalho de
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Turma com os alunos. Neste sentido, na Otica dos alunos, foram construidos os seguintes
objetivos gerais:
o Fomentar nos alunos competéncias de escrita ao nivel da ortografia;
o Promover nos alunos a aquisicdo de competéncias de autonomia e
responsabilidade;
o Desenvolver nos alunos a capacidade de resolucdo de problemas

matematicos e de calculo mental.

Os objetivos gerais sdo, de seguida, fundamentados de modo a justificar a sua
pertinéncia.

O primeiro objetivo geral, proposto — Fomentar nos alunos competéncias de
escrita ao nivel da ortografia — tem um caracter transversal, uma vez que o dominio desta
competéncia € comum no ensino das diferentes areas curriculares disciplinares.

Segundo Niza (1998), as criancas, desde muito cedo, sentem a necessidade de
comunicar por escrito as suas vivéncias, historias e opinides pessoais. No entanto, na
grande maioria, estas apenas copiam letras e palavras, nas tarefas que realizam, o que
dificulta a compreensdo de que a escrita constitui uma tarefa necessaria para o seu
quotidiano. Deste modo, torna-se fundamental, promover momentos vocacionados para a
escrita nas diferentes atividades. Sabe-se que a atividade de escrita gera, em quem a produz,
uma maior compreensao da lingua falada. Enquanto a atividade de ler ndo implica o
dominio da escrita, todas as atividades de escrita integram em si mesmas a leitura
(Vigotsky cit in Sim Sim, 2007). As tarefas de escrita, tal como sugere Niza (1998),
obrigam a criacdo de condi¢cdes materiais, como um ambiente rico em escrita, em que 0S
alunos produzem diversos trabalhos; uma area destinada a escrita (que deve conter mesas,
cadeiras, lapis, folhas, etc.); e um tempo destinado ao aperfeicoamento dos textos.
Pretendeu-se, desta forma, assegurar durante a PESII estas condi¢fes necessarias, para que

os alunos beneficiassem de uma aprendizagem mais significativa e completa.
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Relativamente ao modo como foram organizadas as atividades de escrita, estas
privilegiaram o trabalho a pares ou em pequenos grupos, pois a escrita desenvolve-se a
partir da interagdo entre os alunos, e entre os alunos e o professor (Niza, 1998). Segundo
Niza (2011), quando os alunos escrevem em cooperagdo, “verbalizam os problemas que
lhes sdo propostos por aquilo que querem dizer e pelo modo como o querem dizer. (...)
Criam novas ideias, continuando a construir a compreensao do que querem dizer/escrever, e
“correm riscos” mais a vontade.”.

O segundo objetivo geral proposto — Promover nos alunos a aquisicdo de
competéncias de autonomia e responsabilidade — pretendia orientar a pratica pedagogica,
no sentido, de fomentar a autonomia e a responsabilidade nas diversas atividades propostas.
Segundo Ribeiro (1991), a formacdo de individuos capazes de se auto — orientar, com
confianga, apresenta-se como um objetivo significativo para o bem do individuo e da
sociedade que o rodeia. Atualmente, a sociedade exige o desenvolvimento de pessoas
autonomas, capazes de assumir responsabilidades pelas suas acdes e necessidades no
percurso da sua formacdo. (Ribeiro, 1991) Assim, para fomentar a autonomia e a
responsabilidade nos alunos foi imperativo desenvolver neles capacidades de selecdo de
objetivos préprios de aprendizagem permanente, de atitudes de aceitacdo e adaptacdo a
mudancas de um modo flexivel, bem como promover situacdes de responsabilidade pelas
decisdes tomadas, tendo em conta as suas consequéncias. Assim, através destas estratégias,
foi-se também ao encontro do desenvolvimento do pensamento critico nos alunos, pondo
em pratica atividades promotoras das suas capacidades e conhecimentos, promovendo a
curiosidade, a pesquisa, a responsabilizacdo e a autonomia. Deste modo é possivel afirmar
que a autonomia e a responsabilidade, sdo fomentadas, entre outros aspetos, pelo
desenvolvimento do pensamento critico, em que os alunos tém de pensar por si mesmos, e
tomar as suas decisdes, bem como pela capacidade que tém de se auto — orientar.

Relativamente ao terceiro objetivo geral - Desenvolver nos alunos a capacidade de
resolucdo de problemas matematicos e de calculo mental — assume-se numa primeira
instancia que a resolucdo de problemas tem que ver com a relagcdo entre o contexto de

problemas e os calculos adequados, a consciéncia da existéncia de diversas estratégias de
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resolucdo e aptiddo para a escolha de uma estratégia eficiente e predisposicdo para a
verificacdo dos resultados, refletindo sobre a sua correcdo e relevancia perante o contexto
do problema (Mclntosh et al., 1992). Para Abrantes (1994), nos problemas estd bem
presente o significado das operacdes matematicas. Segundo o mesmo autor, a resolucdo de
problemas através de palavras, possibilita 0 desenvolvimento das capacidades de resolucao
de problema, constituindo-se também como uma oportunidade para as criangas construirem
uma compreensdo rica e ampla das quatro operacOes basicas, revelarem niveis mais
avancados de contagem e de construirem um conjunto de estratégias de célculo com
nameros inteiros, cada vez mais eficientes. No entanto, visto que o publico-alvo do plano
eram alunos do 2.° ano de escolaridade, o foco foram as operac6es de adi¢do e subtracéo,
uma vez que estas, neste periodo de escolaridade, assumem um papel de grande
importancia.

Quanto ao célculo mental e sendo este um assunto bastante controverso na medida
em que existem diferentes entendimentos acerca do tipo de registo do mesmo, assumiu-se a
linha de pensamento de Noteboom, Bokhove e Nelissen (2008) uma vez que estes autores
afirmam que calcular mentalmente “nao ¢ o mesmo que fazer os calculos na cabecga, mas
sim com a cabeca e registar determinados passos, se necessario. Neste sentido, ndo deve ser
Visto como o oposto ao calculo escrito” (p.24). Quanto aos calculos mentais que foram
facultados aos alunos, foi intencional perceber a sua variabilidade, isto €, assumir que
existem diferentes modos para realizar um mesmo célculo. Com isto pretendeu-se que as
criancas compreendessem e, posteriormente, memorizassem alguns factos numéricos
basicos pois, na auséncia deste tipo de célculo, os alunos tendem a continuar a utilizar
estratégias de contagem, sem evoluir para estratégias mais eficientes (Beishuizen e
Anghileri, 1998). E essencial que este desenvolvimento das relacdes numéricas seja
efetuado para que haja base para célculos eficientes e para um progressivo desenvolvimento

do sentido de namero.
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3.3. Problemética e objetivos da investigacéo

Com este estudo pretendeu-se conhecer as concegdes alternativas da crianga do 2.°
ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico relativamente a nog¢bes sobre a reproducdo humana. O
aprofundamento cientifico deste aspeto tornar-se-4 uma mais-valia para todos os que,
diariamente, na sua prética profissional se envolvem com este assunto.

Assim, o grande objetivo deste estudo prende-se com o:

> Aprofundamento do conhecimento das concecdes prévias dos alunos antes

do ensino formal que s6 ocorre no 3.° ano de escolaridade.

No entanto, de acordo com o objetivo estipulado acima, é necessario estabelecer
algumas questdes de investigagéo:

o Que nocbes das funcbes do sistema reprodutor tém as criangas antes do

ensino formal deste conteddo (antes do 3.° ano de escolaridade)?

o Que semelhancas e diferencas ocorrem nas criangas, no que se refere as

nocoes reveladas?

o Que padrdes de dificuldade se podem identificar?

3.4. Revisao da literatura

Pretende-se de seguida aprofundar o tema da investigacdo, através de uma revisao
de literatura atual capaz de ilustrar aspetos cruciais para a compreensdo da tematica em

estudo.

3.4.1. As concecdes alternativas
“A aprendizagem é um processo ativo, e o que os alunos fazem com
os factos e conceitos que Ihes sdo apresentados, depende em alto grau do que

eles ja pensam e acreditam. Ser capaz de reconhecer e trabalhar ideias e
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concegbes dos alunos é, portanto, uma componente essencial de uma
estratégia eficaz de ensino.” (Horton, 2007, p.1)

Foi no final dos anos 60 que se comecou a dar importancia aos conhecimentos que
os alunos ja possuiam antes da aprendizagem escolar, bem como a influéncia que estes
podiam desempenhar na acdo pedagdgica.

Porém, foi nos anos 80, mais especificamente no ano de 1983, ocorreram encontros
internacionais, promovidos em Ithaca (Estados Unidos da América) e em La Londe Les
Maures (Franca), para debater este assunto. Foi a partir desta altura que se implementaram
as pesquisas no campo das concegdes alterativas, pois era preciso encontrar estratégias que
facilitassem as aprendizagens dos alunos.

As concecdes alternativas sdo ideias que os alunos ja possuem sobre determinados
conceitos, antes mesmo de qualquer abordagem em sala de aula. Estas desenvolvem-se
devido a necessidade que os alunos tém em criar explicacdes para os fenGmenos com que
se deparam no seu dia-a-dia, nascendo quer de construcdes concetuais autonomas, quer de
aprendizagens realizadas no seio familiar. No entanto, estas ideias opGem-se as ideias
cientificamente aceites e causam, algumas vezes, um entrave a aprendizagem e aquisicao
das concecdes corretas.

Segundo Sequeira & Leite (1991) foi também na década de 80 que a problematica
das concecOes alternativas chegou a Portugal, sendo desenvolvida por um conjunto de
professores de Ciéncias que se encontravam a frequentar um Mestrado na Universidade do
Minho. Estes procuraram trabalhar as concecOes alternativas existentes nos alunos e como
estas se podiam desenvolver no sentido de criar uma ligagdo ao novo conhecimento. Assim,
o trabalhar as concecBes dos alunos passou a constituir uma das estratégias de ensino-
aprendizagem a implementar pelos professores, tendo como suporte tedrico as concecdes
filosoficas e psicoldgicas de diversos autores, tais como Ausubel, Bachelard e Kelly.
Ausubel defende que na aprendizagem de novos conceitos o importante é aquilo que o
aluno ja sabe podendo criar aprendizagens significativas ao estabelecer uma relagdo entre
aquilo que ja sabia e o que aprende de novo. Bachelard defende que a crianga aprende com

0 erro desde que este resulte de um empenho notorio de pensamento, as conce¢des que um
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aluno possui em relagdo a um determinado tema, ainda que sejam conhecimentos ndo
totalmente corretos, sdo essenciais ao seu desenvolvimento e a aquisicdo de novos
conhecimentos por parte da crianga. Por fim, segundo Kelly, o Homem tem tendéncia a
procurar explicacdes para os fendmenos do seu ambiente, criando modelos ou padrdes de
natureza individual para explicar esses fenGmenos com que contacta.

Tal como refere Pereira, 1992, o Movimento das Concecdes Alternativas tem ainda
suporte tedrico nas formulacdes filosoficas e psicoldgicas de outros autores, tais como
Vienot, 1979; Solomon, 1980; Driver, 1981; Osborne e Freyberg, 1985; e Santos, 1991, que
defendem, de um modo geral, que quando as criangas chegam ao ensino formal j& trazem
consigo um conjunto de ideias e conhecimentos que lhes permitem explicar factos do seu
quotidiano. Para estes autores, estas concecdes ja adquiridas pelos alunos séo ideias muito
pessoais, que fazem parte da histéria de vida de cada um e que dependem, fortemente, do
meio onde este viveu.

Até a década de 80, o ensino das Ciéncias baseava-se numa metodologia de ensino-
aprendizagem onde predominava a memorizacdo dos conteudos, ignorando a importancia
de qualquer pré-conhecimento dos alunos. Estas metodologias comecaram a ser
questionadas e a partir desta altura a didatica do ensino das Ciéncias passou a valorizar uma
abordagem construtivista, principalmente, porque esta se baseia na interacdo professor —
aluno — conhecimento resultando sempre em novas aprendizagens para 0s alunos e
professores (Silva, 2005) e que implica o aluno na construcdo do seu préprio conhecimento.
Esta perspetiva construtivista requer, segundo Menino & Correia (2001), que a primeira
preocupacao do ensino seja “a de conhecer e valorizar as Concegdes Alternativas que 0s
alunos ja possuem quando estes chegam a escola, principalmente as aulas de Ciéncias” para
possam ser encaminhados para a mudanca concetual.

Ainda segundo Santos, 1991, citado por Menino & Correia, 2001, as concec¢des que
cada pessoa tem acerca daquilo que o rodeia, e que variam de pessoa par pessoa, advém
espontaneamente no sentido de dar significado a tudo o que acontece no meio onde estdo
inseridas. Inicialmente, sdo concegdes bastante simples, porém, com o passar do tempo,

estas vao-se tornando mais complexas e significativas. Estas sdo também entendidas como
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resultado da imaginacdo das criangas para descrever e dar significado ao que as rodeiam,
assim, devem ser tidas como construgdes pessoais, devendo o educador/professor tentar
conhecé-las e compreendé-las para definir como vai ensinar e trabalhar os novos contetdos
a serem aprendidos pelos seus alunos.

Zeilik & Bisard (2000, citados por Freitas, 2006), afirmam que algumas concecdes
estdo tdo enraizadas que acabam por resistir a todo o processo de ensino — aprendizagem.
Segundo Driver & Oldham, 1996, citados por Menino & Correia, 2001, até pode acontecer
que as criancas modifiquem aparentemente as suas concecdes alternativas, memorizando-as
durante as aulas ou mesmo para os exames. Porém, fora destas situacBes acabam por
prevalecer as concec¢des antigas. Estes dois autores, citados acima, distinguem dois tipos de
concegdes, as concecOes estruturais e as concegdes factuais, sendo que as primeiras sao
aquelas estdo tdo enraizadas na estrutura cognitiva do individuo que conseguem resistir ao
processo de instrucdo e as segundas sdo aquelas que s@o alteradas facilmente atraves do
processo de ensino.

As ideias que os alunos ja trazem consigo, ou seja, as ideias preconcebidas, podem
prejudicar o aluno na aprendizagem de outras ideias. Assim, cabe ao professor criar a
insatisfacdo no aluno em relacéo as suas ideias prévias e mostrar-lhe que ndo as consegue
usar para responder a novas situagdes. SO existe mudanca concetual quando o aluno faz a
substituicdo das ideias anteriores pelos novos conhecimentos. Desta forma, cabe ao
professor, encontrar estratégias que sejam capazes de favorecer a mudanca concetual.

A mudanca concetual constroi-se através de etapas e de um conjunto de estratégias.
Assim, numa fase inicial, o professor deve despertar a atencdo e o gosto pelo tema que vai
trabalhar. Ao mesmo tempo, devera também procurar saber as conce¢6es dos alunos sobre
0 tema a abordar, de modo a tomar consciéncia delas e de modo a que os alunos se
apercebam das crencas e pontos de vista relativos ao fendmeno em estudo.

Para se inteirar das Concec¢des Alternativas dos alunos, o professor podera recorrer
as estratégias informais, tais como o dialogo, a realizacdo de esquemas ou desenhos com
legendas ou até mesmo a interpretacdo que estes fazem de alguns factos do dia-a-dia,

através do didlogo. Se o professor adotar estratégias mais formais, neste caso podera por
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optar por cartoons, colocar os alunos em situagdes em que tém de encontrar a resposta para
um dado problema, escolher a analogia mais adequada a uma dada situacdo, organizar as
atividades experimentais segundo a sequéncia Prevé, Observa, Compara, Explica e Aplica,
entre outras (Pires, 2009).

Numa segunda fase deve existir o confronto entre as Concegdes Alternativas dos
alunos e as concecdes cientificamente aceites, procurando evidenciar-se de varias formas a
validade e limite de cada uma. A mudanca de conceitos sé serd possivel se o aluno
experimentar alguma insatisfacdo em relacdo as ideias prévias que tem quando, por
exemplo, tenta usa-las numa nova situagéo e ndo Ihe consegue dar qualquer sentido.

Na terceira e ultima fase espera-se que os alunos, de acordo com as fases
precedentes, tenham reestruturado as suas ideias e caminhem para uma melhor
interpretacdo dos fendmenos. A aprendizagem dos novos conceitos podera dar-se pelo
processo de troca concetual ou de captura concetual, isto é, abandonando a concecao
alternativa pela cientificamente correta ou progredindo a partir da concecdo alternativa para
a cientificamente aceite.

A mudanca concetual € fundamental ao desenvolvimento do processo de ensino —
aprendizagem mas também ao desenvolvimento social e intelectual dos alunos uma vez
que, como afirma Mohapatra, 1991, citado por Freitas, 2006, as Concec¢des Alternativas
que os alunos possuem, e que afetam o seu grau de aprendizagem, vdo também, no futuro,

quando estes se tornarem adultos, afetar a forma como se inserem e agem na sociedade.

3.4.2. Concec0es alternativas na tematica da reproducdo humana

De seguida sdo apresentados alguns estudos que abordaram o tema das concecbes
alternativas na reproducao humana.
Santos (1991), referindo-se a um estudo de Fai (1983), afirma que as criancas,

inicialmente, atribuem, ao homem, o papel predominante na reproducéo.
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Autores como Black et al. (1993) e Driver et al. (1994) chegaram a conclusdo de
que o desenvolvimento do pensamento das criangas no que respeita a este tema é muito
semelhante, podendo estas ideias e pensamentos ser divididos em 5 estadios diferentes.

O primeiro estadio da-se na fase pré-escolar (até aos 5 anos). Neste as criangas,
devido ao seu egocentrismo, ndo aceitam que alguma vez ndo existiram, isto é, acreditam
que o bebé sempre existiu, independentemente do lugar onde as mesmas achem que estes se
encontravam.

No seguinte estadio (com inicio aos 5 anos) as criangas tendem a achar que os bebés
sdo feitos, tal como sdo feitas outras coisas, ou seja, 0 bebé é visto como um produto
manufaturado, ndo lhes sendo atribuidas quaisquer propriedades biologicas.

Ja num terceiro estadio as criangas demonstram alguma maturidade, estando cientes
de que dois progenitores estdo envolvidos neste processo. Porém, as criangas mostram-se
mais preocupadas com a relagdo dos dois progenitores com o bebé, ao invés de se
preocuparem tanto com o processo fisico da reproducao.

No estadio seguinte as criancas desenvolvem um modelo que inclui uma “semente”
vinda do pai e um “ovo” vindo da mae. Nesta fase, as criangas estao consciencializadas de
que a “semente” € necessaria para que o “ovo” possa crescer.

Quanto a um ultimo estagio, que se da depois dos 11 anos, as criangas ja estdo
familiarizadas com alguns conceitos, tais como fertilizagdo. No entanto, ainda ndo se
verifica uma compreensao total de todo o processo que envolve a reproducéo.

Os mesmos autores, afirmam ainda que, em paises como a Suécia, aos 9 anos, 83%
das criancas implicadas neste estudo, ja haviam chegado ao 5.° estadio. Assim, para alem
da importancia dada ao desenvolvimento psicologico, no desenvolvimento concetual deste
contetdo, € também importante a interacdo social, pelo que é relevante comprovar em

diferentes realidades culturais as concec@es das criancas sobre o tema em discussao.
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4. METODOLOGIA

4.1. Organizacao da intervengao/investigacao

A intervencgéo/investigacdo foi organizada em duas fases.

A primeira, respeita a constru¢cdo do PTT, no qual foi caracterizado o contexto
socioeducativo do grupo de alunos, ao qual foi identificada a problematica, os objetivos e
estratégias de intervencdo e foi indicada a investigacdo. Nesta fase apuraram-se as
competéncias ja adquiridas pelo grupo nas diversas disciplinas bem como as fragilidades do
mesmo.

A segunda fase remete para o periodo de intervengdo, ao longo da qual foram
propostas diversas atividades que foram ao encontro, quer do PTT quer dos programas que
regem este nivel de ensino. Os dados recolhidos durante este periodo, foram,
posteriormente, analisados e trabalhados, permitindo avaliar e formular conclusées acerca

do PTT bem como do tema de investigacao.

4.2. Técnicas de recolha e tratamento de dados

4.2.1. Plano de intervencgao

A PES Il encontrou-se dividida em quatro fases: o periodo de observacdo do
contexto socioeducativo, a concecdo do PTT, a intervencdo educativa e a reflexdo acerca do
plano e da intervencao.

Assim, de seguida serdo explicitados os métodos, técnicas e instrumentos utilizados
nas diferentes fases.

A primeira fase, que correspondeu ao periodo de observacado, teve a duracdo de 3
semanas. Para recolher os dados de modo a caracterizar o contexto socioeducativo, as

técnicas de recolha de dados utilizadas foram as seguintes: Observacdo direta, ndo
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participante, naturalista e sistematica, conversas informais com a professora cooperante e
analise documental dos documentos da Escola.

A observacdo baseia-se numa “técnica de recolha de dados que se baseia na
presenga do investigador no local de recolha desses mesmos” (Sousa & Baptista, 2011,
p.88). Esta foi ndo participante visto que “o investigador observa o fendémeno do «lado de
forayn, ndo participa no decorrer das acgdes relacionadas com o mesmo” (Sousa & Baptista,
2011, p.89). Também foi uma observagao naturalista porque se tratou de uma “observagao
de comportamentos e atitudes das criangas nas circunstancias da vida quotidiana nas
instituigdes” (Estrela, 1994, p. 48). E foi sistematica na medida em que foi “posta em relevo
a coeréncia dos processos e dos resultados obtidos™ (Estrela, 1994, p.40).

Nesta fase a observacdo incidiu sobre os comportamentos sociais dos alunos e as
suas aprendizagens bem como na acdo pedagogica da docente cooperante. Também as
conversas informais mantidas com a mesma foram fundamentais para recolher informacao
relacionada com os seguintes aspetos: funcionamento e organizacao da turma e da escola;
aprendizagens dos alunos, nomeadamente, os resultados obtidos na avaliacdo diagndstica
realizada pela mesma; caracteristicas da acdo educativa; sistemas de regulacdo e avaliacao
do trabalho de aprendizagem.

Quanto a analise documental realizada aos documentos da escola (hnomeadamente o
projeto educativo e projeto curricular) permitiu caracterizar o contexto no qual a escola se
insere bem como a organizacdo da mesma.

A concecdo do Plano de Trabalho de Turma relaciona-se com a segunda fase da
PES II. Nesta, foi definida a problematica da turma que permitiu conceber um conjunto de
objetivos e estratégias de intervencdo cujo proposito era tentar dar resposta as dificuldades
detetadas na turma, valorizando os pontos fortes da mesma. E necessario referir que, foi
também nesta fase, delineado e planificado todo o plano de acdo da pratica educativa para o
periodo de intervencéo.

A terceira fase consistiu na Intervencdo Educativa, na qual se operacionalizaram as
propostas do Plano de Intervencdo. Nesta fase foram realizadas a avaliacGes dos objetivos

do Plano, baseadas nos indicadores definidos, bem como das aprendizagens dos alunos,
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recorrendo a avaliacdo formativa e sumativa, igualmente apoiada em indicadores de
avaliacdo previamente estabelecidos para as diferentes areas.

Esta Gltima fase visou a andlise reflexiva de todos os documentos produzidos e
recolhidos ao longo da pratica educativa, contemplando a realizagdo do presente relatorio,
no qual também se analisa, reflexivamente, todo o processo investigativo, bem como o0s

resultados das avaliacGes dos objetivos do Plano de Intervencao.

4.2.2. Tema de investigacao

Como ja foi referido anteriormente, as concecdes alternativas dos alunos podem ter
origens diversas, com destaque para 0 meio social, cultural ou até escolar em que 0s
mesmos se inserem. A maior parte destas, sdo construidas no seio da familia e grupo de
amigos, a partir de experiéncias do quotidiano e das explicacbes que para elas se
encontram.

A investigacdo que se relata apresenta uma metodologia qualitativa com recurso ao
inquérito como técnica de recolha de dados, através da realizacdo de uma entrevista
semiestruturada, uma vez que, para além das perguntas principais, o investigador sentiu
necessidade de completa-las através de outras questdes inerentes as circunstancias
momentéaneas da entrevista. Esta constituiu um momento Unico, uma vez que a entrevista
foi-se transformando num momento de didlogo, numa conversa amigavel entre o
entrevistador e o aluno, tendo em conta que 0s inquiridos eram criangas, em que 0 excesso
de formalismo e o préprio tema poderiam revelar-se um entrave inibidor. Ao longo da
entrevista, optou-se também por apresentar alguns esquemas que as criancas teriam de
preencher, técnica que ajuda na identificacdo das conce¢des dos alunos. Assim, 0 recurso
ao desenho tem vindo a constituir uma fonte imprescindivel de recolha de informacao por
apresentar grandes vantagens (Carvalho et al, 2003): ser a mais adequada forma de
expressao por evitar constrangimentos e tensdes entre o inquirido e o investigador (White e

Gunstone, 1992); e se tratar de uma alternativa as expressdes oral e escrita, quando estas
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constituem uma dificuldade no periodo da infancia, uma vez que estas competéncias ainda
ndo se encontram bem desenvolvidas. A expressdo grafica por desenho, contida na propria
entrevista foi a técnica mais apropriada para ser realizada por todos os alunos neste ano de
escolaridade, através de um pedido formulado para desenhar “os 6rgdos sexuais femininos
e masculinos”, “o beb¢ antes de ele nascer” e o “local por onde pode nascer o bebé”.

A entrevista foi realizada ao grupo — turma onde decorreu a pratica. E importante
salientar que, antes de realizar as entrevistas as criancas, foi elaborado um pedido, por
escrito, aos Encarregados de Educacdo dos alunos, de modo a que estes consentissem, ou
ndo, a realizacdo das mesmas. Apesar de a turma ter 21 alunos, dois ndo foram
entrevistados, dado que um deles apresenta, como ja foi referido anteriormente, problemas
ao nivel do espetro do autismo e outro ndo foi autorizado pelo EE, passando a amostra a ser
de 19 alunos.

As entrevistas, antes de aplicadas a amostra do estudo, foram, numa primeira fase,
pilotadas junto de 4 alunos, 2 rapazes e 2 raparigas, do mesmo ano de escolaridade e com
idades semelhantes (Anexo F, pp.74-79).

ApoOs uma analise das entrevistas de pilotagem foi possivel chegar a algumas
conclusdes para melhorar a entrevista final: O termo “6rgdos reprodutores” eram
completamente desconhecidos para os alunos. Desta forma, para realizar o estudo com a
turma, optou-se pela expressao para “Orgdos sexuais” ¢ ao invés de ser a primeira tarefa a
fazer na entrevista, esta passou para Ultimo, para permitir uma maior familiarizacdo dos
com o tema; Também na questdo “Desenha o local onde achas que estd 0 bebé antes de
nascer” e “ Desenha o local por onde sai o bebé do corpo da made” houve algumas
dificuldades, uma vez que os alunos, devido a idade, ndo conseguiam desenhar com clareza
0 que era pedido. Assim, ao invés do desenho, alterou-se a questdo e os alunos, passaram a
ter que assinalar os locais num esquema ja elaborado.

Apos a pilotagem, pode-se entdo avancar para as entrevistas a turma (Anexo G, pp.
80-85). Este estudo teve inicio a meio do més de abril. As entrevistas foram realizadas ao
longo de 15 dias, tendo-se entrevisto varios alunos por dia, num espago exterior & sala de

aula.
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Antes da entrevista foi explicitado as criancas ser muito importante a sua
participacdo, para melhor se compreender as suas ideias acerca da reproducdo. Foi também
explicada a importancia de falarem claramente, para que as suas ideias fossem melhor
compreendidas. Ao longo das entrevistas, 0 entrevistador manteve uma postura facilitadora
da comunicacdo com as criangas, aceitando qualquer opinido e ponto de vista e
esclarecendo eventuais davidas que fossem surgindo. Desta forma, foi entdo possivel
realizar a entrevista, ja reformulada ap6s a pilotagem, que se encontra em anexo.

Para as conclusdes do estudo, foi possivel agrupar as respostas de acordo com as
semelhancas que estas apresentam entre si, através de categorizacdes. Ao longo da analise
das respostas recorreu-se, em alguns casos, a respostas dadas pelos alunos, elucidativas
dessa categorizacdo. As respostas dadas pelos alunos a entrevista, encontram-se anexadas,
estando as mesmas classificadas por letras, consoante o aluno em especifico (Anexo H, pp
86-104).
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5. APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE
INTERVENCAO EDUCATIVA

5.1. Principios orientadores da pratica pedagogica

O desenvolvimento do projeto de trabalho de turma teve em linha de conta
principios orientadores, presentes no Programa do 1.° CEB, cujo objetivo é o de guiar a
acdo pedagdgica, no sentido de realizar opgdes metodoldgicas e promover situacdes de
aprendizagem, tendo em conta o grupo — turma ao qual se destina. Neste sentido pretendeu-
se promover aprendizagens ativas, significativas, diversificadas, integradas e
socializadoras, que garantissem 0 sucesso da implementacdo do plano de intervencdo,
consequentemente, 0 sucesso escolar dos alunos.

Relativamente as aprendizagens ativas, estas pressupdem que 0s alunos vivenciem
situacbes estimulantes de trabalho escolar, apontando para concecOes alternativas de
trabalho. Deste modo, foram propostas atividades relacionadas com o quotidiano dos
alunos, em que estes tiveram de manipular objetos — moedas e notas - e meios didaticos
(atividades experimentais) para adquirirem novos conhecimentos. As aprendizagens
significativas, relacionam-se com as vivéncias realizadas pelos alunos, fora ou dentro do
meio escolar, tendo em conta as necessidades e interesses dos mesmos. Para tal é necessario
conhecer as caracteristicas individuais dos alunos, assim como as suas dindmicas de grupo,
pois os saberes individuais de cada aluno, contribuem para o saber comum do grande
grupo. Para tal foram promovidos momentos de partilha de ideias e de resultados de
diversas atividades, em pequenos e grandes grupos. As aprendizagens diversificadas
remetem para um leque de utilizacdo de recursos variados, que permitam uma pluralidade
de enfoques dos conteldos abordados, variando 0s materiais, as técnicas, processos,
modalidades de trabalho, formas de comunicacdo e troca de conhecimentos adquiridos.
Deste modo, ao longo da intervencdo, promoveu-se, preferencialmente, o contacto com
materiais manipulaveis, nas diversas atividades, pois 0s alunos ndo estavam familiarizados

com a sua utilizacdo. Relativamente as modalidades de trabalho, houve uma tentativa de
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quebrar o modo de trabalho individual, implementando trabalho a pares, e em pequenos e
grande grupos. Quanto as aprendizagens integradoras ha que ter em conta as realidades
vivenciadas, bem como as experiéncias e 0s saberes adquiridos, que permitam integrar
novas descobertas no conhecimento ja adquirido pelos alunos, concorrendo para uma Vvisdo
cada vez mais flexivel e unificadora do conhecimento. Este principio orientador articulou-
se com uma das estratégias globais do plano, no qual era pretendido articular, 0 maximo
possivel, as diferentes &reas curriculares disciplinares, de modo a que os alunos
compreendessem que, apesar da componente especifica de cada é&rea, estas se
interrelacionavam umas com as outras. Por ultimo, as aprendizagens socializadoras
promovem a organizacdo do trabalho escolar em parceria com as trocas culturais, no
sentido da partilha de informacao e criag@o de atitudes de interajuda em todas as atividades
educativas. De modo a fomentar estas aprendizagens foram propostas atividades que
promovessem a autonomia, solidariedade, responsabilidade e participacdo democréatica nos
alunos. Assim, pretendeu-se que os alunos conseguissem resolver os diversos problemas
que surgiam, durante o trabalho, através da socializagdo com os seus pares.

Em modo de concluséo, é ainda de referir, que foi intencdo, que estas aprendizagens
garantissem o respeito pelas diferencas individuais e pelo ritmo de aprendizagem de cada

aluno, e fossem realizadas num ambiente educativo favoravel a sua execucao.

5.2. Estratégias globais de intervencao

A partir da diagnose realizada, foi possivel definir os objetivos gerais do PTT e, de
modo a conseguir atingir os mesmos, foram definidas estratégias globais de
implementacdo. Estas tiveram em linha de conta a aquisicdo das aprendizagens das
diferentes areas curriculares disciplinares e a promocdo do desenvolvimento das

competéncias sociais:

o Articulagdo entre as diferentes &reas curriculares disciplinares;

o Promocao da Diferenciacdo Pedagdgica.
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o Adocao de diferentes modalidades de trabalho.

A primeira estratégia geral de intervencdo remete para Articulagdo entre as
diversas areas curriculares disciplinares, promovendo a Interdisciplinaridade nas tarefas
propostas durante o processo de ensino — aprendizagem dos alunos. Apesar de alguma
pluralidade na forma de definir interdisciplinaridade, esta foi entendida como “a integragao
interna e conceptual que rompe a estrutura de cada disciplina para construir uma axiomatica
nova e comum a todas elas, com o fim de dar uma visdo unitaria de um sector do saber”
(Palmade, 1978 cit. in Pombo, 1993), sendo este o principal objetivo, o de abordar as
diversas areas curriculares disciplinares, articulando-as sempre que possivel, numa tentativa
de tentar fazer um intercadmbio entre elas.

Mas porqué a interdisciplinaridade? Porqué adotd-la como metodologia
pedagdgica? E possivel responder a estas perguntas a partir das trés principais razoes,
enumeradas por Pombo (1993), que justificam a sua pertinéncia. A primeira razdo esta
relacionada com o progresso do conhecimento cientifico no sentido da especializacéo e que
esta a fazer perder o sentido de unidade desse mesmo conhecimento. Neste sentido, a escola
deve ajustar as suas préaticas, apostando na interdisciplinaridade, pois, através desta, irdo
promover-se cruzamentos dos diversos saberes disciplinares, estabelecendo-se articulacdes
entre dominios, que aparentemente até parecem nao se relacionar. A segunda razdo é
relativa aos novos meios de comunicacdo a que as criancas tém acesso diariamente, pois a
escola deixou de ser o Unico meio de transmissdo de saberes, sendo que através de outros
meios, a que as criancas tém acesso, consegue fazer-se chegar informacdo mais cativante,
rica e atualizada. Assim, a escola vé-se “obrigada” a arranjar meios de fornecer principios
globais de compreensdo que potenciem a integracdo de uma multiplicidade de informacéo e
que lhes chega através dos diversos meios de comunicag¢do. Por Gltimo, mas ndo menos
importante, a terceira razdo pela qual se deve promover a interdisciplinaridade na sala de
aula, deve-se ao facto da rutura que existe entre o conhecimento cientifico e 0 homem
comum. Pois, atualmente, apesar da nossa vida ser cada vez mais acompanhada pela

ciéncia, por vezes denota-se uma falta de conhecimento tedrico acerca da mesma, o que
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leva a uma menor compreensdo dos seus resultados e aplicacbes. Deste modo, a
interdisciplinaridade tem um papel importante, pois estabelece ligagOes locais, regionais,
limitadas e provisdrias, que permitem uma perspetiva compreensiva das realidades
alargadas, seja ao nivel natural ou ao nivel humano. (Pombo, 1993)

Em suma, e tendo em conta o referido anteriormente, a interdisciplinaridade,
segundo Pombo (1993), é um fendmeno largamente generalizado, que deve ser entendido
como uma tentativa de resposta as necessidades atuais dos alunos.

Relativamente a segunda estratégia geral - Promocéo da Diferenciacdo Pedagogica
— é fundamental explicitar no que esta consiste. Deste modo, entende-se por Diferenciagao
Pedagobgica, “ o procedimento que procura empregar um conjunto diversificado de meios e
processos de ensino de aprendizagem a fim de permitir a alunos de idades, de aptiddes, de
comportamentos (...) heterogéneos, mas agrupados na mesma turma, atingir por vias
diferentes objetivos comuns”. (Landsheere, 1994, pag. 74). Segundo Roldao (s.d.), o
método funcional, para este tipo de trabalho pedagogico, remete para a adaptacdo do
ensino, na medida em que um unico método ndo consegue satisfazer as necessidades de
todos os alunos, adaptando-se, deste modo, as estratégias de ensino as necessidades de
desenvolvimento curricular destes. Apesar de a pratica ser focada no aluno,
individualmente, o ensino diferenciado nao pretende que o aluno realize um trabalho, Unica
e exclusivamente individual, mas sim que se criem situacdes de trabalho cooperativo entre
todos. Sa (2001) defende que uma pedagogia diferenciada permite ainda adaptar o sistema
de ensino e aprendizagem as realidades locais, no respeito pelas diferencas individuais e
pelo alargamento do sucesso educativo, ou seja a metodologia diferenciada “esta centrada
na aprendizagem do aluno visto ndo se dever ensinar a todos como se fosse um s6.” (S4,
2001, pag. 12)

A ultima estratégia geral definida - Adoc¢do de diferentes modalidades de trabalho
— pressupunha que fossem implementadas diferentes modalidades de trabalho, de modo a
promover diferentes competéncias nos alunos. Segundo Font (2007), o contexto educativo
tem influéncia direta na selecéo e utilizacdo de estratégias ao longo da aprendizagem, sendo

que entende-se por contexto educativo o elemento basico que possibilita e potencia a
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interacdo de individuos que intervém na situacdo de ensino aprendizagem (professor e
alunos), bem como a dindmica de trocas comunicativas, que se estabelecem entre estes. A
psicologia sociocultural de Vigotsky revela que é especialmente importante a relagdo
interpessoal entre duas ou mais pessoas que cooperam numa mesma atividade, da qual
partilham o sentido e o seu significado. (Font, 2007). Desta forma, e de modo a ir ao
encontro ao que foi dito anteriormente, pretendeu-se fomentar o trabalho em pequenos
grupos, e em grande grupo, de modo a que os alunos partilhassem as suas experiéncias e
conhecimentos individuais, promovendo aprendizagens socializadoras e significativas para

estes.

5.3. Organizacéo e gestao do tempo, do espaco e materiais educativos

Dentro das rotinas diarias de trabalho da turma mantiveram-se a distribuicdo dos
materiais escolares, dos manuais escolares, o momento do conselno e a rotina de
ler/contar/mostrar. No entanto, instituiram-se novas rotinas, indo ao encontro dos objetivos
gerais do PTT. Na disciplina de Matematica foi implementada a rotina — Calculo mental.
Esta rotina foi posta em pratica uma vez por semana e pretendeu-se que os alunos
adequassem as melhores estratégias e procedimentos matematicos para cada operacgéo e,
sobretudo, fossem capazes de as comunicar, quer oralmente, quer por escrito.

A disposicdo da sala de aula foi alterada, ao longo da intervencdo, umas vezes por
opcdo da professora cooperante, outras vezes fruto da natureza das atividades
implementadas. O espaco da sala de aula, encontrava-se organizado por areas especificas,
facilitando a afixacdo de trabalhos — de modo a motivar os alunos para o processo de ensino
e aprendizagem -, e também de cartazes informativos dos conteudos explorados, de modo a
fomentar a autonomia dos alunos, na medida em que estes podiam consulta-los
autonomamente, e sempre que necessario. Ao longo da intervencdo foram tambem
utilizados diversos materiais manipulaveis (Tamgram, Geoplano, balan¢a, entre outros),

pois para Serrazina (1991), estes materiais “sdo objetos que podem ajudar os alunos a
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descobrir, a entender ou a consolidar conceitos fundamentais nas diversas fases da

aprendizagem” (p.37).

5.4. Contributo das disciplinas para a concretizagdo dos objetivos do
PTT

No sentido de articular os objetivos gerais definidos com as diferentes areas
curriculares disciplinares, optou-se por construir um quadro — sintese (Anexo I, pp. 105-
107), no qual ¢ estabelecida a ligacdo entre esse dois parametros, ou seja, deste modo sdo
definidos os contributos de area curricular para a consecucdo dos objetivos gerias. Esta
selecdo de estratégias, permitiu uma orientacdo na planificacdo das atividades propostas aos

alunos.

5.5. Descricéo e interpretacdo da intervencdo pedagoégica relativamente

ao tema de investigacao

Os dados da entrevista, sobre os quais se realizaram andlises oportunas que
conduziram a estruturacdo da informacdao obtida, sdo apresentados de seguida.
Nesta primeira fase, apresentam-se o0s resultados diretamente relacionados com a

entrevista, 0s quais sdo revelados segundo a ordem das perguntas da mesma.
5.5.1. Questdo 1. Explica como se fazem os bebés.

Relativamente a explicitacdo de como se fazem os bebés, as respostas encontram-se

categorizadas na seguinte tabela
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Tabela 1: Categorizacido das respostas a pergunta “Explica como se fazem os bebés”

Explica como se fazem os bebés.

A mée sempre teve o bebé

Semente

Comprimidos/interven¢do médica

Mée/pai

Casamento

R NN N

Alimentacéo

N&o sabe/respondem algo que nao lhes é
pedido.

Ao analisar a tabela acima pode-se constatar que duas criancas tém a ideia de que a
mée tem sempre um bebé na barriga, no entanto, a mesma sé engravida quando é da sua

vontade “A mae ja tem la o bebé e quando quer ter filhos eles evoluem” (1).

Trés alunos possuem a ideia da semente. Ainda assim, apesar desta conce¢do
comum, houve especificidades na forma de responder. Um deles apresenta ainda uma ideia
muito vaga, sabendo s6 que existe uma semente e que a mesma € colocada pelo pai na
barriga da mde “O pai pde a semente e depois nasce o bebé dentro da barriga da mae”
(AA). A ideia é vaga porque, quando confrontado com perguntas adicionais, o aluno nao
sabia onde ia 0 pai buscar essa semente nem como essa semente era colocada. Outro aluno,
ja tem a nocdo de que existe uma semente € que essa vem dos “desticulos” (testiculos) do
homem, que depois é colocada na mulher até se desenvolver e gerar um bebé. Por ultimo,
outro aluno que também fala da semente afirma que essa mesma semente ndo vem dele, isto
é, ele “vai buscar uma semente” (S). Depois de concretizada esta tarefa, segundo o aluno, a
mée engole a semente que da origem ao crescimento do bebé na barriga.

Assim, € possivel afirmar que apenas um dos trés alunos, se aproximou mais de uma

resposta cientificamente correta.
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Quanto a categoria comprimidos/intervencdo médica, os dois alunos cujas respostas
que se encontram aqui inseridas também apresentam diferentes ideias entre si. Um afirma
que a mde toma comprimidos e que sdo esses comprimidos que geram o bebé “As mdes
tomam uns comprimidos que é para nascer um bebé” (B). No entanto outro aluno tem a
opinido de que é o médico que decide se a mae pode, ou ndo, ter um bebé e que depois € 0
responsavel por colocar o bebé no corpo da mae.

No que respeita a categoria mae/pai , esta contempla as respostas em que 0s alunos
consideram ser necessario 0s pais se juntarem para fazerem os bebés. Foram dois a
manifestar esta no¢do: Depois eles juntam-se e fazem o bebé” (F) e “E o homem e a mulher
que se juntam e depois a mulher forma o bebé com o senhor” (M). No entanto, ha
diferencas nas respostas entre estes dois alunos, pois um apenas afirma que o homem e a
mulher se juntam para formar o bebé; ja outro, para alem de divulgar esta informagéo, da
ainda mais informacdes, nomeadamente acerca dos dvulos das mulheres. No entanto nédo é
possivel considerar esta resposta como cientificamente correta, pois 0 aluno acha que ¢ a
mée que constrdi esse 6vulo, somente quando estd com o pai. O aluno acaba também por
ndo fazer qualquer referéncia ao papel do pai, isto é, apenas sabe que ambos se juntam
neste processo.

No que concerne a categorizacdo em casamento e alimentacdo, apenas um aluno
estad incluido em cada uma destas duas categorias. Na categorizacdo de casamento o aluno
em causa afirma que, o bebé sé nasce, passados alguns meses depois do casamento. Quanto
a categoria alimentacdo o outro aluno € da opinido de que o bebé nasce consoante a comida
que a mae come: “Eu acho que é pela comida que a mae come” (LT). No entanto 0 mesmo
ndo conseguiu explicitar se essa formacdo do bebé era derivada de algum alimento em
especifico, afirmando que podia ser qualquer um. Quanto a esta Gltima resposta penso que o
aluno tem alguma ideia de que as mulheres quando estdo gravidas necessitam de se
alimentar melhor, e dai lhe tenha surgido a ideia de que os bebés advém dessa ingestdo de
alimentos.

Quanto as respostas dos alunos que se encontram na categoria ndo sabe/nédo

respondem ao que lhes é pedido, alguns (5) afirmaram ndo saber a resposta, enquanto 0s
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restantes (dois) referiram acontecimentos que ndo contribuem para a explicacao, tais como:
“Acho que primeiro a mée fica no hospital durante uns dias e depois quando o bebé

nasce” (R)

5.5.2. Questdo 1.1. Quantas pessoas sao precisas para fazer uma crianca?
As respostas a esta pergunta encontram-se categorizadas na seguinte tabela

Tabela 2: Categorizacdo das respostas a pergunta “Quantas pessoas siao

precisas para fazer uma crianga?”

Quantas pessoas sdo precisas para fazer uma crianca?

Uma 6

Duas 13

As respostas a esta pergunta acabam por se relacionar com a pergunta anterior, na
medida em que os alunos que afirmaram SO ser necessaria uma pessoa para fazer uma
crianca contemplam o0s que, na resposta anterior, fizeram referéncia a
comprimidos/intervencdo médica e alimentagdo, numa manifestacdo de coeréncia. E de
salientar que os alunos que na pergunta anterior afirmaram ndo saber a resposta, nesta
acabaram por responder, sendo que a grande maioria, apesar de ndo saber como se fazem os
bebés, afirmou serem necessarias duas pessoas para fazer uma crianca.

Assim, apenas seis alunos acham que sO é preciso somente uma pessoa para fazer
um bebé, enquanto 13 acham que sdo precisas duas pessoas. Esta questdo foi das que
obteve 0 maior nimero de respostas que se aproximam de ideias cientificamente corretas.
No entanto, 0 motivo gue as originou pode dever-se ao facto de as criangas viverem com 0s

seus pais, fazendo-lhes sentido que ambos participem na acao de gerar uma crianca.

5.5.3. Questdo 1.2. Quem, em concreto?

As respostas a esta questdo encontram-se categorizadas na tabela seguinte
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Tabela 3: Categorizacdo das respostas a pergunta “Quem, em concreto?”

Quem, em concreto?

A mée e o pai/ o homem e a mulher 13
A mée/ a mulher 4
O pai/ 0 homem 2

A semelhanca da pergunta anterior, também esta se encontra relacionada com a
questdo “Quantas pessoas sao precisas para fazer uma crianga?”. Como se pode verificar,
13 alunos concluiram, na pergunta anterior, que eram necessarias duas pessoas para gerar
uma crianca. Esses 13 alunos, nesta pergunta, mantiveram a sua opinido, indicando que
essas duas pessoas seriam a mae e 0 pai ou 0 homem e a mulher.

Os restantes 6 alunos que afirmaram que sO era necessaria uma pessoa para
conceber uma crianca, 4 afirmaram ser A méae/a mulher e dois afirmaram ser O pai/o
homem. ApoOs uma analise detalhada é possivel concluir que dois dos 4 alunos que
afirmaram que o papel de conceber uma crianca pertencia somente a mée foram alunos que
na primeira questdo afirmaram que o bebé advinha da ingestdo de um medicamento ou
através da alimentacdo. Esta conclusdo prova que, de facto, para estes alunos, apenas a mée
é incluida neste processo, uma vez que o pai também ndo foi mencionado na questdo 1. Ja
um aluno dos dois que afirmaram caber ao pai o papel de fazer uma crianca afirmou na
questdo 1 que “O pai pbe a semente” (AA), logo é possivel que o0 mesmo ache que, como é
0 pai que faz determinada acdo, neste caso colocar a semente, entdo ele € o Unico

responsavel pelo nascimento de uma crianca.

5.5.4. Questdo 1.3. Qual o papel de cada uma destas pessoas?
As respostas a esta questdo encontram-se categorizadas na tabela abaixo.
Tabela 4: Categorizacido das respostas a pergunta “Qual o papel de cada uma

destas pessoas?”

Qual o papel de cada uma destas pessoas?
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Alunos que responderam A mée e o pai/ 0 homem e a mulher na questéo

anterior

Pai: Cuidar da Mée;

Mae: Descansar .
Cuidar da crianca 2
Pai: Criar/Buscar uma semente; Mae: engolir

a semente ‘
Pai: Desenhar o bebé;

Mae: evoluir o bebé .
Né&o sabe 5

Alunos que responderam O pai/ 0 homem na questéo anterior

Colocar a semente 1

Cuidar da crianca 1

Alunos que responderam A mae/ a mulher na questao anterior

Tomar comprimidos/alimentar-se 2
Cuidar da crianca 1
Né&o sabe 1

Esta foi, sem qualquer ddvida a questdo mais complexa de todas. Numa primeira
analise a propria pergunta, talvez a mesma estivesse bastante relacionada com a primeira
pergunta, levando alguns alunos a concluirem que a mesma se referia ao papel de cada um
dos intervenientes ap6s 0 nascimento da crianca.

Assim, decidiu-se categorizar as respostas consoante o0 que os alunos tinham
respondido na pergunta anterior. Dos 13 alunos que responderam, na pergunta anterior,
gue eram a mde e o0 pai ou 0 homem e a mulher que estavam envolvidos na acdo de gerar
uma crianga, um desses alunos afirmou que “A mde estd na cama ou no sofa a ver
televisdo e o pai alimenta a mae, da-/ie leite”. (F), dai ter sido colocado esta resposta na

primeira categoria. Tal como tinha afirmado anteriormente, muito provavelmente, este
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aluno achou que nesta pergunta era para caracterizar o papel de ambos os elementos do
casal (pai e mée) durante a gravidez. Outros dois alunos, também dos 13 que acharam que
para fazer uma crianca sdo necessarias duas pessoas — mae/ mulher e pai/ homem —, téma
mesma ideia, semelhante a ideia revelada anteriormente, ou seja, a fungdo de ambos é
cuidar da crianga, ndo havendo, por parte dos alunos, uma percecdo acerca do que era
realmente pedido. Dos restantes, 4 acham que o papel do pai é criar/ gerar ou buscar uma
semente, enquanto a mée tem a funcdo de a engolir. Outro aluno, que na primeira questdo
havia sido categorizado na categoria “A mae sempre teve o bebé”, nesta manteve a sua
posicao, afirmando apenas que, para além de a mae fazer evoluir o bebé, “O pai desenha
0 bebé e o bebé quando nasce vem mais perfeito.” (l). A grande maioria dos alunos nao
respondeu a esta pergunta, afirmando que ja tinham respondido anteriormente na 1.2
questdo da entrevista.

De seguida, foram analisadas as respostas dos alunos que na questdo anterior
responderam que para gerar uma crianga apenas era necessaria a intervencdo do homem.
Dentro deste topico, foram criadas duas categorias, sendo que na primeira — colocar a
semente — foi incluida a resposta dada por um aluno que, anteriormente, tinha evocado
mais o papel do pai do que da mae. Outro aluno respondeu apenas que 0 pai tinha a
funcéo de cuidar do filho e tratar dele quando a mée ndo estava em casa.

Por fim, as respostas dos 4 alunos que na resposta anterior haviam considerado
apenas a mde/ a mulher como elemento Unico na geracdo de um bebé foram também
divididas e categorizadas. Dois, desses quatro alunos, voltaram a frisar, tal como ja o
haviam feito na questdo 1, que a funcdo da mae é tomar comprimidos e alimentar-se para
poder gerar uma crianca. Dos restantes dois, um fez 0 mesmo tipo de confuséo ja descrita

acima, afirmando que o papel da mée era cuidar do filho.

5.5.5. Questdo 4. Como é que o bebé respira enquanto esta no corpo da mae?

As respostas a esta questdo encontram-se categorizadas na seguinte tabela.
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Tabela 5: Categorizacdo das respostas a pergunta “Como é que o bebé respira

enquanto esta no corpo da mae?”

Como é que o bebé respira enquanto esta no corpo da mae?

Respira pelos pulmdes

Respira, simultaneamente, com a mée

Respira através de um tubo

Respira através do umbigo

o R o] & R~

Nao sabe

Esta questdo revelou-se também um pouco dificil para um determinado nimero de
alunos, sendo que de uma amostra de 19 alunos, 8 afirmaram n&o saber por onde respiram
0s bebés durante o periodo que se encontram dentro do corpo materno.

No entanto, dos restantes 11 alunos, um respondeu prontamente que o0s bebés
respiravam pelos pulmdes, sendo uma resposta bastante previsivel uma vez que, para uma
crianca se,ndo o bebé um ser humano, também ele respira pelos pulmdes.

Quanto aos restantes, 4 afirmaram que 0s bebés respiram ao mesmo tempo que a
mée: “Quando a mde respira, o ar que ela usa para respirar, quando vem para dentro o
bebé usa esse ar para respirar.” (M). Ainda um outro aluno foi mais longe nesta
explicacdo e afirmou que o bebé inspira quando a mae inspira e que o bebé expira quando
a mae também expira.

No entanto, dos alunos que responderam a esta questdo, houve um maior nimero de
alunos a responder que os bebés respiram através de um tubo. No entanto, houve algumas
diferencas nas suas respostas, sendo que alguns alunos pormenorizaram esta acdo de uma
forma mais detalhada. Assim, um desses alunos afirmou que o bebé “respira por um tubo
que estd ligado a barriga da mde” (B), outros dois alunos ndo chegam a especificar a
palavra tubo, nem outra semelhante, dizendo apenas “aquela coisa que segura os

bebés”(FC). No entanto, ha um aluno cuja resposta se avizinha mais de uma ideia
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cientificamente correta, pois afirma que o bebé respira pelo corddo umbilical que serve
para ligar a mée e o bebé.
E por fim, apenas um aluno tem a concec¢do de que os bebés respiram “Pelo Bigo”,

uma vez que “Entra ar por la”(LT).

5.5.6. Questdo 5. Como € que o bebé se alimenta enquanto esta no corpo da mée?
As respostas a esta questdo encontram-se categorizadas na tabela seguinte
Tabela 6: Categorizacao das respostas a pergunta “Como é que o bebé se

alimenta enquanto esta no corpo da mae?”

Como € que o bebé se alimenta enquanto esta no corpo da mée?

Alimenta-se do que a mée come 11
Através de um tubo (O mesmo tubo
referido nas respostas a questao anterior) °
Através de outro tubo (Diferente do tubo
referido nas respostas a questdo anterior) !
Né&o sabe 1

Esta pergunta, a semelhanca da anterior, também suscitou respostas bastante
semelhantes entre os 19 alunos da amostra.

Um grande numero de alunos, 11, afirmou que os bebés, enquanto estdo no corpo
materno, alimentam-se do que a mae come. Porém, apesar de estas respostas estarem todas
agrupadas na mesma categoria, 0 seu grau de elaboracdo foi diferente. Assim, estes 11
alunos, nao fizeram qualquer referéncia a um tubo — corddo umbilical — sendo que apenas
disseram que o bebé apenas se alimentava do que a méde comia, sem referir como era
efetuado o percurso da comida até chegar ao mesmo. No entanto, 4 destes 11 alunos,
referiram que, para além dos bebés comerem a comida que a mae come, essa comida
quando chega até eles ja vem triturada, “aos bocadinhos” ou “em papa”. Outra aluna

afirmou que “a mde come e o bebé come alguns bocadinhos que ainda estdo inteiros” (S)

Pag. 39



indo de encontro ao que foi dito pelos 4 colegas ja referidos acima. Os restantes alunos dos
11 incluidos na categoria — alimenta-se do que a mde come — apenas disseram que o bebé se
alimenta da comida que a mée come, ndo enfatizando as condi¢cdes em que essa comida se
deve encontrar.

Dos restantes alunos da amostra, 6 alunos disseram que o bebé se alimenta através
de um tubo, 0 mesmo tubo que serve para o bebé respirar, tal como haviam referido na
questdo anterior. Quanto & comida, estes alunos também referiram que o bebé come
exatamente 0 que a mae come, a excecao de um aluno que diz que os bebés, enquanto estdo
dentro do corpo materno, se alimentam apenas de “agua e leite” (FC).

Quanto a categoria - Através de outro tubo (Diferente do tubo referido nas respostas
a questdo anterior) — apenas foi incluida uma resposta. O aluno disse que “a comida vai por
outro tubinho”. No entanto, a comida que passa nesse tubo é a mesma “que a mae

come”(I).

5.5.7. Questao 6. Desde que o bebé é feito até que nasce, quanto tempo € necessario?
As respostas a esta questdo encontram-se categorizadas na seguinte tabela
Tabela 7: Categorizacio das respostas a pergunta “Desde que o bebé ¢é feito até

que nasce, quanto tempo € necessario?”

Desde que o0 bebé ¢ feito até que nasce, quanto tempo é necessario?

Alguns dias 2

Algumas semanas

Alguns meses

Mais do que 9 meses

1
3
9 meses 8
1
4

Né&o sabe
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No que respeita a esta pergunta, é possivel verificar que um numero elevado de
alunos responderam acertadamente a questdo. Assim 8 alunos afirmam que o bebé fica 9
meses na barriga da mde. Porém, um desses 8 alunos, por ndo ter a certeza, acabou por
dizer que o bebé fica, aproximadamente, “Uns meses” dentro do corpo materno, afirmando
de seguida “Mais ou menos 9 meses” (S).

Dois alunos, dos restantes 11, foram da opinido de que o bebé fica no interior do
corpo materno alguns dias, sendo que um acha que o bebé 1a fica “trés dias ou
quatro”’(AA) e 0 outro “P’ra ai uma semana” (LT).

Quanto aos outros alunos, um acha que o bebé fica apenas “6 semanas” (F) dentro
do corpo materno enquanto outro aluno é da opinido de que os bebés Ia ficam mais do que 9
meses, 11 para ser mais especifico. No que respeita aos alunos que tém a concegéo de que
0s bebés ficam alguns meses dentro da barriga da mée, um desses trés ndo sabe quantos
meses sdo, apesar de saber que sdo alguns; outro é da opinido de que os bebés la ficam

entre um a dois meses e ainda outro afirma que este processo dura dois meses.

5.5.8. Questdo 7. O que achas que acontece, dentro do corpo materno, quando nascem
gémeos?
As respostas a esta questdo encontram-se categorizadas na seguinte tabela
Tabela 8: Categorizacdo das respostas a pergunta “O que achas que acontece,

dentro do corpo materno, quando nascem gémeos?”

O que achas que acontece, dentro do corpo materno, quando nascem gémeos?
@) dobro das (0s)

sementes/comprimidos/evolucédo dos 6

bebés

Comeu mais comida 1

Relacdo mae/pai (com mais duracéo) 1

Foram feitos no mesmo dia 1

N&o sabe/ responde algo que néo vai ao 10
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encontro da pergunta

Quanto a esta Ultima questdo da entrevista, houve uma grande tendéncia para os
alunos recorreram as explica¢Bes dadas na primeira pergunta.

Assim, dois dos 6 alunos que estdo agrupados na primeira categoria da tabela,
afirmaram que a mée, ao invés de engolir apenas uma semente, engole duas, enquanto outro
aluno, também desses 6, afirmou que o pai, também ao invés de colocar uma semente na
mae, coloca outra a seguir & primeira. E de salientar que estas respostas dadas por estes trés
alunos correspondem exatamente ao que responderam na questdo 1, pois, nas suas opinides,
para conceber duas criancas — gémeos — € necessario realizar a mesma ac¢do, mas o dobro
das vezes. Outro aluno, ainda no universo dos 6 alunos da primeira categoria, a semelhanga
do que havia dito na primeira questdo, afirmou também que a mée fica gravida de gémeos
devido a um engano na toma dos comprimidos, a origem do aparecimento de uma bebé.
Sendo assim, ao invés de tomar apenas um comprido, a mie toma dois: “As vezes a mae
engana-se no comprimido e toma dois e assim nascem dois bebés” (B). Houve ainda dois
alunos, com opinides diferentes mas também elas semelhantes as suas respostas ja dadas
anteriormente. Um aluno, ao contrario de outros ja referidos acima, afirma que a méae
engole apenas uma semente, mas esta “encalha num sitio do estbmago, e parte-se” (S),
dando assim origem a dois novos seres. Outro aluno afirma que para conceber dois bebés, a
mée faz evoluir dois bebés dentro da sua barriga e o pai procede ao desenho das duas
criancas.

Nas restantes trés categorias da tabela, ha também uma ideia de que para gerar
gémeos é necessario prolongar alguma acdo. E o caso de um aluno que afirma que a mae
“comeu mais aquela comida que faz as maes ficarem gravidas” (LT); ja outro afirma que a
méde e o pai ficaram juntos durante mais tempo e ainda outro afirma que os dois bebés
foram feitos no mesmo dia, ndo revelando qualquer pormenor acerca de como tal processo

aconteceu, uma vez que este aluno nao havia respondido a primeira questao.
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Por fim, € importante referir que 4 dos 19 alunos da amostra ndo souberam
responder a questdo colocada e 6 ndo foram ao encontro da pergunta formulada. Alguns
exemplos destas respostas foram: “Nascem os dois ao mesmo tempo” (M), “A barriga fica
maior” (VG) e “Um sai primeiro que o outro” (J).

Em suma, € importante frisar que algumas respostas a esta pergunta foram, na
grande maioria, bastante semelhantes as respostas dadas na primeira questao, verificando-se
que as concegdes que as criangas possuem acerca da reprodugdo humana estdo bastante

enraizadas.

Nesta segunda fase s@o apresentadas as ideias dos alunos expressas no desenhos que

Ihes foram apresentados, quer ao longo da entrevista, quer no final da mesma.

5.5.9. Questdo 2. Assinala, com um circulo, o local onde achas que esta o bebé antes de
nascer.
As respostas/desenhos a esta questdo encontram-se na seguinte tabela.
Tabela 9: Respostas a pergunta “Assinala, com um circulo, o local onde achas

que esta o bebé antes de nascer?”

Assinala, com um circulo, o local onde achas que esta o bebé antes de nascer.

Barriga 19

As respostas a esta questdo foram bem-sucedidas, uma vez que o proprio desenho
(mulher gravida) foi facilitador das mesmas.

No entanto, ao analisar os circulos realizados pelos alunos, € possivel afirmar que s6
um numero muito reduzido de alunos é que desenhou o circulo em toda a area da barriga,
havendo assim alunos que assinalaram o local com circulos bastante pequenos, nédo
havendo uma nocdo do tamanho e do espaco que o bebé ocupa no corpo da sua mae.

Também nado se contaram com referéncias ao Utero da mulher.
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5.5.10. Questédo 3. Por onde sai 0 bebé do corpo da méae? Assinala esse (s) local (ais) com
um X.
As respostas/desenhos a esta quest&o encontram-se na seguinte tabela.

Tabela 10: Respostas a pergunta “Por onde sai o bebé do corpo da mae?”

Por onde sai 0 bebé do corpo da mae? Assinala esse (s) local (ais) com um X
Vagina 4
Barriga 9
Vagina e barriga 5
Barriga e rabo 1

Como era espectavel um nimero consideravel de alunos (9) assinalou apenas a area
da barriga como o Unico sitio por onde pode sair 0 bebé. Apesar de a ideia ndo estar
totalmente errada, estes alunos tém ainda a ideia de que o bebé sai apenas pela barriga,
talvez por o mesmo se encontrar nesse local antes de nascer.

Dos restantes, 4 alunos tém a ideia de que o bebé sai apenas pela vagina, nédo
havendo qualquer referéncia a barriga; ja a referéncia aos dois locais, barriga e vagina, foi
feita por 5 alunos. Por ultimo, apenas um aluno tem a ideia de que o bebé, para além de
poder sair pela barriga, podera sair também pelo rabo. Inicialmente foi considerado que o
mesmo nao estaria a interpretar bem a imagem. Mas ao ser pedido para legendar os locais
assinalados, o mesmo fez referéncia efetivamente ao rabo como sendo um dos locais por

onde o bebé podia sair.

5.5.11. Questdo 8.1. e 8.2. Desenha e legenda os 6rgaos sexuais femininos (frente e perfil).
As respostas/desenhos a estas questfes encontram-se na seguinte tabela.
Tabela 11: Respostas as perguntas “Desenha e legenda os orgios sexuais

femininos (frente e perfil)”

Desenha e legenda os érgaos sexuais femininos Frente Perfil

Vagina 4 4
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Vagina e seios

Bebé

Cabelo

Outros 6rgdos de outros sistemas

g1l W W N N
Al O] N NN

Nao sabe

Ao analisar os desenhos dos alunos, no que respeita as representaces dos 6rgdos
sexuais femininos — frente, foi possivel verificar que 4 alunos apenas desenharam a vagina.
No entanto, 2 destes 4 alunos, para além de desenharem a vagina, sentiram necessidade de
desenhar também o cabelo da mulher na imagem, ndo distinguindo a funcdo entre os 6rgaos
sexuais femininos e o aspeto fisico de uma mulher.

Dois alunos, para além de desenharem a vagina, desenharam também os seios das
mulheres, revelando também a ndo distingdo entre os Orgdos sexuais femininos e as
caracteristicas fisicas das mulheres.

Dois alunos, dos restantes, afirmaram que os Orgdos sexuais femininos eram 0s
bebés, talvez fruto das questdes anteriores. Houve ainda um destes dois alunos, que para
aléem de ter desenhado o bebé, desenhou ainda um corddo umbilical que denominou de
“fio”.

Trés alunos apenas desenharam o cabelo, acabando por fazer apenas uma
diferenciacdo fisica inerente ao género feminino. Ainda outros 3 alunos desenharam outros
6rgdos de outros sistemas, nomeadamente 0 estdmago e os pulmdes. E de salientar que
estes alunos ja haviam falado nestes drgaos, nomeadamente nas questdes 4 e 5.

Quanto ao esquema que apresentava uma mulher de perfil, este pretendia verificar
se 0s alunos posicionavam também corretamente os 6rgdos genitais femininos. Ao analisar
o0s resultados que constam na 2.2 coluna da tabela anterior anterior é possivel constatar a

que as respostas foram muito semelhantes as anteriores.
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Quatro alunos continuaram por desenhar a vagina como sendo o Unico 6rgéo sexual
feminino. No entanto, um desses alunos ndo conseguiu interpretar a imagem de forma
correta e por isso desenhou a vagina nas pernas.

Dois alunos cujas respostas tinham sido Vaginas e mamas e Bebé voltaram a
desenhar a mesma coisa que haviam ja desenhado anteriormente. O mesmo aconteceu para
0s que tinham desenhado o cabelo.

Ainda assim, nesta 3.2 coluna, houve um maior nimero de alunos a referir outros
6rgdos de outros sistemas. Vérios desenharam a boca, o nariz, os olhos e 0s ouvidos,

acrescentando itens ao desenho anterior.

5.5.12. Questdo 8.3. e 8.4. Desenha e legenda os orgdos sexuais masculinos (Frente e
perfil).
As respostas/desenhos a estas questfes encontram-se na seguinte tabela.
Tabela 12: Respostas as perguntas “Desenha e legenda os dérgiaos sexuais

masculinos (frente e perfil)”

Desenha e legenda os 6rgéos sexuais masculinos Frente Perfil
Pénis 7 8
Testiculos 1 1
Pénis e testiculos 1 0
Cabelo 2 1
Outros 6rgdos de outros sistemas 2 3
Né&o sabe 6 6

Sete alunos da amostra desenharam, na imagem de frente, o pénis, dando-lhe, a
grande maioria, o nome de “pilinha”. No entanto, destes 7 alunos, dois continuaram por
referir que também o cabelo fazia parte dos érgdos sexuais masculinos, ndo fazendo a

distingdo entre estes e o aspeto fisico de um homem.
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Um aluno, que noutra questdo ja havia falado dos “desticulos™ (testiculos), nesta
etapa desenhou-os, legendando-os, mas ndo incluiu mais nenhum 6rgdo. Um dos alunos,
para além de desenhar os testiculos, desenhou também o pénis. No entanto, quando
confrontado para legendar os desenhos que havia feito, ndo o quis fazer, ficando-se sem
saber o seu conhecimento efetivo sobre este assunto.

Um aluno continuou por sé desenhar o cabelo do homem, legendando-o como
“cabelo curto”.

Dos dois alunos que desenharam outros 6rgéos de outros sistemas do corpo humano,
um, para além de desenhar os pulmdes e o estdmago, desenhou também o pénis.

Quanto ao desenho dos 6rgédos sexuais masculinos de perfil, a grande maioria dos
alunos ndo se perturbou pela mudanga da imagem.

Quanto aos alunos que desenharam apenas o0 penis, 3 deles desenharam também o
cabelo, evidenciando o aspeto fisico de um homem. O aluno que antes tinha desenhado o
pénis e os testiculos, agora apenas desenhou o pénis, dai neste item a coluna ter zero
respostas.

Um aluno desenhou apenas o cabelo do homem, sendo evidente que, para ele, 0s
homens distinguem-se das mulheres somente pelos cabelos, que segundo 0 mesmo, nas
mulheres sdo compridos e nos homens sao curtos.

Quanto aos alunos que desenharam outros 6rgdos, um deles manteve os desenhados
anteriormente mas incluindo também o pénis.

Dos restantes, 6 alunos ndo responderam a questdo, assumindo a mesma posicao da

assumida na questdo anterior.
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6. AVALIACAO DOS RESULTADOS

Como parte integrante do processo de ensino e de aprendizagem, a avaliacdo das
situacBes educativas contribui para uma melhor compreensdo das praticas pedagogicas,
permitindo avaliar a taxa de sucesso das mesmas. Tal como previsto no PTT, as
modalidades de avaliacdo prendem-se com a avaliag@o das aprendizagens dos alunos e com
a avaliagé@o dos objetivos gerais delineados no plano.

O processo avaliativo realizado nesta Ultima etapa prendeu-se com a necessidade de
verificacdo da concretizacdo de alineas previamente estabelecidas e que irdo determinar a
taxa de sucesso das acOes educativas propostas. Segundo Rolddo (2008), avaliar é
um conjunto organizado de processos que visam 0 acompanhamento regulador das

aprendizagens pretendidas, e que incorporam a verificacdo da sua consecucao.

6.1. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos

A avaliacdo das aprendizagens dos alunos consistiu num momento relevante de
recolha de informacao sobre os processos de ensino e de aprendizagem. Assim sendo, a
avaliacdo formativa concretizada ao longo do estagio de intervencdo permitiu realizar uma
reflexdo diaria sobre as atividades propostas. Além de proporcionar uma melhor adequacéo
e adaptacdo de atividades futuras, as grelhas de avaliagdo ajudaram, nesta fase, a fazer um
balanco geral da implementacéo das atividades.

De acordo com os métodos ja apresentados e no que respeita a area curricular
disciplinar de Lingua Portuguesa, é possivel afirmar que a avaliacdo diagnosticada foi, em
geral, ao encontro da avaliacdo das atividades mencionadas. Nesta area os indicadores que
revelam maior taxa de sucesso correspondem aos dominios da Expressdo e Compreensao
do Oral, assim como do Conhecimento Explicito da Lingua. Em relacdo ao dominio da
Escrita que esta patente num dos objetivos gerais, verificou-se uma ligeira melhoria em

algumas atividades, sendo que noutras ainda se denotava alguma dificuldade por parte dos
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alunos. Por ultimo, no que diz respeito a Leitura, verificou-se que muitos alunos revelaram
um melhor desempenho no que se refere a leitura de palavras através do reconhecimento
global.

Relativamente a area curricular disciplinar de Matematica, verificou-se uma grande
discrepancia de resultados. Enquanto alguns revelam uma evolugédo nos resultados obtidos,
outros apresentam-se COMO mMeNoS positivos, comparativamente com a avaliagdo
diagnostica. No entanto, considerou-se que o maior ou menos sucesso dos alunos nas
atividades propostas dependeu, em muito, da natureza das mesmas, sendo ainda de
mencionar que nesta area curricular disciplinar, foram propostas atividades muito distintas
umas das outras.

No que se refere a area curricular disciplinar de Estudo do Meio, verificou-se que
esta foi uma area de facil compreensdo por parte dos alunos, o que se demonstra nos
resultados da avaliacdo diagnosticas, e que se encontra em sintonia com a avaliacdo das
diversas atividades efetuadas posteriormente. Assim, os bons resultados continuaram,

verificando-se poucos casos de insucesso.

6.2. Consideracdes finais sobre o tema

Apos a avaliacdo das aprendizagens dos alunos, importante mencionar agora a
avaliacdo do tema de investigacdo, na medida em que este esteve presente durante a préatica
pedagdgica. De seguida serdo enumerados e descritos um conjunto de tdpicos que visam
proceder a esta avaliacéo.

> Antes das aprendizagens formais no ambito do estudo deste tema, que sO

acontecera no proximo ano, sdo evidentes as conce¢des redutoras acerca dos
orgaos reprodutores, tanto pela representacao iconica como pela designacéo
dos mesmos. Quando a crianca faz a representacdo simples dos 6rgédos
reprodutores parece ndo ter a nogdo que se trata de um conjunto de 6rgéos

internos e externos que fazem parte de um todo, de um sistema. Destaca-se
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ainda um maior conhecimento relativamente aos 6rgdos masculinos, quer
nas representacdes dos rapazes, quer nas representacfes das raparigas, em
detrimento dos Orgdos sexuais femininos. Houve uma maior variedade
simbdlica aquando da representacdo dos érgdos sexuais femininos, pois,
provavelmente, os 6rgdos masculinos apresentam maior expressividade
visual. Assim, esta diversificacdo de representacfes deveu-se, talvez, ao
imaginario das criancas, sendo reveladora de maior ambiguidade e
diversidade simbdlica na representacdao dos 6rgéos femininos.
Outra ideia que pode ser considerada é que, desde cedo, 0s rapazes tém um
maior contacto visual e tatil com os seus orgdos, facilitando assim a
representacdo dos mesmos.

> O desconhecimento dos 6rgédos produtores de espermatozoides e de dvulos
foi praticamente total neste grupo de alunos.

> No que respeita a reproducdo humana, grande parte dos alunos considera
apenas o papel ativo e exclusivo da mae, atendendo a sua prépria vontade.
Para além disto, as criangas aceitam 0 papel de um pai e de uma mae
enquadrados num cenario de namoro e casamento indispensavel para a
origem dos bebés, mas ndo entendem a origem dos mesmos como fruto de
uma atividade humana sexual e intencional.

> Outras concecbes merecem destaque. Entre elas, a nogdo da necessidade de
ingestdo de alimentos em grandes quantidades, para que a barriga aumente
de volume com um bebé no seu interior.

> Quanto ao desenvolvimento do bebé, estas criancas associaram o ato de
“comer” e “respirar” do bebé ao ato de comer e respirar da mae, mas estao
ausentes as nocdes que indiqguem a necessidade dos anexos embrionarios e
do sangue, essenciais a todo este processo.

> Quanto ao conceito de tempo, algumas destas criancas ainda ndo tém
adquiridos conceitos de quantificagdo e nocdes temporais. Assim, duas

concegdes que merecem maior destaque face ao tempo de gestacdo
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prendem-se com a indefini¢do temporal (“muito tempo™) e outra mais
contextualizada (“9 meses”).

> Quanto ao parto, grande parte das concecdes predominantes convergem
para uma forma de pensamento em que a Unica forma de nascimento é

através da barriga da mae.

6.3. Avaliacdo do PTT

“A avaliagdo ¢ um elemento integrante e regulador das praticas pedagdgicas, mas
assume uma funcdo de certificacdo das aprendizagens realizadas e das competéncias
desenvolvidas.” (Abrantes et al, 2002, p.9) E nesta perspetiva que se pretende realizar a
avaliacdo dos objetivos gerais do plano de intervengéo.

Inicialmente, procedeu-se a uma avaliagdo diagnostica acerca dos objetivos que se
pretendiam que os alunos atingissem (Anexo J, pp.108-109), no decorrer da pratica, sendo
que se revelou essencial a concecdo de indicadores que ajudassem na observacéo e registo
dos mesmos. Para comparar a evolucao, ou nao, destes comportamentos dos alunos, tornou-
se, igualmente, indispensavel a realizacdo de uma avaliacdo sumativa (Anexo K, pp. 110-
111), tendo em conta os indicadores concebidos. Importa salientar que analise que sera feita
seguidamente sera uma analise dos resultados mais pertinentes, tendo em conta os objetivos
gerais. Tal como se sugere, esta avaliacao teve em conta a legenda — Sempre, Muitas vezes,
Raramente, Nunca ou N&o observado.

No que concerne ao primeiro objetivo geral — Fomentar nos alunos competéncias
de escrita ao nivel da ortografia — Verifica-se que, no geral, houve uma evolucéo positiva
por parte dos alunos, sendo que estes passaram a realizar mais atividades de escrita, e de
um modo mais diversificado. Assim, verifica-se que, relativamente aos indicadores escrita
de palavras e frases diversas, elabora respostas a roteiros de leitura e participa na
elaboracéo de textos em grupo, houve uma evolugéo significativa. No primeiro indicador,

antes da intervencdo, 15 alunos faziam-no Muitas Vezes e 5 Raramente; ap0s a intervencdo
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constatou-se que 10 alunos passaram a escrever, Sempre, palavras e frases diversas, que 8
alunos as escreviam Muitas vezes, e que apenas dois alunos continuavam a realiza-la
Raramente; no que diz respeito ao segundo indicador, antes da intervencdo o parametro
com maior destaque era 0 Muitas vezes (15 alunos), e Raramente (5 alunos); apos esta
observou-se que 13 alunos elaboravam Sempre as respostas aos roteiros de leitura, e que 7
o faziam Muitas vezes; no que se refere ao terceiro indicador, observou-se que todos 0s
alunos o realizavam Muitas Vezes (20 alunos) antes da intervengdo, enquanto no final
desta, 12 alunos faziam-no Sempre e apenas 8 alunos o faziam Muitas Vezes. Nestes trés
indicadores, referidos acima, verificou-se, como se pode constatar, uma evolugdo por parte
dos alunos. Relativamente ao indicador com maior sucesso pode salientar-se: escreve
textos mediante proposta do professor, uma vez que antes da intervengdo 18 alunos o
faziam Muitas Vezes e um pequeno nimero o realizava Raramente (dois alunos); e apés
esta, verificou-se que 17 alunos comecaram a realiza-lo Sempre, e que apenas dois alunos o
faziam Muitas Vezes. Contudo é também de salientar que num indicador, ndo se verificou
uma evolucdo, mas sim uma regressao por parte dos alunos, sendo este, revé os textos,
com apoio do professor, identificando os erros, pois antes da intervencao todos os alunos
(20 alunos), reviam os seus textos com o apoio do professor, no entanto no decorrer e apos
esta, verificou-se que 4 alunos o faziam Raramente, e apenas 16 alunos o faziam Muitas
Vezes, mostrando assim uma falha na préatica, pois este devia ter sido trabalhado nas
diversas atividades, o que ndo ocorreu na realidade, face aos resultados apresentados.

No que diz respeito ao segundo objetivo geral — Promover nos alunos a aquisicao
de competéncias de autonomia e responsabilidade — este mostrou-se ser o objetivo com
maior sucesso junto dos alunos, uma vez que a grande maioria destes ndo eram praticados
na sala de aula. Logo, com a nossa intervencgdo estes comportamentos foram propostos aos
alunos, que ndo tinham qualquer habito em executa-los. Neste sentido, os indicadores com
maior interesse para a analise deste objetivo geral sdo aqueles que inicialmente ndo se
observavam, de modo a tentar perceber se os comportamentos foram bem executados pelos
alunos, ou ndo. Assim, ha indicadores como, organiza e distribui tarefas, em que apos a

intervencdo a grande maioria dos alunos (18 alunos) organizava e distribuia as tarefas,
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Sempre, enquanto 2 alunos o faziam Raramente; ajuda na gestdo das ideias do grupo,
sendo que ap6s a intervencdo, 16 alunos faziam-no Muitas Vezes e apenas 4 alunos o
faziam Raramente; partilha responsabilidades e responsabiliza-se por tarefas
individuais, no trabalho em grande grupo, em que, em ambos os indicadores, no
decorrer e apds da intervencdo, verificou-se que os 20 alunos partilhavam, Sempre, as suas
responsabilidades.

Por Gltimo, no que se refere ao terceiro objetivo geral - Desenvolver nos alunos a
capacidade de resolucdo de problemas matematicos e de célculo mental - também
foram propostos alguns indicadores de avaliacdo. No que diz respeito, a este objetivo que
foi proposto atingir junto deste grupo, verificou-se uma melhoria ao longo da intervencao.
No que se refere aos indicadores que se evidenciaram pela positiva, importa salientar:
compreende os conhecimentos envolvidos nos processos de calculo mental, sendo que
antes da intervencdo, 16 faziam-no Sempre, 2 faziam-no Muitas Vezes e dois alunos o
faziam Raramente, enquanto no final desta, 18 alunos faziam-no Sempre e 2 alunos Muitas
Vezes; Desenvolve destrezas de calculo numeérico mental e escrito, observou-se que
antes da intervencdo o maior nimero de alunos desenvolvia-as Muitas Vezes (17 alunos), e
que apenas 3 alunos desenvolviam-nas Raramente; ap0s esta, observou-se que a grande
maioria da turma comecou a desenvolver Sempre (18 alunos), e que apenas dois alunos o
faziam Muitas Vezes; e por ultimo, o indicador onde se revelou uma maior evolucédo foi na
Interpretacdo de situacbes matematicas de forma auténoma, onde se verificou que
antes da intervencdo esta ndo se realizava. No entanto apos a intervencdo a grande maioria
da turma interpretava Sempre situacbes matematicas de forma autonoma (16 alunos), que
dois alunos interpretavam Muitas Vezes, e que apenas um numero muito reduzido de
alunos (dois), interpretava-as Raramente, 0 que na minha opinido se mostrou como uma
evolucao nas aprendizagens dos alunos.

Em suma, o processo de avaliacdo ndo se justifica por si mesmo, devendo estar ao
servico do processo de ensino e de aprendizagem e ao servico do sistema educativo

(Almeida, 2012). Isto &, o ato de avaliar ndo serve somente para atribuir classificacdes aos
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alunos, mas sim para verificar a aquisicdo de competéncias e o desenvolvimento de
aprendizagens significativas, que neste caso, se relacionam com o sucesso dos objetivos
gerais propostos no PTT. Com a andlise dos dados recolhidos, é possivel concluir que o
plano foi implementado com sucesso, e que teve um impacto positivo junto dos alunos, e da

professora titular.

6.4. Reformulagbes do PTT

Segundo Vieira et al (2003, p.43) “ (...) Planificar envolve a consecucdo de uma
série de tarefas de procura, selecdo, confronto, concepcdo, formulacdo e reformulagéo,
conducentes a elaboracdo de um plano de acdo”, e foi neste sentido que surgiram as
reformulacfes ao Plano inicial, pois é imperativo ter em mente que, perante 0s contextos
em que se intervém, por vezes torna-se essencial o ajuste de atividades e objetivos
inicialmente propostos.

Desta forma, nas primeiras semanas de intervencdo planificou-se por disciplina,
sendo este modelo alterado nas seguintes semanas e substituido por planificacdes diarias
contendo as atividades de cada disciplina. As planificacbes foram, também, alvo de
modificacdes devido a gestdo do tempo, sendo este por vezes insuficiente, ou excessivo,
para a realizacdo de determinada atividade.

Devido a projetos pontuais da escola, também por vezes as planificagdes sofriam

alteracdes quer dentro do préprio dia, quer entre diferentes dias da semana.
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7. CONCLUSOES FINAIS

Assume-se o0 presente topico como uma reflex&o individual e reflexiva face a todo o
percurso académico, com especial enfoque para a realizagdo do UGltimo estagio de

intervencado e, consequentemente, para o desenvolvimento do tema de investigacao.

7.1. Estagio/PTT

A importancia da Pratica de Ensino Supervisionada € justificada pelo seu papel
educativo e como ferramenta de avaliacdo das competéncias adquiridas ao longo do
processo de formacdo de um professor. No entanto, o aspeto avaliativo, pelo seu caracter
determinante na carreira do futuro docente, é aquele que maior tensdo exerce sobre o
professor estagiario, além da novidade associada aos contextos de estagio. Por isso, existe
um esforco para o periodo de intervencdo ocorra da melhor forma possivel e torna-se por
vezes dificil lidar com os imprevistos e situacdes de menor éxito na consecucdo dos
objetivos planificados. No entanto, as aprendizagens que esses momentos mais negativos
proporcionam sdo tdo ou mais importantes na formacéo, revestindo-se, por vezes, de um
maior valor formativo do que aqueles em que a atuacdo foi exemplar. A oportunidade de
reexaminar as estratégias, verificar o que correu mal e voltar a planear para colmatar as
falhas e —fazer melhor da proxima vez sdo aspetos essenciais no aprender a ser professor e
contribuem para melhorar o ensino em geral, uma vez que permitem o aperfeicoamento do
sentido critico no campo da Educacéo.

Durante a Pratica de Ensino Supervisionada foram muitos os momentos de
inseguranca, de fadiga (pelo esforco continuo e cada vez mais exigente de planificar) e de
desanimo perante algum insucesso imprevisto; mas foram igualmente muitos 0s momentos
de alegria e de crescimento. Estes momentos de evolucdo e aprendizagem suplantaram em
valor todos os outros, pelo que é possivel fazer no final uma avaliagdo muito positiva deste

momento formativo.
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7.2. Tema de investigacao

O tema de investigacdo revelou-se uma mais-valia no processo formativo
anteriormente descrito. Permitiu melhor compreender as concegdes das criangas sobre um
tema da méxima relevancia. Possibilitou ainda tomar consciéncia de como é importante o
professor de refletir e investigar sobre a sua pratica, e utilizar os resultados obtidos em prol
da qualidade da mesma. Sem qualquer pretensdo, considera-se que o estudo apresentado
pode ajudar os professores na abordagem do tema referido, nem que seja pelo incentivo que
0 mesmo possa dar ao levantamento continuado das concegdes alternativas sobre varios, de

forma a promover melhores aprendizagens nas criangas.
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Anexo A. Distribuig¢éo dos alunos por valéncia de Ensino

Tabela 1

Distribuicéo dos alunos por valéncia de Ensino

Meédia de alunos

Meédia de alunos

NUmero de | Média de alunos )
por valéncia de com NEE por
turmas por turma ) ) )
Ensino valéncia de Ensino

Jardim-de-infancia 8 14 110 5
1.°CEB 13 18 230 15
2.°CEB 8 18 150 20
3.°CEB 4 22 85 20
TOTAL 33 70 575 60
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Anexo B. Distribuicéo do pessoal ndo docente

Tabela 2
Distribuicédo do pessoal ndo docente

Numero de elementos

Funcéo

Dispensario Médico 4

Pediatra—1
Oftalmologista — 1
Enfermeira -1

Psicéloga — 1

Técnicos 8

Acdo Educativa — 1
Orientacdo e Mobilidade — 1
Informatica Braille — 1
Apoio Braille — 3

Terapia ocupacional — 1

Terapia da fala — 1

Servicos Administrativos e 29
Gerais

Secretéria Geral — 1
Dir. Rec. Humanos — 1
Chefe Serv. Adm. — 1
Administrativos — 3
Enc. Servigos Auxiliares — 2
Manutencéo — 3

Aux. Acédo Ed. -9
Aux. Educacéo - 3
Motorista — 1

Porteiro — 2

Prefeito — 1

Func. Reprografia — 1

Func. Biblioteca — 1
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Anexo C. Distribui¢cio dos espacos da escola

Tabela 3
Distribuicéo dos espacos da escola

Jardim de Infancia

(Distribuidos por 2 pisos)

Salas de aula—9

Sala de Educacéo Musical/Ballet — 1
Sala de Judo -1

Sala Polivalente — 1

Sala de Educadoras — 1

Sala de Auxiliares — 1

Sala de apoio doméstico — 1

Sala de arrumagéo — 1

Biblioteca — 1

wC-4

1.°CEB
(Distribuidos por 3 pisos)

Salas de aula — 13

Sala de musica — 1

Salas de apoio Braille — 2

Gabinete coordenacdo 1.° CEB e Educacdo
Especial - 1

Sala de professores — 1

Sala de apoio doméstico — 2

Sala de convivio — 1

Secretaria — 1

Gabinete Chefe Servigos Administrativos — 1
Sala Polivalente — 1

Sala de equipamento eletrénico — 1

Sala de arquivo — 1

Biblioteca — 1

Arrecadacéo biblioteca — 1

Capela-1
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Gabinete Diretora Recursos Humanos — 1
Gabinete Associagdo de pais — 1

Ginasio — 1

Gabinete de Educacdao Fisica — 1
Arrecadacdo material de Educacéo Fisica — 1

WC-38
2.°e 3.°CEB Salas de aula — 15
(Distribuidos por 3 pisos) Sala de Educacgéo Musical — 1

Mapoteca — 1

Atelier — 3

Sala de apoio doméstico — 1
Sala de apoio Braille — 1
Reprografia — 1

Gabinete do prefeito — 1
Sala de convivio — 1

Sala de apoio a orientacéo e mobilidade — 1

WC -5

Patio coberto — 1
WC -2

Portaria — 1

i Refeitério — 1 (com 2 pisos e 2 WC)
Area comum _
Saldo de jogos — 1
Campos de jogos — 2 (um dos quais coberto)
Parque infantil — 1

Parque de estacionamento — 2

Bar—-1

Laboratérios — 2
Direcéo Auditério — 1

(Distribuida por 2 pisos) Sala de arquivos — 1

Sala de Informética — 1

Sala de informatica Braille — 1
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Sala de reunides — 1

Sala de Diregdo Pedagdgica — 1

Sala de secretariado de Direcdo Pedagdgica — 1
Sala de professores — 1

Sala de atendimento aos Enc. Educagéo — 1
Sala de Educacao Especial — 1

Sala de Recreio JI -1

WC - 6 (1 dos quais para deficientes)

Dispensario Médico

(Distribuido por 2 pisos)

Gabinetes médicos — 2

Gabinete de enfermagem — 1

Sala de recursos — 1 (inclui 3 salas, 1 cozinha e 1
WC)

Sala Terapia Ocupacional — 1

Sala Terapia da Fala — 1

Salade AVD -1

Gabinete de intervencgéo e estimulacao precoce — 1
Gabinete Secretaria Geral — 1

WC-3

Quinta pedagogica

Oficina de manutencao — 1
Sala de atividades ludicas — 1
Cozinha-1

Atelier — 1

Parque de merendas — 1
WC -2

Enfermaria veterinaria — 1
Arrecadacédo — 1

Pavilhdo das aves — 2
Coreto—-1

Fonte — 1

Espacos especificos para os diferentes animais.
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Anexo D. Horario semanal da turma

Tabela 4

Horério semanal da turma

2.2 Feira 3.2 Feira 4 2Feira 5.2 Feira 6.2Feira

08:45
09:30

Portugués Portugués

09:30
10:15

Portugués Portugués Portugués Portugués

10:15
10:45

INTERVALO DA MANHA

10:45
11:30

11:30
12:15

Expresséo e
Educacao
Fisico —
Motora

Portugués

12:15
13:00

ALMOGCO

13:00
14:00

INTERVALO

14:00
14:45

14:45
15:30

Expressoes POrUOUAS
Artisticas 9

15:30
16:15

Expresséo e
Educacao
Fisico —
Motora
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Anexo E. Avaliacéo diagnostica

Tabela 5

Avaliacdo diagnostica — Portugués

Sempre . As vezes I:I Nunca - MN3o observado I:I

Alunos
(]
= <|lo|lo|o|w|w|Oo| x| | ol x| a2 Z20|a|ld|lec|wn|r
= Metas o| ol ol o| ol o| o ol o o o| o o o| o o o| o o| o
c c c c [y c oy oy oy c c c c c c c c c c c
8 . 2222222222222 22222 22
Descritores | | € €| €| € | €| € € 1 I | |1 I € €| Q€)1 <€) <
- Fala de forma
g audivel.
€0
:TUO -
=S @ - Articula
302 corretamente
S g 3 palavras, incluindo
2 a9 as de estrutura
S kS silabica mais
'C—E complexa.
o © - Responde
S E° adequadamente a
;OWU,CC)CDB q
§3g§ S o3 perguntas.
3p025¢S
Q5= =
S S>&£8£ 8o20
O 3SESGE
ko] o ®©
e
5 oo - Articula
gm = o°g g o corretamente
St gqu—’ 52 £ palavras, incluindo
= 3 g §% g @ as de estrutura
a° 2 558° silabica mais
- complexa
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- Ler um texto com

N z articulagéo e
>s entoagao
£E8¢ razoavelmente
5 gﬂ" corretas e uma
- = velocidade de
leitura razoével
- 9 o - Loc~aliza a
S ’g, 8 informacéo
Scg>g pretendida.
© 538%
o T =~
- - Elabora e escreve
= uma frase simples,
> respeitando as
© % regras de
o correspondéncia
§ 'g fo_n_ema—grafema e
S € utilizando
2 e corretamente  as
&) S marcas do género e
< do nl]me_ro_ nos
S nomes, adjetivos e
verbos
- Escreve pequenas
o 3 narrativas a partir
o % de sugestdes do
o C professor, com
§ % identificacdo  dos
85 elementos  quem,
(I quando, onde, o
gué e como.
= - Respeita as regras
= @ de concordancia
-.g’g ° entre o sujeito e a
g2 forma verbal
3]
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- Utilizar, com
coeréncia, 0s
tempos verbais.

Gramatica

Compreender

formas de

organizacéo

do léxico

- Manipulas os sons
da lingua para
segmentar a cadeia
fonica
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Tabela 6

Avaliacao diagndstica — Matematica

Sempre .

ﬁl.ﬁ VEeIes I:I

MNunca .

Nio observado I:I

° Alunos
o = 3 o
E £ 23 <| o| O
E S 23 Descritores el g| 8
| = 87 3| 5| 3
(] < | < | <
o ) Ler e representar
© ST qualguer nimero natural
@ EE até 1000, identificando o
qE)Ts B 9 valor  posicional  dos
3£ = algarismos que o
23 =S compdem
" c° £ g Comparar ndmeros
2 g = naturais até 1000
o B 32 utilizando os simbolos
;g_ " 8 <" A>T gt
8 Adicionar dois ou mais
» ndmeros haturais cuja
g k<] =0 soma sej.a. inferior a
c & £T 1000, pr|V|Ieg|an§:io a
2 B 2 % representacéo vertical do
7 o < célculo
) g3 Subtrair dois ou mais
] 5 GE) ndmeros nhaturais cuja
g '%\E’ soma seja inferior a
< < 1000, privilegiando a
representacao vertical do
célculo
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Efetuar multiplicacdes

(2] .
T adicionando parcelas
po. . .
= iguais, envolvendo
o e numeros naturais até 10.
Q. @ Construir e saber de
8 ) memoria as tabuadas do
= £ 1,do2,do3,do4edob.
= c
> —
= g
= Representar
'*_; adequadamente 0s
s termos “dobro”
o ® - ldentificar a “diregao” de
@ % um objeto ou de um
g = ponto.
QL o S o)
S O T O
(IR S5 @©
L = QO
(%] n n
s Q0 o @ - Representar numa
= e o e grelha: quadriculada
ﬂé %‘ = itinerarios incluindo
o S 2 mudangas de diregéo.
o 3 ]
=
Gé " o - Identificar ~ figuras
S 3 ° g geométricas de acordo
& & 5 5 ® |com as suas
g R 2 caracteristicas.
= .
[} £ED Completar figuras planas
(o)) c C E .
0 82 S de modo que figuem
g & g o | simétricas relativamente
=2 9] a um eixo previamente
LL —

fixado.
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Anexo F. Entrevista — pilotagem

Nome:
Idade:

1. Desenha e legenda os 6rgdos sexuais femininos e masculinos
1.1. Desenha e legenda os 6rgaos sexuais femininos. (Imagem 1)
1.2. Desenha e legenda, novamente, 0s 6rgaos sexuais femininos. (Imagem 2)
1.3. Desenha e legenda os 6rgéos sexuais masculinos. (Imagem 3)
1.4. Desenha e legenda, novamente, os 6rgédos sexuais masculinos. (Imagem 4)
2. Explica como se fazem os bebés?
2.1. Quantas pessoas sdo precisas para fazer uma crianga?
2.2. Quem, em concreto?
2.3.  Qual o papel de cada uma delas?
Desenha o local onde achas que esté o bebé antes de nascer? (Imagem 5)
Desenha o local por onde sai 0 bebé do corpo da mae? (Imagem 5)
Como é que o bebe respira enquanto esta no corpo da mae?
Como é que o bebé se alimenta enquanto esta no corpo da mae?

Desde que o bebé é feito até que nasce quanto tempo é necessario?

© N o g b~ ®

O que achas que acontece, dentro do corpo materno, quando nascem gémeos?
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Imagem 1

Pag. 75



Imagem 2
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Imagem 3

I
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Imagem 4
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Anexo G. Entrevista final

Nome:
Idade:
1. Explica como se fazem os bebés?
1.1. Quantas pessoas séo precisas para fazer uma crianca?
1.2. Quem, em concreto?
1.3. Qual o papel de cada uma delas?

2. Assinala, com um circulo, o local onde achas que estd o bebé antes de nascer?
(Imagem 1)

3. Por onde sai o bebé do corpo da méde? Assinala esse (s) local (ais) com um X.

(Imagem 1)
4. Como é que o bebe respira enquanto esta no corpo da mae?
5. Como é que o bebé se alimenta enquanto esta no corpo da mae?
6. Desde que o bebé é feito até que nasce quanto tempo € necessario?
7. O que achas que acontece, dentro do corpo materno, quando nascem gémeos?
8. Desenha e legenda os 6rgdos sexuais femininos e masculinos
8.1. Desenha e legenda os 6rgaos sexuais femininos. (Imagem 2)
8.2. Desenha e legenda, novamente, os 0Orgdos sexuais femininos.
(Imagem 3)
8.3. Desenha e legenda os 6rgdos sexuais masculinos. (Imagem 4)
8.4. Desenha e legenda, novamente, os érgdos sexuais masculinos.
(Imagem 5)
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Imagem 2
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Imagem 3
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Imagem 4

i
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Imagem 5

Pag. 85



Anexo H. Respostas dos alunos a entrevista

Aluno: AA
1. Explica como se fazem os bebés?
O pai pde a semente e depois nasce o bebé dentro da barriga da mée.
1.1. Quantas pessoas sao precisas para fazer uma crianca?
Uma.
1.2.  Quem, em concreto?
O homem.
1.3. Qual o papel de cada uma delas?
Por a sementinha dentro da barriga da mée.
2. Como é que o bebe respira enquanto esta no corpo da méae?
Isso n&o sei muito bem.
3. Como é que o bebé se alimenta enquanto esta no corpo da mée?
De uma coisa que estéa aqui e depois vai para o bebé.
Mas essa coisa € 0 qué?
E tipo um fio que liga a mie ao bebé. Acho que a mae tem de deixar a sua comida
esmagada e depois € que vai para o bebé. Acho que é assim.
4. Desde que o bebé é feito até que nasce quanto tempo é necessario?
Dias. Acho que séo 3 dias. Ou quatro, ndo sei muito bem.
5. O que achas que acontece, dentro do corpo materno, quando nascem gémeos?
Primeiro um sai e depois 0 outro sai a seguir.
Mas eu gostava de saber como € que foram la parar os dois.

Isso primeiro o pai pde uma (semente) e depois pde a outra a seguir.
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Aluno: A

Explica como se fazem os bebés?
Primeiro ha uma sementinha que vem dos ‘“desticulos” e depois é posto nas
mulheres. A semente vai crescendo até formar um bebé que sai da barriguinha da
mae e fica um bebé. Depois a mde tem de ir ao hospital.
1.2. Quantas pessoas sao precisas para fazer uma crianga?
Duas.
1.4. Quem, em concreto?
Um homem e uma mulher.

1.5. Qual o papel de cada uma delas?

Como é que o bebe respira enquanto esta no corpo da mae?

Quanto ele nasce respira como nos, pelos pulmdes. Quando esta na barriga da mée,
a mae esta a respirar e o bebé respira também.

Como é que o bebé se alimenta enquanto esta no corpo da mae?

Talvez 0 que mée come. Tipo, a mde esta a comer e depois a comida vai para
estdbmago e o bebé come essa comida. SO que ja esta assim um bocadinho mastigado
porque ele ndo pode mastigar até ter dentes.

Desde que o bebé é feito até que nasce quanto tempo é necessario?

9 Meses.

O que achas que acontece, dentro do corpo materno, quando nascem gémeos?

Isso eu nao sei.
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Aluno: B

1. Explica como se fazem os bebés?
As maes tomam uns comprimidos que é para nascer um bebé.
1.1. Quantas pessoas sdo precisas para fazer uma crianga?
Uma.
1.2.  Quem, em concreto?
A mée.
1.3. Qual o papel de cada uma delas?
N&o sei.
2. Como é que o bebe respira enquanto esta no corpo da mée?
Acho que respira por um tubo que esta ligado a barriga da mée.
3. Como é que o bebé se alimenta enquanto esta no corpo da mée?
Alimenta-se das coisas que a mée come. A mde come, a comida passa nesse tubo e
vai para o bebe.
4. Desde que o bebé é feito até que nasce quanto tempo é necessario?
9 Meses.
5. O que achas que acontece, dentro do corpo materno, quando nascem gémeos?

As vezes a mae engana-se no comprimido e toma dois e assim nascem dois bebés.
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Aluno: FC

1. Explica como se fazem os bebés?
N&o sei.
1.1. Quantas pessoas sdo precisas para fazer uma crianga?
Uma.
1.2.  Quem, em concreto?
O homem.
1.3. Qual o papel de cada uma delas?
E cuidar do filho e tratar bem dele.
2. Como é que o bebe respira enquanto esta no corpo da mée?
Pelos pulmdes da mée. E por aquela coisa que segura os bebés.
3. Como é que o bebé se alimenta enquanto esta no corpo da mée?
Por agua e leite. A mae come esses alimentos e 0 bebé come também.
4. Desde que o bebé é feito até que nasce quanto tempo é necessario?
11 Meses.
5. O que achas que acontece, dentro do corpo materno, quando nascem gémeos?
N&o sei.
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Aluno: FM

1. Explica como se fazem os bebés?
E a mé&e e o pai. Depois eles juntam-se e fazem o bebé. A mae constréi um 6vulo e
6vulo vai-se desenvolver e transforma-se num bebé. Depois eles vdo ao médico e o
bebé sai pelo pipi ou abrem-lhe a barriga e tiram o bebé.
1.1. Quantas pessoas sdo precisas para fazer uma crianga?
Duas.
1.2.  Quem, em concreto?
O pai e a mée.
1.3. Qual o papel de cada uma delas?
A mae esta na cama ou no sofa a ver televisdo e o pai alimenta a mae,
da-lhe leite.
2. Como é que o bebe respira enquanto esta no corpo da méae?
Ha um tubinho, que néo sei 0 nome, que vai da mae até a cabecinha do bebé, a boca
e depois ele respira por ai. Quando a mae pde o ar para dentro (inspira) o bebé
também e quando ela transpira (expira) o bebe também.
3. Como é que o bebé se alimenta enquanto esta no corpo da mée?
Nesse tubinho também vai a comida que o pai da a mde. Mas o bebé s come
alguns bocados.
4. Desde que o bebé é feito até que nasce quanto tempo é necessario?
6 Semanas. Foi 0 que me aconteceu.
5. O que achas que acontece, dentro do corpo materno, quando nascem gémeos?
A mée fez mais aquela coisa.
Quial coisa?
O que os pais fazem para criarem o bebé.
Mas ainda ndo me tinhas falado disso.
Entdo, fazem-se dois Ovulos. E depois o tubinho por onde respiram e comem

transforma-se em dois para dar para todos.
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Aluno: FS
1. Explica como se fazem os bebés?
N&o sei.
1.1. Quantas pessoas sao precisas para fazer uma crianga?
Duas
1.2.  Quem, em concreto?
O pai e amée
1.3. Qual o papel de cada uma delas?
N&o sei.
2. Como é que o bebe respira enquanto esta no corpo da mée?
Pelo cordao umbilical. Esse fio esta ligado ao umbigo da méae, quando a mée respira o
bebé também respira.
3. Como é que o bebe se alimenta enquanto esta no corpo da mae?
Do que a mée se alimenta. Quando a mée come, ele também come. Come a mesma
coisa.
4. Desde que o bebé é feito até que nasce quanto tempo é necessario?
9 Meses.
5. O que achas que acontece, dentro do corpo materno, quando nascem géemeos?

A barriga da méae comeca a ficar maior.
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Aluno: G
1. Explica como se fazem os bebés?
Quando a méae casa, passam um ou dois meses € 0 bebé nasce da barriga da mée.
1.1.Quantas pessoas sdo precisas para fazer uma crianca?
Duas.
1.2.Quem, em concreto?
O pai e a mée.
1.3.Qual o papel de cada uma delas?
N&o sei.
Como é que o bebe respira enquanto esta no corpo da mae?
Eu sb sei como é que ele come.
Como é que o bebé se alimenta enquanto esta no corpo da mae?
A mde come e depois a comida vai para a barriga e depois 0 bebé come essa
comida.
Desde que o bebé é feito até que nasce quanto tempo é necessario?
Isso eu n&o sei.
O que achas que acontece, dentro do corpo materno, quando nascem gémeos?
Foi isso que aconteceu a mim e ao meu mano.

(O aluno ndo tem um irmao gémeo mas sim um irmao mais velho)
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Aluno: |
1. Explica como se fazem os bebés?
A mae ja tem l& o bebé e quando quer ter filhos eles evoluem.
1.1.Quantas pessoas sdo precisas para fazer uma crianca?
Duas
1.2.Quem, em concreto?
A mée e o pai.
1.3.Qual o papel de cada uma delas?
O pai desenha o bebé e 0 bebé quando nasce vem mais perfeito.
O papel da méae é fazer evoluir o bebe.
2. Como é que o bebe respira enquanto esta no corpo da mée?
Tem um tubinho por onde respira. Esse tubinho também evolui como o bebe.
3. Como é que o bebe se alimenta enquanto esta no corpo da mae?
A comida vai por outro tubinho. Ele come a comida que a mae come.
4. Desde que o bebé é feito até que nasce quanto tempo é necessario?
9 Meses.
5. O que achas que acontece, dentro do corpo materno, quando nascem gémeos?

A mée evoluiu dois bebés e o pai fez dois desenhos.
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Aluno: J
1. Explica como se fazem os bebés?
Essa ndo sei.
1.1. Quantas pessoas sao precisas para fazer uma crianga?
Uma.
1.2.  Quem, em concreto?
A mée.
1.3. Qual o papel de cada uma delas?
N&o sei.
2. Como é que o bebe respira enquanto esta no corpo da mae?
Também néo sei.
3. Como é que o bebé se alimenta enquanto esta no corpo da mée?
Ele alimenta-se pelo corddo umbilical.
4. Desde que o bebé é feito até que nasce quanto tempo é necessario?
9 Meses.
5. O que achas que acontece, dentro do corpo materno, quando nascem gemeos?

E o dobro do tempo, por isso s&o 18 meses. Uma sai primeiro que a outra.
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Aluno: L
1. Explica como se fazem os bebés?
N&o sei.
1.1. Quantas pessoas sao precisas para fazer uma crianga?
Duas.
1.2.  Quem, em concreto?
Um homem e uma mulher.
1.3. Qual o papel de cada uma delas?
N&o sei.
2. Como é que o bebe respira enquanto esta no corpo da méae?
N&o sei.
3. Como é que o bebé se alimenta enquanto esta no corpo da mée?
Pelo cordéo biancal.
4. Desde que o bebé é feito até que nasce quanto tempo é necessario?
N&o sei.
5. O que achas que acontece, dentro do corpo materno, quando nascem gémeos?

A barriga fica muito grande.
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Aluno: LT
1. Explica como se fazem os bebés?
Eu acho que é pela comida que a mae come.
1.1. Quantas pessoas sao precisas para fazer uma crianca?
Uma.
1.2.  Quem, em concreto?
A mée.
1.3. Qual o papel de cada uma delas?
O papel da mae é comer para ficar gravida.
2. Como é que o bebe respira enquanto esta no corpo da méae?
Pelo Bigo. Entra ar por la.
3. Como é que o bebé se alimenta enquanto esta no corpo da méae?
Eu acho que os restos da comida que a mae come ele pode comer.
4. Desde que o bebé é feito até que nasce quanto tempo é necessario?
Para ai uma semana.
5. O que achas que acontece, dentro do corpo materno, quando nascem gémeos?

Comeu mais aquela comida que faz as maes ficarem gravidas.
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Aluno: M
Explica como se fazem os bebés?
E 0 homem e a mulher que se juntam e depois a mulher forma o bebé com o senhor.
1.1. Quantas pessoas sao precisas para fazer uma crianga?
Duas.
1.2.  Quem, em concreto?
A mulher e 0 homem.
1.3. Qual o papel de cada uma delas?
N&o sei. Mas a mulher é que tem de ter 0 bebé e o pai tem de cria-lo.
Como é que o bebe respira enquanto esta no corpo da mae?
Quando a mée respira, 0 ar que ela usa para respirar, quando vem para dentro o
bebé usa esse ar para respirar.
Como é que o bebé se alimenta enquanto esta no corpo da mae?
Com a comida que a mée come.
Desde que o0 bebé é feito até que nasce quanto tempo é necessario?
N&o sei.
O que achas que acontece, dentro do corpo materno, quando nascem gémeos?

A mulher teve mais tempo com o homem.
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Aluno: FM
Explica como se fazem os bebés?
Combinam com o médico e o0 médico é que diz se pode ter o bebé ou néo.
Primeiro n6s vamos ao medico e o médico tira o bebé.
1.1. Quantas pessoas sao precisas para fazer uma crianga?
Duas
1.2.  Quem, em concreto?
A mée e o pai.
1.3. Qual o papel de cada uma delas?
Tém que cuidar do filho. O pai cria uma espécie de semente para o filho
tambem crescer. N&o é s6 a mée que faz. Os médicos primeiro fazem uma
consulta para ver se esta tudo bem e se estiver tudo bem com a mae o pai
pode por a semente. Essa semente € engolida pela mae.
Como é que o bebe respira enquanto esta no corpo da mae?
O bebé respira e depois quando a mae abre a boca o ar do bebé sai.
Como é que o bebé se alimenta enquanto esta no corpo da mae?
A mae come e 0 bebé come o que a mde come. A mae engole a comida e a comida
vai para o bebé.
Desde que o bebé é feito até que nasce quanto tempo é necessario?
Quando ele tiver 9 meses ja pode sair da barriga da mée.
O que achas que acontece, dentro do corpo materno, quando nascem gémeos?

O pai pediu duas sementes e a mae engoliu-as.
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Aluno: MM
1. Explica como se fazem os bebés?
Eu ndo sei. SG sei que os bebés estdo nas barrigas das maes.
1.1. Quantas pessoas sao precisas para fazer uma crianca?
Duas.
1.2.  Quem, em concreto?
Um menino e uma menina.
1.3. Qual o papel de cada uma delas?
N&o sei.
Como é que o bebe respira enquanto esta no corpo da mae?
Eu ndo sei.
Como é que o bebé se alimenta enquanto esta no corpo da mae?
Quando a mée se alimenta, ele também se alimenta. A mde come e a comida vai para a
barriga para dar comida ao bebé.
Desde que o bebé é feito até que nasce quanto tempo é necessario?
N&o sei. SO sei que sdo meses, mas nao sei quantos sao.
O que achas que acontece, dentro do corpo materno, quando nascem gémeos?
N&o sei.
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Aluno: R

Explica como se fazem os bebés?

Acho que primeiro a mée fica no hospital durante uns dias, depois quando o bebé

nasce pode nascer pelo pipi ou pela barriga.
1.1. Quantas pessoas sao precisas para fazer uma crianca?
Uma.
1.2.  Quem, em concreto?
A mée.
1.3. Qual o papel de cada uma delas?
Criar o bebé e tomar conta dele.
Como é que o bebé respira enquanto esta no corpo da mae?
Também néo sei.
Como é que o bebé se alimenta enquanto esta no corpo da mae?
N&o sei.
Desde que o0 bebé é feito até que nasce quanto tempo é necessario?

9 Meses.

O que achas que acontece, dentro do corpo materno, quando nascem gémeos?

Fazem-nos no mesmo dia.
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Aluno: S
1. Explica como se fazem os bebés?
E por uma semente ou assim. O pai vai buscar uma semente, depois da a mae e a
mae engole e depois cresce um bebé na barriga.
1.1. Quantas pessoas sdo precisas para fazer uma crianca?
Duas.
1.2. Quem, em concreto?
O pai e a mée.
1.3. Qual o papel de cada uma delas?
O pai vai buscar a semente e a mae engole a semente e também cria um
bebé, é como se fosse uma planta.
2. Como é que o bebe respira enquanto esta no corpo da mée?
A mée respira o ar e o ar vai para dentro dos pulmdes da méae onde ha uma ligacéo
entre os pulmdes e o local onde esta o bebé.
3. Como é que o bebe se alimenta enquanto esta no corpo da mée?
A mde come e 0 bebé come alguns bocadinhos que ainda estdo inteiros.
4. Desde que o bebé é feito até que nasce quanto tempo é necessario?
Uns meses. Mais ou menos 9 meses.
5. O que achas que acontece, dentro do corpo materno, quando nascem gémeos?
A semente dividiu-se em dois. Quando a méde engole a semente e a semente encalha
num sitio do estdmago, ela parte-se. E como as arvores, e assim nascem duas

arvores.
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Aluno: VC.
1. Explica como se fazem os bebés?
N&o sei.
1.1. Quantas pessoas sao precisas para fazer uma crianga?
Duas
1.2.  Quem, em concreto?
Uma menina e um menino.
1.3. Qual o papel de cada uma delas?
N&o sei.
2. Como é que o bebe respira enquanto esta no corpo da méae?
N&o sei.
3. Como é que o bebé se alimenta enquanto esta no corpo da mée?
A mae vai comer e depois 0 bebé tem uma ligacdo ao corpo da mée, 14 dentro da
barriga, que faz com que ele também coma a comida que a méae come.
4. Desde que o bebé é feito até que nasce quanto tempo é necessario?
Um ou dois meses.
5. O que achas que acontece, dentro do corpo materno, quando nascem gémeos?
N&o sei.
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Aluno: VG
Explica como se fazem os bebés?
Primeiro sente-se que se tem uma coisa na barriga e depois fica um bocadinho fraca
(a menina que tem o bebé) e depois vai para o hospital, a barriga comeca a
engordar e depois fica gorda e depois o bebé sai.
1.1. Quantas pessoas sdo precisas para fazer uma crianga?
Dois.
1.2.  Quem, em concreto?
A menina e um menino.
1.3. Qual o papel de cada uma delas?
O menino ajuda a menina a leva-la ao hospital.
Como é que o bebé respira enquanto esta no corpo da mae?
Tem umas cordas que permitem respirar.
Como é que o bebé se alimenta enquanto esta no corpo da mae?
A mée come uma coisa e ele come a seguir.
Desde que o0 bebé é feito até que nasce quanto tempo € necessario?
2 Meses.
O que achas que acontece, dentro do corpo materno, quando nascem gémeos?

A barriga fica maior.
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Aluno: M
Explica como se fazem os bebés?
Tem de ter uma menina e um menino para criar um bebé e para ele nascer tem de se
ir para a maternidade para eles tirarem o bebé.
1.1. Quantas pessoas sdo precisas para fazer uma crianga?
Duas.
1.2.  Quem, em concreto?
A mée e o pai.
1.3. Qual o papel de cada uma delas?
A mae tem de tratar do bebé e dar leite e 0 pai, quando a mée ndo esta,
tem de tratar do bebé e de ajudar o bebé como a mée faz, sé que nédo da
leite.
Como é que o bebe respira enquanto esta no corpo da mae?
Ainda néo ouvi falar disso.
Como é que o bebé se alimenta enquanto esta no corpo da mae?
Eu ja ouvi falar disso. A mée tem uma bolsa e 0 bebé esta la dentro e tudo o que ela
come o0 bebé aproveita alguns bocados. A mée quando mastiga a comida, a comida
fica em papa e o bebé pode comer.
Desde que o bebé é feito até que nasce quanto tempo é necessario?

Isso também ainda néo ouvi falar.
O que achas que acontece, dentro do corpo materno, quando nascem gémeos?

Nascem os dois ao mesmo tempo. A bolsinha fica maior para os dois caberem e

depois nascem os dois ao mesmo tempo.
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Anexo |. Estratégias de cada area curricular para a consecucao dos objetivos gerais

Tabela 7
Estratégias de cada area curricular para a consecucao dos objetivos gerais
Expressoes
ObJet'YOS Portugués Matematica Estudo do Meio _AI"[IS'[ICEilS_e Integragao
gerais atividade fisico — curricular
motora
Criacdo de Comunicacdo dos | ¢ Realizacdo de um | ¢ Producdo de Registo nas
ambientes ricos resultados obtidos; registo textos para atas do
em escrita; Registo de experimental para materiais de Conselho
Elaboracdo de estratégias da apoio as exposicao. de Turma.
textos com resolugéo de atividades
diferentes problemas; préticas;
finalidades; Descrigéo de | » Preenchimento de
Promogéo da figuras e solidos protocolos de
escrita por geomeétricos, atividades
iniciativa identificando experimentais;
Fomentar nos propria; semelhancas e | e Registo das
alunos Redacéo de diferencas; atividades
competéncias de pequenos  textos Interpretacdo  de realizadas em
escrita ao nivel por sugestdo do enunciados; grupo;
da ortografia professor; e Utilizagéo de
Apresentacdo diferentes
cuidada dos modalidades  de
textos realizados; comunicacdo de
Partilha e resultados;
exposicao das e Criacdo de
producdes materiais
textuais dos didaticos, através
alunos do suporte de
escrita;
e Partilhae
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exposicdo das
producdes textuais
dos alunos

Promover nos
alunos a
aquisicdo de
autonomia e
responsabilidade

Realizacdo  de
momentos de
escrita
auténomos;
Responsabilizacé
0, pelas tarefas
individuais, no
trabalho em
pequeno grupo.

Responsabilizagdo
, pelas tarefas
individuais, no
trabalho em
pequeno grupo;
Realizacdo  das
rotinas semanais;

Responsabilizacéo
, pelas tarefas
individuais, no
trabalho em
pequeno grupo;
Observacdo  dos
resultados obtidos
nas atividades
experimentais;
Registo dos
resultados obtidos
nas atividades
experimentais

Organizagdo do

trabalho em
grupo;

Realizacdo de
atividades de

expressdo livre;
Responsabilizacé
0 pela utilizacdo
dos materiais.

Promocéao
da
diferenciag
do
pedagdgica
Fomentaca
0 da
entreajuda
nos alunos;
Promocéao
da
autonomia
no percurso
de ensino —
aprendizag
em, do
proprio
aluno;
Promogao
do respeito
pelas
dificuldade
s
individuais
de cada
aluno.

Desenvolver nos
alunos a
capacidade de
resolucéo de
problemas
matematicos e de
calculo mental

Realizacéo de
diferentes
problemas
matematicos e
diferentes tiras de
calculo mental;

Partilha e
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exposicdo das
resolucbes dos
alunos.
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Anexo J. Avaliacdo diagndstica dos objetivos gerais segundo os indicadores de avaliacdo

Tabela 8

Avaliacdo diagnostica dos objetivos gerais segundo os indicadores de avaliacdo

Objetivos

gerais

Alunos

Indicadores de avaliacdo

Aluno A

Aluno B

Fomentar nos alunos competéncias

de escrita ao nivel da ortografia

Escreve palavras e frases diversas

Elabora respostas a roteiros de leitura

Participa na elaboracdo de textos, em grupo

Redige textos respeitando as convengdes graficas e
ortogréaficas

Redige textos respeitando a pontuacdo

Aluno C

Aluno D

Aluno E
Aluno F

Aluno G
Aluno H
Aluno |

Escreve frases autonomamente

Copia textos em formato de papel

Revé os textos, com apoio do professor, identificando
erros

Cuida da apresentagdo final dos textos

Escreve textos por sua iniciativa

Escreve textos mediante proposta do professor

Promover nos
alunos a aquisicédo
de competéncias de

autonomia e
responsabilidade

Organiza e distribui tarefas

Ajuda na gestdo das ideias do grupo

Encoraja os colegas

Ajuda os colegas

Partilha responsabilidades

Responsabiliza-se por tarefas individuais, no trabalho
em grande grupo

Aluno P

~ [ NEESESE NSRS R
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Respeita as dificuldades e diferencas individuais dos

colegas

Desenvolver nos alunos

a capacidade de
resolugéo de problemas

matematicos e de
calculo mental

Compreende os conhecimentos envolvidos nos

processos de calculo mental.

Utiliza propriedades dos nos naturais

Desenvolve destrezas de calculo numérico mental e

escrito

Resolve problemas, raciocina e comunica em contextos

numeéricos

Compreende o sentido das operacdes que efetua

Interpreta situagdes matematicas de forma auténoma

Sempre

[ s veaes

Mio observado
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Anexo K. Avaliacao final dos objetivos gerais segundo os indicadores de avalia¢do

Tabela 9
Avaliacéao final dos objetivos gerais segundo os indicadores de avaliagéo

Objetivos
gerais

Alunos

Indicadores de avaliacdo

Fomentar nos alunos competéncias
de escrita ao nivel da ortografia

Escreve palavras e frases diversas

Elabora respostas a roteiros de leitura

Participa na elaboracdo de textos, em grupo

Redige textos respeitando as convengdes graficas e
ortograficas

Redige textos respeitando a pontuacdo

Aluno A

Aluno B

Aluno C

Aluno D

Aluno E
Aluno F

Escreve frases autonomamente

Copia textos em formato de papel

Revé os textos, com apoio do professor, identificando
erros

Cuida da apresentacdo final dos textos

Escreve textos por sua iniciativa

Escreve textos mediante proposta do professor

Promover nos
alunos a aquisicdo
de competéncias de

autonomia e
responsabilidade

Organiza e distribui tarefas

Ajuda na gestdo das ideias do grupo

Encoraja os colegas

Ajuda os colegas

Partilha responsabilidades

Responsabiliza-se por tarefas individuais, no trabalho
em grande grupo

Aluno G

Aluno H

Aluno |

Aluno J

Aluno K

Aluno L

Aluno M

Aluno N

Aluno O
Aluno P
Aluno Q
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Aluno S

Aluno T



Respeita as dificuldades e diferencas individuais dos
colegas

Compreende os conhecimentos envolvidos nos
processos de calculo mental.

Utiliza propriedades dos nos naturais

Desenvolve destrezas de célculo numérico mental e
escrito

a capacidade de
calculo mental

Resolve problemas, raciocina e comunica em contextos
numericos

matematicos e de

Compreende o sentido das operacdes que efetua

Desenvolver nos alunos
resolugéo de problemas

Interpreta situagdes matematicas de forma auténoma

Sempre . Muitas Vezes Raramente . Nunca Nio observado
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