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RESUMO

O presente relatorio foi elaborado como parte integrante da unidade
curricular de Pratica de Ensino Supervisionada Il, com uma turma do 3.° ano do
1.° Ciclo do Ensino Basico, e consiste numa andlise reflexiva sobre a observacéo
do contexto educativo, a construcdo do projeto de intervencao, a intervencao
pedagogica e sua relacdo com 0 nosso percurso académico anterior.

Desta experiéncia resultou uma investigacédo sobre as relacdes escola —
familia, que teve como base a tipologia desenvolvida por Epstein (1997). No
ambito da nossa investigacdo recorremos a diversas técnicas de pesquisa,
designadamente observacdo, inquérito por questiondrio e entrevista. E
importante salientar que durante a realizacdo do mesmo pudemos contar com a
total disponibilidade dos pais e da professora cooperante.

Os resultados mostram que esta é uma relagdo bastante positiva, na
turma onde realizamos a investigacdo, ao contrario das diferentes experiéncias
gue tivemos noutros contextos de intervencdo em outras escolas publicas. Os
pais acompanham e apoiam o percurso escolar dos seus filhos quer através de
atividades informais que realizam em casa quer através da cooperacdo que

estabelecem com a escola.

PALAVRAS-CHAVE: Relagéo Escola — Familia; Comunicagédo; Aprendizagem

em Casa



ABSTRACT

This report was prepared as part of the Supervised Teaching Practice
course, with a class of the 3rd year of the 1st cycle of Basic Education, and
consists of a reflexive analysis about the observation of the educational context,
the construction of the Intervention project, the pedagogical intervention and its
relation with our previous academic course.

As a result of this experience, there was an investigation on the school -
family relationships, which was based on the typology developed by Epstein
(1997). In the scope of our investigation we used several research techniques,
for instance , observation, survey and interview. It is important to emphasize that
during the investigation we always had total availability of the parents and a
cooperating teacher.

The results show that there was a very positive relationship in the group
where we conducted the research, as opposed to the different experiences that
we had in other contexts of intervention in other public schools. Parents
accompany and support the educational journey of their children either through
informal activities they do at home or through the cooperation they establish with

the school.

KEYWORDS: School - Family Relationship; Comunication; Home

learning
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1.INTRODUCAO

O presente relatério foi elaborado no ambito da Unidade Curricular (UC)
da Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES II), do Mestrado em Ensino no 1° e
2° Ciclo do Ensino Basico (CEB), realizada numa turma do 3°ano, do 1° CEB,
gue se integra num agrupamento de escolas que pertence ao distrito de Lisboa.
Este relatorio tem como objetivo de relatar o percurso percorrido até a sua
entrega e posterior defesa.

Nele apresentamos as principais atividades realizadas e a andlise
reflexiva de todo o percurso, desde o periodo de observacéo, a intervencéo, e a
redacdo deste relatério. Este relatério integra, também, um estudo realizado com
os alunos, os pais dos mesmos e a professora cooperante, relativo as relacoes
escola — familia, que considero um tema bastante pertinente para a pratica no
futuro e emergiu durante a nossa intervencéo, pois ja tinhamos experienciado
vivéncias totalmente contraditorias, deste modo, decidimos aprofundar o tema,
investigando.

Este relatorio encontra-se organizado em sete capitulos, no primeiro dos
quais € feito o enquadramento institucional do trabalho e apresentada a sua
estrutura. No segundo capitulo € apresentada a caracterizacdo do contexto
socioeducativo, de modo fundamentado e reflexivo, segue-se a identificacdo da
problematica no capitulo terceiro, que inclui a identificacdo das potencialidades
e fragilidades das criancas, bem como os objetivos gerais do Projeto de
Intervencédo e ainda a opcédo pela tematica, os seus conceitos fundamentais e a
tipologia seguida.

Dada a importancia de dar a conhecer ao leitor a metodologia utilizada,
apresentamos, no capitulo quarto, os metodos e técnicas de recolha e anélise
de dados que nos permitiram realizar o presente relatério. Em seguida,
apresentamos 0s principios orientadores da nossa intervencdo e ainda as
estratégias globais que utilizamos, tal como o contributo das diferentes areas

para a concretizacdo dos objetivos a que nos propusemos.



O capitulo sexto integra a andlise de resultados, que inclui aspetos
relativos as aprendizagens dos alunos, aos objetivos gerais do projeto e, ainda,
a resultados do estudo realizado. Por altimo, o capitulo sete que contempla uma
breve andlise das particularidades da acdo educativa realizada, onde
identificaremos alguns pontos fracos e fortes tanto do periodo de intervencao
como da realizagdo do presente relatorio. Aléem de toda esta informacéo
anexamos ao relatério tudo o que achamos pertinente para a explicacdo do
mesmo.

No seu conjunto o relatério simboliza uma etapa cheia de desafios e de
aprendizagens, que inclui o trabalho com os alunos, com a professora
cooperante e com as familias. Apesar da diversidade das situacdes abordadas
o relatério evidencia as principais preocupac¢fes que me animam: promover a
aprendizagem e a cooperagao dos alunos, criar um bom clima de trabalho com
0s meus (futuros) pares e contribuir para desenvolver as relagdes escola —
familia. Sdo aspetos que considero fundamentais quer para o aprofundamento
da cidadania na escola quer para o meu desenvolvimento pessoal e profissional

Terminada a explicitacdo passaremos a caraterizagcdo do contexto

socioeducativo.



2. CARATERIZAGCAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

Este capitulo abrange a caraterizacéo do contexto do local da intervencao,
a caraterizacdo da turma e a avaliacdo diagnostica dos alunos. Constitui um
aspeto muito importante da preparagéo da intervencdo educativa porque o aluno
compreende melhor o que Ihe € mais proximo e o que ja viveu. A aprendizagem
que comeca a partir daquilo que o aluno conhece e que ja experienciou €
potencializadora de aprendizagens mais significativas. O proprio programa do 1°
CEB reconhece explicitamente este aspeto ao salientar que aprendizagens
significativas sédo um dos principios orientadores da acdo pedagoégica no 1° ciclo,
e que “a cultura de origem de cada aluno é determinante para que os conteldos
programaticos possam gerar novas significagdes.” (p. 23). O processo de
caraterizacdo realizado conjuga diferentes técnicas e elementos, sendo de
realcar a andlise de documentos do agrupamento de escolas onde se insere a
escola em questdo, a andlise de documentos facultados pela professora
cooperante e ainda as observacfes realizadas. Na nossa analise e pesquisa
tivemos em particular atencdo que antes do inicio da intervencéo ja existia todo
um trabalho realizado pela professora cooperante e pelos alunos, que nao pode

ser interrompido, mas sim continuado.

2.1 Contexto do local da intervencao
A pratica pedagogica desenvolveu-se num agrupamento de escolas que

inclui dois Jardins de Infancia, trés escolas de 1°ciclo com Jardim de Infancia,
duas escolas de 1°ciclo, uma escola de 1°, 2° e 3° ciclos, uma de 2° e 3° ciclos
e, por ultimo, uma de 3° ciclo e secundario, que é a sede deste agrupamento,
gue no total € composto por 10 escolas, com 3948 alunos. Representa, por isso,
um contexto de grande complexidade, a que s6 parcialmente, tivemos acesso.
Este agrupamento situa-se em Lisboa Norte, possui uma localizagao
privilegiada, de facil acessibilidade, ndo s6 em relagéo ao centro da cidade, como
aos concelhos limitrofes e ainda aos principais eixos de acessibilidade ao norte

e sul do Pais. Esta area geografica tem uma rede relativamente bem estruturada



de transportes publicos coletivos, Carris e Metropolitano, que servem a
populacao residente ou a que para aqui se desloca. Os bairros que acolhem as
escolas do Agrupamento sdo essencialmente residenciais, em crescente
expansdo demografica e econdmica, bem servidos de estruturas comerciais e
servigos privados diversos.

A populacao residente na area de influéncia do agrupamento caracteriza-
se, no geral, por uma grande heterogeneidade, quer a nivel da sua insercao
laboral, grau de instrucdo e idade. Dela fazem parte estratos sociais mais
desfavorecidos, e estratos médios e superiores. Os alunos deste agrupamento
provém, assim, de agregados familiares de varios estratos sociais, inseridos em
contextos culturais e econdémicos diversos, uma vez que as escolas que
pertencem a este agrupamento se situam em locais diferentes. Na escola onde
realizamos a nossa intervencdo predominavam, como veremos, 0S grupos
sociais favorecidos (ver 2.2).

A comunidade educativa do agrupamento, como indica o Projeto
Educativo, refere que “Os pais/encarregados de educacdo tém uma alta
expetativa em relacdo as realizacbes escolares e ao futuro dos seus
filhos/educandos, o que motiva uma grande exigéncia relativamente ao que
esperam que a escola lhes proporcione, traduzida numa forte pressao para a
qualidade.” (p. 16). No entanto, é da opinido dos docentes do agrupamento que,
devido as profissdes de muitos encarregados de educacdo, estes tém uma
tendéncia de responsabilizar a escola para além do que € normalmente previsto
e, prolongam demasiado a permanéncia dos seus educandos no espaco escolar,
apesar do horario estabelecido ser cumprido.

Neste agrupamento de escolas existem 8 associacbes de
pais/encarregados de educacdo, o que demonstra o interesse dos pais pela
educacédo dos seus filhos, no entanto, também podemos associar este numero
de associagbes ao facto dos encarregados de educagdo nao verem O
agrupamento como um coletivo coeso. Segundo o Projeto Educativo “Os

projetos das Associacfes de pais/encarregados de educagcdo tém como



finalidade participar na concegao e no desenvolvimento de iniciativas destinadas
a melhorar a qualidade da educacéao e do ensino.” (p.20).

A visdo e os valores do agrupamento sdo fundamentais e neste caso
constamos, com base no Projeto Educativo, que o agrupamento de escolas

procura desenvolver uma intervencao que:

a) seja agente de transformacdo do meio, com projetos, variedade
de ofertas educativas, que deteta a tempo as dificuldades ou os
diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos, que tenta
compensa-los através de percursos pedagogicos diferenciados,
capaz de prevenir situacfes de alunos em risco de abandono
escolar;

b) ndo seja indiferente as diferencas e que promova acdes de
intervengdo social e econdmica junto dos alunos e das familias
mais carenciadas;

Cc) seja atenta, valorize e desenvolva diferentes formas de
conhecimento, comunicacdo e expressao através da implicacdo do
aluno na sua prépria aprendizagem;

d) proporcione a aquisicdo de atitudes autbnomas, visando a
formacdo de cidaddos responsaveis e democraticamente
intervenientes no meio, no pais e no mundo;

e) valorize o seu papel na sociedade e a sua importancia a nivel
local;

f) se preocupe com a melhoria da vida escolar, em particular no que
se refere as condi¢des de trabalho e de lazer;

g) promova e aprofunde a articulagéo vertical das componentes do
curriculo nacional, de forma a tornar o ensino béasico numa
sequéncia de continuidade e de articulacdo das aprendizagens;

h) procure a concretizacdo de saberes através da promocao de
aprendizagens significativas e que desenvolva no aluno a

curiosidade intelectual, inter-relacionando o saber e o saber fazer,



a cultura escolar e o gosto pelo saber, numa perspetiva de
educacao ao longo da vida;

i) seja promotora de saude e de qualidade de vida, potenciando o
desenvolvimento fisico e motor e fomentando a incluséo atravées
da dinamizacao de atividades fisicas e desportivas adaptadas;

j) desenvolva a tomada de consciéncia ecoldgica conducente a
valorizacéo e preservacao do patrimonio natural e cultural. (Projeto
Educativo, 2014-2018, p.28)

Nesse sentido realca os seguintes valores: “rigor; ética; responsabilidade;

eficiéncia;

eficacia; solidariedade; cooperacdo; participacdo; autonomia,

empreendedorismo.” (Projeto Educativo, 2014-2018, p.29)

Segundo o Projeto Educativo (2014-2018) pretende-se que:

O Agrupamento de Escolas (...) seja reconhecido como uma
organizacao educativa de exceléncia, pela qualidade ao nivel do
ensino e da formagdo ministradas, pelo desenvolvimento de
praticas educativas inovadoras, pela qualidade de formacédo de

cidadaos responséaveis e empreendedores. (p.29)

A missao do agrupamento, tal como a sua visdo e o0s seus valores sdo muito

importantes, tanto para a comunidade escolar como para o0s pais e a comunidade

em geral. Desta forma, o agrupamento define no Projeto Educativo a seguinte

missao:

O Agrupamento deve prestar & comunidade um servi¢co educativo
de exceléncia, contribuindo para a formacao de cidadaos criticos e
conscientes dos seus deveres e direitos, capazes de atuar como
agentes de mudanca, num ambiente aberto e integrador, num
Agrupamento reconhecido pelo seu humanismo e por elevados
padroes de exigéncia e responsabilidade, que valoriza o

conhecimento, como condi¢cdo de acesso ao mundo do trabalho e



ao prosseguimento de estudos. (Projeto Educativo, 2014-2018,
p.27)

Estes elementos permitem-nos concluir que o agrupamento tem uma
visdo educativa alargada, quer no que respeita ao desenvolvimento pessoal dos
alunos quer a sua integracéo na sociedade.

Relativamente a escola em que foi realizada a pratica pedagogica, o inicio
do seu funcionamento ocorreu no ano letivo de 1981/1982, no entanto, foi
requalificada e inaugurada, pela segunda vez, no inicio do ano letivo 2014-2015.
Das suas instalagdes fazem parte oito salas de aula, um espago polivalente, uma
pequena biblioteca escolar, gabinete de professores, cozinha totalmente
equipada, refeitorio, um patio de recreio com pargue infantil e um campo de
jogos. Numa das salas de aula funciona o Jardim de Infancia. O Jardim de
Infancia comecgou apenas a funcionar a 30 de novembro de 1998. Esta escola
tem um total de 162 alunos, que no geral, tem um comportamento bastante
adequado a idade. Desta escola também faz parte uma das oito associa¢cdes de
pais. A Componente de Apoio a Familia dispde de 2 salas que sao
exclusivamente utilizadas para o acolhimento e para o prolongamento realizados
por esta entidade.

As atividades curriculares realizam-se entre as 9h e as 16h, com um
intervalo de 30min (das 10h30 as 11h) e com hora de almoco (das12h30 as 14h).

As Atividades de Enriquecimento Curricular séo realizadas apds as
16h30, e existe um dia por semana em que tém 1h de Oferta Complementar, das
16h30 as 17h30, fornecida pela escola e orientada pela professora titular de
turma. Nesta escola, a oferta das Atividades de Enriquecimento Curriculares
inclui o Desporto, o Inglés, a Expressdo Artistica e a Musica. Sdo realizadas na

propria sala da turma, no ginasio da escola ou no campo de jogos exterior.

2.2 Caraterizacao da turma
A intervencao foi efetuada uma Escola Basica do 1° Ciclo, como ja referi

anteriormente, numa turma do 3° ano de escolaridade, composta por 26 alunos,

dos quais 11 sao rapazes e 15 sao raparigas, com idades compreendidas entre



0s oitos e 0s dez anos. Deste conjunto de alunos nenhum estava diagnosticado
com Necessidades Educativas Especiais, no entanto, quatro alunos tinham aulas
com uma professora de apoio, dois dias por semana, durante 90 minutos. A
maioria dos alunos é oriunda de um contexto social favorecido, como se
depreende da analise das habilitacbes académicas dos pais dos alunos em
questao (ver grafico 1) e das profissdes dos mesmos (anexo A).
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HABILITACOES ACADEMICAS

Gréfico 1- Habilitagcdo Académica dos pais dos alunos

O gréfico indica que a maioria dos pais dos alunos tem habilitacdes

académicas, claramente acima da média nacional.

No dominio educativo importa ter presente que fazem parte do horario as
areas curriculares de Portugués, a de Matemética, Estudo do Meio, Expressao
Artistica, Expressdo Motora, Apoio ao Estudo e a Oferta Complementar, como
podemos observar em anexo B. O bloco da Expressao Artistica € dividido entre
as areas da Expressdo Musical, da Expressdo Dramatica e da Expressao
Plastica. No bloco de Apoio ao Estudo, os alunos geriam o seu tempo
autonomamente, ou seja, € um periodo de estudo autbnomo em que estes
trabalham naquilo em que sentem mais dificuldades. A Oferta Complementar,

por decisdo do agrupamento, incentiva a educacédo para a cidadania e a



educacdo ambiental, traduzindo-se esta Ultima na manutencdo de uma horta,
sendo que cada turma tem a sua e tem de cuidar dela.

O grupo de alunos esta disposto na sala de aula em forma de U com 6
mesas no meio, como podemos observar na planta da sala de aula em anexo C.
A organizacdo das mesas é sempre a mesma durante as atividades letivas. Os
alunos estéo virados para um quadro de giz. Na sala, estdo também expostos
varios cartazes e producdes dos alunos relativos a prevencdo do consumo de
drogas e alcool, uma historia redigida pela turma e trabalhos manuais referentes
ao Sao Martinho e a Pascoa.

Todos os manuais dos alunos sado guardados na sala durante toda a
semana, sendo distribuidos pela professora cooperante, na sala de aula, quando
necessarios para trabalhar. Estes séo levados para casa apenas a sexta-feira,
uma vez que é sé nesse dia que sdo marcados trabalhos para casa. Cada aluno
tem também um dossier que mantém na sala de aula, onde sédo guardados todos
os trabalhos realizados e registos da aula, funcionando, assim, como o caderno
do aluno.

O ensino é centrado na professora uma vez que é esta que dirige toda a
aula. As aulas séo lecionadas utilizando, maioritariamente, o manual e o caderno
de atividades adotados pelo agrupamento de escolas. Para além disso, a turma
realiza também algumas atividades menos regulamentadas, como a escrita de
um convite ou a resolu¢éo de um problema matemético, em grande grupo.

A turma em questdo trabalha maioritariamente de forma individual,
fazendo pontualmente exercicios em grande grupo, como a escrita de textos no
quadro ou a resolucdo de problemas matematicos. Também a correcao dos
exercicios propostos pela professora é feita no quadro, por alunos escolhidos
aleatoriamente.

A professora cooperante utiliza a avaliagao formativa para privilegiar o
trabalho desenvolvido de cada aluno durante o seu percurso. Outra das
modalidades utilizada pela docente é a avaliagdo sumativa, pois tem em conta
os resultados dos testes realizados pelos alunos. Estas fichas de avaliacdo séo

iguais para todas as turmas do 3° ano, em todas as escolas do agrupamento.



A relacao entre a professora e os encarregados de educacao desenvolve-
se de forma bastante positiva. Partindo de conversas informais com a mesma,
percebemos que os encarregados de educacdo estdo em contacto constante,
pela caderneta do aluno, por correio eletronico, pela hora de atendimento
pessoal, que tem lugar uma vez por semana, a terca-feira, entre as 9h e as 10h,
por conversas informais a entrada da escola, ou quando necessitam de dizer
algo imediato os encarregados de educacdo sobem a sala e falam com a
professora cooperante.

Nesta turma percebemos que os alunos apenas levavam trabalhos ao fim
de semana, no entanto a correcdo dos mesmos era feita aleatoriamente, ou seja,
poderia ser a segunda-feira mas também poderia ser a quarta-feira, os alunos
nao sabiam de antem&o quando seria e, deste modo, realizavam os trabalhos
mesmo durante o fim-de-semana. Durante o periodo de observacao, demos
conta que todos os alunos faziam os trabalhos de casa, salvo certas situagdes
pontuais, como podemos observar na tabela do anexo D. Quando estas
situacdes ocorriam a professora informava de imediato os pais pela caderneta,
gue consequentemente assinavam o recado e davam, ou ndo, uma explicacao
da situacgéao.

O envolvimento dos pais na escola ndo se limitava ao cuidado com a
realizacdo dos trabalhos de casa. A partir da observacéao direta, observamos que
0S pais se empenhavam na vida escolar dos alunos, uma vez que se a
professora pedisse a participacdo para algo, ou em materiais necessarios ou a
presenca dos préprios na sala de aula, eles faziam-no e mostravam-se
interessados. Por exemplo, quando um aluno festeja o0 seu aniverséario, a mae
vai sempre a escola, sem excec¢do, com um bolo, para cantar os parabéns, em
conjunto com a professora, com o educando e com 0s seus colegas. Na semana
da leitura, a professora avisou, informalmente, os pais através de recado pelas
criangas para que algum deles escolhesse um poema e viesse declama-lo a sala
de aula. No dia seguinte, a professora recebeu logo o contacto de alguns pais,
através do e-mail, a prontificarem-se para participar. Era notoria a participacao

por parte dos pais neste tipo atividades e/ou solicitagdes.
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2.3 Avaliacéao diagnostica dos alunos
O grupo de alunos com que trabalhamos durante pratica pedagdgica

formam uma turma calma, bastante interessada nos contetudos abordados, nas
tarefas que lhes sdo propostas e empenham-se nas atividades letivas, como
podemos concluir pela grelha de observacdo das competéncias sociais
preenchida durante o periodo de observacgéo, anexo E.

Relativamente as relacbes aluno-aluno e aluno-professor, podemos
caracteriza-las de forma positiva. E um grupo que, no geral, néo cria conflitos
entre eles e, mesmo quando estes surgem, tém facilidades em resolvé-los,
sempre com o auxilio da professora. Mantém uma relacdo muito boa com a
professora titular da turma, baseada no respeito, amizade e muita confianca,
aspeto que pode ser facilitado pelo facto de esta professora os acompanhar
desde o 1° ano de escolaridade. No contexto de sala de aula, como veremos
posteriormente, a cooperacao entre os alunos € escassa. Em situagdes informais
as boas relacdes persistem, assim nos momentos de recreio, 0os alunos
interagem com colegas de turmas diferentes, brincando e tém uma boa relacéo
com os funcionarios, respeitando sempre 0s mesmos. A relacdo entre alunos e
coordenacao é também positiva, uma vez que, sendo a coordenadora da escola
também professora, na escola em questdo, esta estd muito presente no dia-a-
dia escolar dos alunos. Ndo se comprova, assim, a imagem de indisciplina e

auséncia de regras, que, muitas vezes, € associada a escola publica.

3. PROBLEMATICA E OBJETIVOS DE INTERVENCAO

3.1lldentificagao de Potencialidades e Fragilidades
Efetuada a caraterizacdo do contexto socioeducativo, onde foi realizada a

intervencdo pedagogica, importara, igualmente, referir, ainda que de forma
sucinta, o diagnéstico, que efetuamos da situacdo educativa.

A tabela abaixo mostra as fragilidades e potencialidades que emergiram
das observacgfes e do diagnostico que realizamos a turma durante o periodo de
observacéo, que incide nas seguintes areas: Competéncias Sociais, Portugués,

Matematica, Estudo do Meio e Expressdes.

11



Areas Potencialidades Fragilidades

Portugués - Gosto pela leitura; -Dificuldades na
- Interpretacao de textos. leitura em voz alta.
Matematica - Leitura de numeros por | -Dificuldades na
classe e por ordem. comunicacéo e
raciocinio

matematico.

Estudo do | - Interesse pelo projeto A | -Conhecimento do
Meio Horta Pedagogica,; meio local.
Expressdes - Rececdo da bola com as | -Nao foram

duas méos; observadas

- Intercecdo do passe de | unidades

bola; curriculares de

-Utilizacao livre do expressoes

compasso. diferenciadas.
Competéncias | - Interesse e motivacdo na | -Participacdo no
Sociais realizacdo das tarefas; planeamento das

- Particular interesse por | tarefas;
atividades de cariz pratico. | -Caréncia de
cooperagao e

entreajuda.

Quadro 1 — Potencialidades e Fragilidades dos alunos consoante as areas curriculares

Também emergiu do nosso diagndéstico o facto de as familias estarem
muito presentes na vida escolar dos alunos, pois como referimos anteriormente,
se a professora pedisse a participacdo para algo, materiais necessarios ou a
presenca dos proprios na sala de aula, eles faziam-no e mostravam-se
interessados. Participavam também em todos os eventos festivos, semanas
culturais, exposicoes e, reunides convocadas pela professora titular.

Importante sera também salientar que durante o periodo de observacéo,

concluimos que a Expressado Dramética e a Expressdo Musical estavam, de
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certa forma, “esquecidas”, uma vez que, apesar de haver um horario proprio,
apenas assistimos a sessdes de Expressao Artistica e, como tal, decidimos
realizar uma abordagem mais significativa das Expressdes durante a nossa

intervencao.

3.2Defini¢c&o dos objetivos
Tendo por base o diagndstico feito do grupo de 26 alunos, com idades

compreendidas entre 0s oito e 0os dez anos, e as principais fragilidades e
potencialidades identificadas, analishmos as dindmicas de trabalho
predominantes, de modo a delimitar melhor 0 nosso eixo de intervencéo. Assim,
constatdmos que, o grupo de alunos nao coopera entre si uma vez que costuma
realizar as tarefas propostas e/ou atividades de forma individual. S&o constantes
as queixas negativas entre os alunos quando algum deles erra, como por
exemplo, quando alguém escreve mal alguma resposta, o colega do lado
comenta imediatamente, em voz alta, esse facto.

Durante as trés semanas de observacgéao tivemos, ainda, oportunidade de
perceber que os alunos leem apenas no horario onde esta estipulada a sesséo
de portugués, sendo que fazem, inicialmente, uma leitura silenciosa e s6 depois
Ihes é pedido que leiam uma pequena parte do texto em voz alta, revelando
algumas dificuldades nesta ultima leitura.

Além disso, verificdAmos que a turma tem dificuldades na realizacdo de
problemas e na explicacdo oral do seu raciocinio, quando ndo o discute
anteriormente com alguém, ou seja, quando realiza o0s exercicios
individualmente, para depois fazer a correcdo sozinho no quadro, para 0s

restantes colegas.

Nestas base consideramos que era essencial criar tarefas e/ou propostas
gue correspondessem as seguintes questoes:

- De que forma desenvolver a participacéo dos alunos na sala de aula?

- Como criar um ambiente educativo que promova a cooperagao?

- Que tipo de atividades desenvolver para trabalhar a leitura expressiva?
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- Que tipo de tarefas e/ou propostas de trabalho conceber de modo a

desenvolver a comunicagao e o raciocinio matematico?

A partir do diagnéstico realizado e, com o reforco destas questdes,
definimos os seguintes objetivos que serviram de base a pratica pedagogica e

que consideramos pertinentes a serem trabalhados com a turma em questéo:

1. Desenvolver a participacdo na sala de aula;

2. Desenvolver competéncias de trabalho cooperativo;

3. Desenvolver a leitura;

4. Desenvolver a comunicacdo e o raciocinio matematico.

Em suma, estes objetivos ajudaram-nos a dar respostas as questdes
mencionadas anteriormente e, por isso, ira tornar a nossa pratica mais precisa e

objetiva.

3.3Fundamentacao dos objetivos
A descricao efetuada permite concluir que, para cumprir 0s objetivos a

gue nos propusemos teriamos que privilegiar o trabalho de grupo e, por sua vez,
a aprendizagem cooperativa. Esta Ultima caracteriza-se “pela divisdo das turmas
em grupos de quatro/cinco elementos, constituidos de forma a existir uma
heterogeneidade de competéncias no seu interior” (Bessa & Fontaine, 2002,
p.44). Torna-se, entdo, importante salientar que a aprendizagem cooperativa
“propde metodologias alternativas de ensino-aprendizagem, baseadas na
promocado e no desenvolvimento de competéncias sociais e na ac¢ao individual
exercida em estruturas cooperativas no seio de pequenos grupos’. E, ainda, de
destacar que “a preocupagdo que por vezes existe de a aprendizagem
cooperativa ser prejudicial para os alunos mais competentes, nao é sustentada
pelos resultados da investigagdo empirica e parece também néo se justificar do
ponto de vista tedrico” (Bessa & Fontaine, 2002, p.83). Assim, segundo 0s
mesmos autores, a aprendizagem cooperativa oferece aos alunos vantagens

que fogem ao dominio dos conteudos programaticos, ou seja, “o perfil do
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trabalho cooperativo permite exatamente que os alunos desenvolvam
competéncias que estdo muito para além do estrito dominio e reproducdo dos
conteudos curriculares expostos pelo docente” (p. 13).

Segundo Valente (2012), podemos realgar competéncias “que ajudam a
estruturar a aprendizagem cooperativa, sendo eles: “(i) a interdependéncia
positiva, (ii) a interacéo face a face, (iii) a avaliagcéo individual / responsabilizacéo
pessoal pela aprendizagem, (iv) o uso apropriado de skills interpessoais (v) e a
avaliacao do processo do trabalho de grupo.” (p. 37).

De acordo com o autor, na organizagdao do trabalho em grupo,
privilegiando, assim, a aprendizagem cooperativa, ha um maior apoio entre 0s
elementos do grupo para que, em ultima instancia, todos tenham sucesso, ou
seja:

ao confrontarmos esta perspetiva de trabalho de grupo tradicional
com a perspetiva de trabalho de grupo organizado segundo 0s
principios da aprendizagem cooperativa, verificamos que o trabalho
€ organizado tendo por base uma interdependéncia positiva entre
0s seus membros, no qual os objetivos sdo estruturados para que
os alunos se preocupem com o0 desempenho tanto de todos os
elementos, como com 0 seu proprio ... Quanto ao modo de
constituicdo dos grupos, os elementos que compdem O grupo
apresentam  caracteristicas  diversas, constituindo-se a
heterogeneidade do grupo como um enriquecimento para todos. (p.
35)

De acordo com Pato (1995) “o trabalho de grupo € componente
indispensavel numa postura metodolégica que vise aprendizagem e
desenvolvimento” (p. 9), uma vez que, com o trabalho de grupo “é possivel, numa
turma, ter em conta diferentes estadios de desenvolvimento cognitivo e afetivo
dos alunos, respeitar ritmos diferenciados de pensamento e de acao, valorizar
processos complexos de pensamento e melhorar a aquisicido de competéncias.”

(Pato, 1995, p.9). Para além do que foi ja referido, um dos aspetos essenciais do
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trabalho em grupo é a possibilidade de troca de pensamentos, técnicas ou
opinides diferentes entre os diversos alunos, isto &, “o trabalho de grupo coloca
cada aluno em relacdo dindmica com outros saberes, outras técnicas, outros
modos de pensar, outras opinides, outros modos de agir e reagir.” (Pato, 1995,
p.9). Relativamente a constituicdo dos grupos, estes podem ser homogéneos ou
heterogéneos. Os primeiros sdo grupos em que o0s alunos tém um semelhante
nivel de aproveitamento. Assim, “formar grupos homogéneos contribui para que
a aprendizagem decorra em circuito fechado, acentuando-se os desniveis entre
os extremos” (Pato, 1995, p. 27). Isto €, nos grupos dos alunos com maior nivel
de aproveitamento, ndo havera o confronto com a dificuldade, com o néo
compreender; enquanto nos grupos dos alunos com menor aproveitamento, nao
ha quem ajude ou quem puxe pelo desenvolvimento do grupo. Os grupos
heterogéneos agregam alunos com diferentes capacidades e atitudes e que, por
isso, “permitem uma maior probabilidade de diversificagdo no que respeita a
experiéncia de vida, desenvolvimento da linguagem, habitos de trabalho,
perseveranga, etc.” (Pato, 1995, p. 27). No que diz respeito ao ambiente de
trabalho em grupo, “é necessario que cada aluno ouga atentamente o que é dito
pelos colegas, peca de imediato esclarecimentos quando ndo compreende e
conteste, argumentando quando ndo estd de acordo”. (Pato, 1995, p. 49).
Segundo o mesmo autor, “todos devem sentir que tém a sua oportunidade para
dizer e fazer; todos devem ir aprendendo a integrar o que de positivo é (ou pode
vir a ser) o melhor das competéncias e das atitudes de cada um. O crescimento
do grupo vai depender, essencialmente, da pratica desta abertura.” (p.49).
Assim, de acordo com Bessa e Fontaine (2002) “poder-se-a entao concluir
que a aprendizagem cooperativa constitui uma estratégia poderosa de promog¢ao
da aprendizagem e da realizagdo escolar, uma vez que conduz
sistematicamente a melhores resultados, quando comparada com estratégias de
tipo competitivo ou individualista, independentemente das caracteristicas
individuais dos alunos, do nivel de definicdo da tarefa ou de factores do

ambiente, tais como a localizagéo das escolas ou do nivel de ensino.” (p.85).
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Durante o periodo de observacdo, como ja referimos anteriormente,
percebemos que os alunos nao estavam habituados a trabalhar em grupo.
Depois desta analise pensamos que este era um bom objetivo, apesar de
estarmos a modificar o método de ensino, iriamos colmatar algumas fragilidades
que O grupo apresentava, por ndo terem a confianca necesséaria entre 0s
elementos da turma.

Para além do desenvolvimento de competéncias de trabalho cooperativo,
€ também um objetivo do presente Projeto de Intervencao desenvolver a leitura,
particularmente a leitura em voz alta. “Solé (1992) apresenta varios objetivos
para a leitura, que devem ser trabalhados na escola. Refere, por exemplo: ler
para obter uma informacao geral, ler por prazer, ler para comunicar um texto a
um auditério, ler para praticar a leitura em voz alta.” (Belo & S4&, 2005, p. 26).

De acordo com Belo e Sa (2005), “importa proporcionar aos alunos
momentos em que eles treinem a leitura em voz alta, visto que o treino conduzira
a um aperfeicoamento da qualidade da leitura.” (p. 44). Segundo o0 mesmo autor,
“durante a leitura em voz alta, o leitor esta, sobretudo, preocupado com a forma
mais adequada de comunicar a mensagem aos outros, ou seja, com aspetos
como a entoagéo, o respeito pela pontuagéo, o volume da voz, entre outros.” (p.
44).

Segundo Charmeaux (1985), citado por Belo e Sa (2005), “na leitura em
voz alta, o leitor diz 0 que compreendeu. Observa-se, portanto, uma dissociacao
entre a diccdo e os movimentos oculares, estes Ultimos precedendo claramente
a diccdo. Por esse motivo, no momento da diccdo, o olhar deve dirigir-se para o
ouvinte.” (p. 32). Os mesmos autores referem que “um leitor que mantém o olhar
virado para o livro ndo sabe ler em voz alta.”

Deste modo, torna-se crucial o alcance do objetivo proposto, apontando
assim para um desenvolvimento positivo da leitura realizada pelos alunos.

Por dltimo, traduz-se também num objetivo deste Projeto de Intervencgéo
o desenvolvimento da comunicacédo e do raciocinio matematico.

Menezes (2010) menciona que “a linguagem matematica é hibrida, pois

resulta do cruzamento da linguagem matematica com uma linguagem natural, no
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nosso caso, o portugués” (p.1). O mesmo autor refere ainda que “estamos
perante um meio de comunicagdo, possuidor de um cdodigo proprio, com uma
gramatica e que é utilizado por uma certa comunidade. Esta linguagem tem
registos orais e escritos e, como qualquer linguagem, apresenta diversos niveis
de elaboracdo, consoante a competéncia dos interlocutores” (p. 5). Assim,
consideramos de extrema importancia valorizar esta linguagem, criando
atividades para proporcionar o seu desenvolvimento. Para além do pressuposto
desenvolvimento da linguagem e sua comunicacdo matematica, Baroody (1993)
apresenta outros motivos para o professor estimular a comunicagdo matematica
na sua sala de aula: (i) desenvolver conhecimento matematico; (ii) desenvolver
capacidades de resolver problemas; (iii) melhorar a capacidade de raciocinio; e
(iv) encorajar a confianca. Entdo, segundo Piaget (citado por Reis, 2004) “é
importante identificar as representacdes mentais que iniciam os procedimentos
dos alunos, porgue nds sabemos que a coordenacgao entre estas representacdes
e 0s procedimentos nos permite compreender as reflexdes construidas por eles”
(p.168). Por isso, é cada vez mais crucial a importancia dada a comunicagao dos
raciocinios dos alunos, para que nos possibilite a nos, professores, a
compreensao das suas representacdes e o0 estimulo dessa mesma
comunicacao.

Segundo o mesmo autor, “o desenvolvimento da légica, da psicologia e o
seu papel no bindmio ensino-aprendizagem, levou a que o seu uso fosse
marginalizado em troca da utilizacdo mais direta das operacdes logicas ligadas
aos principios fundamentais, axiomaticas e algoritmos que estdo na base dos
resultados tabulados.” (p. 175).

Por tudo o que foi apresentado anteriormente, consideramos os objetivos
definidos para esta pratica de extrema importancia para o desenvolvimento dos

alunos.
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3.4Problemética do estudo
A problematica do nosso estudo, que emergiu na fase de observacao, foi

a participacdo dos pais ha escola, pois percebemos que havia um grande
envolvimento dos pais na vida escolar dos alunos, participando em diversas
atividades e expressando um grande a vontade com a professora titular de
turma, algo que reconhecemos como um fator bastante pertinente a estudar,
uma vez que nas intervencdes realizadas anteriormente néo existiam relacdes
proximas como esta. Além disso, segundo Silva (2003); Quaresma (2011);
Zenhas (2006) a investigacdo em Portugal também evidencia que as relacdes
escola — familia, apesar de varidvel com o nivel educativo e origem sociocultural
das familias é geralmente esporadica e limitada a situagdes pontuais.

Visando delimitar a nossa problematica, pesquisamos o tema que
pretendiamos aprofundar, e depardmo-nos com pouca literatura sobre a forma
como as familias, no quotidiano, independentemente da participa¢do no contexto
escolar, se envolvem na vida escolar dos seus educandos e procuravam
promover uma atitude positiva dos filhos face a escola e as aprendizagens. Estes
aspetos parecem-nos importantes dado que a investigacdo evidencia a
importancia de criar sinergias entre a educacéo familiar e escolar. Quando isso
nao sucede, as criangas ouvem as opinides dos pais em casa e se deparam com
outras realidades na escola ficam confusos, desorientados, sem saberem
realmente o que é mais importante, a opinido dos pais ou a opinido do professor.

Uma vez que esta relacdo é tdo importante, ndo s6 para os professores
COmo para 0s pais e para as criancas, e € do nosso interesse perceber como se
deve atuar, e o que se deve fazer para manter uma boa relacdo com a familia.
Por isso, decidimos basear o estudo nesta relacdo, mais propriamente nas
seguintes vertentes: o apoio familiar em casa e as formas de envolvimento
parental na escola. De facto, apesar das lacunas de investigacdo se
relacionarem mais com o contexto familiar ndo quisemos limitar o nosso estudo
a esse contexto dado que a dinamizacéo das rela¢des escola — familia fara parte
das func¢des que iremos desempenhar. Além disso, a literatura da especialidade

salienta que a chave do envolvimento dos pais reside numa boa comunicacgéo e
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que esta ndo deve ocorrer esporadicamente “A intensidade do contacto é
importante e deve incluir ndo s6 encontros a dois, mas também reunifes gerais
€ comunicacao escrita, através da caderneta escolar” (Davies, Marques & Silva,
1993, p.25). Tentdmos, por isso, verificar que imagem tinham os pais tinham
sobre a dindmica das relacdes escola — familia que identificAmos na nossa
observacédo. De facto, ndo se pode partir do pressuposto que existe identidade
de perspetivas entre as familias e os profissionais da educacdo e /ou em
processo de profissionalizacdo. Essa premissa tera que ser (in)validada pela

pesquisa empirica e foi esse, também, o sentido da nossa investigacao.

3.5Conceitos fundamentais
Villas-Boas (2001) e Marques (1994b) (citados por Zenhas, 2006)

defendem que existe alguma confusdo terminoldgica e alguma falta de rigor na
utilizacdo de terminologia referente a relacdo entre a escola, a familia e a
comunidade. Nesse sentido, pareceu-nos importante esclarecer alguns
conceitos que julgamos pertinentes para o estudo que nos propusemos realizar.

Analisamos, primeiramente, o conceito de relacdo escola-familia, que
segundo Silva (2002) o termo relagéo admite “todo um continuum que vai desde
a cooperacao ao conflito” (p.101), Deste modo é entdo um conceito que abrange
uma grande diversidade de interacdes e pode assumir diferentes modalidades
como a tipologia de Epstein (1997a) evidencia:

- Ajudar a familia a cumprir as suas obrigacfes basicas;

- Promover a comunicacédo entre a escola e a familias;

- Envolver os pais em atividades no espaco escolar;

- Envolver os pais em atividades de aprendizagem em casa;

- Envolver os pais na tomada de decis6es;

- Envolver a comunidade.
De seguida, analisamos o conceito familia vs pais, pois diversos autores

dao preferéncia ao termo “familia”, uma vez que esta engloba varios elementos

familiares, ao contrario do conceito “pais” que apenas se refere aos progenitores

20



do aluno. (Silva, 2002; Villas-Boas, 2001; Marques, 1993; Davies, 1989).
Importa, também distinguir entre familia e Encarregado de Educacdo que se
refere a pessoa que acompanha o aluno menor de idade e se responsabiliza pela
vida escolar do mesmo, independentemente do laco familiar entre ambos.

Adicionalmente, constatdmos que diversos autores distinguem 0s
conceitos de envolvimento e participacao parental. Marques (1994) apresenta a
seguinte definicao: “A participacao inclui as formas de relacionamento entre a
escola e as comunidades que pressupdem a partilha do poder e o exercicio da
tomada de decisdes e do poder deliberativo.” (p.52). Desta forma, e segundo
Silva (2002) distingue-se do conceito de envolvimento que se refere,
essencialmente, a acfes individuais que sdo em beneficio direto dos filhos.

Quanto ao conceito de colaboracdo, Marques (1993) salienta que se
integra numa visdo de escola e de desenvolvimento da crianga, interativa
desenvolvimentista: integra as nocdes de parceria e partiha de
responsabilidades; parte do pressuposto que o sucesso educativo implica a
colaboracéo de todos os intervenientes; tem implicito o conceito de escola como
comunidade educativa, em que o processo educativo depende da interacédo de
todos os intervenientes.

Importara, contudo, ter presente, que nem todas as relacdes escola —
familia sdo necessariamente de colaboracdo ou de parceria: a participacao
parental pode traduzir-se numa participacéo divergente e nao exclui o conflito
(Sa, 2004; Dias, 2008), como €, alids, normal entre instituicdes que exercem
funcdes e influéncias que se sobrepdem. Além disso, a participacdo dos pais é
também um direito e uma forma de exercicio da cidadania, pelo que a
conflitualidade que dai possa emergir deve ser considerada natural e objeto de
negociacado ou mediacao.

Para concluir, referiremos a teoria da sobreposicdo das esferas de
influéncia que visa “perspetivas educacionais, sociolégicas e psicoldgicas acerca
das organizacdes sociais e investigacdes sobre os efeitos da familia, da escola,
e da comunidade nos resultados educativos.” (Zenhas, 2006, p.23). Esta teoria

tem como principio fundamental que o0 sucesso académico ou outros
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determinados objetivos “serem do interesse mutuo da familia, da escola e da
comunidade e serem mais eficazmente atingidos através da acdo coordenada
dessas instituicdes.” (Zenhas, 2006, p.23), isto é, para satisfazer as
necessidades das criancas € necessario que estas trés esferas trabalhem em
conjunto, quando as interagfes existentes entre a escola e a familia séo positivas
e ainda quando existe um trabalho em parceria com as mesmas, 0s alunos
aprendem assim a valorizar mais a escola, uma vez que veem que ela é
valorizada pela sua familia (Quaresma, 2011).
Villas-Boas (2001) e Diogo (1998) (citados por Zenhas, 2006)

consideram que o modelo de sobreposicdo das esferas de
influéncia de Epstein € um modelo abrangente e muito
vantajoso, dado que tem em conta perspectivas ecoldgicas,
psicoldgicas e socioldgicas, nomeadamente: (a) o modelo
ecolégico de Bronfenbrenner, que considera que o
desenvolvimento da crianca é afectado por estruturas de
diferentes niveis, as quais estdo interligadas; (b)
perspectivas sobre o papel educativo da familia; (c)
perspectivas sociologicas sobre as relacbes entre as
instituicbes e os individuos; (d) a tese da parceria para a
aprendizagem, segundo a qual o sucesso na aprendizagem
depende da partiiha de responsabilidades entre os
professores, os alunos e a escola; e (e) a tradicdo de
investigacdo socioldgica e psicologica sobre os efeitos do

ambiente escolar e do ambiente familiar. (p.24)

Esta concecdo de “sobreposicdo de esferas” foi importante para a
delimitacdo da nossa probleméatica, quisemos compreender melhor como a

experiéncia escolar dos filhos é vivida e “preparada” em casa e a importancia
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que os pais atribuem ao seu envolvimento direto nas atividades promovidas pela

escola (reunides, festas, semanas ou dias tematicos, entre outras).

3.6 Relacéo escola-familia: vantagens e obstaculos
As vantagens desta rela¢éo sdo inumeras, como ja referimos, e ndo dizem

respeito sO ao sucesso escolar do aluno. Segundo Silva (2009) as investigacdes
mais recentes mostram que o0s docentes sentem-se mais realizados quando
estas relacdes existem e 0 mesmo ocorre com as familias, principalmente as de
ambientes sociais mais desfavorecidos. Apesar disso, as préaticas de relagcao —
escola familia ficam, regra geral, muito aquém do que a investigacdo recomenda.
No sentido de explicar esta contradicdo Diogo (1998) (citado por Zenhas, 2006)

assinala a existéncia de diversas barreiras ao envolvimento parental:

a) Tradicdo de separacao entre a escola e a familia;

b)Tradicdo de culpar os pais pelas dificuldades dos filhos;

c)Barreiras estruturais da organizagao social;

d)Persisténcia das estruturas organizativas dos estabelecimentos de
ensino, uma vez que as escolas continuam com rituais muito formalistas e uma
linguagem muito técnica que nado € acessivel a maioria dos pais

Muitas vezes estas barreiras ndo deixam que exista uma aproximacgao da
escola com as familias, dos professores com o0s pais. Importa, por isso, que 0s
profissionais de educacéo tenham consciéncia destas dificuldades e conhegcam

diferentes estratégias e modalidades de trabalho com as familias.

3.7Tipologia Joyce Epstein
Na elaboragédo do nosso estudo tivemos como referéncia a tipologia de

Epstein (1997a), que se nos afigura, igualmente util para a nossa intervencéo

profissional futura. Fizemos esta escolha uma vez que esta
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permite fazer um diagndstico da situacao existente em cada
escola; analisar os obstaculos que se colocam a essa
colaboracédo, as estratégias de colaboracéo ja existentes e
0s recursos disponiveis; e tracar um plano de accao
fundamentado e abrangente, contribuindo para construir
pontes que diminuam as descontinuidades culturais.
(Zenhas, 2006, p.36)

Além disso, tem em atencdo que os direitos e as responsabilidades

apontam tanto na direcédo da escola como na da familia.

Na perspetiva de Epstein (1997a) citado por Zenhas (2006) existem seis

tipos de colaboracdo escola-familia-comunidade, como se pode observar no

quadro seguinte.

Comunicacédo

Tipo Defini¢éo
TIPO 1 O aspeto mais importante deste tipo é a troca de informacao que ajude a
Funcbes familia a cumprir as suas func¢des béasicas e a escola a compreender as
parentais necessidades, os talentos e os interesses dos alunos (Epstein & Connors,
1994)
TIPO 2 Refere-se as atividades de comunicagéo escola-familia e familia-escola

sobre os programas escolares, as atividades da escola e 0s progressos
dos alunos (Sanders & Epstein, 1998)

TIPO 3

Voluntariado

Sao atividades que contribuem para que as familias se sintam mais a
vontade na escola e no contacto com os professores; para promover e
facilitar o contacto das criangas com os adultos; e para que os professores
tomem maior consciéncia da vontade das familias em colaborar com a

escola e em comunicar com as outras familias (Epstein & Connors, 1997)
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TIPO 4 Consiste em ajudar as familias a acompanharem as tarefas de
Aprendizagem aprendizagem que as criancgas realizam em casa, dando-lhes indicacdes
em casa sobre a forma como podem monitorizar, apoiar e interagir com os filhos a

nivel do trabalho escolar (Epstein & Connors, 1994)

TIPO 5 Refere-se a participagdo das familias e dos seus representantes na
Tomada de | tomada de decisdes que afetam todos os alunos e ndo apenas 0s seus
decisdes educandos (Sanders &Epstein, 1998)

TIPO 6 Inclui a identificacdo e integracdo de recursos da comunidade para

Colaboragdo com | melhorar os programas das escolas, as praticas das familias e a

a comunidade aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes (Epstein 1997a)

Quadro 2 - Tipos de colaboracao escola — familia — comunidade
Fonte: Adaptado de Zenhas (2006, p. 37)

Feita esta breve apresentacdo da tipologia de Epstein, importa clarificar
gue o0 nosso estudo incide apenas em duas dimensfes: a comunicagéo casa —
escola (tipo 2) e a aprendizagem em casa (tipo 4). As razdes dessa opcao ja
foram explicadas e sdo de natureza cientifica e profissional: a escassez de
estudos sobre as aprendizagens que os alunos efetuam em contexto familiar e
a importancia da comunicacao entre a organizacao escolar e familiar. Além
disso, dadas as limita¢cdes temporais do nosso estudo, dificilmente poderiamos
realizar uma pesquisa que abrangesse todas as modalidades de relacéo

identificadas por Epstein.
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4. METODOLOGIA
O trabalho académico realizado pode ser considerado um estudo de caso,

de natureza exploratéria. Sendo que, segundo Coutinho (2002) “o estudo de
caso é uma investigacdo empirica (Yin, 1994) que se baseia no raciocinio
indutivo (Bravo, 1998; Gomez, Flores & Jimenez, 1996) que depende fortemente
do trabalho de campo (Punch, 1998) que nédo é experimental (Ponte, 1994) que
se baseia em fontes de dados multiplas e variadas (Yin, 1994). A incidéncia num
contexto ou caso nao impede todavia que possam ter “um profundo alcance
analitico, interrogando a situacdo, confrontando-a com outros casos ja
conhecidos ou com teorias existentes, ajudando a gerar novas teorias e novas
questdes para futura investigagéo”. (p.225)

Neste trabalho foram usadas metodologias qualitativas que se baseiam,
segundo Bogdan e Biklen (1994) “na observacdo, na entrevista aberta e no
recurso a documentos” (p. 293). A pesquisa empirica realizou-se, como ja
referimos, numa turma de 3°ano do ensino basico com 26 alunos.

Utilizamos a observacéao direta, numa fase inicial, elaboramos notas de
campo (anexo F), ao longo de todo o periodo de observagédo, uma vez que, com
as mesmas conseguimos relatar varias situacfes que aconteceram de uma
forma mais precisa, sem “julgamentos” da nossa parte e, preenchemos diversas
“grelhas” que achamos pertinentes para 0 nosso trabalho, pois “Observar € um
processo que inclui a atencdo voluntaria e a inteligéncia, orientado por um
objetivo final ou organizador e dirigido a um objeto para recolher informagdes
sobre ele” (De Ketele, 1980, p.27).

Além da observacédo, foram tidas, ao longo das trés semanas, varias
conversas informais com a professora titular de turma, quer sobre o seu trabalho
quer sobre as relacbes com as familias. Foi, ainda, realizada uma entrevista
semidiretiva a professora (anexo G).

Utilizamos ainda a analise de documentos escritos de uso especifico
como o Plano de Turma (PT), elaborado pela professora cooperante, onde
recolhnemos dados importantes de cada aluno, individualmente, para nos ser

mais facil conhecer o grupo em que incidiu o projeto de intervencao, e o Projeto
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Educativo do Agrupamento (PEA) que nos ajudou a conhecer melhor o contexto
fisico, social, organizacional e pedagoégico onde a escola esta inserida. Além de
nos facultar informacao relevante, a pesquisa documental, como foi referido por
Lessard-Hébert, Goyette e Boutin (1990) é uma “técnica que tem, com
frequéncia, uma fungédo de complementaridade na investigagao qualitativa, isto
€, que é utilizada para «triangular» os dados obtidos através de uma ou duas
outras técnicas”. (p.144)

No decurso da implementacdo do Projeto de Intervencéo, recorremos
principalmente a observacdo participante, dado que esta “consiste no
envolvimento pessoal do observador na vida da comunidade educacional que
pretende estudar, como se fosse um dos seus elementos, observando a vida do
grupo a partir do seu interior, como seu membro” (Afonso, 2005, p. 113).

Durante a intervencao, elaboramos algumas grelhas de avaliagdo para
avaliar a nossa intervencdo e adaptar a nossa préatica as necessidades dos
alunos mostraram ao longo das semanas. Além disso, analisamos os dossiers
de trabalho de alguns elementos da turma. Nestes dossiers estdo presentes
todos os trabalhos e registos que os alunos fazem todos os dias dos conteudos
lecionados. Esta € uma estratégia da professora cooperante para os alunos
terem arquivado, de igual modo, tudo o que é trabalhado na sala de aula.

No que respeita ao trabalho de investigacdo realizado, além da
observagdo e das “entrevistas” realizadas a professora, importa referir que
adaptamos dois questionarios de Zenhas (2006, p. 184 e 192). Um questionario
para os pais (anexo H) e, outro para os alunos (anexo l). Sendo que um
guestionario “consiste num conjunto de questdes escritas a que se responde . .
. por escrito” (Afonso, 2005, p.101).

Os alunos responderam ao questionario na sala de aula e o dos pais foi
enviado pelos alunos e devolvido pelos mesmos, ja preenchido.

As questdes presentes neste questionario sao, na sua maioria, fechadas
para facilitar a realizacdo deste e também facilitar a sua analise.

O questionario dos alunos foi respondido por 26 alunos e, o dos pais foram

respondidos por 20 pais. Os restantes 6 ndo entregaram o guestionario.
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Foi também elaborada uma tabela, que ao longo das semanas ia sendo
preenchida para percebermos a frequéncia com que os alunos realizavam os
trabalhos de casa, uma vez que estes eram enviados todas as sextas-feiras e,
corrigidos durante a semana que se seguisse, sem aviso préevio (anexo C).

Podemos assim concluir que a realizacdo deste estudo contou com a
utilizacéo de diferentes técnicas, comecamos pela observacao direta (notas de
campo), realizamos uma entrevista a professora cooperante e realizamos
guestionarios aos alunos e aos pais, para conseguirmos uma comparacao de
perspetivas. A boa recetividade dos pais permitiu-nos, ainda, a realizacdo de um
segundo questionario aos mesmos, questiondrio este que adaptamos de Galvao
(2015, p. 83-87) visando o aprofundamento das teméaticas do nosso estudo
(anexo J). Além disso, foi-nos permitido participar na reunido de final de ano, o
que constituiu um enriquecimento quer para o estudo realizado quer para a
nossa formacdo. Nessa reunido, constatamos, mais uma vez a grande
recetividade dos pais face as questdes colocadas pela professora (anexo L) e
percebemos que séo discutidos assuntos ocasionais, que podemos depreender
da confianca dos pais na professora cooperante.

O recurso a diversas técnicas no nosso estudo procurou contribuir para a
validade da pesquisa efetuada, como a investigacdo recomenda: “combinar dois
ou mais pontos de vista, fontes de dados, abordagens tedricas ou métodos de
recolha de dados numa mesma pesquisa para que possamos obter como
resultado final um retrato mais fidedigno da realidade ou uma compreenséo mais
completa dos fendmenos a analisar’” (Coutinho, 2008, p.9). Ou seja,
privilegiamos a triangulacdo, que no nosso entender € uma mais-valia na
investigagdo, no entanto, estamos conscientes que poderiamos ter feito um uso
mais extensivo da diversidade do material recolhido, o que ndo sucedeu por
limitacbes temporais e pelos constrangimentos associados com a prépria

estrutura e limitagdo de paginas deste relatorio.
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5. PROCESSO DE INTERVENCAO EDUCATIVA

5.1 Apresentacao e fundamentacédo dos principios orientadores
A intervencdo educativa que viemos a desenvolver foi, de certa forma,

encaminhada por alguns principios da professora cooperante, de modo a que 0s
alunos sentissem o0 seguimento do seu trabalho. No entanto, desenvolvemos
esta intervencéo seguindo também alguns principios que reconhecemos como
importantes para este grupo de alunos. Tentamos interligar estas duas
perspetivas.

Alguns dos principios que tivemos por base na nossa intervengéo
baseiam-se nas orientacbes para a acdo pedagdgica contemplados no
Programa do 1° Ciclo do Ensino Basico. Deste modo, definimos como principios
orientadores as aprendizagens significativas, as aprendizagens ativas, as
aprendizagens diversificadas, as aprendizagens cooperativas e a
interdisciplinaridade.

Os alunos tém de ter oportunidade de viver situacbes que sejam
estimulantes de trabalho na escola. N&o se confinarem a sala de aula e aos
exercicios de livro tradicionais. Segundo o Ministério da Educacao (2004), estas
oportunidades vao desde “atividade fisica e da manipulagao dos objetos e meios
didaticos, a descoberta permanente de novos percursos e de outros saberes.”
(p.23), isto para que as aprendizagens sejam, efetivamente, ativas.

Quanto as aprendizagens significativas, segundo o0 Ministério da
Educacao (2004)

relacionam-se com as vivéncias efetivamente realizadas pelos
alunos fora ou dentro da escola e que decorrem da sua historia
pessoal ou que a ela se ligam. Sao igualmente significativos os
saberes que correspondem a interesses e necessidades reais de

cada crianga. (p.23)

Explorando as aprendizagens diversificadas, que foi outro principio

pedagogico seguido por nos, utilizamos diferentes matérias e técnicas nas
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diversas atividades que realizamos para os conteudos, pois estas aprendizagens
“apontam para a vantagem, largamente conhecida, da utilizagdo de recursos
variados que permitam uma pluralidade de enfoques dos conteudos abordados.”
(Ministério da Educacéao, 2004, p.24).

Referente as aprendizagens cooperativas sabemos que segundo Bessa
e Fontaine (2002) “o perfil do trabalho cooperativo permite exatamente que os
alunos desenvolvam competéncias que estdo muito para além do estrito dominio
e reproducao dos conteudos curriculares expostos pelo docente” (p. 13), o que
para nés é um fator bastante importante, os alunos discutirem dando as suas
opiniBes criticas e trabalharem em conjunto com os colegas € uma mais-valia
para a sua formacéao, também enquanto cidadaos, segundo os mesmos autores

conclui-se que:

a aprendizagem cooperativa constitui uma estratégia poderosa de
promocao da aprendizagem e da realizacdo escolar, uma vez que
conduz sistematicamente a melhores resultados, quando
comparada com estratégias de tipo competitivo ou individualista,
independentemente das caracteristicas individuais dos alunos, do
nivel de definicdo da tarefa ou de fatores do ambiente, tais como a

localizac&o das escolas ou do nivel de ensino. (p.85)

Todos os principios orientadores aqui enunciados foram uma mais-valia e
uma base bastante poderosa para que a nossa pratica pedagodgica fosse
bastante adequada as necessidades apresentadas pelo grupo de alunos na qual

foi desenvolvida.
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5.2 Apresentacéao das Estratégias Globais de Intervencao e Contributo de
diferentes areas para a concretizacdo dos objetivos
Para colmatarmos as fragilidades do grupo, utilizando as suas

potencialidades, definimos um conjunto de estratégias globais de intervencéo.

Estas estratégias ajudaram-nos a atingir, ou pelo menos chegar o mais
proximo possivel, da concretizacdo dos objetivos que definimos para a Pratica
Pedagdgica que desenvolvemos.

Desenvolver a participacao na sala de aula foi, entdo, o primeiro objetivo
a que nos propusemos. Para isso, realizamos, em conjunto com os alunos, a
segunda-feira de manh&, um plano geral sobre a semana, denominado Plano
Semanal (anexo M). ApdOs este, era entregue aos alunos uma folha individual
onde lhes era pedido que colocassem o que esperavam das aprendizagens
daquela semana relativamente aos conteudos que seriam abordados (anexo N).
Posteriormente, esta mesma ficha individual era entregue novamente no ultimo
dia da semana, na altura em que era executado o “Balango Semanal”, sendo
esta uma rotina que foi implementada e que sera abordada mais a frente. Assim,
os alunos preenchiam esta ficha com o objetivo de realizar a sua autoavaliacéo
tendo por base aquilo que foi planeado no inicio da semana.

Ainda neste contexto realizdvamos o plano do dia (anexo O), com 0s
alunos, todas as manhas, sendo esta uma nova rotina que foi implementada
visando o desenvolvimento da autonomia por parte dos alunos no que diz
respeito ao seu trabalho. Neste plano, constavam as atividades planeadas para
esse dia. O mesmo era redigido numa folha branca de tamanho A3 por um aluno
e 0S outros copiavam para a sua folha de trabalho. A folha A3 ficava exposta na
sala de aula, para que a turma o possa consultar quando necessario, se nao
tivesse ja a folha de trabalho.

Relativamente a nova rotina do “Balango Semanal”’, em que os alunos
preenchiam a sua ficha individual, ficava exposto na sala o Diario de Turma
(anexo P), traduzindo-se este uma folha A3 afixada na parede da sala de aula,
com trés colunas (O que aprendi; Que dificuldades senti; O que quero aprender)

qgue os alunos preenchiam relativamente as aprendizagens que estavam a ser
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realizadas. Na altura do balanco semanal, era escolhido aleatoriamente um
aluno que iria ler o que foi escrito no Diario durante a semana. Apoés a leitura de
cada coluna, que iam estar escritas por varios alunos, eram analisadas essas
informacbes pela turma em conjunto com a professora. Deste modo,
pretendemos transmitir aos alunos que € importante analisar e conversar sobre
o trabalho realizado durante a semana, tanto sobre as tarefas em si como os
comportamentos e atitudes tomados. Tentamos também, desta maneira, criar
algum sentido critico nos alunos, permitindo-lhes a analise dos seus
comportamentos e da sua prestacdo nas tarefas propostas.

Desenvolver competéncias de trabalho cooperativo é outro dos objetivos,
uma vez que consideramos que este grupo de alunos nédo trabalha
cooperativamente, como podemos observar na grelha de registo das
Competéncias Sociais, preenchida durante os durante as trés semanas de
observagéo (anexo E).

Para atingir este objetivo comecamos por implementar trabalhos a pares
e correcdo em pequenos grupos ou em grande grupo, uma vez que estes alunos
estdo habituados a trabalhar de forma individual e, por conseguinte, corrigirem o
que fizeram em grande grupo. Pretendemos, com esta estratégia, que os alunos
nao trabalhem apenas individualmente e consigam trabalhar com os seus
colegas, em grupo, ajudando o outro e até elogiando o trabalho alheio, visto que
era algo que nao acontecia.

Como foi ja referido anteriormente, no contexto da escola e da sala de
aula, esta turma tinha uma horta pedagogica que foi criada no ambito da
Educacéo Ambiental, lecionada no tempo da Oferta Complementar. E do nosso
interesse e do interesse dos alunos, uma vez que este projeto sé faz sentido se
se adaptar a turma e aos projetos que a mesma ja tem, continuar com esta horta
pedagogica. Os alunos tém interesse por todo o tipo de atividades e esta
atividade constitui uma boa forma de incentivar a colaboracéo e o espirito de
equipa na turma, pelo que a incentivamos.

No que diz respeito ao terceiro objetivo, que identificamos como

desenvolver a leitura expressiva, implementamos o trabalho de diversas obras,
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em grupo, com uma posterior apresentacdo a turma, incluida a leitura de
excertos. E também de salientar que aproveitamos n&o s a area do Portugués,
mas também a Expressdo Dramatica. Este grupo de alunos, pelo que foi
observado, nao trabalhava a Expressédo Dramatica de uma forma individual. Pelo
gue decidimos modificar isso e comegamos neste objetivo.

Este grupo de alunos revelou-se sempre empenhado e motivado com
todas as tarefas que |hes eram propostas e, como tal, achamos que néo era
dificil implementar ndo s estas estratégias como certos exercicios que
utilizamos nestas areas. Apesar de serem, como ja referimos empenhados,
interessados e motivados, apostamos muito no reforgo positivo, uma vez que
achamos muito importante para que os alunos continuem, como até aqui, a
gostar das novas aprendizagens e com abertura para que se possa implementar
as novas rotinas.

Sendo o ultimo objetivo identificado o desenvolvimento da comunicagéo e
0 raciocinio matematico, propusemo-nos a, para o alcancar, implementarmos
diversas tarefas e atividades em grupo com a posterior comunicacdo e
discusséo, em grande grupo, das diferentes resolucoes.

Para além destas novas estratégias que foram implementadas, foi dada
continuidade a outras estratégias executadas pela professora cooperante.

Assim, os alunos continuaram a realizar as tarefas propostas em fichas
de trabalho, em detrimento de cadernos diarios individuais, fornecidas pela
professora, sendo estas, posteriormente, guardadas no dossier de cada um,
formando assim um dossier individual de trabalho, com todas as folhas datadas
e identificadas pelos préprios alunos. Estes dossiers encontram-se na sala de
aula, onde os alunos tém acesso e, no final do ano, vao para casa.

Foram também utilizados os manuais escolares, uma vez que esta € uma
pratica adotada pela professora cooperante e a mesma pediu-nos para que
assim continuasse a ser. No entanto, foram também implementadas outro tipo
de atividades para complementar o manual, para que conseguissemos exercer
0 que a professora titular da turma nos tinha pedido com outras atividades que

achamos importantes os alunos desenvolverem.
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Em suma, os diferentes objetivos contaram com algumas estratégias que

ocorriam em diversas areas curriculares e de competéncias.

Apresentamos entdo, numa forma mais sucinta, as estratégias gerais que

foram implementadas neste Projeto de Intervencéo.

Objetivos

Estratégias

Areas Curriculares

Desenvolver a
participacdo na sala de

aula

- Plano Semanal
- Plano do Dia

- Autoavaliagcéo

- Diario de Turma

- Balango Semanal

Desenvolver
competéncias de

trabalho cooperativo

- Implementacdo de tarefas a

pares e em pequenos grupos

- Portugués

- Matematica

-Oferta Complementar
- Apoio ao Estudo

- Estudo do Meio

raciocinio matematico

- Implementacdo de trabalho
em grupo com discussdo de
diferentes processos de

resolucéo.

- Expressdes
Desenvolver a leitura | - Trabalho de obras, em | - Portugués
expressiva pequenos grupos, com | - Matematica
posterior apresentacdo a | - Apoio ao Estudo
turma - Estudo do Meio
- Atividades no ambito da | -Expressdo Dramética
Expresséo Dramatica
Desenvolver a | - Comunicacdo de todos os | - Matematica
comunicag&o e | processos de resolugéo - Apoio ao estudo

-Expresséo motora
- Estudo do Meio

Quadro 3 — Objetivos, Estratégias gerais do Projeto de Intervencéo e Areas

Curriculares
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6. ANALISE DOS RESULTADOS

6.1 Avaliagdo das aprendizagens dos alunos
Explicaremos agora 0s processos e instrumentos de avaliacdo das

aprendizagens dos alunos,

a avaliagao indica-nos se cada aluno vai superando os objectivos
legalmente estabelecidos que a sociedade exige aos seus
membros: isto traduz-se na concretizacdo de um rendimento
suficiente ou insuficiente. A avaliacdo diz-nos se o rendimento do
aluno € ou ndo satisfatério, aspecto este que é da maior
importancia  visto que um rendimento insatisfatério,
independentemente de ser ou nao suficiente, exige sempre

recuperacdo.” (Carrasco, 1989, p.13)

Foram realizadas durante o processo de intervencdo a avaliacao
diagnéstica, a avaliacdo formativa e a avaliacdo sumativa.

No inicio realizamos grelhas de observacao diagndéstica para chegarmos
a avaliacdo diagnostica, que foi bastante importante para conhecermos algumas
das competéncias do grupo de alunos em questdo. Foi realizada uma grelha
para cada area curricular (anexo Q).

Para a avaliacdo formativa que foi realizada de forma continua, no dia-a-
dia da sala de aula, recorremos a grelhas de observacdo para todas as
atividades que acharmos pertinentes. Por exemplo, a rotina do Atelier de Leitura
(anexo R). E todas as semanas faziamos uma grelha de balanco da semana,
para cada area disciplinar e a partir da grelha de avaliacdo diagndstica.

Quanto a avaliacdo sumativa, que teve como recurso fichas de avaliacéo,
elaboradas pelos professores do agrupamento, tinham de ser iguais para todas
as turmas do 3°ano do agrupamento de escolas onde esta inserida a escola em

questéao.
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De seguida apresentamos os resultados das fichas de avaliacdo sumativa
do segundo e do terceiro periodo de cada area curricular em que foram

realizadas:
Portugués
29 PerI'OdO Fraco
0% Insuficente
0%
Suficiente
34%
Gréfico 2 - Resultados de Portugués 2°periodo
32 Periodo Insug;ente
Fraco °

0%

Suficiente
19%

Gréfico 3 - Resultados de Portugués 3°periodo
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Matematica

Insuficiente

2¢ periodo Fraco
0%

0%

Suficiente
27%

Grafico 4 - Resultados de Matematica 2°periodo

Insuficiente
32 Periodo Fraco ~0%
0%

Suficiente
12%

Gréfico 5 - Resultados de Matematica 3°periodo
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Estudo do Meio

Insuficiente

0% -
’ Fraco Suficiente
o
29 Periodo 0% o

Grafico 6 - Resultados de Estudo do Meio 2°periodo

Insuficiente

Va 0,
32 Periodo 0%
Fraco /_Suficiente
0% 8%

Gréfico 7 - Resultados de Estudo do Meio 3°periodo

De um modo geral, podemos concluir que nas trés areas analisadas 0s
resultados dos alunos melhoraram, uma vez que as percentagens do resultado
bom e muito bom aumentaram. Em Portugués a percentagem no segundo
periodo era de 66% passou para 81% no terceiro periodo. Em Matematica de 73
% passou para 88%, e em Estudo do Meio de 88% passou para 92%. Importante

sera referir que as fichas de avaliacdo sumativa do 3° periodo, apesar de terem
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sido elaboradas por um grupo de professores do 3° ano do agrupamento, foram

modificadas, posteriormente, pela professora titular da turma. Durante a nossa

intervencdo, a professora requereu-nos que realizassemos varios exercicios

idénticos as mesmas na altura das revisoes.

6.2 Avaliacdo dos objetivos do projeto
Quanto aos processos e instrumentos de avaliacdo do Projeto de

Intervengédo, utilizamos maioritariamente grelhas de observacdo, onde estdo

presentes os Indicadores de Avaliagdo que podemos observar na tabela abaixo

indicada (anexo S). Os Indicadores de Avaliacdo vao de encontro aos Objetivos

Especificos de cada um dos Objetivos Gerais apresentados ha mesma tabela.

Objetivos
Gerais

Objetivos Especificos

Indicadores de Avaliacéo

Desenvolver a

participacdo na

1.Participar no planeamento

das atividades

1.1.Participa no

planeamento das atividades

competéncias
de trabalho

cooperativo

colegas

2.Aguardar pela sua vez de
falar

3.Intervir de forma ordeira
4. Ajudar os colegas

5.Elogiar os feitos dos outros

sala de aula 2.Participar nas tarefas 2.1.Participa nas tarefas
propostas propostas pelo professor
3.Discutir ativamente nas 2.2.Participa nas tarefas
discussdes geradas propostas pelos colegas
3.1Discute ativamente nas
discussbes geradas
Desenvolver 1.Respeitar a opinido dos 1.1.Respeita a opinido dos

colegas

2.1.Aguarda pela sua vez
de falar

3.1.Intervém de forma
ordeira

4.1.Ajuda os colegas

5.1 Elogia os feitos dos

outros
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Desenvolver a 1.Ler fluentemente 1.1.Lé fluentemente

Leitura 2.Respeitar a pontuacao 2.1.Respeita a pontuacao
expressiva 3.Ler expressivamente 3.1.Lé expressivamente
Desenvolver a 1.Explicitar com clareza o 1.1.Explicita com clareza o
comunicacdo e | raciocinio matematico raciocinio matematico

o raciocinio 2.Utilizar linguagem 2.1.Utiliza linguagem
matematico matematica matematica

3.Comunicar de forma clara 3.1.Comunica de forma

clara

Quadro 4 — Objetivos gerais; Objetivos Especificos; Indicadores de Avaliagao.

Quanto ao objetivo geral “Desenvolver a participagédo na sala de aula”, em
gue a maioria dos alunos nunca participava no planeamento das atividades, nem
discutiam ativamente nas discussdes geradas na 12 semana, observamos na
semana 7 que apenas 5 alunos continuavam a nunca participar no planeamento
das atividades e também 5 alunos continuavam a nunca discutir ativamente nas
discussbes geradas, ou seja, no geral houve um desenvolvimento
significativamente positivo na participacdo na sala de aula.

Passando para o objetivo geral “Desenvolver as competéncias de trabalho
cooperativo” existiam varios alunos que nunca aguardavam pela sua vez de falar,
tal como varios nunca ajudavam os colegas, bem como a maioria nunca elogiava
os feitos dos outros. Também observdmos nesta mesma semana que metade
dos alunos respeitavam sempre a opiniao dos colegas e intervinham de forma
ordeira. J& na 72 semana observdmos que 0s alunos respeitavam sempre a
opinido dos colegas, no entanto nenhum aluno nesta semana mostrou que
elogiava sempre os feitos do outro. Quanto ao aguardarem pela sua vez de falar
apenas trés alunos é que nunca o faziam e apenas um aluno nunca ajudava os
colegas. A maioria dos alunos elogiava os feitos dos outros e ajudava os colegas
as vezes, 0 que para nos ja foi bastante relevante, uma vez que acreditamos que
a professora cooperante continuara a trabalhar neste sentido.

Explorando o objetivo geral “Desenvolver a Leitura” recorremos ao

momento do atelier de leitura, que se realizava uma vez por semana para
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avaliarmos a leitura dos alunos, era classificada com muito bom, bom, satisfaz e
nao satisfaz. Como podemos observar na tabela em anexo R, na 12 semana
apenas sete alunos tiveram uma avaliacdo de bom, enquanto nenhum aluno teve
muito bom e cinco alunos tiveram nao satisfaz. A maioria obteve a classificacéo
de satisfaz. A medida que as semanas avancaram os resultados foram
melhorando, e na ultima semana dez alunos obtiveram a classificagcdo de muito
bom e quatro alunos de satisfaz, os restantes tiveram bom, ou seja, nenhum
aluno continuou com uma classificacdo negativa. No geral todos progrediram na
sua leitura, como podemos observar.

E por ultimo, o objetivo geral “Desenvolver a Comunicacg&o e o raciocinio
matematico” observamos na 12 semana de intervengdo que 11 alunos nunca
explicitavam com clareza o raciocinio matematico, sendo que nove o faziam
sempre. Também nove alunos utilizam sempre linguagem matematica e apenas
quatro comunicam sempre de forma clara. Na ultima semana de intervencéo
observamos que a maioria dos alunos explicitava sempre com clareza o
raciocinio matematico, utilizavam sempre linguagem matematica e
comunicavam sempre de forma clara. E apenas um aluno continuava a nunca

explicitar com clareza o raciocinio matematico.

6.3 Andlise dos resultados do estudo
Como ja referimos anteriormente, foram realizados dois questionarios aos

pais dos alunos e um aos alunos. O primeiro questionario aos pais foi um
guestionario fechado e menos denso, porque tinhamos como objetivo confrontar
perspetivas de pais e alunos sobre as mesmas tematicas. Nesse sentido, tendo
presente as idades dos alunos, pareceu-nos ser a forma mais viavel de cruzar,
com precisao, a informacao a recolher.

Responderam a este questionario 26 alunos e 16 pais. Os resultados
obtidos revelam uma grande congruéncia nas respostas de pais e filhos, a
convergéncia de perspetivas é particularmente visivel nos aspetos relativos a

avaliagao (“perguntam pelos testes”, “elogiam quando tiram boas notas”) (anexo

U e V). Nao se verificaram situacdes de contradicbes nas respostas, apenas
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alguma diferenca de intensidade nalgumas dimensdes. Assim, quando é
perguntado aos pais se falam com o educando sobre a escola em casa a maioria
diz que o faz sempre (ou quase), enquanto a maioria dos alunos responde que
apenas algumas vezes fala sobre a escola em casa. A mesma situacao se
verifica na questéo de ficar de castigo quando se portam mal na escola, a maioria
dos alunos responde algumas vezes, enquanto a maioria dos pais responde
sempre (ou quase) que pde os educandos de castigo quando se portam mal na
escola, ttm mas notas, etc.. Estas “nuances”, embora merecendo futuras
investigagdes, podem estar associadas com o desejo dos alunos afirmarem
alguma “autonomia” face a supervisdo familiar e/ou os pais corresponderem a
uma imagem de pai “responsavel’.

O segundo questionario foi realizado no final da intervencédo, apenas aos
pais. Este foi um questionario mais denso com questdes de resposta aberta e
gue nos permitiu ter um leque mais variado de informacao sobre as relagdes
escola-familia: envolvimento dos pais nos 6rgaos da escola, formas de contacto
com a escola, a participacao parental nas atividades da escola e os motivos das
deslocacbes a escola.

Este questionario contou com 16 participantes, 4 pais e 12 méaes, como

podemos ver no gréafico seguinte.

Grau de Parentesco

14
12

10

Pai Mde

Gréfico 8 — Grau de Parentesco
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Estes dados permitem constar que a maioria dos pais respondeu aos
questionarios, embora se verifique um grande desequilibrio de género. O numero
limitado de respondentes do sexo masculino, embora congruente com a divisao
tradicional de papéis familiares ndo nos permitiu explorar esta variavel. Os dados
Sao por isso, apresentados conjuntamente.

Dos 16 participantes, 69% tém habilitagces académicas a nivel superior,
0 gue ja tinhamos constatado na caraterizacédo da turma.

Dos participantes nenhum foi ou é membro do Conselho Geral do
Agrupamento mas dois responderam que sim a questao se foi ou € membro de
uma Associagao de Pais e Encarregados de Educacao. A maioria responde que
participa em eventos desenvolvidos pelo agrupamento e/ou pela escola
igualmente como participa em eventos desenvolvidos pelo professor, o que
sugere uma participagdo mais informal na vida da escola.

O envolvimento dos pais é, no entanto, bastante limitado nos dominios
diretamente pedagdgicos: maioria afirma que nao participou na planificacdo de
atividades, tal como, néo participou na definicdo de regras de funcionamento de

sala de aula, como podemos observar na tabela seguinte.

Questdes Sim | Nao Nao
responde

Foi ou € membro do Conselho Geral do 0 16 0
Agrupamento
Foi ou € membro de uma Associacao de 2 14 0
Pais e Encarregados de Educacéo
Participa em eventos desenvolvidos pelo 10 4 2
agrupamento/escola
Participa em eventos desenvolvidos pelo 10 4 2
professor
Participou na planificacédo de atividades 3 12 1
Participou na definicdo de regras de 1 14 1
funcionamento de sala de aula

Quadro 5 — Respostas as questdes da 1 a 6 do questionario
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Estes resultados sao interessantes visto que sao pais ativos: como
constatamos no primeiro questionario e na observacdo efetuada, a nao
participacdo nestes aspetos podera resultar de ndo terem sido chamados a
participar e/ou considerarem que sao areas de intervencao propria do professor.

As situacdes de participacéo parental consideradas mais importantes por
estes pais no contacto com a escola sdo em 1° lugar a reunido de pais, em 2°
lugar a colaboracdo e o acompanhamento nos trabalhos de casa e em 3° as
reunides individuais relacionadas o processo de ensino-aprendizagem do seu

educando, como podemos observar no grafico seguinte.

Situacdes de participag@o parental consideradas mais importantes pelos pais no contacto com a
escola

Prestacdo de servicos oumateriais [ NNREREEGE
Execucdo de atividades com a turma do seu educando  [INNENEGEGEES
Planificagéo de atividades da turma a que pertence o seu educando [INNNEGEGG
Eventos (festas de final de ano, provas desportivas, exposicBes, marchas...) [INIINIEGGES

Colaboracéo e acompanhamento na realizaéo dos trabalhos de casa I

Reunies individuais relacionadas com o processo de ensino-aprendizagem do seu
educando

Reunifes individuais relacionadas com o comportamento do seu educando [l
Reunides de pais I

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Gréfico 9 — Situagdes de participacao parental consideradas mais importantes pelos
pais no contacto com a escola.

Estes dados sdo um pouco diferentes daqueles indicados pela
investigacdo em gque, normalmente, se verifica uma preferéncia pelos contatos
individualizados com os professores (Davies, 1989; Silva, 2003). Este aspeto
pode estar ligado ao fato dos alunos ja se encontrarem no 3°ano, existindo uma
grande confianca entre a professora e os pais, que pode fazer com que estes
considerem que se existirem razdes para isso a professora ndo deixara de os
contatar diretamente.

Relativamente aos trabalhos de casa, podemos afirmar que todos o0s

alunos realizam, sistematicamente, salvo situa¢cdes pontuais, o que demonstra
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que se trata de um grupo de pais muito atento ao percurso escolar dos seus
filhos.

Em relacdo a comunicacdo, apontaram trés meios utilizados
frequentemente pelos membros da escola para os contactarem. Sao eles: o e-
mail, a caderneta e o telefone, sendo que se encontram por ordem dos mais

utilizados, como podemos observar no grafico em baixo indicado.

MEIO DE COMUNICACAO MAIS FREQUENTEMENTE USADO
PELOS MEMBROS DA ESCOLA PARA CONTACTAR COM OS5 PAIS

m E-mail m Caderneta mTelefone

Caderneta
25%

Gréfico 10 — Meio de comunicagao mais frequentemente usado pelos membros da
escola para contactar com os pais

No que respeita aos motivos das idas dos pais a escola, questdo 9, em
que os pais poderiam dar mais do que uma resposta, constatdmos que vao para
reunides individuais com a professora titular, exposicdes, atividades festivas e

reunides de pais. Como podemos observar no grafico seguinte.
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Motivos das idas dos pais a escola, no
presente ano letivo

Renido individual com a professora titular
Exposicoes

Atividades Festivas

Reunides de Pais

o

2 - 6 g 10 12 14 16 18

Grafico 11 - Motivos das idas dos pais a escola, no presente ano letivo

Sobre as estratégias de motivacao que os pais usam face a escola, sete
nao respondem, possivelmente por se tratar de uma questdo aberta. Os
respondentes incluem trés pais que afirmam que néo utilizam estratégias e seis

facultam-nos as seguintes respostas:

NuUmero Respostas
de
respostas
1 “Aprender coisas novas e curiosas, a importancia dos amigos, néo perder a matéria.”
2 “E necessario aplicar-se para néo «ficar para tras» porque custa mais recuperar a matéria

atrasada. Se o desempenho na escola for bom, alarga o seu leque das possibilidades.”

“E importante para o futuro da minha filha, relagdo em sociedade.”

“Promover a auto-motivagdo com o gosto pela aprendizagem e convivio com os colegas.”

“Pesquisas na net, Atividades relacionadas com as disciplinas.”

ol O | W

“Maxima Liberdade/Maxima Responsabilidade”

Quadro 6 — Que estratégias de motivacéo usa face a escola?

A natureza das respostas evidencia que, como € caracteristico das
familias de classe média, a preparacao para a escola é feita de forma “natural”,
abrangente e indireta, e ndo por uma focalizacdo exclusiva nas atividades

/trabalhos escolares.
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No mesmo sentido, compreende-se que alguns pais tenham considerado
que nao utilizam estratégias (intencionais) de motivacéo para a escola, embora
este aspeto também possa nao ser alheio ao fato de ser um grupo escolarmente
bem-sucedido, como a maioria dos respondentes confirma.

No gue respeita a questdo relativa ao desejo de maior envolvimento na
vida da escola, quando questionados, sete dizem que sim, seis dizem que estao
envolvidos o suficiente e trés ndo respondem. Quando perguntamos de que
forma o gostariam de estar apenas obtivemos as quatro respostas que
mostramos a seguir:

De que forma gostavam de estar mais
envolvidos?

“Participacao ativa nos varios eventos da escola”

“Estou sempre disponivel para o que for preciso”

“Participando mais nas atividades”

“Nas atividades escolares de motivacéo ao
estudo”

Quadro 7 - De que forma gostavam de estar mais envolvidos

Estes dados demonstram que, embora sejam pais com um significativo
envolvimento escolar, existe ainda disponibilidade para um maior envolvimento.
Este aspeto € congruente com a literatura da especialidade, que demonstra a
importancia que a classe média atribui a educacéo escolar.

Confirma-se, assim, o que Seabra (2009) tem defendido no que respeita
as relacbes escola — familia: existe um sentimento de eficacia na conduta em
relacdo a escola, a familia atribui a si prépria a responsabilidade de colaborar
com a mesma, mas isso nao impede que exista um desejo de maior participacéo
da familia e partlha nas decisbes da escola. Nestas circunstancias,
consideramos que outras formas de envolvimento parental poderiam ser
consideradas pela professora. De facto, alguns autores consideram que a
participacdo parental deve processar-se através de um contacto aprofundado
com os aspetos pedagogicos e organizacionais, assumindo a forma de

envolvimento direto em sala de aula. (Lima, 2002)
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Esta perspetiva ndo é contudo, ainda, assumida na maioria das escolas
portuguesas. Na nossa perspetiva, dois fatores podem contribuir para esse
aspeto. Em primeiro lugar, a tradicdo de separacéo entre a escola e familia que
referimos e que nao se altera facilmente. Em segundo lugar, o proprio conceito
de profissionalidade docente que pode fazer com que os professores considerem
que certos aspetos da sua atividade exigem conhecimentos técnicos que muitos
pais, mesmo com niveis elevados de instru¢cdo ndo possuem. Neste contexto,
como futura profissional tentarei estar atenta aos riscos e potencialidades que
as relacdes escola — familia envolvem e aberta a ado¢do de novas estratégias e
atividades de envolvimento.

As modalidades de relacdo identificadas por Epstein constituem um
recurso nesse sentido, designadamente na promocdo de uma escola mais
aberta as familias e as comunidades, para que pretendo contribuir, como a

realizacdo deste estudo prenuncia.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Terminada esta etapa, do processo de formacéo inicial, comegamos com
uma reflexdo importante: os professores ndo sdo s6 alguém que ensina, mas
sao sim orientadores para guiar os alunos. Um professor deve cativar e estimular
a curiosidade dos alunos e aproveitar como auxilio a esta tarefa, o que a escola,
as familias e o meio tém de melhor para lhe dar. Os professores fazem a
diferenca, principalmente em cada aluno que tém, podendo essa influéncia ser
extensiva as proprias familias. Podem, também, promover o envolvimento das
mesmas, enriqguecendo as atividades educativas e promovendo o0 sucesso dos
alunos. Além disso, ao contrario do discurso muitas vezes dominante, este
estudo comprova que o0s pais nem sempre sao dificeis de envolver nas
atividades escolares. Comprova, também, que podem existir relagbes
harmoniosas entre pais e professores, mesmo em contextos de classe média —

alta, em que os pais sao considerados exigentes.
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Nesta andlise reflexiva, que é também o culminar de um percurso de
aprendizagem, importa refletir sobre os aspetos positivos e menos positivos que
encontramos ao longo deste percurso.

Primeiramente, achamos importante referir que valorizamos muitissimo a
relacdo que conseguimos ter com os alunos, foi uma ligacdo bastante positiva
que criAmos durante o periodo de estagio também com a ajuda da professora
cooperante. Também com ela criamos uma relacdo de confianca que nos foi
muito util, ndo so para o desenvolvimento da interven¢do como para a realizacao
do estudo. Para além dos alunos e da professora, ao longo do tempo, também
conseguimos comunicar positivamente com os pais dos alunos, o que foi uma
mais-valia, principalmente na investigacdo que realizamos.

Esta boa relacéo proporcionou um ambiente bastante favoravel para que
os alunos adquirissem o conhecimento que pretendiamos, pois é do nosso saber
que o ambiente em sala de aula é bastante importante para a obtencdo de
resultados por parte dos alunos.

Também para nés estas relacfes positivas foram muito favoraveis, uma
vez que o periodo de estagio significa um grande momento de novas
aprendizagens. Durante 0 mesmo conseguimos pOr em pratica alguns saberes
tedricos que nos fornam fornecidos durante a formacdo. Na verdade, é neste
periodo que conseguimos construir a ponte necessaria para ligarmos a teoria
apreendida a saberes praticos e a situacdes concretas com que nos deparamos.
E neste aspeto, os professores que nos acompanhavam nas disciplinas didaticas
eram cruciais, bem como a professora cooperante que nos deixou seguir o
caminho tracado no inicio, dando sempre feedback do mesmo e sugestdes para
melhorarmos, pois era ela quem melhor conhecia o grupo de alunos em questao.

O ambiente em sala era realmente importante e as rela¢cdes positivas
contribuiam para que tal fosse possivel, no entanto, como professores tinhamos
de conseguir gerir varios aspetos importantes na sala, pois nem sempre corre
tudo bem. Um professor ndo gere apenas o curriculo que tem de cumprir, mas

gere também conflitos que possam haver, acaba por ser um mediador entre as
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criangas e até mesmo com os pais. Estes conflitos podem ser dentro do ambito
social, ou até mesmo cultural.

E importante referir que foi uma experiéncia bastante enriquecedora, na
qual tivemos a oportunidade de aprender novas praticas e novas rotinas que até
aqui ainda n&o nos tinha sido possivel observar e que fez com que evoluissemos
muito enquanto futuros profissionais da educacdo. No entanto, foi uma prética
muito exigente e desgastante que ndo permitiu, que aprofundassemos o tema
em estudo como gostariamos. Recolhemos muito material, como se pode
comprovar pelos anexos, que ndo conseguimos explorar em profundidade.
Apesar disso, a aprendizagem de diversas técnicas de pesquisa sera muito util
para o nosso futuro, poderemos sempre dar continuidade ao trabalho iniciado,
no decurso da nossa experiencia profissional futura.

Achamos muito interessante e importante estudar este tema uma vez que
as relacfes positivas sao fundamentais, principalmente na area da educacéo, e
como tal, como futuros profissionais da educacdo percebemos que seria uma
mais-valia para futuras praticas. Teremos em atencdo que 0s pais constituem
parceiros importantes na vida da escola e que podem contribuir para o
enriqguecimento do processo educativo. Procuraremos, por isso, contribuir para
ultrapassar a tradicdo de separacao entre escola e familia, que ainda hoje se faz

sentir em Portugal.

50



REFERENCIAS

Afonso, N. (2005). Investigacdo Naturalista em Educacao. Lisboa: Edicdes ASA

Baroody, A. (1993). Problem solving, reasoning, and communicating, Kk-8:

Helping children think mathematically. Macmillan: New York.

Belo, M. & Sa, C. (2005). A leitura em voz alta na Lingua Portuguesa.

Universidade de Aveiro EdicGes

Bessa, N. & Fontaine, A. (2002). Cooperar para aprender — Uma introducao a

aprendizagem cooperativa. Edicdes ASA

Bogdan, R. & Biklen, S. (1994). Investigacdo Qualitativa em Educacdo. Uma

Introducao a teoria e aos Métodos. Porto : Porto Editora

Carrasco, J. (1989). Como avaliar a aprendizagem. Edicbes ASA

Coutinho, C. (2002). O estudo de caso na investigacdo em Tecnologia Educativa

em Portugal. Revista Portuguesa de Educacao.

Coutinho, C. (2008). A qualidade da investigacdo educativa de natureza

qualitativa: questdes relativas a fidelidade e validade. Educacéo Unisinos

Davies, D. et al. (1989). As Escolas e as Familias em Portugal realidade e

perspetivas. Lisboa : Livros Horizonte.

Davies, D., Marques, R. & Silva, P. (1993). Os Professores e as Familias : a

colaboracéo possivel. Lisboa : Livros Horizonte.

51



De Ketele, J. M. (1980). Le probleme des objectifs dans le cadre d'une

préparation de lecon», in Observer pour éduquer.
De Ketele J., Roegiers X. (1993). Metodologia da Recolha de Dados:
Fundamentos dos Métodos de Observacoes, de Questionarios, de Entrevistas e

de Estudo de Documentos. Instituto Piaget: Lisboa.

Departamento de Educacao Béasica (2004). Organizacao Curricular e Programas

— 1° Ciclo do Ensino Basico. Lisboa: Ministério da Educacao.

Dias, M. (2008). Poder e Participacdo na Escola Publica (1986-2004). Lisboa:
Colibri/IPL.

Diogo, J. M. L. (1998). Parceria Escola-familia: A caminho de uma educacéao

participada. Porto: Porto Editora

Lessard-Hébert M., Goyette G., & Boutin G. (1990). Investigacdo Qualitativa:

Fundamentos e Praticas. Instituto Piaget: Lisboa.

Lima, J. (Org.) (2002). A presenca dos pais na escola: aprofundamento

democrético ou perversao pedagdgica. Porto: ASA, pp. 133-177

Marques, R. (1993). A escola e os pais: Como colaborar?. Lisboa: Texto Editora.

Marques, R. (1994). A direcao de turma: Integracdo escolar e ligacdo ao meio.

Lisboa: Texto Editora
Menezes, L. (2010). Concepcgbes sobre a comunicacdo matematica de uma

futura professora. In L. Santos (Ed.).Comunicag&o no Ensino e na Aprendizagem

da Matematica. Sociedade Portuguesa de Investigacdo em Educacdao: Lisboa.

52



Pato, M. (1995). Trabalho de Grupo no Ensino Basico — Guia pratico para

professores. Texto Editora.

Quaresma. M (2011). Os Colégios de Elite e a distincdo pela exceléncia: do
projecto de educacéo Integral as dinamicas de acc¢do organizacional. Actas do
VIl Congresso Portugués de Sociologia-Sociedade. Crise e reconfiguragoes.

Porto

Reis, R. (2004). Desenvolvimento do raciocinio matematico. Universidade
Aberta: Lisboa.

S4, V. (2004) A Participacdo dos Pais na Escola Publica Portuguesa. Braga:

Universidade do Minho

Seabra, T. (2009), Desigualdades escolares e desigualdades sociais,
Sociologia, Problemas e Préticas. N° 59. Pp. 75-106

Silva, P. (2002). Escola-familia: Tensdes e potencialidades de uma relacao.
Porto: Edicdes ASA.

Silva, P. (2003). Escola-familia, uma relacdo armadilhada — Interculturalidade e

relacGes de poder. Porto: Edicbes Afrontamento.

Valente, A. (2012) O trabalho de grupo e a aprendizagem cooperativa no 1° CEB.
Villas-Boas, M. A. (2001). Escola e Familia: Uma relagdo produtiva de
aprendizagem em sociedades multiculturais. Lisboa: Escola Superior Jodo de

Deus.

Zenhas, A. (2006). O papel do diretor de turma na colaboracdo escola-familia.
Porto Editora

53



Anexos

54



Anexo A — Tabela de Profissdes dos pais

Alunos Pai Mae
1 Func.Pudblico Secret.Clinica
2 Técn audio visuais Jurista
3 Orcamentista Economista
4 Motorista Assist.Operacio
5 Prog d informatica Prog informatica
6 SEM INFORMACAO SEM INFORMACAO
7 Militar Falecido Gestora/tradutora
8 Diretor financeiro Contabilista
9 SEM INFORMACAO SEM INFORMACAO
10 Hotelaria Desempregada
11 Porteiro Domeéstica
12 Engenheiro Auditora
13 Informatico Assist. técnica
14 Militar Falecido Gestora/tradutora
15 Informatico Desempregada
16 Assessor Desempregada
17 Diretor Marketing Rec.Humanos
18 Empresério Designer interio
19 Coord. vendas Ed. Infancia
20 PSP Domeéstica
21 Engenheiro Advogada
22 Eltric Mecanico Porteira
23 Empresario Empresaria
24 Desempregado Desempregada
25 G.N.R. Tec. Relacdes Inter.
26 SEM INFORMACAO SEM INFORMACAO
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Anexo B — Horéario da turma
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Anexo C — Planta da sala de aula
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Anexo D — Grelha dos trabalhos de casa
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Anexo E — Grelha de observacdo das Competéncias Sociais

Alunos Colaca o Aguards pela Fesp=ita a Trabalha Solicita 3 Healza Hevela Farticipa Farticipa Exprime-se Hesolve Oferece ajuda aos Farficipa ativameants Ap=rcebe-se
dedo no ar Su3 wez d= opiniac dos cooperati ajuda do as interesse nas de forma quando e de forma amigawvelment | outros alunos quando am discussdes e e elogis os
falar colegas vamente professor tar=fas atividades autdnoma solicitsdo clara e o= conflitos eles o necassitam atvidades d= grupo feitos dos

outros
Ana B.
Barbara

Beatriz D.

Beatriz 5.
Catanna
Djamila

Fancso | | |

Henrique

Hugao

Ines

Joao
Lecnor L.
Leonor .

Lucas
Madalena
T.
Madalena
A
Mafalda

Manuel

Manana
A
Manana
R

Mara

Az yezes Muitas vezes
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Anexo F — Nota de Campo
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Anexo G — Entrevista Semidiretiva a professora cooperante

Pergunta - Porqué dispdem a turma em forma de U?
Resposta - Nao tenho nenhuma razdo em especial. Agora esta assim as vezes

mudo.

Pergunta - E a escolha dos lugares?
Resposta - Os alunos que tém oculos normalmente estédo na fila da frente. Os

restantes depende do comportamento, vou alterando.

Pergunta - Costuma enviar trabalhos de casa?

Resposta - Sim, a sexta feira.

Pergunta - Os alunos levam os manuais para casa?
Resposta - N&do, os manuais ficam na escola para que os alunos ndo andem

carregados.

Pergunta - Os alunos tém tem de trabalho de estudo autbnomo?

Resposta - Sim, nas horas de apoio ao estudo, mas orientado por mim.

Pergunta - Os alunos costumam realizar trabalhos de grupo?

Resposta - Quando é necessario, sim.

Pergunta - Os alunos realizam Conselhos de Turma? Quando?

Resposta - Sim, quando é necessario resolver algum conflito.

Pergunta - Como define a relacdo com os pais?

Resposta - E boa. Comunicamos por e-mail, quando é necessario, ou pela
caderneta. Os pais costumam vir nas reuniées de final de periodo, e as vezes a
hora de atendimento. Quando peco algo eles mostram-se logo disponiveis, ja
estdo habituados comigo, sou professora desta turma desde o 1°ano.
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Anexo H — Questionario aos pais (1)

Este inquérito faz parte de um trabalho de investigagdo. Os dados

obtidos séo confidenciais, sendo do conhecimento exclusivo da investigadora.

N&o héa respostas certas nem erradas. O que é importante é que responda de

acordo com a sua opinido. Seja o mais sincero possivel.
Obrigada pela sua colaboracéo.

1.Leia as frases seguintes e assinale, com uma cruz, a frequéncia com
gque cada situacao tem acontecido consigo e com o seu educando.

Sempre Muitas Algumas Nunca
(ou vezes vezes (ou
guase) guase)

Verifico se 0 meu educando estuda.

Verifico se o meu educando faz os TPC'’s.

Verifico a caderneta escolar.

Ajudo-o a fazer os TPC'’s.

Converso com o meu educando sobre a escola.

Elogio-o quando ele merece (boas notas,

bom comportamento, etc.).

Procuro dar-lhe confianga quando ele
tem dificuldades na escola.

Verifico se estuda com a televisdo desligada.

Verifico se estuda bem sentado a uma mesa.

Fica de castigo ou ralho quando merece

(més notas, mau comportamento, etc.).

Verifico toma o pequeno-almoc¢o antes de ir
para a escola.

Tem horario para estudar em casa

Pergunto-lhe pelos testes.

Falo com a professora, quando o meu

educando tem problemas

Fonte: Adaptado de Armanda Zenhas. O papel do director de turma na colaboracdo escola-

familia. Primeiro inquérito aos pais. Pag. 184
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Anexo | - Questionério aos alunos

Este inquérito faz parte de um trabalho de investigacdo. Nao ha
respostas certas nem erradas. Sé o mais sincero possivel.

Obrigada pela tua colaboracéo!

1. Lé as seguintes frases e assinala, com uma cruz, a frequéncia com que
cada situagéo tem acontecido contigo.

Sempre Muitas | Algumas | Nunca
(ou Vezes Vezes (ou quase)
quase)

Costumo estudar em casa

Faco os TPC’s.

Trago o material necessario para as aulas

Os meus pais pedem-me para ver a
minha caderneta.

Os meus pais ajudam-me a fazer os

TPC'’s, se eu precisar.

Converso sobre a escola em minha casa.

Os meus pais elogiam-me quando
tenho boas notas.

Os meus pais elogiam-me quando me
porto bem.

Os meus pais animam-me quando
tenho dificuldades na escola.

Estudo com a televisao ligada.

Estudo com o caderno ou livro em

cima da mesa.

Tomo o pequeno-almoco antes sair de casa

Fico de castigo se ndo portar bem na escola

Mostro os testes aos meus pais

Os meus pais ralham comigo se ndo estudo

Fonte: Adaptado de Armanda Zenhas. O papel do director de turma na colaboracdo escola-

familia. Primeiro inquérito aos alunos. Pag. 192
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Anexo J — Questionario aos pais (2)

Este questionério faz parte de um trabalho de investigacdo a desenvolver no ambito do
trabalho final de Mestrado em Ensino do 1° e 2° Ciclo do Ensino Bésico cuja temética se centra
na Rela¢do Escola-Familia.

Pretendo conhecer e compreender as perspetivas dos pais face aos processos de

envolvimento parental nas dindmicas escolares.

Os dados obtidos sdo confidenciais, sendo do conhecimento exclusivo da investigadora.

N&o ha respostas certas nem erradas. O que € importante é que responda de acordo com a sua
opinido. Seja 0 mais sincero possivel.

Obrigada pela sua colaboracéo.

Grau de parentesco com o aluno:

Sexo:

Habilitacbes Académicas:

Profissao:

PARTICIPACAO NA ACAO EDUCATIVA
1.Foi ou € membro do Conselho Geral do Agrupamento?

2.Foi ou é membro de uma Associacdo de Pais e Encarregados de Educacgédo?

3.Participa em eventos desenvolvidos pelo agrupamento/escola? Quais?

4.Participa em eventos desenvolvidos pelo professor? Quais?

ENVOLVIMENTO PARENTAL NA ESCOLA

5.Participou na planificacdo de atividades?

6. Participou na defini¢do de regras de funcionamento de sala de aula?
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7. Assinale com uma X (no maximo 4) as situagGes de participacdo parental que
considera mais importante no contacto com a escola.

. Reunides de pais____

. Reunides individuais relacionadas com o comportamento do seu educando___

. Reunides individuais relacionadas com o processo de ensino-aprendizagem do
seu educando_

. Colaboracdo e acompanhamento na realizacao dos trabalhos de casa_

. Eventos (festas de final de ano, provas desportivas, exposi¢des, marchas...)

. Planificacéo de atividades da turma a que pertence o seu educando____

. Execucéo de atividades com a turma do seu educando____

. Prestacdo de servicos ou materiais

8. Indique 0 meio de comunicacdo mais frequentemente usado pelos membros da escola

para o contactar:

9. No presente ano letivo, indique porque motivo se deslocou a escola?

10. Que estratégias de motivacdo usa face a escola?

11. Que ideia tem do desempenho escolar do seu educando?

12. Gostava de estar mais envolvido na vida escolar do seu educando?

Se sim, de que forma?

Fonte: Adaptado Relatério de Pratica de Ensino Supervisionada no 1° e 2° ciclo do Ensino Béasico:
Envolvimento Parental na Acdo Educativa Escolar de Helena Mafalda Pinto Monteiro Galvao,

2015, Questionario aos pais, p.81-87.
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Anexo L — Reuniao de Pais de final de ano
Reunido de pais - 21/06/2016

Alguns pais véo entrando na sala, onde se realizara a reunido antes das 18h. Sendo
que a reunido estd marcada para as 18h.

Ao entrarem 0s pais cumprimentam a professora, que diz: Boa tarde, tudo bem?
Podem sentar onde estéo os dossiers dos vossos filhos e assinando as folhas.

A professora preparou a sala para que quando os pais chegassem tivessem 0S
dossiers de trabalho de cada aluno com as respetivas folhas de avaliagdo ao pé. Ao
chegarem os pais procuravam o dossier do filho e sentavam-se nesse mesmo lugar.

A sala estava disposta em U, sendo que os dossiers estavam nos lugares que 0s
alunos ocupavam durante o tempo letivo.

As 18h05 estdo 10 pais na sala, sendo que 8 sdo do sexo feminino e 2 do sexo
masculino.

Os pais depois de se sentarem assinam a folha da avaliacdo e véao entregando a
professora, ficam com uma cépia que ja se encontra impressa juntamente com a que
entregam. A professora deixa que os pais vao vendo as notas dos filhos uma vez que,
como a mesma afirmou, “vejam a vontade, individualmente, eu sei que estdo sempre
muito ansiosos para saberem que notas tém os meninos”. Para além de verem as folhas
de avaliacgdo os pais ddo também uma vista de olhos aos dossiers, que contém tudo o que
foi trabalhado ao longo do ano letivo.

Alguns pais fazem conversas de circunstancia com os que se encontram ao lado,
sempre sobre os seus filhos ou algo que eles Ihes tenham dito.

As 18h15 estdo 16 pais na sala, sendo que 4 sdo do sexo masculino e 12 do sexo
feminino. Uma vez que estes ja tinham preenchido e entregue as folhas de avaliacdo e
dado uma vista de olhos na mesma a professora comeca de certa forma a reunido, uma
vez que se dirige ao grande grupo. Esta diz que houve 0% de negativas na turma e, claro,
100% de positivas. Refere que os alunos tém bom aproveitamento e que apenas tem de
limar umas arestas no inicio do proximo ano letivo, mas em termos de comportamento,
uma vez que os alunos conversam muito. Ela refere que ndo € nada de preocupante e que

resolvera facilmente. Apos este comentario da professora, a maioria dos pais solta um
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sorriso ¢ uma mae diz: “Ah, nds sabemos que a professora da conta do recado e que 0s
pdem a todos na ordem, como ata aqui!”.

Posto isto, um pai puxa o0 assunto do ultimo evento letivo, as Marchas, em que
participaram 20 dos 26 alunos da turma. O pai diz: “Professora achei desumano o estado
em que as criangas chegaram perto dos pais. Estava um frio terrivel e tiveram de |4 ficar
as bancadas até ao final. A minha filha chegou ao carro roxa de frio, obviamente no dia a
seguir estava a antibiodtico. Eu sei que a professora e as outras professoras ndo tém culpa,
porque deram o seu melhor, mas temos de arranjar uma solucao, para o proximo ano! E
sim, no proximo ano temos de fazer novamente a marcha, porque foi a mais bonita,
realmente a escola e os miudos estdo de parabéns!”. A professora agradece, mas diz que
realmente era complicado deixa-los sair antes de todos acabarem, pela logistica, uma vez
que eram 120 alunos a marchar e facilmente se gerava uma grande confuséo se no recinto
fossem ter com o0s pais, mas realmente concordava em arranjarem por exemplo mantas
para os alunos se aquecerem depois da sua atuacdo. Foram varios os pais que concordaram
tanto com a professora como com o outro pai, principalmente manifestaram grande
satisfacdo com o evento da marcha, pois adoraram.

Posto isto uma méde pergunta se os alunos levaram trabalhos de férias e a
professora responde que mandou a indicacdo pelos alunos. Acrescenta também que 0s
trabalhos ndo sdo muitos, uma vez que na opinido dela os alunos tém de trabalhar e muito,
mas na escola, ndo em casa, pois a professora tem férias, os pais tém férias por isso as
criangas tém todo o direito a terem férias e a descansarem e aproveitarem muito para
brincar. A maioria dos pais mostra contentamento com esta opinido da professora.

Apds esta conversa, a professora refere que no final do proximo ano letivo, uma
vez que os alunos irdo mudar de ciclo, que gostaria de fazer um Baile de Gala de final de
ano, com as criangas e 0s pais, algo a rigor. Todos os pais concordam e fazem comentarios
como: “Vamos a isso, professora!”, “E uma excelente ideia!”, “Os mais pequenos e os
graudos vao adorar!”, “Boa iniciativa!”.

No seguimento desta conversa, uma mae (que ja teve um filho aluno desta
professora ha uns anos atrés, e agora tem outro) pergunta a professora se sempre vao
realizar a viagem a Disneyland Paris como fizeram no 4° ano do outro filho. A

professora sorriu e pergunta: “dos pais que estdo aqui quem esta de acordo?”, todos
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levantam o braco e esbocam rostos alegres. A professora mostra entusiasmos e diz que a
maioria quer portanto vamos organizar a viagem. Um grupo de pais, ofereceu-se para
ajudar a professora a organizar tudo em termos das viagens, transfers etc.. A professora
diz que normalmente, com tudo incluido nao ultrapassa os 600€ por cabega, ¢ comega a
contar algumas aventuras das viagens que fez com os alunos e pais dos mesmos com
este destino.

Posto isto, e de os pais partilharem também algumas experiéncias a professora
pergunta se alguém tem mais alguma ddvida ou necessita de esclarecer alguma coisa.
Os pais dizem que néo, e desta forma um a um vao se despedindo da professora e
saindo da sala.

A reunido terminou as 19h05.
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Anexo M - Plano Semanal
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Anexo N - Ficha de autoavaliacao

Sei autoavaliar-me!

Nome:

As minhas expectativas para esta semana sao:

Agora preenche esta tabela com uma X no quadrado que achas adequado ao que fizeste durante

esta semana.

Indicadores

Sim

As vezes

Realizei todas as atividades que me pediram

Empenhei-me em todas as tarefas

Participei nas discussdes de grupo

Trabalhei em conjunto com os meus colegas quando me foi pedido

Ajudei colegas que precisavam

Elogiei os meus colegas quando fizeram coisas boas

Senti dificuldades em:
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Anexo O — Plano do dia
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Anexo P - Diério de Turma
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Anexo Q - Grelhas de Avaliacdo Diagnosticas

Estudo do Meio
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Alunos

Distinguir Estabelecer Conhecer Reconhecer Realizar Reconhecer a Conhecer os | Reconhec
freguesia/ relacdes de vestigios do | simbolos experiéncias e utilidade das pontos er o Sol
concelho/ parentesco passado locais observar formas plantas cardeais como
distrito/ pais local (bandeiras e de reproducao das fonte de
brasdes) plantas luz e calor

OO |NOU|DWINF

LEGENDA:

NUNCA AS VEZES SEMPRE
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Portugués

75



Alunos

OO N WINEF

26

LEGENDA:

Relatar
acontecimentos
vividos ou
imaginados

NUNCA

Participar, em | Apresentar Lere Escrever
grupo, na ou apreciar interpretar individualmente e
elaboracéo de | trabalhos textos em grupo a partir
historias individuais narrativos e de motivacdes
OuU em grupo | poéticos ludicas
AS VEZES

Estabelecer
relagbes de
significado entre
as palavras

Distinguir
nomes
comuns,
préprios e
coletivos

Identificar
verbos

SEMPRE
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Matematica
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Blocos

Numeros e Operagdes

Forma e Espago

Grandezas e Medida

Alunos/
Objetivos

OO (N[OOI |WIN|F-

Relacionar
dezena,
centena,
milhar, décima
e centésima.

Explicitar
oralmente e
representar por
escrito 0s passos
seguidos ao
efetuar calculo

Desenhar
frisos e
rosaceas

Representar no
geoplano figuras
geométricas
simples e
reproduzi-las em
papel ponteado.

26

LEGENDA:

NUNCA

AS VEZES

Desenhar, em
papel
quadriculado, a
figura simétrica de
uma figura em
relacdo a um eixo
horizontal.

Relacionar
0 metro, 0
decimetro
e
centimetro.

Fazer
medicdes
utilizando o
metro, a fita
métrica, a
régua e
regista-las

SEMPRE

Determinar, em
cm2, a area de
poligonos
desenhados em
papel
quadriculado

Medir a
capacidade de
recipientes
(utilizando o litro e
o decilitro).

Relacionar o
quilograma e o
grama.
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Anexo R — Rotina Atelier de Leitura

Alunos

OIN| OO~ W N -

26
LEGENDA:
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Anexo S — Grelhas de avaliagdo - Gltima semana

Estudo do Meio
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Alunos Distinguir Estabelecer Conhecer Reconhecer Realizar Reconhecer a Conhecer os Reconhec
freguesia/ relacdes de vestigios do | simbolos experiéncias e utilidade das pontos er o Sol
concelho/ parentesco passado locais observar formas de | plantas cardeais como
distrito/ pais local (bandeiras e reproducéo das fonte de

brasdes) plantas luz e calor

OO |N|OU|WINF

LEGENDA: | NUNCA AS VEZES SEMPRE
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Portugués
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Alunos

OO |N|OU|WINF

LEGENDA:

Relatar
acontecimentos
vividos ou
imaginados

NUNCA

Participar, em
grupo, na
elaboracéo de
historias

Apresentar
ou apreciar
trabalhos
individuais ou

em grupo

AS VEZES

Lere
interpretar
textos
narrativos e
poéticos

Escrever
individualmente e
em grupo a partir
de motivacdes
ludicas

Estabelecer
relagbes de
significado entre
as palavras

Distinguir
nomes
comuns,
proprios e
coletivos

Identificar
verbo

SEMPRE
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Matematica
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Blocos Nimeros e Operagdes Forma e Espaco Grandezas e Medida
Alunos/ Relacionar Explicitar Desenhar Representar no Desenhar, em Relacionar | Fazer Determinar, em Medir a Relacionar o
Objetivos | dezena, oralmente e frisos e geoplano figuras papel 0 metro, 0 medicdes cm2, a area de capacidade de quilograma e o

centena, representar por rosaceas geométricas quadriculado, a decimetro utilizando o poligonos recipientes grama.

milhar, décima | escrito os passos simples e figura simétricade | e metro, a fita desenhados em (utilizando o litro e

e centésima. seguidos ao reproduzi-las em uma figura em centimetro. | métrica, a papel o decilitro).

efetuar calculo papel ponteado. relagdo a um eixo régua e quadriculado
horizontal. regista-las

LEGENDA:

NUNCA

AS VEZES

SEMPRE
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Anexo T — Grelhas por objetivo

Grelha de bservacdo diagnostica “Desenvolver a Participagao na Sala de
aula”

Alunos Participa no Participa nas Participa nas Discute ativamente
planeamento | tarefas propostas | tarefas propostas | nas discussdes
das atividades | pelo professor pelos colegas geradas

OIN| OO |W| N -

26

LEGENDA: Nunca ‘ As vezes Sempre ‘
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Grelha de observacao final “Desenvolver a Participagao na Sala de aula”

Alunos Participa no Participa nas Participa nas Discute ativamente
planeamento | tarefas propostas | tarefas propostas | nas discussdes
das atividades | pelo professor elos colegas geradas

OIN| OO0 |W| N -

26

LEGENDA: | Nunca As vezes Sempre
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Grelha de Observagao diagnéstica “Desenvolver Competéncias de
trabalho cooperativo”

Alunos Respeita a opinido Aguarda pela Intervém de Ajuda os Elogia os feitos
dos colegas sua vez de falar | forma ordeira | colegas dos outros

QOIN| OO~ lW N -

-
0

I
|
|

21 | I

22 \
23 L]

24 - |

25 | -

26

LEGENDA: ‘ As Vezes Sempre
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Grelha de observacgao final “Desenvolver Competéncias de trabalho
cooperativo”

Alunos Respeita a opinido | Aguarda pela Intervém de Ajuda os Elogia os feitos
dos colegas sua vez de falar | forma ordeira | colegas dos outros

QOIN| OO |W| N| -

26

LEGENDA: As Vezes
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Grelha de observacédo diagnostica “Desenvolver o raciocinio matematico”

Alunos

N OO W N -

19

20

21

22

23

24

25

26

LEGENDA:

Explicita com clareza o

raciocinio matematico

Utiliza linguagem

matematica

Comunica de

forma clara

As vezes
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Grelha de observacgao final “Desenvolver o Raciocinio Matematico”

Alunos Explicita com clareza o Utiliza linguagem Comunica de

raciocinio matematico matematica forma clara

N[OOI~ W N| -

19
20
21
22
23
24
25
26
LEGENDA: As vezes
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Anexo U — Resultados dos questionarios aos pais (1)

Este inquérito faz parte de um trabalho de investigacdo. Os dados obtidos séo
confidenciais, sendo do conhecimento exclusivo da investigadora. Ndo ha respostas
certas nem erradas. O que é importante é que responda de acordo com a sua opiniao.
Seja 0 mais sincero possivel. Obrigada pela sua colaboracéo.

1l.Leia as frases seguintes e assinale, com uma cruz, a frequéncia com que cada

situagao tem acontecido consigo e com o seu educando.

SEMPRE | MUITAS | ALGUMAS | NUNCA
(ou VEZES VEZES (ou
quase) quase)

Verifico se 0 meu educando estuda. 8 5 2 1

Verifico se 0 meu educando faz os TPC’s. 12 3 1 0

Verifico a caderneta escolar. 1 5 o) 1

Ajudo-o a fazer os TPC'’s. 2 8 6 0

Converso com o eu educando sobre a escola. o) 6 1 0

Elogio-o quando ele merece (boas notas, bom 12 3 1 0

comportamento, etc.).

Procuro dar-lhe confian¢a quando ele tem 10 5 1 0

dificuldades na escola.

Verifico se estuda com a televisdo desligada. o) 6 1 0

Verifico se estuda bem sentado a uma mesa. 8 5 3 0

Fica de castigo ou ralho quando merece (mas 8 3 2

notas, mau comportamento, etc.).

Verifico se toma o pequeno-almogo antes de ir 15 0 0 1

para a escola.

Tem horario para estudar em casa. 5 1 6 4

Pergunto-lhe pelos testes. 12 2 1

Falo com a professora, quando o meu o) 5 2 0

educando tem problemas.
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Anexo V — Resultados dos questionarios aos alunos

Este inquérito faz parte de um trabalho de investigagdo. Os dados obtidos séo
confidenciais, sendo do conhecimento exclusivo da investigadora. Ndo h& respostas

certas nem erradas. O que é importante é que respondas de acordo com a tua opiniao.

Sé o mais sincero possivel. Obrigada pela tua colaboracgao.

1.Lé as seguintes frases e assinala, com uma cruz, a frequéncia com que cada

situacéo tem acontecido contigo.

SEMPRE | MUITAS | ALGUMAS | NUNCA
(ou VEZES VEZES (ou
quase) quase)
Costumo estudar em casa. 9 1 15 1
Fagco os TPC'’s. 13 13 0 0
Trago o material necessario para as aulas 14 4 6 2
Os meus pais pedem-me para ver a minha 3 6 15
caderneta.
Os meus pais ajudam-me a fazer os TPC’s, se 14 7 4 1
eu precisar.
Converso sobre a escola em minha casa. 5 8 10 3
Os meus pais elogiam-me quando tenho boas 16 10 0 0
notas.
Os meus pais elogiam-me quando me porto 5 10 7 4
bem.
Os meus pais animam-me quando tenho 11 10 4 1
dificuldades na escola.
Estudo com a televisao ligada. 2 6 15
Estudo com o caderno ou livro em cima da 4 14 7 1
mesa.
Tomo o pequeno-almocgo antes de sair de 16 6 3 1
casa.
Fico de castigo se n&o portar bem na escola. 5 4 10 7
Mostro os testes aos meus pais. 17 7 2 0
Os meus pais ralham comigo se néo estudo. 6 6 6 8

93




Anexo X — Comparacéo de algumas respostas — alunos vs pais

Alunos vs Pais

16
14
12
10
8 m Converso sobre a escola em
6 minha casa.
4 H Converso com o eu educando
sobre a escola.
2

0 N
Sempre Muitas Algumas Nunca
(ou quase) Vezes Vezes (ou quase)

Alunos vs Pais

14
12
10
8 B Fico de castigo se ndo portar
. bem na escola.
4 B Fica de castigo ou ralho
5 guando merece (mds notas,
mau comportamento, etc.).
0
Sempre Muitas Algumas Nunca
(ouquase) Vezes Vezes (ou quase)
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35

30

25

20

15

10

30

25

20

15

10

(%]

Sempre
(ou quase)

Sempre
(ou quase)

|
Muitas
Vezes

Muitas
Vezes

Alunos vs Pais

Algumas
Vezes

W Mostro os testes aos meus
pais.

B Pergunto-lhe pelos testes.

-
NuncaO
(ou quase)

Alunos vs Pais

|
0

Algumas
Vezes

B Os meus pais elogiam-me
guando tenho boas notas.

M Elogio-o quando ele merece
(boas notas, bom
comportamento, etc.).

0
Nunca
(ou quase)
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25

20

15

10

(€]

0
Sempre

(ou quase)

Muitas
Vezes

Alunos vs Pais

|
Algumas
Vezes

Nunca
(ou quase)

B Os meus pais animam-me
quando tenho dificuldades na
escola.

B Procuro dar-lhe confianca
quando ele tem dificuldades na
escola.
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Anexo Z — Declaracao da autorizagéo de Galvéao (2015)
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