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RESUMO

O presente Relatorio Final seguiu uma abordagem investigativa sobre a Pratica
Profissional Supervisionada realizada no &mbito do Mestrado em Educacédo Pré-Escolar
pela Escola Superior de Educacdo de Lisboa.

Este incide sobre o trabalho desenvolvido, durante quatro meses, num jardim de
infancia da rede publica de ensino, com um grupo de vinte e duas criangas com idades
compreendidas entre os trés e o0s seis anos de idade.

A problematica da investigacdo aqui apresentada relaciona-se com as interagdes
existentes entre as criancas de um grupo heterogéneo, no que diz respeito a idade, e
surgiu das observacdes realizadas em contexto.

Neste sentido, esta € uma investigacdo sobre a prépria pratica (Ponte, 2002;
Alarcdo, 2001), que se caracteriza pela sua natureza qualitativa (Bogdan & Biklen,
1994) e tem como objetivos: i) analisar e compreender de que modo a interacdo entre
um grupo de criangas em diferentes etapas de desenvolvimento e com saberes diversos
pode contribuir para o seu desenvolvimento e aprendizagem; ii) compreender de que
forma criancas, educadora e familias percecionam os contributos da interagdo entre
pares num grupo com diferentes idades e saberes diversos; e iii) compreender e
identificar de que forma a acdo da educadora-estagiaria influencia as interacfes entre
criancas de idades diferentes.

Todo o trabalho desenvolvido permitiu compreender que, embora as criangas
deste grupo valorizem as interaces com criancas de idades diferentes, identificam
COMO 0S Seus pares mais proximos criangas de idades mais proximas a sua. Além disso,
permitiu ainda compreender que a percecao das criancas, das familias e da educadora do
grupo sdo coincidentes quanto a importancia das interacdes entre pares de diferentes

idades.

Palavras-chave: criancas, educador de infancia, interagdes, heterogeneidade



ABSTRACT

The present report followed an investigative approach about the Supervised
Professional Practice that emerged under the framework of the Master's Degree in Pre-
School Education by Escola Superior de Educacéo de Lisboa.

This report is focus on the work that was developed, for four months, in a
kindergarten of the public school, with a group of twenty-two children aged between
three and six years old.

The problematic of the investigation here presented relate with the interactions
that exist between the children of a heterogeneous group, with regard to age, and
emerged from the observations made in context.

In this sense, this is an investigation about own practice (Ponte, 2002; Alarcéo,
2001), which is characterized by its qualitative nature (Bogdan & Biklen, 1994) and
have like objectives: i) analyze and understand in which way the interactions between a
group of children in different stages of development and with different knowledge can
contribute to their development and learning; ii) understand in which way children,
child educator and families perceive the contributes of the interactions between peers in
a group with different ages and diverse knowledge; and iii) understand and identify in
which way the action of the intern-educator had influence in the interactions between
children with different ages.

All the developed work allowed to understand that, though the children of this
group valorize the interactions between children of different ages, they identify their
closest peers as children of similar ages to their. Furthermore, this work make possible
to understand that the perception of child, families and this group child educator are

coincident in the importance of interactions among children of different ages.

Key-words: children, child educator, interactions, heterogeneity
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INTRODUCAO

No ambito da Préatica Profissional Supervisionada Il (PPS) foram definidas
intencBes para a acdo e estratégias de intervencdo com base nas observacfes que foram
sendo efetuadas diariamente ao longo do periodo de estagio'. Estas pressupdem a
realizacdo de uma analise reflexiva sobre todo o processo de intervencdo, para que a
partir do mesmo seja avaliada a concretizagdo das intengdes definidas.

Deste modo, este relatério tem como principais objetivos: (i) evidenciar a
consolidacdo de saberes, competéncias e atitudes de intervencdo educativa adequadas
(elaboracdo de propostas curriculares significativas para o grupo de criangas) que
permitam a construgdo de um modelo pessoal de intervencdo educativa refletido,
fundamentado e eticamente situado; (ii) apresentar evidéncias da participacdo das
criancas, das familias, e da equipa educativa; (iii) evidenciar capacidades de reflexdo
critica e avaliacdo do processo de intervencdo educativa em contexto de jardim de
infancia (JI); e (iv) revelar uma atitude investigativa promotora de mudangas nas
praticas pedagolgicas através do desenvolvimento de competéncias e saberes de
investigacdo decorrentes da PPS em jardim de infancia.

Neste momento, torna-se pertinente salientar a investigacdo realizada durante a
PPS, e também aqui apresentada, cuja problematica se relaciona com as interacfes entre
as criancas de um grupo heterogéneo. Esta € uma investigacdo de cariz qualitativo
(Bogdan & Biklen, 1994) e realizou-se tendo por base as premissas de uma investigacao
sobre a propria pratica (Ponte, 2002). Os seus objetivos definem-se como: i) analisar e
compreender de que modo a interacdo entre um grupo de criangas em diferentes etapas
de desenvolvimento e com saberes diversos pode contribuir para o seu desenvolvimento
e aprendizagem; ii) compreender de que forma criancas, educadora e familias
percecionam os contributos da interacdo entre pares num grupo com diferentes idades e
saberes diversos; e iii) compreender e identificar de que forma a acdo da educadora-

estagiaria influencia as relacdes entre as criancas de diferentes idades.

! Estagio realizado no ambito da Prética Profissional Supervisionada Il, no 2° ano do Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar.



Posto isto, 0 presente relatdrio é composto por quatro capitulos, sendo estes: i) a
caracterizagdo para a acdo educativa; ii) a andlise reflexiva da intervencdo; iii) a
investigacdo em jardim de infancia; e iv) a construcdo da profissionalidade docente
como educador/a de infancia.

No primeiro capitulo - caracterizacdo para a a¢do educativa - é apresentada a
caracterizagdo do contexto socioeducativo, onde foi realizada a PPS, tendo em conta as
dimensGes do meio envolvente, da equipa educativa, do ambiente educativo, das
familias e das criangas. Esta caracterizacao foi realizada tendo por base as observacdes
efetuadas diariamente durante o periodo de estdgio e a andlise de documentos
institucionais. Importa referir que, foi com base nesta caracterizagdo que foram
delineadas as linhas de acéo de intervencao.

No segundo capitulo - andlise reflexiva da intervencdo - encontram-se as
intengBes para a acdo com 0s VArios intervenientes no processo educativo - criangas,
familias e equipa educativa. Neste capitulo surge também uma avaliacdo das intencdes
definidas para o processo de intervencdo da PPS II.

No terceiro capitulo - investigacdo em jardim de infancia - apresento a
identificacdo e explicitacdo da problematica emergente do contexto da PPS Il, sendo
que a sua pertinéncia é fundamentada tendo por base a caracterizacdo do contexto
socioeducativo e das intencGes que foram sendo definidas para a acdo. Além disso, €
também aqui apresentada uma revisdo de literatura sobre a problematica identificada, e
uma analise reflexiva sobre os dados recolhidos no contexto.

No quarto capitulo - construcdo da profissionalidade docente como educador/a
de infancia - é apresentada a analise do percurso realizado nos dois mddulos inerentes a
PPS, creche e jardim de infancia, e a forma como o percurso realizado em cada um
destes contribuiu para a construcdo da minha profissionalidade docente, enguanto
educadora de inféancia.

No final deste relatorio encontram-se algumas considera¢fes ndo sO sobre a
PPS Il e todos os aspetos que lhe sdo inerentes, mas também sobre o percurso
académico realizado até entdo e a sua importancia para a minha futura pratica

profissional enquanto educadora de infancia.



1. CARACTERIZACAO PARA A ACAO EDUCATIVA

No presente capitulo € apresentada uma caracterizacdo reflexiva sobre o
contexto onde decorreu a PPS Il. Deste modo, neste sdo apresentados varios aspetos
que caracterizam o meio envolvente, o contexto socioeducativo, a equipa educativa, o

ambiente educativo, as familias e as criangas do grupo.
1.1. Caracterizagdo do meio

Tal como referido nas Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pre-Escolar
(OCEPE), “o desenvolvimento humano constitui um processo dindmico de relagdo com
0 meio, em que o que o individuo € influenciado, mas também influencia 0 meio em que
vive” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p.21). Quer isto dizer, que ao planear a sua
acdo o educador de infancia (EI) deve ter em atencédo as caracteristicas do meio onde a
crianca esta inserida, pois sO assim sera capaz de melhor compreender e apoiar 0 seu
processo de desenvolvimento e aprendizagem. A par do referido, torna-se pertinente a
apresentacdo da caracterizacdo do meio onde se encontra a Instituicio® em que foi
realizada a PPS 1.

Esta Instituicdo situa-se no concelho de Lisboa, mais concretamente na freguesia
de Marvila, a terceira mais populosa deste concelho, onde existem cerca de 37793
habitantes. A populagdo desta freguesia apresenta maioritariamente idades
compreendidas entre os 25 e 0s 64 anos de idade, sendo que desde de 2001 até 2011
existiu uma diminuicdo da populacdo jovem comprovando algum envelhecimento da
mesma. Alem disso, esta populacdo caracteriza-se pelo seu indice de analfabetismo -
terceira freguesia com um maior indice de analfabetismo do concelho de Lisboa — e pelo
seu baixo nivel de escolaridade - grande maioria da populacdo com habilitacdes
literarias correspondentes ao término do ensino basico.’

Importa referir, que esta é também uma das freguesias que apresenta uma maior

taxa de desemprego de todo o concelho de Lisboa (14.13%) e que no que se relaciona

2 Entende-se como Instituic&o a organizacao educativa onde foi realizado o estagio no ambito da PPS 1.
? Informacdes recolhidas nos Censos de 2011.



com a populacdo ativa, esta estd na sua maioria ligada ao setor terciério, ou seja
atividade de comércio de bens e de prestacéo de servicos.

No que diz respeito ao meio fisico, esta Instituicdo encontra-se numa zona com
uma “fisionomia bairrista”,” embora noutros tempos fosse caracterizada por ser um local
essencialmente rural. Note-se, que esta mudanga se centra no facto de atualmente
existirem nesta regido bastantes residéncias, algum comeércio local, outras instituicoes
de ensino, e estacdes de metro e de autocarro. Além disso, esta encontra-se proxima do
Rio Tejo e de uma das areas mais desenvolvidas de Lisboa, o Parque das Naces, o0 que
de certa influenciou e continua a influenciar o seu desenvolvimento ao longo dos

ultimos anos.
1.2. Caracterizagao do contexto socioeducativo

Inserida na rede publica de ensino, a Instituicdo onde decorreu a PPS pertence a
um agrupamento de escolas que congrega cinco espacos escolares: i) trés escolas
béasicas de primeiro ciclo do ensino basico e jardim de infancia; ii) uma escola basica do
segundo e terceiros ciclos do ensino basico; e iii) uma escola secundéria, a sede do
agrupamento.

A principal missdo desta Instituicdo, que é correspondente a de todo o
agrupamento, consiste em assegurar as criangas e jovens que a frequentam “uma
educacdo escolar sélida e versatil que favoreca uma vida decente num mundo complexo

e incerto”.® Segundo Ferry (citado no Projeto Educativo do Agrupamento (PEA), 2013):

a nossa acao inscreve-se certamente no quadro das missdes fundamentais
da escola: instruir, isto €, transmitir conhecimentos e uma cultura; educar,
isto é, formar o futuro cidaddo num contexto democratico; enfim,
preparar para a vida profissional. Estes objetivos apenas podem ser
verdadeiramente atingidos reduzindo as desigualdades diante da escola,

desigualdades que s&o hoje agravadas pela colocacdo em causa da

* Informagdes recolhidas nos Censos de 2011.
> Expressdo utilizada para descrever a fisionomia da freguesia no site da Freguesia de Marvila
® Informacdes recolhidas no PEA



legitimidade dos saberes escolares por um elevado numero de alunos. A
nossa prioridade vai, em primeiro lugar, para revalorizar os saberes

conferindo-lhe sentido e autoridade. (p.14).

Esta missdo tem por base os seguintes principios orientadores de acdo: i) o
principio da integracdo e promocao social das suas criangas e jovens na sociedade; ii) 0
principio do sucesso escolar/educativo que a escola publica deve conceder a todos 0s
que a frequentam; iii) o principio da mobilidade, que se entende como a transi¢do de um
ano para o0 ano seguinte, desde o pré-escolar até ao 12.° ano; e iv) o principio da
fidelizacdo dos alunos ao agrupamento e as escolas, para que nelas pelo menos os
melhores alunos permanegam.’

Além dos principios acima apresentados, o agrupamento pretende ainda que a
Sua acao seja sustentada nos seguintes valores: i) a curiosidade cientifica e filosofica; ii)
o rigor metodoldgico; iii) a solidariedade humana; iv) a sobriedade feliz; v) a gratiddo
devida; vi) a compaixdo humana; e vii) o cuidado com a escola, com a humanidade e
com a terra.’

Importa ainda destacar, que para além das premissas acima apresentadas e que
fazem parte do PEA, esta Instituicdo rege-se também tendo por base o Regulamento
Interno do Agrupamento (RIA), e o Plano Anual de Atividades (PAA) que € elaborado
no inicio de cada ano letivo e prevé as principais atividades a serem desenvolvidas.
Salienta-se o facto de o PAA néo ser igual para todas as escolas do agrupamento e que
no caso da Instituicdo em que decorreu a PPS este ser elaborado em conjunto para as
valéncias de educacdo pré-escolar e de primeiro ciclo do ensino bésico.

No que respeita as respostas sociais do agrupamento, este tem capacidade para
2557 alunos e/ou criangas a partir dos trés anos de idade, sendo que 75 vagas sao
destinadas a valéncia de educacéo pre-escolar da Instituicdo onde foi realizada a PPS.

Neste sentido, e procurando responder as necessidades das familias, a Instituicdo
encontra-se a funcionar de segunda-feira a sexta-feira no horario das 09:00h as 15:30h.

Além deste horario, é ainda disponibilizada as familias a possibilidade de as criancas

" Informacdes recolhidas no PEA



frequentarem a escola das 08:00h as 09:00h e das 15:30h até 17:30h, ou até as 19:00h,
nas Atividades de Animac&o e de Apoio a Familia (AAAF).

Posto isto, no que se relaciona com os espacos fisicos, a Instituicdo possui trés
salas de jardim de infancia e nove salas destinadas ao primeiro ciclo do ensino basico.
Ainda no interior da Instituicdo existe um espaco polivalente que é utilizado para as
sessdes de educacdo fisica e outras atividades que necessitem de mais espago; uma
biblioteca; e um refeitdrio anexo ao edificio principal que requer acesso pelo exterior.
Além disso, existe também um recreio exterior que se encontra dividido, sendo uma
parte para utilizacdo das criangas da educacdao pré-escolar e outra para os alunos do
primeiro ciclo de ensino basico.

No que concerne ao recreio destinado as criancas da educacdo pré-escolar, estas
tém a sua disposi¢do alguns equipamentos, tais como escorregas e obstaculos para
trepar. Este espaco, tendo em conta as suas dimensdes, permite ainda que as criangas
desenvolvam varios jogos e atividades e utilizem os triciclos existentes no JI.

Todos os aspetos acima apresentados que caracterizam esta Instituicdo tiveram
influéncia na minha intervencdo durante o periodo da PPS, uma vez que foram fatores a

considerar sempre que algo foi planeado.
1.3. Caracterizagdo da equipa educativa

A equipa educativa na valéncia de educacao pré-escolar constitui-se por trés
educadoras de infancia e trés auxiliares da acdo educativa, sendo que estas ultimas
exercem funcdes rotativas pelas trés salas existentes no JI.

No que diz respeito a equipa educativa da sala onde realizei a PPS, esta é
constituida por uma educadora de infancia com 50 anos de idade e 30 anos de servico, e
por trés auxiliares da acdo educativa com idades compreendidas entre 0s 26 e 0s 56 anos
de idade.® Tal como as suas idades sdo distintas, também o sdo as suas habilitacdes

literérias que se podem verificar na Tabela 1 a seguir apresentada:

® Informacéo obtida através de conversas informais com a educadora cooperante e com as auxiliares da

acao educativa.



Tabela 1

Dados relativos as habilitacdes literarias e as idades da equipa educativa de sala

Equipa educativa HabilitacGes Literarias Idades

Educadora cooperante Licenciatura em Educacdo de Infancia 50 Anos
Auxiliar da acdo educativa 1 | 9° Ano de Escolaridade 56 Anos
Auxiliar da a¢éo educativa 2 | 12° Ano de Escolaridade 44 Anos
Auxiliar da a¢do educativa 3 | Curso profissional de técnico de apoio a infancia 26 Anos

Nota. Habilitagdes literarias e idades da equipa educativa de sala. Dados recolhidos através de conversas
informais com as mesmas.

Importa salientar que, tal como referido anteriormente, as trés auxiliares da acdo
educativa que integram a equipa da sala todos os dias trocam entre si, ndo existindo,
desta forma, uma auxiliar fixa para cada sala. No entanto, e apesar de por vezes se
sentirem dificuldades no trabalho desenvolvido, particularmente no que se relaciona
com a continuidade das tarefas iniciadas, € possivel verificar a existéncia de boas

relagOes entre todos os elementos intervenientes no contexto:

Apesar de as trés auxiliares . . . terem boas relacdes para com as criancas do
grupo e a educadora da sala, estas trocas constantes fazem-me questionar se
realmente sdo uma mais valia para o grupo. Pode ser exemplo o facto de num dos
dias de estagio a educadora pedir apoio a auxiliar da acdo educativa para
encontrar algumas das pinturas do grupo que tinham ficado num local e que
agora se encontravam noutro. Uma vez que essa comunica¢do néo tinha sido
realizada a procura destes materiais condicionou a duracdo dessa mesma

atividade. (Excerto da Reflex&o semanal de 25 a 29 de setembro de 2017)

Relativamente ao trabalho em equipa, este caracteriza-se por ter na sua base
relacOes de entreajuda e respeito pelo outro, maximas importantes para a realizacdo de
um trabalho cooperativo que beneficie todos os envolvidos.

No que se relaciona com o trabalho a realizar com as criancas, esta equipa

procura sobretudo promover o desenvolvimento integral das mesmas num clima de



seguranca e bem-estar; fomentar a aquisicdo de confianga em si e nos adultos que as
rodeiam; e criar oportunidades que favoregcam o seu desenvolvimento cognitivo, afetivo,
social e psicomotor. Além destes aspetos, a equipa orienta a sua a¢do junto das criancas,
respeitando-as e colocando-as sempre em primeiro plano.

No que concerne & minha relagcdo enquanto estagidria com esta equipa posso
caracteriza-la como positiva, uma vez que desde o primeiro momento fui bem recebida

e integrada como um novo elemento:

Foi uma boa primeira semana e na minha opinido tal tem que ver com o facto
de ter sido muito bem recebida ndo s6 pela equipa educativa de sala de
atividades destinada ao meu periodo de estagio, mas também pelos restantes
elementos da escola. (Excerto da reflexdo semanal de 25 a 29 de setembro de
2017)

Além disso, a equipa demonstrou-se sempre recetiva ao auxiliar-me na
intervencdo e ao participar ativamente nos momentos por mim planeados. Penso que
estas sdo atitudes extremamente importantes dado que os adultos presentes em contexto
e a forma como se relacionam sdo um dos principais exemplos e modelo seguidos pelas

criancas. (Portugal, 2011).
1.4. Caracterizacéo do ambiente educativo

Relativamente a caracterizacdo do ambiente educativo saliento o facto de este
deter uma marcante caracteristica, a entrada na sala é realizada por uma porta
direcionada para o exterior. Isto é, apesar de existir uma porta na sala direcionada para o
interior do edificio principal, a entrada e saida das criancas é feita pela porta que da
acesso ao exterior. Deste modo séo raras as vezes em que as familias circulam pelos
corredores do JI.

Quando o acesso a sala de atividades é realizado pela porta interior, € visivel no
corredor a divulgacdo das atividades elaboradas pelas criancas. Uma vez que as familias

ndo tém acesso a esta zona da escola, por norma, esta informacdo € primeiramente



exposta na sala para divulgacdo as familias e s6 posteriormente afixada nos corredores
para divulgacéo e partilha com a restante comunidade educativa.

Ao entrar na sala 13 observo a existéncia de vérias janelas que permitem a
entrada de luz natural, e algumas produc6es das criancas que se encontram afixadas nas
paredes na sala e penduradas em cordéis que a atravessam. Identifico ainda varias areas
de atividade, como referido na nota de campo a seguir apresentada, sendo estas: a area
do tapete, do jogo simbdlico (casinha), dos jogos — jogos de mesa e jogos de tapete, da

garagem, da expressao plastica, e da biblioteca:

A sala estd organizada em vérias areas que as criancas podem explorar
autonomamente e cada uma destas areas disponibiliza a crianca diferentes

desafios e oportunidades. (Nota de campo de 25.10.2017)

Saliento que as areas da sala estdo delimitadas, mas poderdo sofrer alteracdes de
acordo com os interesses e necessidades das criancas (cf. Anexo A). Em cada uma
destas areas podemos ainda verificar a existéncia de varios materiais para exploracédo
das criancas, tais como: puzzles de diversos tamanhos e formas, jogos de associacao e
construcdo, legos, e animais na area dos jogos; malas, loicas plasticas e de metal, uma
mesa, cadeiras, uma cama, um fogdo, um armario de cozinha, uma tenda de mercearia
na area do jogo simbdlico; livros variados e almofadas na area da biblioteca; canetas de
feltro, 1&pis de cor, lapis de cera, tesouras, colas, materiais de desperdicio, varios tipos
de folhas e papeis, tintas, pincéis e um cavalete na area da expressao plastica; um tapete,
blocos de madeira e carros na area da garagem.

Todos os materiais acima enunciados estdo a disposicdo das criangas para que
estas 0s possam manipular e explorar. Alem disso, todos eles foram escolhidos para
promover e potenciar o desenvolvimento das criangas.

Ao observar a sala, verifico também que existem dois armarios de portas onde a
educadora cooperante guarda materiais de reserva e alguns documentos. Existe ainda
uma bancada ao longo de uma das paredes da sala que além de possuir um lava-loica,

dispde de espaco para a arrumacdo dos dossiés individuais de cada crianca. Esta



bancada permite ainda que todo o seu espaco por baixo seja utilizado para arrumacao de
materiais.

Ainda no que se refere a caracterizacdo do ambiente educativo € importante
referir que todo ele foi organizado de forma a promover toda a dindmica do grupo, bem
como a sua autonomia. Além disso, este tem ainda o intuito de ser desafiante,
estimulante e acolhedor para as criangas do grupo, uma vez que “o espago na educagao
constitui-se como uma estrutura de oportunidades. E uma condicdo externa que
favorecera ou dificultara o processo de crescimento pessoal e o desenvolvimento das
actividades [sic]”. (Zabalza, 1987, p.120).

No que diz respeito a dimensdo temporal do ambiente educativo, existe uma
rotina que é previsivel, mas se necessario flexivel e que atende as necessidades das
criangas. Segundo Cardona (1992), “a existéncia de uma clara explicitacdo da sequéncia
diéria, é considerada fundamental para que a crianca, se consiga orientar ao longo do
dia” (p. 137). Ou seja, a existéncia da rotina proporciona estabilidade as criangas que
sentir-se-ao mais seguras e confiantes durante as suas exploracoes.

Tal como afirmei anteriormente, relativamente a caracterizacdo do contexto
socioeducativo, também a caracterizacdo do ambiente educativo foi muito importante
para a minha intervencdo, uma vez que s depois de a conhecer e compreender fui capaz

de intervir mais eficazmente:

No que diz respeito as rotinas deste grupo de criancas, é importante referir, que
com o avancar da semana fui gradualmente conhecendo-as melhor o que
permitiu que me focasse noutros aspetos mais relacionados com as suas
caracteristicas e interesses. Ou seja, na minha opinido, conhecer melhor as
rotinas, leva-me a conhecer melhor certas caracteristicas do grupo.
Consequentemente conhecer melhor o grupo permite-me refletir para melhorar
as minhas intervencGes e assim proporcionar experiéncias significativas as
criangas que lhes permitam desenvolver e melhorar as suas capacidades e

competéncias. (Excerto da reflexdo semanal de 25 a 29 de setembro de 2017)
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Posto isto, apresento informagcOes sobre o encadeamento dos diferentes
momentos do dia e respetivos horérios (cf. Tabela 2). No entanto, mais uma vez é de
salientar que apesar de estas serem assim definidas ndo séo estanques e sdo suscetiveis a

alteracdes sempre que necessario.

Tabela 2

Dados relativos aos horarios das rotinas das criancas

Hora Atividade

9:00h — 9:45h Acolhimento

9:45h — 10:45h Atividades orientadas/ Atividades livres
10:45h — 11:00h Leite escolar

11:00h — 11:30h Recreio

11:30h — 12:00h Higiene

12:00 — 12:45h Almoco no Refeitério/ Higiene

12:45h — 13:30h Recreio

13:30h — 15:30h Atividades orientadas/ Atividades livres

Nota. Horérios das rotinas diérias do grupo. Dados recolhidos no Projeto Curricular de Grupo

Por fim, ainda sobre a caracterizagdo do ambiente educativo destaco o facto de a
organizacdo da sala de atividades nas varias vertentes a ela associadas, como o tempo, 0
espaco e 0s materiais, ser realizada de acordo com as necessidades e especificidades do
grupo apuradas pela educadora cooperante. Quer isto dizer, que a educadora cooperante
ndo adota para a sua acdo uma Unica abordagem metodoldgica, mas orienta-se sim por
alguns dos principios de variadas opc¢des metodoldgicas que considera pertinentes para

potenciar o desenvolvimento e aprendizagem das criancas deste grupo.
1.5. Caracterizacéo das familias

As familias contribuem amplamente para as aprendizagens e
desenvolvimento das criancas, por esta razdo € importante promover relagdes de
parceria entre JI-familias. Tal como referido nas OCEPE, as familias ¢ o JI “sdo dois
contextos sociais que contribuem para a educagdo da mesma crianga; importa, por isso,

que haja uma relagéo entre estes dois sistemas” (Silva et al., 2016, p.28).
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Posto isto, passo a apresentar algumas informac6es (cf. Tabela 3) sobre as

familias das criangas, nomeadamente, as idades, profissdes e habilitagdes dos pais de

cada uma.

Tabela 3

Dados relativos as idades e profissdes dos pais das criancas do estagio da PPS

Mae Pai
Crianca o Habilitacdes o Habilitacdes
Idade | Profisséo o Idade | Profisséo o
Académicas Académicas
AA. 34 Engomadeira 7.°Ano 39 Chefe de equipa 9.°Ano
Auxiliar de
B.T. 28 ) ) 9.°Ano 26 Desempregado 6.°Ano
servigos gerais
CR. 32 Escrituréria 12.°Ano 31 Formador 12.°Ano
. ) ) Sargento da
E.A. 36 Contabilista Licenciatura 34 ) 12.°Ano
marinha
Empregado de
= — o 7 7 42 Preg 11.°Ano
balcdo
G.D. 34 Desempregada 10.°Ano 42 Desempregado 7.°Ano
G.M. 36 Saude 9.°Ano 39 Comercial 9.°Ano
M.C. 43 Assistente técnica | Licenciatura 42 Portuério 10.°Ano
M.P. 29 Comerciante 11.°Ano 29 Comerciante 9.°Ano
Empregada .
M.S. 36 . 12.°Ano 34 Motorista 12.°Ano
domeéstica
M.F. 23 Desempregada 4.°Ano 24 Desempregado 4.°Ano
Técnica de Bombeiro
M.M. 38 ) Bacharelato 40 Bacharelato
turismo Sapador
N.C. |- " | Desempregada | ------------- ! 35 L I L T e — !
Empregada de Assistente
R.S. 33 9.°Ano 32 . 9.°Ano
balcéo operacional
Auxiliar de Técnico de
SA 37 12.°Ano 39 12.°Ano
educacdo conducdo
Encarregada de Assistente
S.C. 33 9.°Ano 37 . 9.°Ano
setor operacional
S.F. 28 Fiel armazém 8.°Ano 23 Desempregada 9.°Ano

% Informacao inexistente
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S.E. 42 Gestora comercial | Licenciatura 47 Motorista Licenciatura

TP. 42 Desempregada 5.°Ano /7T T [ ——— L —— !

T.N. 32 Administrativa 12.°Ano 33 Eletricista 9.°Ano
Operadora de

T.C. 43 12.°Ano 49 Desempregado 12.°Ano
supermercado

T.M. 27 Desempregada 12.°Ano 37 Desempregado 9.°Ano

Nota. Caracterizacdo das Familias. Dados recolhidos no Projeto Curricular de Grupo

Ao analisar os dados apresentados na tabela, podemos verificar através das
habilitacdes académicas e das atividades profissionais dos pais das criancas deste grupo,
que estas pertencem, quase na sua totalidade, a uma classe socioeconémica baixa. Tal
acentua-se quando se verifica, através das informacbes apresentadas no Projeto
curricular de Grupo (PCG), que existem doze pais desempregados e dez familias a
beneficiar do Servico de Acdo de Social e Escolar (SASE).

Saliento que as familias destas criancas tém colaborado com tudo o que lhes tem
sido solicitado e tém demonstrado interesse na vida quotidiana dos seus filhos na
Instituicdo. SituagOes como estas séo privilegiadas pela equipa educativa, uma vez que,
tal como defende Bove (citado por Post & Hohmann, 2003) “ao mesmo tempo que pais
e (educadores) estdo a aprender algo sobre as criancas . . . [estas] beneficia[m] das

relagoes que se estdo a desenvolver entre adultos” (p.299).
1.6. Caracterizagdo das criancas

Na educacgdo pré-escolar o principal e mais central elemento é a crianca, sendo
que tudo o que é desenvolvido deve ir ao encontro dos seus desejos e interesses, além de
dever ser projetado com uma intencionalidade educativa.

Assim sendo, o El e a restante equipa educativa devem conhecer as
caracteristicas individuais de cada crianca de forma a coadunar a sua acdo junto destas
com o objetivo principal de promover o seu desenvolvimento e aprendizagem.

As criangas da sala 13 tém idades compreendidas entre os trés e os seis anos de
idade, sendo que dez delas sdo do sexo feminino e doze do sexo masculino, perfazendo
um total de vinte e duas criancas, como é possivel verificar na Tabela 4 a seguir

apresentada:
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Tabela 4

Idades e género das criangas do estagio da PPS

Género
Idades
Feminino Masculino
3 Anos 1 2
4 Anos 3 1
5 Anos 5 7
6 Anos 1 2
10 12
Total
22

Nota. Idades das criancas a 31.12.2017. Dados recolhidos através no Projeto Curricular de Grupo

Das criangas deste grupo, onze frequentaram este JI no ano letivo anterior, e
onze frequentam-no pela primeira vez este ano. Destas Ultimas, cinco frequentam pela
primeira vez a educacdo pré-escolar e seis frequentaram outros JI. Importa ainda
salientar que de todas as criancas, apenas duas tinham pertencido a um grupo com a
atual educadora como sua responsavel.

Posto isto, constatei que as criangas deste grupo, estando ou ndo pela primeira
vez neste JI, se integraram bem no mesmo e no grupo. Inicialmente, apenas duas
criancas apresentaram maior resisténcia ao separar-se da sua familia, mas tal dificuldade
foi gradualmente superada. Num destes casos destaca-se o facto de a crianga nas
primeiras semanas ter frequentado o JI apenas no periodo da manhd, para que esta
mudanga na sua rotina ndo fosse tdo brusca.

No que se refere aos interesses deste grupo, este prendem-se sobretudo com o
gosto por ouvir historias, pela exploracdo de lenga lengas, pelas sessGes de educacgdo
fisica, pela area do jogo simbdlico (casinha), pela area da garagem, e pela area dos
jogos, principalmente os de tapete. As criancas deste grupo gostam também de explorar
0 espaco exterior, sendo que procuram as infraestruturas ai existentes para brincar bem
como os triciclos.

Quanto as potencialidades deste grupo de criancas, estas revelam-se nos
momentos de brincadeira, interacdo entre pares, e em algumas atividades mais
estruturadas que séo do seu interesse. Quando tal acontece, a maior parte das criangas

tem a capacidade de intervir pertinentemente correspondendo ao que lhes é solicitado.
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Relativamente as fragilidades deste grupo, estas tém que ver com: i) algumas
dificuldades de compreensao e respeito pelas regras inerentes ao contexto de sala, como
a dificuldade em controlarem o ruido do grupo; ii) a resolucédo de problemas de forma
mais autdnoma, na medida em que algumas das criancas ainda ndo sdo capazes de gerir
situacbes em que sdo contrariadas tanto pelo adulto, como pelos seus pares; iii) a
dificuldade de as criangas permanecerem numa tarefa, atividade ou brincadeira
(individual ou entre pares) que iniciaram; e iv) alguma incapacidade de concentracdo na
realizacdo das suas tarefas e em momentos da rotina didria, uma vez que estas se
desconcentram com muita facilidade o que leva a existéncia de intervengdes

impertinentes e descontextualizadas.

2. ANALISE REFLEXIVA DA INTERVENCAO

Neste capitulo serdo apresentadas as minhas intencBes para a agdo com as
criancas, as familias e a equipa educativa, tendo por base a caracterizacdo realizada e
apresentada no capitulo anterior. Além disso, serd ainda apresentada a avaliacdo das

intencOes definidas.

2.1. Planificacdo das intencdes para a agao

2.1.1. Com as criangas

Com base na caraterizacao que realizei do grupo de criangas e tendo em conta as
observagOes e registos que fui recolhendo diariamente, defini as seguintes intencgdes
para a agdo com as criancas: (i) estabelecer relacbes de confianga; (ii) planificar
atividades segundo os seus interesses; (iii) promover a sua autonomia; e (iv) promover
a cooperacao entre pares.

No que diz respeito ao estabelecer relagdes de confianca para com as criancas,
esta foi a minha principal intencdo de acdo, uma vez que sem a sua confianca a
intervencdo junto das mesmas é muito deficitaria. Tal como afirmam Post e Hohmann
(2003), os educadores devem tratar as criangas de forma que as auxiliem “a desenvolver

confianca na pessoa que cuida delas e nelas proprias” (p.67). S6 assim serd possivel
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estabelecer com as criangas uma relacdo que potencie 0 seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem.

Deste modo, durante o periodo de estagio, o enfoque recaiu sobre as rotinas do
grupo; sobre os aspetos relacionados com a organizagdo, interacdes e dinamicas do
grupo; bem como sobre os aspetos particulares e Unicos de cada crianga. Além disso,
procurei estar sempre disponivel; ser responsiva; colocar-me ao nivel das criangas e
integrar as suas brincadeiras. Estas foram algumas das estratégias que me permitiram
estabelecer uma relacdo de confianca para com as criancas e que as levaram a
compreender que poderiam contar com a minha presenca, nao sO para as auxiliar nas
suas dificuldades e partilhar conhecimentos, mas também para participar nos momentos
de brincadeira e diversdo. Neste sentido, sdo exemplos de algumas destas estratégias as

situacOes a seguir apresentadas:

Enquanto acompanhava o momento em que algumas criangas estavam a
realizar um desenho, o R. pediu que me colocasse ao seu nivel para que pudesse
ver 0 meu nome na minha bata e assim o pudesse escrever num desenho que
estava a fazer para me oferecer. (Nota de campo de 27.09.2017, sala de

atividades)

Hoje o TC veio a escola pela primeira vez desde que comegou 0 meu periodo de
estagio. A educadora B. pediu as criancas que me apresentassem e estas
disseram:

-“A Daniela é uma professora nova na nossa sala” (R.S.);

- “Ajuda os meninos.” (S.4.)

- “Ajuda no refeitorio.” (G.M.)

- “Vem fazer companhia.” (A.4.)

- “ Esta connosco nas areas.” (T.M.)

- “Brinca connosco!” (M.P.) (Nota de campo de 03.10.2017, sala de atividades)

No que se refere a planificar atividades segundo os interesses das criangas,

também esta intencdo se encontra diretamente relacionada com o conhecimento que
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progressivamente fui adquirindo sobre o grupo. S6 assim, fui capaz de adaptar a minha
acao tendo em conta as suas potencialidades, fragilidades e interesses, ja que “o grau de
adaptacdo das experiéncias as necessidades especificas de cada uma aumenta as
probabilidades de a crianca crescer fisica, intelectual e emocionalmente saudavel”
(Brazelton & Greenspan, 2006, p.116). Cada crianca é Unica e cabe ao educador a
“adogao de praticas pedagogicas diferenciadas™ (Silva et al., 2016, p.10) que deem
resposta aos interesses de cada uma e do grupo. Posto isto, durante a minha intervencao
procurei desenvolver atividades que fossem ao encontro dos interesses do grupo,
fomentassem as suas potencialidades e minimizassem as suas fragilidades.

Quanto a intencdo de promover a autonomia, posso afirmar que, a meu ver, esta
deve estar na base de acdo de todo e qualquer EI. A autonomia tem que ver com a
capacidade de a crianga ir compreendendo e tomando consciéncia das consequéncias
das suas acOes para que esta se desenvolva enquanto “pessoa e como aprendente, [e
assim seja capaz de] compreender o que esta certo e errado, 0 que pode e ndo pode
fazer, os direitos e deveres para consigo e para com os outros”. (Silva et al., 2016, p.
33). Cabe ao educador de infancia como “fonte de heteronomia . . . promover relagdes
simétricas de cooperacao que conduzam a autonomia”. (Formosinho, 1998, p.65).

Relativamente a promover cooperacao entre pares, considero que a cooperagao
¢ um valor que o educador de infancia deve transmitir as criancas, cooperando ele
proprio com as mesmas ¢ incentivando a cooperagdo entre si, uma vez que “ao
demonstrarem atitudes de tolerancia, cooperacdo, partilha, sensibilidade, respeito,
justica . . . para com as criangas e adultos (outros profissionais e pais/familias), os/as
educadores/as contribuem para que as criangas reconhecam a importancia desses valores
e se apropriem deles.” (Silva et al., 2016, p.33).

O desenvolver de atividades de cooperacdo e de trabalho em equipa, que é
considerado um processo de aprendizagem ativa, ird implicar a existéncia de “um clima
de apoio e de respeito mutuo”. (Hohmann & Weikart, 1997, p.130). A realizagdo de
atividades cooperativas em grupo pode também favorecer a descentraliza¢do do “eu”.
Isto é, ao realizarem atividades em conjunto, as criancas terdo de tentar compreender a

perspetiva do outro, deixando de considerar apenas o0 seu ponto de vista, para que se

17



ajudem mutuamente e em conjunto consigam alcancgar os seus objetivos. (Hauser-Cram,
Nugent, Thies & Traveres, 2014).

2.1.2. Com as familias

Tendo em conta a importancia que as familias tém no processo de
desenvolvimento e aprendizagem das criangas, defini como principais intengdes: (i)
envolver as familias na rotina do grupo e (ii) partilhar com as familias o que é
realizado com e pelas criancas.

Quanto ao envolver as familias na rotina do grupo considero esta uma intengédo

fundamental ja que:

como principais responsaveis pela educacdo dos filhos/as, tém também o direito
de participar no desenvolvimento do seu percurso pedagdgico, ndo s6 sendo
informados do que se passa . . . como tendo também oportunidade de dar
contributos que enriquecam o planeamento e a avaliacdo da pratica educativa.
(Silva et al., 2016, p.16).

Desta forma, procurei que as familias participassem ativamente na vida
quotidiana das suas criancas, seja atraves de pequenas acdes como pequenas conversas
diarias sobre o dia das mesmas, ou através da participacdo direta em atividades a serem
desenvolvidas na sala.

Relativamente a intencdo de partilhar com as familias o que é realizado com e
pelas criangas, procurei, ao longo da intervencgéo, partilhar com as familias o que foi
sendo realizado com e para as criangas. Considero esta partilha de informag6es com as
familias muito importante e uma forma de “as envolver no processo de planeamento ¢
para recolher as suas sugestdes. A partilha desse plano permite, ainda, encontrar um
conjunto de possibilidades de os pais/familias . . . participarem no processo educativo”

das suas criancas. (Silva et al., 2016, p.19).

2.1.3. Com a equipa educativa
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Com o objetivo de manter um clima de bem-estar na sala onde realizei a PPS,
defini como principal intencdo integrar a dindmica da equipa educativa. Considero que
integrar a equipa é fundamental para a minha intervencdo e como tal procurei: estar
disponivel para ouvir e apoiar a equipa sempre que necessario; ndo intervir em situacoes
que estivessem sob responsabilidade de um dos elementos da equipa criando
constrangimentos; explicitar tudo o que pretendia e solicitar o seu apoio, mas sem
obrigar a que participassem; e principalmente estabelecer relacbes de confianca e
respeito mutuo.

Como Portugal (2011) defende, “a qualidade das interagdes . . . entre os
profissionais da creche [e jardim de infancia] . . . distingue os programas de elevada
qualidade; [além de] que as criancas desenvolvem expectativas sobre o comportamento
das pessoas e sobre elas proprias baseadas na forma como os pais e outros [equipa

educativa] as tratam” (p. 49).
2.2. Avaliacdo das intencdes para a acao

Retomando as intengdes para a acdo com as criangas, as familias e a equipa
educativa, e concluido o meu periodo da PPS torna-se pertinente a avaliacdo dessas
mesmas inten¢des. Saliento que como forma de sustentar a avaliacdo das intencGes para
a acdo fui compilando ao longo da minha intervencdo o meu portefélio da PPS (cf.
Anexo B) em que constam as planificacbes das atividades realizadas bem como as
reflexdes sobre as atividades e reflexdes semanais.

No que se refere as intengbes para com as criangas, e nomeadamente a
intencdo estabelecer relacGes de confianca, posso afirmar que com a confianga que eu
propria fui progressivamente ganhando na minha intervencdo, também as criangas
foram evidenciando sinais de confianca em mim. Importa referir que, sendo que
nenhuma crianga € igual, por vezes senti algumas dificuldades em estabelecer uma
relagdo para com uma ou com outra. No entanto, fui avaliando e readaptando as minhas
estratégias de intervencgdo, ja que “sem este processo seria quase impossivel adaptar as
praticas pedagogicas e reformular para melhor[ar] o processo educativo.” (Gaspar &

Silva, 2010, p.5). E um exemplo desta avaliacdo a seguinte situacio em que depois de
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varias tentativas uma crianga que inicialmente ndo se demonstrou disponivel para

estabelecer uma relacdo para comigo quis fazé-lo:

A B.T. veio ter comigo a chorar porque queria ficar ao meu lado no jogo e a
M.P. ndo tinha deixado. Perguntei-lhe se tinha a certeza de que queria ficar
perto de mim e esta disse que sim, que queria ficar ao meu lado porque gostava

muito de mim. (Nota de campo de 12 de outubro de 2017, recreio)

Ainda no que concerne a esta intengdo, destaco o facto de ter utilizado a
construgdo de um portefélio individual da crianca (cf. Anexo C) como forma de
estabelecer uma relagcdo para com uma das criancas que estava mais distante. Uma vez
que teria de realizar um portefélio com uma das criancas do grupo, a sua construcao
funcionou positivamente como estratégia para tal. Deste modo, posso afirmar que fui
capaz de estabelecer relacbes para com todas as criangas do grupo, apesar de
inicialmente ter sentido dificuldades para com algumas delas.

Quanto a intencdo planificar atividades segundo 0s seus interesses, com o
conhecimento que fui adquirindo sobre o grupo, através do contacto com 0 mesmo e das
observacOes realizadas, considero que fui capaz de o fazer. Ou seja, procurei sempre
utilizar materiais diversificados e dinamizar atividades diferentes daquelas em que o
grupo estava habituado a participar. Além disso, dinamizei atividades de diversas areas
de interesses das criancas como se pode verificar através de alguns exemplos das suas

reacoes a estas:

“Eu gostei de pintar com as palhinhas!” (Nota de campo de 27.10.2017, sala de

atividades)

“Gostei muito do jogo da raposa e a Daniela traz sempre jogos giros para os

meninos!” (Nota de campo de 30.10.2017, ginasio)

No que diz respeito a intencdo de promover a autonomia, considero que ao

longo de todo o periodo da PPS promovi a autonomia das criancas do grupo de diversas
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formas. Isto é, incentivei-as a completar autonomamente atividades de autoajuda;
atribui-lhnes pequenas tarefas para que conquistassem ndo sO autonomia e
independéncia, mas também confianca nas suas capacidades; e promovi a resolucéo de

conflitos e problemas também de forma autdbnoma como na situacao a seguir descrita:

C.R.. - Daniela, podes apertar o meu casaco?

D. — Tu ja tentaste sozinha?

C.R.—Nao...

D — Ent&o tenta la sozinha!

C.R. — [A crianca consegue apertar o casaco sozinha] Consegui!

D — Vés! Afinal consegues sozinha! (Nota de campo de 30.10.2017, sala de
atividades)

Relativamente a intencdo promover a cooperacdo entre pares, penso que fui
também capaz de a alcancar, uma vez que promovi, continuadamente, situacfes de
cooperacdo sempre que as criancas queriam realizar a mesma tarefa, utilizar o mesmo
espaco ou quando me abordavam com dificuldades como no exemplo a seguir

apresentado:

O S.A. pediu-me ajuda para terminar um puzzle, mas como estava a auxiliar
outra criancga, incentivei o S.C. a ajuda-lo. Este acedeu ao meu pedido e

auxiliou o seu colega. (Nota de campo de 27.09.2017, sala de atividades).

No que concerne as intencdes definidas para com as familias: envolvé-las na
rotina do grupo e partilhar com estas o que é realizado com e pelas criangas foram a
meu ver as intengdes em que tive, simultaneamente, mais facilidade e dificuldade. Isto
é, quanto a intencéo de partilhar com estas tudo o que acontece, penso que esta intencéo
foi amplamente conseguida. Como forma de o fazer criei o quadro das “Noticias da
Semana” (cf. Anexo D) no qual coloquei semanalmente algumas fotografias,
informacOes ou resultados de atividades das criancas, para que as familias se
mantivessem informadas do dia-a-dia das criancas. Importa referir que, para a

elaboracdo semanal deste quadro, as criangas foram chamadas a participar, tendo sido as
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mesmas a escolher o que queriam colocar no respetivo quadro. Além disso, saliento que
no inicio da PPS dei-me a conhecer aos pais através de uma carta de apresentacao (cf.
Anexo E) e presencialmente no horério de acolhimento, uma vez que considero muito
importante que estes conhecam as pessoas que diariamente estdo com os seus filhos e
participam no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem. Disponibilizei-me
ainda para esclarecer dividas que pudessem surgir em relacdo a minha presenca e
mantive na sala um dossier com informacdes sobre a minha pratica, para que pudessem
consultar, se assim o desejassem.

No entanto, quanto ao envolvimento destas na rotina do grupo, senti que apesar
de a maioria participar e corresponder ao que lhes solicitava, por vezes alguns deles
acediam com mais facilidade aos pedidos da educadora. Contudo, ao longo da minha
intervencdo, tentei criar uma relacdo para com eles e penso que esta foi alcancada.

Quanto a intencdo para com a equipa educativa, integrar a dindmica da
equipa educativa, também esta foi conseguida. Ao longo de todo o meu periodo de
intervencdo a equipa acolheu-me muito bem e como tal retribui todo o carinho e
disponibilidade demonstrados para comigo. Posso afirmar que me senti mais um
elemento da equipa, nunca me sentindo excluida. Além disso, considero que as relagGes
estabelecidas foram positivas, uma vez que estas se basearam no respeito e na

cooperacdo beneficiando assim todos 0s intervenientes neste contexto educativo.

3. INVESTIGACAO EM JARDIM DE INFANCIA

Neste capitulo é apresentada a problematica emergente na PPS e justificada a
sua pertinéncia face ao contexto socioeducativo. E ainda apresentada uma revisdo da
literatura, o roteiro ético e metodoldgico que rege esta investigagdo e uma anélise

reflexiva dos dados recolhidos durante o periodo da PPS II.
3.1. ldentificacdo e fundamentacdo da problematica emergente

Tendo em conta as observacdes que realizei em contexto, a caracterizacdo do
mesmo e as intencdes delineadas para a acdo, a problematica emergente neste contexto

socioeducativo relaciona-se com a interagdo entre criangas de diferentes idades. Importa
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justificar que esta problematica se destacou, pela forma como as criangas se
relacionavam entre si e pela forma como se “classificavam” em ‘“grandes” e
“pequenos”. A este propoésito, formulei as seguintes questdes que serviram de
orientacdo ao longo da investigacao:

(i) De que modo a interagéo entre um grupo de criangas em diferentes etapas de

desenvolvimento e com saberes diversos pode contribuir para 0 seu

desenvolvimento e aprendizagem?

(if) Como as criancas, a educadora e as familias percecionam os contributos da

interacdo entre pares num grupo com diferentes idades e saberes?

(i) De que forma a acéo da educadora-estagiaria influencia as interacoes entre

criancas de diferentes idades?

Assim sendo, importa referir que a problematica surge de um contexto natural,
onde as interagdes entre criangas sdo constantes e a acdo do educador de infancia,
enquanto responsavel pelo grupo, se torna fundamental. Além disso, considero que esta
¢ uma problematica pertinente, na medida em gue num contexto com criancas com
idades compreendidas entre os trés e os seis anos de idade, com caracteristicas proprias
e saberes diversos, compreender a influéncia e 0os modos como as suas interagdes
contribuem para o seu desenvolvimento, é absolutamente relevante para a minha préatica
profissional.

Neste sentido, e partindo do enunciado nas OCEPE a este propdsito: "a
interacdo entre criangas em momentos diferentes de desenvolvimento e com saberes
diversos é facilitadora do desenvolvimento e da aprendizagem™ (Silva et al., 2016, p.24)
delineei como objetivos desta investigacdo: i) analisar e compreender de que modo a
interacdo entre um grupo de criangas em diferentes etapas de desenvolvimento e com
saberes diversos pode contribuir para o seu desenvolvimento e aprendizagem; ii)
compreender de que forma criancas, educadora e familias percecionam os contributos
da interacdo entre pares num grupo com diferentes idades e saberes diversos; e iii)
compreender e identificar de que forma a agdo da educadora-estagiaria influencia as

interacdes entre as criancgas de diferentes idades.

3.2. Revisdo de literatura sobre a problematica identificada
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A educacéo pré-escolar é segundo a Lei-Quadro da Educacéo Pré-Escolar “a
primeira etapa da educacao bésica no processo de educagdo ao longo da vida” (Decreto-
Lei n.° 5/97, de 10 de fevereiro) e que se destina as criangas com idades compreendidas
entre os trés anos e a idade de ingresso na escolaridade obrigatoria. (Decreto-Lei n.°
5/97, de 10 de fevereiro).

Segundo as OCEPE, a existéncia de grupos com criangas de diferentes idades —
grupos heterogéneoslo - “acentua a diversidade e enriquece as interacdes no grupo"
(Silva et al., 2016, p.24) promovendo assim o desenvolvimento e a aprendizagem das
criangas envolvidas.

Neste sentido e partindo dos pressupostos acima enunciados importa esclarecer
alguns conceitos que se relacionam entre si e permitem melhor compreender a
problematica identificada, sendo estes: o conceito de desenvolvimento, aprendizagem e

interacdes.
3.2.1. Desenvolvimento, aprendizagens e interacdes em educacéo pré-escolar

O desenvolvimento humano é um conjunto de transformacdes que ocorrem a
nivel “motor, social, emocional, cognitivo e linguistico . . . [e] que decorre[m] da
interacdo entre a maturagdo bioldgica e as experiéncias proporcionadas pelo meio fisico
e social” (Silva et al.,, 2016, p. 8). Segundo Rolddo (2008) este “é um processo
complexo, continuado, interactivo [sic] e nunca terminado” (p.177), uma vez que, O
desenvolvimento humano pode ser influenciado por diversos fatores, como por exemplo
0 meio envolvente, e porque ocorre desde a nossa concecao até a nossa morte.

A aprendizagem é uma mudanca de comportamento resultante de uma
experiéncia passada, ou seja, um processo que “resulta das experiéncias proporcionadas
por contextos, por interacbes com pessoas, Com objetos e representacdes” (Silva et al.,
2016, p.105).

As interacbes, segundo Arezes e Colago (2014), “corresponde[m] ao
comportamento de um individuo e implicafm] a participacdo de outro, como por

exemplo a interagdo numa conversa, a troca de gestos, um jogo ou um conflito”.

19 Sempre que utilizada a expressio “grupos heterogéneos”, esta refere-se as diferencas de idades entre as
criangas de um mesmo grupo.
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(p.116). Ou seja, para que exista uma interagdo é sempre necessario que no minimo
duas pessoas troquem algo entre si.

Os conceitos acima apresentados relacionam-se nas mais diversas vertentes
associadas a crianca e todos eles pressupbem uma articulacdo que potencie o
desenvolvimento holistico da mesma.

Neste sentido, tal como enunciado nas OCEPE o desenvolvimento e
aprendizagem séo vertentes indissocidveis no processo de evolucao da crianca, uma vez
que “a aprendizagem influencia e € influenciada pelo processo de desenvolvimento
fisico e psicoldgico da crianca, sobretudo numa fase da vida em que essa evolucao é
muito rapida” (Silva et al., 2016, p.8). Cabe ao educador de infancia conhecer o
processo de desenvolvimento das criancas, ja que a aprendizagem ativa € potenciada se
0 contexto em que esta ocorre for adequado ao ponto de vista desse desenvolvimento.
(Hohmann & Weikart, 1997).

Deste modo, também as interacBes influenciam o processo de desenvolvimento

das criancas, na medida em que:

0 desenvolvimento pessoal e social abrange as aptidGes necessarias para a
crianga compreender e lidar com seus sentimentos, interagir com outras pessoas
e afirmar-se como pessoa. Esse desenvolvimento baseia-se no seu
relacionamento com 0s pais e outras pessoas, abrange o que ela pensa de si
mesma, como aprendiz, e 0 seu sentido de responsabilidade perante si e 0s
outros. (Cro & Pinho, 2011, p.2).

No que concerne & forma como o conceito de interagdes, desenvolvimento e
aprendizagem se relacionam, também se destaca a perspetiva de Vygostky (1991). Este
considera gque as criangas constroem o seu conhecimento com o apoio dos seus pares, ou
seja, estas constroem o0 seu conhecimento a partir das interagdes que estabelecem para
com 0s outros (Hauser-Cram et al., 2014) e dos estimulos que recebem do meio social
que as rodeia (Vygostky, 1991). Quer isto dizer, que Vygotsky (1991) considera que as
criancas estdo a desenvolver-se e a aprender desde o seu “primeiro dia de vida”
(Vygotsky, 1991, p.57).

25



Associado aos conceitos de desenvolvimento e aprendizagem, e a relacdo que
Vygotsky (1991) considera existir entre estes conceitos no processo de evolugdo da
crianca (Vygotsky, 1991), destaca-se o conceito de zona de desenvolvimento proximal
(Vygotsky, 1991). Segundo este, a zona de desenvolvimento proximal, define-se como a
distancia entre o que a crianca ja € capaz de realizar autonomamente e aquilo esta
consegue realizar com o0 apoio de um adulto ou de uma crianga mais competente.
(Hauser-Cram et al., 2014).

Posto isto, e explicitada a forma como 0s conceitos anteriormente apresentados
se relacionam entre si torna-se importante relaciona-los com a educacdo pré-escolar e
com a existéncia de grupos heterogéneos. E inequivoco o facto de os jardins de infancia
serem locais privilegiados para o estabelecimento de interacdes e nesse sentido torna-se
pertinente abordar a forma como essas influenciam o processo de desenvolvimento e

aprendizagem da crianga.
3.2.2. A heterogeneidade em educacdo pré-escolar

Segundo Katz (1992) grupos heterogéneos sao grupos em que as criangas
apresentam pelo menos um ano de diferenca entre si. Este termo serve para enfatizar a
importancia que detém o uso de préaticas que beneficiem a interacdo e a cooperacao
entre criancas de varias idades. No entanto, de acordo com a autora, o facto de as
criancas pertencerem a um grupo heterogéneo, nao os torna por si s6 potenciadores de
desenvolvimento. Apesar de o convivio diario ser importante, cabe ao educador de
infancia encorajar as criangas, com diferentes experiéncias e em diferentes momentos de
desenvolvimento, a cooperarem entre si. (Katz, 1992).

Se por um lado, as criangas mais novas possam aparentar ser as unicas que
beneficiam da sua pertenca a grupos heterogéneos, ja que “quanto mais novas sao as
criancas, mais aprendem em interaccdo [sic] [principalmente] quando tém um papel
activo, [sic] em vez de um papel passivo, receptivo [sic] e reactivo [sic]” (Katz, 2006, p.
18). Por outro lado, Katz (s.d.) defende que existem evidéncias de potenciais beneficios
tanto para criangas mais novas como para as criancas mais velhas. Estas também

beneficiam destes contextos, ja que:
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older children . .. engage in more help-giving, explaining, teaching, and sharing
behaviors, and show greater sensitivity to the complexities of group processes in
the mix. These are useful life skills to develop . . . . In some cases, older children
who have difficulty in regulating their own behavior improve when encouraged

to help younger ones observe the rules of the group”. (Katz, s.d., p.1-2).

Outros autores (Folque, 1999; Melo, Marcolino & Folque, 2016; Niza, 1998)
também defendem que as interacGes entre pares de diferentes idades na educacdo pré-
escolar sdo potenciadoras do processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianga.
Neste sentido, reveem no Movimento Escola Moderna (MEM), um modelo curricular,
que “fundamenta a dindmica social da actividade [sic] educativa no jardim-de-infancia
[sic] .. . [através] da constituicdo dos grupos de criancgas, ndo por niveis etarios, mas, de
forma vertical” (Niza, 1998, p.146). Este modelo valoriza a “heterogeneidade geracional
e cultural” (Niza, 1998, p.146) com vista ao respeito pelas diferencas de cada um e com
primazia de acBes de interajuda e cooperacéo, a fim de enriquecer os envolvidos a nivel
cognitivo e social.

Segundo Folque (1999), o MEM na educacdo pré-escolar fundamenta a
organizacdo de grupos com criangas de idades distintas com ‘“o objetivo de um
enriquecimento cognitivo e social” (p.7) das mesmas. Este &€ um pressuposto tedrico que
também se baseia no conceito de zona de desenvolvimento proximal, apresentado
anteriormente, “na medida em que o contacto com adultos ou pares mais avangados, é

promotor de aprendizagem” (Folque, 1999, p.7).
3.2.3. O papel do educador de infancia

A escola € um espaco social. Assim, e partindo do referencial tedrico
apresentado em que as interacbes entre pares e 0 meio social sdo promotores do
processo de desenvolvimento e aprendizagem das criancas, torna-se premente
apresentar algumas concegdes acerca do papel desempenhado pelo educador de infancia

enquanto gestor do curriculo™.

11 Entenda-se como curriculo em educagdo de infincia o “conjunto das interagdes, experiéncias,
atividades, rotinas e acontecimentos planeados e ndo planeados que ocorrem num ambiente educativo

27



Assim, no que se refere ao papel desempenhado pelo educador de infancia e
retomando o conceito acima explorado de zona de desenvolvimento proximal, torna-se
pertinente a abordagem do conceito de scaffolding — “the guidance or support given to a
child by a person who is more skilled and who can adjust the guidance offered
according to the child’s level of performance” (Hauser-Cram et al., 2014, p. 321).

Tendo em conta a definicdo deste conceito, é possivel inferir que o educador de
infancia ird muitas vezes desempenhar este papel. No entanto, para tal este devera
garantir que conhece o grupo de criancas por quem é responsavel, mas também cada
uma das criancas individualmente. SO seré possivel que o educador de infancia atue na
zona de desenvolvimento proximal de cada crianga se conhecer as suas capacidades.
Além disso, e visto que este deve ser detentor de conhecimentos teéricos que guiem a
sua acdo e estejam na base das suas decisfes, 0 educador de infancia deve aliar estes
dois aspetos para que a sua intervencdo seja assertiva e corresponda as necessidades de
cada crianca.

Caso o educador de infancia ndo tenha estes aspetos em consideracéo, este pode
intervir de forma errénea. Ou seja, se este ndo conhecer as capacidades de cada crianca,
mesmo com 0 Seu apoio, esta podera nao ser capaz de executar a tarefa a que se prop6s
ou que lhe foi proposta. Tal como citado por Hauser-Cram et al. (2014), “learning
through scaffolding will occur only if the assistance offered is not so far above the
child’s current level that the child cannot understand or benefit from it”, p.322).

Ainda no que diz respeito ao papel desempenhado pelo educador de infancia na
gestdo e organizacdo de um grupo heterogéneo, este deve segundo Afonso (2007) ser

capaz de promover momentos que:

favorecam a aprendizagem entre pares, pela troca de experiéncias pessoais e
sociais diversas, cada um colocando ao servico de todos as suas competéncias
individuais. Um trabalho organizado, sem qualquer tipo de competicdo, com
regras negociadas, claras e simples, que possam ser cumpridas e promovam

atitudes e comportamentos democraticos . . . trabalhos de grupo para debater

inclusivo, organizado para promover o bem-estar, 0 desenvolvimento e a aprendizagem das criangas”
(Silva et al., 2016, p.106).
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qualquer tipo de questdes, procurar consensos, resolver problemas, fazer
trabalhos de investigacéo, estudos de caso, projectos, [sic] a¢Oes [sic] concretas,
etc. (p.24)

Além destes momentos, o educador de infancia deve ainda promover momentos
de brincadeira, ja que brincar é “atividade natural da iniciativa da crianga que revela a
sua forma holistica de aprender” (Silva et al., 2016, p.10) e é “uma experiéncia social
importante”. (Hohmann & Weikart, 1997, p.609). Os momentos de brincadeira sdo
momentos de exceléncia para o estabelecimento de interacOes e cabe ao educador criar

um ambiente educativo em que a crianga:

dispde de materiais diversificados que estimulam o0s seus interesses e
curiosidade, bem como . . . oportunidade de escolher como, com qué e com
quem brincar. Assim, a crianca desenvolve 0s seus interesses, toma decisdes,
resolve problemas, corre riscos e torna-se mais autobnoma. Também, ao brincar, a
crianca exprime a sua personalidade e singularidade, desenvolve curiosidade e
criatividade, estabelece relacbes entre aprendizagens, melhora as suas
capacidades relacionais e de iniciativa e assume responsabilidades. (Silva et al.,
2016, p.11).

3.3. Roteiro ético e metodoldgico

A realizacdo de uma investigacdo pressupde a apresentacdo de todas as opgoes
metodoldgicas e éticas que Ihe sdo inerentes. Deste modo, e no que se refere as opgdes
metodoldgicas, baseei-me nas premissas de uma investigacdo sobre a prépria préatica
(Ponte, 2002). Esta metodologia caracteriza-se, neste caso, pela necessidade de
compreender uma problematica emergente com a finalidade de posteriormente poder
definir uma estratégia de acdo. Além disso, pode afirmar-se como uma investigacao
uma vez que segundo Beillerot (citado por Ponte, 2002) esta cumpre 0s requisitos
minimos para tal: ira produzir novos conhecimentos sobre a problematica emergente

neste contexto especifico; ird basear-se na metodologia a seguir apresentada; e sera
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publica, na medida em que serd apresentada publicamente e posteriormente estara
disponivel ao acesso de todos.

Importa ainda salientar que a esta metodologia esta associado o conceito de
pratica que estd também intimamente ligado ao conceito de reflexdo. Estes sdo
conceitos interdependentes uma vez que, uma intervencdo educativa carece sempre de
posterior reflexdo como forma de considerar possiveis alternativas ao que foi realizado,
bem como de garantir melhorias numa préxima intervencéao.

Concretizando, entre o fazer e o pensar fui progredindo e adequando o trabalho
que realizei com as criangas, a equipa e as suas familias. Adotei deste modo, uma
postura em que constantemente me questionei e refleti sobre toda a minha agédo. Tal
como apresentado por Alarcdo (2001) posicionei-me como um “professor-
investigador”, um docente ‘“capaz de se organizar para, perante uma situacio
problematica, se questionar intencional e sistematicamente com vista a sua compreenséo
e posterior solugdo.” (p.6).

Posto isto, importa clarificar que esta investigacdo é de natureza qualitativa
sendo que “a fonte directa [sic] de dados é o ambiente natural, constituindo o
investigador o instrumento principal” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 47). Isto €, o
contacto existente entre o investigador e 0 seu objeto de estudo é uma mais-valia e
permite a melhor compreensdo de determinadas situacdes relacionadas com a
problematica.

Como forma de proceder a recolha de dados durante todo o processo de
investigacdo utilizei como técnicas e instrumentos de recolha de dados: o inquérito por
entrevista, o inquérito por questionario (cf. Anexo F), a consulta documental e a
observagdo participante. Torna-se pertinente justificar a utilizagdo destas técnicas e
instrumentos de recolha de dados ja que estes se constituiram como a principal forma de
obtenc¢do de informacdo do processo de investigacdo. Além disso, a sua utilizacdo e o
posterior cruzamento dos dados recolhidos permitiram “passar de um nivel de
conhecimento para outro nivel de conhecimento ou de representacdo de uma dada
situagdo” (Ketele & Rogiers, 1998, p.17), neste caso especifico sobre a problematica em

estudo. Assim:
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(i)

(i)

(iii)

(iv)

0 inquérito por entrevista foi utilizado como forma de recolha de
informacdes sobre a percecdo das criancas e da educadora cooperante
sobre algumas vertentes da problematica em estudo. Este funcionou
como uma forma de “recolher dados descritivos na linguagem do
préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente
uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspetos do
mundo” (Bogdan & Biklen, 1994, p.134). Ainda relativamente aos
inquéritos por entrevista destaco o realizado as criancas (cf. Anexo G)
que tinha como objetivo: compreender a percecdo das criangas sobre as
diferencas de idade no grupo; e o inquérito por entrevista realizado a
educadora (cf. Anexo H) que tinha como objetivos: compreender a
perspetiva da educadora sobre 0 modo como a intera¢do entre um grupo
de criangas em diferentes etapas de desenvolvimento e com saberes
diversos pode contribuir para o seu desenvolvimento e aprendizagem; e
conhecer e compreender estratégias de interacdo utilizadas num grupo
com idades compreendidas entre 0s trés e 0s seis anos de idade;

0 inquérito por questionario (Quivy & Campenhoudt, 1998) foi
utilizado para recolher dados sobre a problematica na perspetivas dos
pais/familiares das criancas e tinha como objetivo: compreender a
percecdo dos pais/familiares sobre as interacBes entre criangas num
grupo heterogéneo;

a consulta documental centrou-se na perspetiva do investigador e
consistiu na leitura e analise de varios documentos escritos que “se
constituem como uma boa fonte de informagdo” (Coutinho & et al.
2009, p.373), sendo que no caso desta pesquisa foram consultados o
PCG e o PEA;

a observacgao participante, que permitiu o cruzamento de dados a partir
das relagBes estabelecidas nas interagdes entre 0s varios atores presentes
no contexto. (Tomas, 2011). Isto é, através do contacto direto com o
contexto a ser investigado fui capaz de melhor compreender algumas

situacbes decorrentes da investigacdo e assim aprofundar o0s
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conhecimentos sobre a problematica a investigar. Importa referir que, de
forma a registar as observagdes efetuadas, recorri a utilizagdo de notas
de campo.

Ainda no que se refere as op¢des metodoldgicas tomadas importa clarificar quais
0s participantes nesta investigacdo. Assim, enquanto nos momentos de observagéo
estiveram envolvidas todas as criangas do grupo, para a realizacdo dos inquéritos por
entrevista foram selecionadas sete criancas do grupo, sendo que O Unico critério
utilizado foi o facto de estas serem de idades distintas. Importa referir que os inquéritos
por questionarios foram realizados pelas familias das setes crian¢as selecionadas para a
realizacdo dos inquéritos por entrevistas para mais uma vez obter informagdes de
familias com criancas de diferentes idades.

Posto isto, e enunciadas as op¢des metodoldgicas passarei a apresentar as opgoes
relacionadas com a ética, quer a nivel dos principios basicos e fundamentais para o
desenvolvimento de uma investigagdo com criangas, quer a nivel da identidade
profissional de um educador de infancia.

No que se refere aos principios basicos e fundamenais para o desenvolvimento
de uma investigagdo com criangas, durante a minha investigagdo guiei-me pelos
principios enunciados por Tomas (2011). Deste modo, no inicio do periodo de estagio e
ao longo do mesmo, apresentei-me a todos os elementos com quem me iria relacionar;
explicitei os objetivos da minha intervencdo; e procurei conhecer 0S principios
enunciados no projeto educativo, pelos quais a instituicdo se regia como forma de
compreender o seu funcionamento e, assim, evitar desconhecimento sobre os principios
e fundamentos orientadores da instituicdo. Saliento ainda que respeitei a privacidade e
garanti a confidencialidade de todos os envolvidos, nunca revelando identidades e
recorrendo sempre que necessario a utilizacdo de consentimentos informados. Estes
funcionaram como forma de dar a conhecer alguns dos aspetos que caracterizam o
trabalho desenvolvido, mas também como forma de evitar constrangimentos.

Quanto aos intervenientes na investigacao, estes foram questionados sobre o seu
desejo de participar ou ndo e, sempre que o fizeram, tal ocorreu dentro das suas
vontades, sendo que as suas a¢des nunca foram restringidas. Pode ser exemplo desta

situacdo os inquéritos por entrevista que foram realizados as criancas, em que estas
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responderam as questdes colocadas, se assim o entendessem e partilhando sempre o que
desejavam.

Relativamente aos principios éticos relacionados com a identidade profissional
de um educador de inféncia, tentei ao longo da intervencdo e da investigacdo garantir
que os principios enunciados na carta para uma ética profissional - Associa¢do de
Profissionais de Educacdo de Infancia (APEI) — (i) competéncia; (ii) responsabilidade;
(iii) integridade; e (iv) respeito -, fossem considerados e servissem de orientacdo da
pratica interventiva e investigativa, ja que os considero imprescindiveis para assegurar

um compromisso ético, com direitos e deveres.
3.4. Apresentacao e discussdo dos dados

Tal como referido anteriormente, para a recolha de dados referentes a
problematica a investigar recorri a observagdo participante, a realizacdo de inquéritos
por entrevistas, inquéritos por questionarios, e a consulta documental. Neste sentido,
torna-se pertinente a apresentacdo da analise desses mesmos dados.

Posto isto, a observacdo participante permitiu através do vivenciado inferir
sobre as interagOes estabelecidas em contexto. Para tal, as notas de campo foram
fundamentais, uma vez que funcionaram como apoio das reflexdes realizadas.

Assim sendo, e tendo em conta os momentos de observacdo destaco trés
situacBes que se verificavam no inicio da investigacdo desta problematica, mas que
foram progressivamente sendo alteradas: i) a forma como as criangas se referem a si
mesmas quanto a sua idade; ii) a forma como as criangas percecionam as suas
capacidades relacionando-as com a sua idade; e a forma como as criangas interagem
entre si apesar das diferencas de idade.

Neste sentido, relativamente a forma como as criangas se referem a si mesmas
qguanto a sua idade, inicialmente as criangas utilizavam muitas vezes a expressao
“pequenos” para se referirem a criangas mais novas e a expressao “grandes” para as
criangas mais velhas. Pela altura de término do estagio apesar de essa expressao ainda
ser utilizada, considero que tal j& ndo acontece com a mesma frequéncia que
anteriormente, mas também que a denotacdo que lhe € atribuida ndo é a mesma. Isto ¢,

a forma como as criangas se denominavam inicialmente estava relacionada com a
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forma como estes percecionavam as suas capacidades — os “grandes” conseguiam
realizar tudo o que lhes era proposto ou tudo aquilo a que se propunham, enquanto os
“pequenos” ndo conseguiam realizar nada do que lhes era proposto e s6 conseguiam
realizar determinadas tarefas com o apoio de alguém, tal como se pode verificar através

das seguintes situagdes:

“Eu ndo consigo! Eu sou pequeno nao sei!” (T.N., 3 anos) (Nota de campo de
02.10.2018, sala de atividades)

“Isso é para os grandes fazerem ndo ¢? Os pequenos vao fazer o qué?” (M.P.,

4 anos) (Nota de campo de 06.10.2018, sala de atividades)

Estas percecOes, verificadas inicialmente, levavam a que as criangas se
agrupassem consoante as suas idades e ndo procurassem outros pares para interagir. Tal
encontra-se ilustrado nas entrevistas que foram realizadas as criancas através das
afirmacGes que foram fazendo sobre o0s seus pares mais proximos. Apesar de
considerar que, no final do estagio, todas as criangas conviviam mais entre si, ndo se
restringindo as criangas mais proximas das suas idades, a verdade é que as amizades
que estabeleceram inicialmente prevaleceram até ao término do estagio.

Quanto a forma como as criancas percecionam as suas capacidades,
relacionando-as com a sua idade, a visdo que estas detinham das mesmas estava muito
relacionada com o enunciado anteriormente, ou seja, as criangas referiam muitas vezes
ndo serem capazes de realizar algo, mas também, em algumas situagdes, verifiquei que
investiam pouco para o fazer e por vezes, nem sequer pediam ajuda de alguém que
considerassem mais capacitado, sendo exemplo destas situagcdes 0s momentos a seguir

apresentados:
O T.N. esté na area dos jogos de chao e ndo consegue juntar as pegas de forma a

criar uma construcdo. O G.M. encontra-se ao seu lado e esta a utilizar os legos. O

T.N. olha para ele, mas ndo lhe pede ajuda e volta pegar nas suas pecas. Como
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ndo as consegue encaixar comeca a atira-las para a caixa, levanta-se e dirige-se

para a &rea da garagem. (Nota de campo de 11.10.2017, sala de atividades)

G.D. — Daniela nédo consigo apertar o casaco!

D — Ja tentaste?

G.D. — Nao!

D — Entdo tenta! Tenho a certeza de que se tentares consegues! (Nota de campo de
19.10.2017, sala de atividades)

Relacionado com este aspeto destaco o facto de que apesar de esta depreciacéo
das suas capacidades se verificar principalmente com as criangas mais novas, por vezes
também as mais velhas afirmavam ndo serem capazes de realizar determinadas tarefas
sem o tentarem em primeiro lugar. No entanto, considero que por um lado ao fazerem
tais afirmagOes as criangas mais novas acreditavam verdadeiramente que ndo seriam
capazes de realizar o que lhes era proposto. Por outro, as criancas mais velhas diziam-
no como forma de ndo terem de realizar o que lhes era sugerido.

Relativamente a forma como as criancas interagiam entre si, apesar das
diferencas de idade, considero que, com base nas observacOes realizadas, inicialmente
as criancas nao reconheciam o facto de possuirem saberes e capacidades distintas e
necessitavam que o adulto as incentivasse a cooperar entre si, e a pedir ajuda aos seus
pares. Tal como na situacdo acima apresentada em que uma crianca ndo pediu auxilio a
outra para realizar uma construcdo, noutros momentos semelhantes tal também ndao
aconteceu. Inicialmente estas criangas necessitavam que o adulto as incentivasse a

cooperar entre si, recorrendo a sua ajuda mais vezes:
“O S.A. pediu-me para ir a casa de banho, uma vez que estava a auxiliar outra
crianca pedi ao S.C. que o acompanhasse. Este acedeu ao meu pedido e

acompanhou o seu colega”. (Nota de campo de 27.09.2017, sala de atividades)

T.P. — Daniela, ndo consigo abrir a caixa do jogo?

D — O G.M. estd mesmo ao teu lado, ja lhe perguntaste se te pode ajudar?
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G.M. —Eu consigo, mas ela ndo pediu! (Nota de campo de 23.10.2017, sala de
atividades)

Na reta final deste periodo de estagio, as criangas ja comecavam a apoiar-se
mutuamente e procuravam auxilio nos seus pares para as tarefas e atividades que ndo
conseguiam realizar de forma independente e autonoma. Destaco que ndo s as criancas
que precisavam de ajuda procuravam 0s seus pares, mas também aqueles que viam que
0s seus colegas ndo estavam a conseguir terminar algo, dirigiam-se aos mesmos e
apoiavam-nos para que o seu objetivo fosse alcangado, como se pode verificar atraves

da seguinte situagéo:

A T.P. esta a tentar abrir uma caixa dos blocos de construcédo, mas nao o esté a
conseguir fazer. O S.C. reparou na dificuldade da sua colega dirigiu-se a ela e
disse-lhe que a ajudava. A T.P. agradeceu e aceitou a sua ajuda.

(Nota de campo de 07.12.2018, sala de atividades).

No que diz respeito ao inquérito por entrevista realizada a educadora
cooperante, através da sua analise (cf. Anexo 1), importa salientar que esta néo
concorda com a definicdo de um grupo como homogéneo, pois embora a idade das
criancas possa ser a mesma, as suas competéncias sdo distintas, ou seja, a educadora
refere que a “heterogeneidade existe dentro da homogeneidade de idades” (B1).

Neste sentido, a educadora afirma que a existéncia de criancas com idades
distintas num mesmo grupo é um fator positivo para o seu desenvolvimento. No
entanto, esta considera que “um grupo heterogéneo é sempre um desafio para o
educador” (Bl) e que “como em tudo tem coisas boas e coisas menos boas” (Bl).

No que se refere as relacGes estabelecidas entre as criancas de idades diferentes,
a educadora explicita que estas potenciam o seu desenvolvimento, mas que em certos
momentos se torna dificil a gestdo do grupo de forma a garantir que todas as criangas
recebem a atencdo que merecem. Esta destaca que o papel do educador de infancia é
muito importante nesta gestdo, mas que as caracteristicas de cada crianca e as

condicdes do préprio meio envolvente a influenciam — “eu acho que o ensino publico
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ndo esta preparado para receber criancas de trés anos, é o que acho. Porque acho que
uma crianga com trés anos precisa de ter momentos muito mais calmos, de dormir ....
Ndo ha sitios para eles dormirem!” (B1l). Assim, v& como uma desvantagem a
permanéncia de criancas com trés anos em salas heterogéneas da rede pablica, uma vez
que o contexto, ndo assegura condigdes para oferecer a estas criangas um atendimento
adequado as suas necessidades de desenvolvimento.

Como estratégias que utiliza na gestdo de um grupo heterogéneo — idades — a
educadora salienta que s6 o facto de as criangas estarem juntas na mesma sala e
conviverem entre si, funciona como estratégia. Considera ainda que esta convivéncia
estimula as criangas mais novas em diversos aspetos e atribui responsabilidade e senso
de protecdo as criancas mais velhas do grupo.

Relativamente a analise dos inquéritos por entrevistas realizados as criancgas
(cf. Anexo J), destes é possivel aferir que todas reconhecem e sabem da diferenca de
idade entre as criancas da sala e que, a excecdo de uma crianga, todas identificam e
sabem enunciar a sua idade e a dos seus pares mais proximos.

Através da andlise das suas respostas, também pude verificar que, novamente a
excecdo de uma crianca, as restantes consideram que € positivo existirem criangas com
idades diferentes na sala uma vez que: é “divertido... porque brincamos” (E1);
“porque vao aprender a amizade todos!” (E5); e “Porque os mais velhos ajudam os
mais pequeninos!” (E5); “Alguma coisa que 0s mais velhos ndo sabem fazer e os
pequeninos sabem, vao ajuda-los!” (E5). Outras criancgas referem que ndo deveriam ter
todas a mesma idade, porque “assim parecem iguais” (E2) e “ndo, tém que ter
numeros... ndo podem ser todos iguais [...] Porque... assim ndo, assim nos... hum...
assim nos, nos, ndo sabemos, hum... quem é o mais alto... e o mais pequeno...” (E3).

Com as entrevistas verifiquei ainda que as criancas identificam as suas relagdes
mais proximas e referem que se ajudam entre si em VArios momentos, mas que
principalmente brincam em conjunto. Ao identificarem 0s seus pares mais proximos, €
possivel verificar que as suas relacfes se estabelecem com criangas mais proximas da
sua idade (por exemplo, as criangas com cinco anos procuram as de seis e vice-versa,
enguanto que as de quatro procuram as de cinco, e vice-versa e as de trés anos brincam

entre si), mas todas reconhecem que em determinados momentos se relacionam com
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criancas de idades mais distintas (por exemplo, uma crianca de trés anos procurar uma
de cinco ou seis anos e vice-versa).

Um aspeto que destaco e que constatei em mais do que uma entrevista, foi o
facto de algumas criancas referirem que, em conjunto, e independentemente da idade

aprendem uns com 0s outros, e que ser mais velho néo é sinénimo de saber mais:

E3 — Sim! Mas, mas 0s mais pequeninos podem [es]tar mais, aqui mais tempo
[aponta para a area dos jogos de chao], e, e os maiores vdo para aqui e as
vezes eles ensinam.

D — Os mais velhos ensinam 0s mais novos, é isso?

E3 — Nao! Os mais pequeninos ensinam os maiores! (Excerto de entrevista a E3,

6 anos, sala de atividades).

No que se relaciona com inquéritos por questionarios realizados aos pais,
através da sua analise (cf. Anexo K) verifiquei que todos os pais inquiridos tém
conhecimento que as criancas do grupo ndo tém todas a mesma idade. Ou seja, todos 0s
pais sabem que o grupo é heterogéneo no que diz respeito as idades das criancas.

Através da andlise realizada, verifiquei que a excecdo de um dos pais
inquiridos, os restantes consideram que as diferencas de idades entre as criancas € um
fator positivo ao seu desenvolvimento por diversas razdes, tais como: “As criancas
mais velhas ajudam as mais pequenas, promovendo assim a sua autonomia e
autoestima” (11); “as crian¢as com diferentes idades aprendem umas com as outras”
(12); “Aprendem a respeitar-se uns aos outros” (13).

No que diz respeito ao pai, cuja resposta difere das restantes, tal relaciona-se
com o facto de ter apontado aspetos favoraveis e desfavoraveis na existéncia de
criancas com idades distintas num mesmo grupo, ou seja: (i) aspeto favoravel -
“transmitir que independentemente da idade devemos respeitar, ensinar e aprender
com todos” (15); (ii) aspetos desfavoraveis — “Em todas as idades existem vontades e
interesses diferentes! Um(a) menino(a) de trés anos ndo tem 0s mesmos interesses ou
capacidades de um(a) menino (a) de cinco ou seis anos! E pode gerar (ou nao)
conflitos!” (15).
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Por fim, mas ndo menos importante no que se refere a consulta documental
destaco o facto de nos documentos consultados, PCG e PEA, as interacdes
estabelecidas entre as criancas sdo destacadas como momentos propicios ao seu
desenvolvimento: “a interagdo entre as criancas deste grupo, com saberes
diversificados ird contribuir para o [seu] desenvolvimento” (PCG, 2017, p.11). Além
disso, estas interacOes entre as criancas sdo fomentadas em diversos momentos em
grande ou pequeno grupo, uma vez que atraves destes “ao mesmo tempo que a crian¢a
aprende e se desenvolve esta igualmente a contribuir para que o seu par se desenvolva
e aprenda” (PCG, 2017, p.11).

3.5.  Notas conclusivas sobre a investigacao

Apresentada a andlise dos dados recolhidos, torna-se pertinente apresentar as
respostas obtidas as questdes definidas para esta investigacdo. Assim, no que diz
respeito a questdo “De que modo a interagdo entre um grupo de criancas em diferentes
etapas de desenvolvimento e com saberes diversos pode contribuir para o seu
desenvolvimento e aprendizagem?” foi possivel verificar que nas situacbes em que
criancas de diferentes idades interagiam entre si, tanto as criangas mais velhas como as
criancas mais novas beneficiavam das mesmas. Ambas aproveitavam os conhecimentos
de uma e as capacidades de outra para em conjunto resolverem problemas encontrando
possiveis solucBes. Também em diversos momentos do quotidiano foi possivel verificar
que as criancas se apoiaram em diversas situacdes, como a resolucdo de um puzzle,
construcdes com blocos e legos, o apoio na procura do cartdo de identificacdo do
colega, a ajuda a abrir ou fechar um caixa, e a arrumar materiais da sala. Além destas
situagdes destaco todos os aspetos positivos que advém dos momentos de convivio em
que muitas vezes sdo partilhadas experiéncias e vivéncias que enriquecem as
aprendizagens das criangas.

No que concerne a questdo “Como as criancas, a educadora e as familias
percecionam os contributos da interacé@o entre pares um grupo com diferentes idades e
saberes?” através dos dados anteriormente apresentados, verifiquei que, todos 0s
elementos valorizam as interacGes entre criancas de diferentes idades e as reconhecem

como potenciadoras do seu desenvolvimento e aprendizagem. No entanto, a educadora
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destaca a dificuldade de gestdo e organizacdo de um grupo heterogéneo; e considera que
a rede publica de ensino ndo esta preparada para receber criangcas com trés anos de
idade.

Quanto a esta questdo, destaca-se ainda o facto de que as criancas deste grupo
valorizam as relagdes entre pares de idades diferentes, contudo, identificam como o0s
seus pares mais proximos criancas de idades semelhantes a sua. Além disso, tanto
criancas, como familias e educadora consideram que mais do que 0s conhecimentos
sobre contetidos curriculares que as criancas podem partilhar entre si, os valores e 0s
principios partilhados entre estas, como a amizade, 0 respeito e a cooperagdo Ss&o
valores que advém da interacdo entre grupos heterogéneos e que Ihes serdo fundamento
de todas as suas acdes ao longo da vida.

Relativamente a questdo “De que forma a ag¢do da educadora-estagiaria
influencia as interacdes entre as criancas de diferentes idades?” ao longo desta
investigacdo consegui observar de perto que a acdo de uma educadora-estagiaria, neste
caso a minha, teve influéncia ndo so nas relacbes e nas interacbes entre criancas de
varias idades, mas também na sua postura e na propria forma como agem.

Enguanto educadora-estagiaria deste grupo a partir do momento em que entrava
no jardim de infancia, antes mesmo de entrar na sala de atividades, as criangas
tornavam-me um modelo a seguir. Estas esperavam que eu fosse capaz de lhes
transmitir informacdes, responder as suas questdes e apoia-las em todos 0s momentos
do dia. Quando tinham uma davida ou precisavam de ajuda esperavam sempre que um
dos adultos fosse capaz de auxilia-las. Quero com isto dizer, que ndo s6 a forma como
me posicionei perante o grupo, promovendo situacdes de interacdo, mas também a
forma como me dirigi verbalmente ao mesmo e a forma como me relacionei com este e
os restantes adultos em contexto, toda a minha agéo, influenciou as interacbes que
foram ocorrendo entre as criancas.

Enquanto futura educadora e tendo e conta os dados recolhidos, posso inferir que
se adotar uma postura em que beneficie as interagdes entre as criancas de idades
distintas e as vivéncias de cada uma, incentivando-as a aproveitar o melhor de si, tal tera

influéncia na forma como as estas se relacionam.
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4. CONSTRUCAO DA PROFISSIONALIDADE DOCENTE COMO
EDUCADORA DE INFANCIA

Neste capitulo é apresentada a perspetiva sobre a construcdo da minha
profissionalidade docente enquanto educadora de infancia através de uma analise
reflexiva e fundamentada do decorrer dos estagios realizados em creche e em jardim de
infancia ao longo da PPS, uma vez que de uma ou de outra forma ambos os contextos
foram importantes para tal.

Deste modo, enquanto futura educadora de infancia, a constru¢cdo da minha
profissionalidade é uma questdo de suma importancia, na medida em que considero que
esta se desenvolve a partir dos conhecimentos tedricos adquiridos com formacao
profissional, da pratica e da reflexdo sobre a relagdo entre estas duas dimensdes.
(Torres, Mouta & Menezes, 2002).

Assim sendo, e partindo deste pressuposto, sempre que iniciei um periodo de
estagio intervim tendo em conta 0s conhecimentos adquiridos durante a minha
formacdo, mas refletindo sobre a forma como o deveria fazer com base na observagéao
realizada e tendo em conta as caracteristicas do grupo com quem estava, e as de cada
crianca individualmente.

Segundo Oliveira-Formosinho (2007):

N&o ha acdo educativa que possa ser mais adequada do que aquela que tenha a
observacdo da crianca como base para a planificacio educativa. E que isso
permite ao adulto programar e agir com base na tensdo criativa entre uma
perspetiva curricular teoricamente sustentada e um conhecimento real dos

interesses, necessidades, competéncia e possibilidades da crianca (p. 59).

Naturalmente, ao longo de cada um dos periodos de estagio realizados as
dificuldades sentidas foram varias. Por vezes prenderam-se com questfes relacionadas
com a minha acdo junto do grupo ou de determinada crianga, noutras sobre como
intervir em conformidade com a equipa educativa. Quero com isto dizer, que estas
dificuldades levaram a que muitas vezes repensasse e refletisse sobre a forma como me

posicionei enquanto educadora-estagiaria:
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Relativamente as dificuldades que senti em relacionar-me com algumas das
criangas do grupo e que tinha mencionado na reflexdo da semana passada,
posso dizer que a meu ver as estratégias que utilizei para me aproximar mais
das mesmas estdo a resultar. Ao auxiliar estas criancas quando se prepararam
para a sua sesta e ao procura-las mais vezes para brincar consegui que estas se
sentissem mais a vontade com a minha presenca e consequentemente
interagissem mais comigo. (Excerto de um reflexdo semanal de 6 a 10 de margo
de 2017, PPS I).

Quando iniciei o estagio em creche, a primeira experiéncia nesta valéncia e a
primeira em que iria intervir individualmente, questionei-me varias vezes sobre como
deveria posicionar-me junto de criancas tdo novas. Ao ponderar sobre o assunto,
apercebi-me da importancia que deteve o estabelecimento de boas relagdes com os
varios elementos da equipa educativa que me apoiaram ao longo de todo o percurso:

Importa também referir que o facto de ter sido muito bem recebida pelos adultos
responsaveis pelo grupo da sala 1 € um aspeto fundamental para que a minha
intervencdo enquanto estagiaria corra pelo melhor. Esta semana senti-me
realmente parte da equipa! (Excerto da reflexdo semanal de 13 a 17 de fevereiro
de 2017, PPS 1)

Além de todo o apoio que favoreceu a minha acdo a todos o0s niveis e me
transmitiu seguranca para a minha intervencéo, estas relacoes foram potenciadoras do
processo de desenvolvimento e aprendizagem das criancas ja que funcionam como um
exemplo e modelo para as mesmas. (Portugal, 2011).

Também no estagio em educacgédo pré-escolar, as relagcdes que estabeleci foram
potenciadoras da minha intervengédo, no entanto simultaneamente fui sentindo algumas
dificuldades no que se relaciona com a organizacdo da equipa de sala (uma educadora e
trés auxiliares que trocam entre si) que me levaram a criar estratégias que colmatassem

esta dificuldade:
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Quanto as maiores inquietagdes por mim sentidas esta semana, estas
prenderam-se com o facto de néo existir uma auxiliar da a¢éo educativa fixa na
sala. Isto ¢, as auxiliares das trés salas de jardim de infancia presentes na
instituicdo trocam todos os dias entre si ndo tendo lugares fixos em cada uma
das salas. Apesar de as trés auxiliares que passam pela sala me terem recebido
muito bem e de terem boas relagdes para com as criancas do grupo e a
educadora da sala, estas trocas constantes fazem-me questionar se realmente
sdo uma mais-valia para o grupo. (Excerto de reflexdo semanal de 25 a 29 de
setembro de 2017, PPS 1)

Mais uma vez, destaco a necessidade de ponderar e refletir sobre os assuntos
abordados. Neste sentido, considero que o refletir estd na base da acdo de qualquer
educador de infancia. Este, através da sua reflexdo que estd subjacente a toda a sua
intervencdo planeia a sua acdo tendo em conta as caracteristicas de todos os elementos

gue o envolvem e atribuindo-lhe sempre uma intencionalidade:

Esta reflexdo, as reflexdes que realizamos diariamente e todas as avalia¢fes as
atividade que dinamizamos tém na minha opinido essa mesma finalidade. Fazer-
nos pensar sobre a nossa acdo, avaliando-nos através da forma como as
criangas reagem para connosco e para com as atividades de maneira a que
consigamos melhorar a nossa postura e a nossa pratica. (Excerto de reflex&o
semanal de 20 a 24 de margo de 2017, PPS I).

Saliento que ao refletir sobre a minha agdo estou simultaneamente a avalié-la,

isto é, a autoavaliar-me. Tal como referido nas OCEPE (2016):

a autoavaliacdo da intervencdo do/a educador/a e a avaliagdo do
desenvolvimento do processo € essencial numa perspetiva de avaliacdo
formativa, em que a avaliacdo € reinvestida na acdo. A avaliacdo do processo
permite também saber em que medida as criancas se envolveram nas atividades

e projetos e quais as aprendizagens que vao realizando. Através dessa avaliag&o,
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o/a educador/a vai ajustando o seu planeamento e intencdes pedagdgicas, de
modo a estabelecer uma progresséo que desafie cada crianca. (p.18).

Posto isto, além dos conceitos acima referidos e inerentes a acdo de um
educador de infancia, considero que este deve ter por base da mesma valores e
pressupostos que a sustentem. No que a minha intervencdo diz respeito, refletindo
sobre 0s pressupostos tedricos que me foram apresentados ao longo da minha formacao
académica e conciliando-os com as experiéncias vivenciadas nos periodos de estagio
em creche e JI considero essenciais a minha acdo enquanto EI conceitos como:
curriculo adaptado, aprendizagem ativa, autonomia, e cooperagao.

A meu ver um educador de infancia deve ser capaz de criar um curriculo
adaptado tendo em conta as caracteristicas do grupo pelo qual € responsavel, uma vez
que, cada crianga ¢ Unica e cabe ao educador a “adogdo de praticas pedagogicas
diferenciadas” (Silva et al., 2016, p.10) que deem resposta aos interesses de cada
crianca e do grupo. Ao construir e gerir o curriculo, considero que o EI deve promover
situagdes de aprendizagem ativa, ou seja, “uma aprendizagem na qual a crianga, através
da sua accéo [sic] sobre os objectos [sic] e da sua interacgéo [sic] com pessoas, ideias e
acontecimentos, constréi novos entendimentos” (Hohmann & Weikart, 1997, p.22).

Além disso, o El deve ainda fomentar momentos de coopera¢do e momentos que
propiciem a autonomia das criancas. Os momentos de cooperacdo levam a
descentralizacdo do “eu” das criangas que em “idade pré-escolar ainda estdo muito
centradas em si mesmas, lutam por independéncia e controlo, e pensam de formas muito
concretas.” (Hohmann & Weikart, 1997, p.615). Os momentos potenciadores de
autonomia das criangas - "a capacidade da crianca levar a cabo acdes [sic] de
independéncia” (Hohmann & Weikart, 1997, p.66) — levam a que estas sejam capazes
de agir autonomamente sem 0 apoio constante de um adulto.

Apesar de considerar que estes sdo valores e pressupostos que devem ter tidos
em conta ndo s6 na minha acdo, mas também na acdo de todos os El a estes esta
subjacente o trabalho em equipa. Isto é, um El ndo age autonomamente, este atua

sempre em equipa. Tal como defende Portugal (2011):
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a qualidade das interagbes . . . entre os profissionais . . . distingue 0s
programas de elevada qualidade; [além de] que as criangcas desenvolvem
expectativas sobre o comportamento das pessoas e sobre elas proprias baseadas

na forma como os pais e outros [equipa educativa] as tratam. (p. 49).

Em suma, destaco novamente a importancia dos conceitos de observacéo,
planificacdo, reflexdo, e avaliacdo enquanto conceitos que se interligam, definem e
caracterizam a acdo de um educador. E através destes que a acdo de um educador ganha
significado e se torna pertinente e significativa junto de cada uma das criangas por quem

é responsavel.
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CONSIDERACOES FINAIS

Terminado o meu periodo de PPS Il, a Gltima etapa do meu percurso académico
enquanto aluna da Escola Superior de Educacdo de Lisboa, posso afirmar que o balanco
do mesmo é bastante positivo. Os principais sentimentos que se destacam nesta altura
séo o de dever cumprido e de alguma nostalgia. Dever cumprido por ter sido capaz de
alcancar este momento, e de nostalgia, uma vez que a realizacdo deste relatorio é o
culminar de toda a minha formacéo académica.

Ao longo desta ndo ganhei apenas conhecimentos tedricos que viessem a
sustentar toda a minha pratica profissional enquanto educadora de infancia. Através de
todas as experiéncias que me foram proporcionadas de forma direta ou indireta durante
0 meu percurso formativo adquiri novos conhecimentos que se tornaram muito
importantes. No que a estas experiéncias diz respeito saliento as oportunidades de
estagio que nos foram possibilitadas. Estas permitiram que agisse em contextos reais
colocando em pratica aquilo que aprendi, numa perspetiva reflexiva sobre a minha acdo
e sobre 0 que decorria a minha volta.

No que diz respeito a este Gltimo periodo de estdgio, ao longo deste quatro
meses, procurei dar o meu melhor diariamente, procurei levar o melhor as criancas e
fazer a diferenca com a minha presenca. Embora inicialmente tenha sentido algumas
dificuldades, que penso serem as dificuldades normais de adaptacdo a um contexto
desconhecido, rapidamente consegui coadunar a minha acdo ao que era pretendido pela
equipa, mas também por mim. No entanto, a aprendizagem faz-se através dos erros que
cometemos e das experiéncias por que passamos e deste modo, considero que estas
dificuldades me fizeram repensar estratégias e formas de agdo, que me levaram a
aprender.

Uma das estratégias que saliento e que facilitou todo esse processo teve que ver,
com a realizacdo de reflexdes sobre as atividades e das reflexdes semanais compiladas
no meu portefélio da PPS. Estas permitiram que organizasse 0 meu pensamento e
consequentemente a minha agdo, de forma a garantir uma intervencdo de qualidade e

com uma intencionalidade educativa. Se assim ndo fosse, tal como afirmam Sousa e
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Franca (2014): “estariamos perante depdsito de criangas em armazéns para mera guarda
e assistencialismo em termos de higiene e alimentacdo.” (p.42).

Quanto a realizacdo desta investigacdo considero que a mesma foi muito
importante, pois permitiu compreender de forma mais aprofundada uma problematica
pertinente e emergente de um contexto real, dando resposta as questfes levantadas e
cumprindo com o0s objetivos estabelecidos: i) analisar e compreender de que modo a
interacdo entre um grupo de criancas em diferentes etapas de desenvolvimento e com
saberes diversos pode contribuir para o seu desenvolvimento e aprendizagem; ii)
compreender de que forma criangas, educadora e familias percecionam os contributos
da interacdo entre um grupo com diferentes idades e saberes diversos; e iii)
compreender e identificar de que forma a acdo da educadora-estagiaria influencia as
interacdes entre as criancas de varias idades.

Neste sentido, esta investigagdo permitiu confirmar a importancia das interagdes
entre criancas de idades distintas. Esta permitiu ainda compreender que apesar de
normalmente pensarmos que sao as criangas mais novas que beneficiam da existéncia de
grupos heterogéneos, tal ndo se verifica. O conhecimento que cada criangca detém néo
esta diretamente relacionado com a sua idade. E certo que uma crianca mais velha pode
ja ter vivenciado mais experiéncias do que uma crianga mais nova, no entanto, este ndo
é um facto que obrigatoriamente leva a que esta seja detentora de menos conhecimento
do que uma crian¢a mais velha.

Em variadas situacdes deste género, ao interagirem entre si, as crian¢as atuam na
zona de desenvolvimento proximal de outra crianca funcionando como uma espécie de
andaime que ira sustentar o desenvolvimento de novos conhecimentos. Além disso, e
considerando que cada crianca € Unica, as experiéncias e vivéncias de cada uma também
sdo Unicas, a partilha destas entre si sO ira beneficiar as criangas envolvidas
enriquecendo-as a todos 0s niveis.

Quanto a minha acdo, neste caso enquanto educadora-estagiaria, esta denotou
influenciar as interagdes entre as criangas, na medida em que mesmo néo interferindo
diretamente nas interacOes estabelecidas, a minha postura nas relagbes para com as
criancas e os restantes adultos em contexto funcionaram como um modelo para as

criancas. Além disso, a forma como comunico com as criancas foi também um fator

47



importante e a ter em conta. A adog@o de um discurso que valorize as capacidades das
criangas e ndo as minimize por umas serem mais nova do que outras fé-las ganhar
seguranca nas suas acdes e confianga nas suas capacidades.

Tal como referido por Folque, Bettencourt e Ricardo (2015):

A comunicacéo entre os adultos e as criancas da-se ndo so através da linguagem
verbal mas também através da comunicacdo emocional, do toque e dos gestos
que carregam significados. O encontro entre seres humanos necessario para
haver comunicagdo pressupfe uma atencdo mutua a todas estas formas de
interagir. Os educadores empenhados na comunicacgdo auténtica com as criancas
procuram escutar a crianca (compreender o que ela tem para dizer), criar empatia
(reconhecer e valorizar seu ponto de vista, ser capaz de reconhecer 0s seus
sentimentos), respeitar a crianca (toma-la a sério, atender aos seus ritmos) e
manter expectativas explicitas sobre a sua capacidade e necessidade de

comunicacdo. (p.19).

Posto isto, esta investigacdo veio também comprovar a importancia que o
educador de infancia detém na organizacdo e gestdo do curriculo de acordo com as
caracteristicas individuais de cada crianca. Todos 0s momentos devem adequar-se as
suas caracteristicas e a sua faixa etaria de forma que os varios momentos vivenciados
pelas mesmas correspondam as suas necessidades e sejam potenciadoras do seu
desenvolvimento.

Por fim, e no que diz respeito a minha identidade enquanto futura educadora de
infancia, penso que ainda tenho muito a aprender. No entanto, posso afirmar que esta
experiéncia e todas as em que estive envolvida neste mestrado, mas também durante a
Licenciatura em Educacéo Basica, contribuiram para a minha formacao, ja que esta foi

tal como afirmam Leite e Arez (2011):
uma forma social e individual (ndo forgosamente escolar) de adaptacdo e

preparacdo para a imprevisibilidade, caracteristica marcante do tempo em que

nos foi dado viver. Implic[ou] a observacdo e o questionamento critico do real; a
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sua problematizacéo, identificando fragilidades e potencialidades; a defini¢do do
estado ideal que se pretende atingir; a colocacdo de hipoteses para resolucdo de
problemas e a decisdo consciente por uma op¢ao; a antecipacdo da acdo, através
de um planeamento estratégico realista e, em simultaneo, criativo e inovador; a
negociacdo com todos os intervenientes e parceiros; a capacidade de realizagéo e
gestdo, passando do plano das intencgdes ao plano da acéo; a monitorizacdo dessa
acdo, a analise do percurso enquanto este decorre e a criacdo de procedimentos

de reajuste; a avaliagéo final; a divulgacao social.” (p.86).
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ANEXOS
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Anexo A. Planta da Sala

Legenda:

1- Area do tapete

2 — Area da garagem

3 — Prateleiras e armarios e parede

4 — Armarios

5 — Area da biblioteca

6 — Area do jogo simbdlico (casinha)

7 — Area dos jogos de mesa
8 — Lavatorio

9 — Janelas

10 — Quadro de giz

11 — Cavalete de pintura
12 — Prateleiras
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Anexo B. Portefdlio da PPS 11*2

2.0 contetido do “Anexo B. Portefélio da PPS II” encontra-se disponivel em formato digital na Pen
entregue com o presente relatorio.
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Anexo C. Portefélio Individual da Crianca
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INTRODUCAO

Segundo Gaspar e Silva (2010) um “portfolio é uma selecgdo [sic] organizada
entre crianca e 0 educador dos melhores trabalhos realizados onde é visivel o
desenvolvimento, as aprendizagens adquiridas e os novos conhecimentos atingidos e
alcangados”. (p.10). A meu ver a construgdo de um portefélio é uma das melhores
formas de documentar e avaliar as aprendizagens das criangas, porque além de ser
construido em parceria com as mesmas, permite que 0S Seus progressos sejam evidentes
para quem o consultar.

O portefdlio é também uma forma de evitar que sejam feitas comparacgdes entre
as criancas, uma vez que “o que ¢ valorizado e identificado ¢ o desenvolvimento
cognitivo, sécio-emocional [sic] e fisico das criangcas como seres individuais
manifestado por estas através dos trabalhos realizados ao longo de um determinado
periodo de tempo”. (Gaspar & Silva, 2010, p.3).

Neste sentido, considero que a elaboracdo deste portefdlio se constituiu como
uma forma de em parceria com a C.R. criarmos um conjunto de registos de varios
momentos e atividades que evidenciem 0s seus progressos, desenvolvimento e
aprendizagens.

Este encontra-se organizado em cinco partes fundamentais: i) a justificacdo da
escolha desta crianca para a construcdo deste portefélio; ii) a apresentacdo da crianca
realizada por si mesma, pelos seus colegas e pelas suas “professoras”; iii) as trés areas
de conteudo definidas pelas Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(2016), que contemplam as atividades escolhidas pela crianga; iv) uma avaliagcdo da
crianga; e v) uma nota conclusiva sobre a realizagdo deste portefolio.

Importa salientar que os registos que constituem este portefélio foram escolhidos
pela C.R. e que junto dos mesmos se encontra o0 motivo da sua escolha. Além disso, por
vezes, e quando considerei pertinente, existem alguns comentarios realizados por mim

enquanto educadora-estagiaria as atividade escolhidas pela crianca.
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1. JUSTIFICACAO DA ESCOLHA

Quando no meu primeiro dia de estagio cheguei a sala 13 deparei-me com um
grupo de 22 criangas que me pareceram desde logo muito energéticas. Algumas dessas
criancas demonstraram curiosidade pela minha presenga na sua sala e abordaram-me
desde logo, noutras distingui curiosidade no olhar, mas nao se aproximaram
imediatamente.

De entre estas reacBes, houve uma crianca em especial que me chamou a
atencdo, a C.R. Esta demonstrava alguma curiosidade pela minha presenca na sala, mas
pouco se aproximava. Apenas com o passar das primeiras semanas, passou a reconhecer
a minha presenca, e gradualmente comecou a fazé-lo.

Com o passar do tempo e tendo em conta que necessitava de escolher uma
crianga com quem realizar o seu portefélio individual, a C.R. tornou-se quase que
automaticamente a minha escolha. Além de ser uma crianca que demonstrava interesse
em todos os momentos da rotina diaria da sala, demonstrava sempre bastante
entusiasmo em participar em tudo o que lhe era proposto. Com a construcdo do seu
portefolio ndo foi diferente. Desde o inicio que assumiu essa responsabilidade e com a
sua energia e vontade de fazer até levou a que 0s seus colegas questionassem quando
seria a sua vez de construirem o seu portefolio.

Ainda no que se refere a escolha da crianca, ndo posso deixar de salientar que
esta foi questionada sobre o facto de querer ou ndo participar na construcdo deste
portefélio, além de ter sido entregue aos seus pais um consentimento informado (cf.

Anexo A, p.95) que permitisse a participacdo da crianga.
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2. APRESENTACAO DA CRIANCA

2.1. Pelo Olhar da Crianca
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2.2. Pelo Olhar dos Amigos*®

13 saliento que as criancas que desenharam a C.R. foram os amigos escolhidos por si para o fazer.
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2.3. Pelo Olhar das “Professoras”
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Para a Sandra
assin...

5 Palavras que me descrevem:

A e o i
D0OROS0 | MaE G ACOoCa Amsgg‘_
Oon_—?iom)@ :

Assinatura
<l
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3. AREAS DE CONTEUDO
3.1. Area de Formacéo Pessoal e Social

Marcacéo Diaria da Presenca

Comentario da crianca: “Olha Daniela, eu ja sei qual é o meu nome! E este olha! E
agora fago assim e marco!” (C.R., 04.01.2018)

Comentério do adulto: Inicialmente a C.R. precisava de confirmar qual era o seu nome
no mapa de presengas através da comparagdo com 0 Seu nome no seu cartdo (cartdo com
0 nome e a fotografia da crianga). Neste momento a C.R. j& é capaz de identificar o seu

nome e marcar a sua presenca de forma autébnoma.

Registo fotografico:
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Escolha de Atividade no Mapa de Atividades

Comentario da crianca: “Daniela, vais tirar-me uma fotografia a escolher a tarefa? Eu
ja sei, olha! Vou escolher a pintura!” (C.R., 04.01.2018)

Comentario do adulto: A C.R., de forma autonoma, escolhe o seu cartdo entre os

restantes e decide a atividade em que se quer envolver nesse dia.

Registo fotografico:
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Momentos de brincadeira

Comentéario da crianca: “Daniela? Podes tirar-nos uma fotografia juntos? Somos
amigos!” (C.R., 08.01.2018, Sala de atividades); “Podes tirar outra fotografia Daniela?”
(C.R., 09.01.2018, Recreio)

Comentério do adulto: Quando fotografava algumas vivéncias do grupo, fui abordada
pela C.R. e pelos seus amigos para que também os fotografasse.

Registo fotografico:
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3.2. Area de Expressdo e Comunicagao

3.2.1. Dominio da Educacao Fisica

Desenho sobre a Sessdo de Educacao Fisica

Comentario da  crianca:
“Quero este porque eu fiz uma
ginastica onde pulamos o0s
arcos e eu gosto.” (CR.,
01.2018)

Desenho sobre a Sessdo de Educacéo Fisica

Comentério da crianca: “Quero por este porque eu em casa ndo fago gindstica e na
escola fago”. (C.R., 01.2018)
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Sessdo de educacéo Fisica

Comentério da crianca a atividade: “Gostei muito do jogo de passar o arco, porque eu

pensava que ndo ia conseguir, mas depois consegui!” (C.R., 08.01.2018)

Comentério do adulto a atividade: Esta atividade além de exigir a crianca o controle
dos movimentos do seu corpo tinha ainda como objetivo leva-la a cooperar com 0s seus
colegas. Ou seja, a crianga tinha de ser capaz de realizar 0s movimentos necessarios
para transpor o arco sem soltar as méos dos colegas. Esta tarefa seria facilitada se as
criancas cooperassem entre si, ajudando-se mutuamente. A C.R. conseguiu transpor o
arco sem dificuldades e ajudou os colegas que estavam a seu lado a fazé-lo, sempre sem

soltarem as maos.

Registo fotografico:
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Sessdo de educacéo Fisica

Comentério da crianca a atividade: “Gostei deste jogo de saltar para os arcos, porque

tinhamos de ser rapidos a ir para os arcos quando a musica parava!”. (C.R., 08.01.2018)

Comentéario do adulto a atividade: Esta atividade exigia que a crianca se
movimentasse ao som de uma musica gravada e que ao deixar de ouvi-la se dirigisse
para dentro de um dos arcos disponiveis. A C.R. conseguiu permanecer em jogo durante
bastante tempo e foi capaz de cumprir as regras do mesmo. Esta conseguiu procurar um
arco para ficar a salvo quando necessério e foi ainda capaz de partilhar o arco com um

dos seus colegas quando tal era exigido.

Registo fotografico:
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Jogo do Cesto

Comentario da crianca a atividade: “Eu |

gostei de tirar a abdbora do cesto, mas
com a colher foi mais facil do que com a
pinga.” (C.R., 25.10.2017)

Comentério do adulto a atividade: Com a ajuda de uma colher com uma ponta em
velcro, ou com uma pinca, as criancas deveriam ser capazes de retirar 0os objetos do
cesto sem tocar nos fios que funcionavam como obstaculos. A C.R. conseguiu retirar 0s
objetos a que se propds sendo que sentiu mais dificuldades ao utilizar a pinca. No
entanto, esta demonstrou ao longo da atividade estar bastante entusiasmada por estar a

participar.

Registo fotogréfico:
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3.2.2. Dominio da Educagéo Artistica

Pintura com cotonetes de uma folha de Outono

Comentario da crianca a atividade: “Eu quero este porque gostei de pintar com 0s

cotonetes que eu também uso para limpar os ouvidos em casa”. (C.R., 01.2018)

Digitinta
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Comentéario da crianca a atividade: Quero este porque pintdmos com as méaos e
depois com o lapis de cera.” (C.R., 01.2018)

Pintura de Sopro

Comentario da crianca a atividade: “Quero este monstro porque pintdmos a soprar
com a palhinha e depois quando a tinta secou pusemos os olhos e neste papel preto!”.
(C.R., 01.2018)

Pintura de uma arvore com as maos

Comentario da crianca a atividade: “Este
porgue eu gosto do Outono e das folhas! E fiz

esta arvore com as maos € com os dedos!”.

(C.R., 01.2018)
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3.2.3. Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Desenho sobre o livro Desculpa! de Norbert Landa

Comentario da crianca a atividade: “Este porque gostei desta historia do coelho e do

urso. O urso dormia na cama em cima e o coelho dormia na cama em baixo. O urso
sabia subir e o coelho ndo sabia!”. (C.R., 01.2018)

84



Desenho sobre o livro A Casa da Mosca Fosca de Eva Mejuto

Comentéario da crianca a atividade: “Eu quero por este porque ¢ gira a historia e

porque tinha os morcegos que eu adoro!”. (C.R., 01.2018)

Desenho sobre o livro A Bruxa Mimi de Korky Paul e Valerie Thomas

Comentario da crianga a atividade: “Quero este porque eu gosto e¢ mascarei-me de
bruxa!”. (C.R., 01.2018)
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Atividade de escolha livre no cantinho da escrita

Comentério da crianca a atividade: “Este! Eu estava no cantinho da escrita e

fiz 0 meu nome. Eu sei fazer o meu nome! Olha! [C.R. soletra o seu nome]”. (C.R.,

01.2018)
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3.2.4. Dominio da Matemética

Tabela das Frutas

Comentéario da crianca a atividade: “Este porque é o gosto e ndo gosto das frutas!”.
(C.R., 01.2018)
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Explorar as formas geométricas

Comentério da crianca a atividade: “Podemos usar estas pecas todas? Vou fazer um
robd! .... Olha! Que giro que ficou! (C.R., 16.01.2018)

Comentario do adulto a atividade: A C.R. gostou de brincar com as formas

geomeétricas e com elas criar algumas representa¢des, como um rob6 e um menino.

Registo fotografico:
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3.3. Area do Conhecimento do Mundo

Vamos fazer neve?

Comentario da crianca a atividade: “Parece mesmo neve! E branca, fofinha e fria!”
(C.R.,10.01.2018)

Comentario do adulto a atividade: Durante esta experiéncia em que cridmos neve na
sala, a C.R. demostrou estar bastante entusiasmada. A C.R. disse 0 que estava a sentir
ao tocar na “neve”, descrevendo o0 que esta Ihe parecia e ndo se mostrando reticente em

manusear com as mdos um material que ndo conhecia.

Registo fotografico:
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Flutua ou nao flutua?

Comentéario da crianca a atividade: “Posso por? [um clip] Olha! Afundou!” (C.R.,
15.01.2018)

Comentéario do adulto a atividade: A C.R. gostou de participar nesta experiéncia em
que verificAmos quais os objetos que flutuavam e os que ndo flutuavam. Esta foi
participando na atividade dizendo o que pensava que iria acontecer com alguns dos

objetos quando colocadas na agua.

Registo fotogréfico:
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4. AVALIACAO DA CRIANCA™

Para a realizacdo desta avaliacdo irei guiar-me pelos varios aspetos inerentes as
areas de contetudo definidas pelas Orientacbes Curriculares para a Educacdo Pré-
Escolar: Area de formac&o pessoal e social; Area de expressao e comunicacéo; e Area
de conhecimento do mundo. E importante referir que esta avaliacdo sera realizada tendo
por base as observacOes e os registos efetuados diariamente em contexto e ao longo de
todo o periodo de estagio.

Neste sentido e no que toca a Area de formaco pessoal e social, a C.R. é uma
crianca que consegue identificar as suas caracteristicas individuais, como 0 seu nome, a
sua idade e 0 seu sexo; esta € capaz de verbalizar as suas necessidades relacionadas com
0 seu bem-estar fisico, como o sentir fome e o ter de ir & casa de banho, e inclusive
realiza as atividades associadas ao mesmo de forma autonoma. Esta demonstra conhecer
0s varios momentos da rotina diaria da sala e responsabilizar-se por uma das atividades
do dia cumpre-a de forma responsavel. A C.R. gosta de conversar com 0s seus colegas
partilhando com eles 0s seus gostos e vivéncias, mas também demonstra ser capaz de
escutar o outro e questiona-lo acerca do que partilnou. Nestes e noutros momentos é
possivel verificar que a C.R. é uma crianca que respeita muito 0s seus colegas e 0s
adultos do contexto, e que é capaz de estabelecer relacbes e de interagir com 0s
mesmos.

No que se refere & Area de expressdo e comunicacdo, saliento que esta se
subdivide em quatro dominios: dominio da educacdo fisica, dominio da educagédo
artistica, dominio da linguagem oral e abordagem a escrita e dominio da matematica.

Neste sentido, no dominio da educacdo fisica, a C.R. é uma crianca que
demonstra gosto pelas atividades fisicas desenvolvidas; coopera com 0s seus colegas em
situacdo de jogo, respeita as regras dos mesmos; domina varios movimentos que
implicam deslocamentos e equilibrios, como correr, saltar a pés juntos e num sé pé; e é

capaz de lancar e receber uma bola controlando a sua manipulacéo.

14 Esta avaliacdo apenas consta nesta versao do portefélio ndo se encontrando na versdo fisica do mesmo
e que foi entregue a familia da crianca em quest&o.
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Ainda nesta area, mas no dominio da educacdo artistica, a C.R. gosta de através
da pintura representar algo ou alguém que lhe tenha interessado; demonstra interesse em
utilizar diversos materiais nas suas criagdes plasticas e é capaz de apresenta-las e
explicitar o porqué de as ter realizado dessa forma. Esta é ainda capaz de representar
pequenas situacdes do seu quotidiano recorrendo por vezes a elementos representativos
da realidade, ou ndo, e interagindo com os seus colegas. A C.R. consegue interpretar
com intencionalidade expressiva-musical canc@es e lengalengas e de reconhecer rimas.

Relativamente ao dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, a C.R. é
capaz de compreender mensagens orais em situacdes diversas de comunicagdo e de
questionar o outro sobre quando tem duvidas acerca do que ouviu utilizando assim a
linguagem oral em contexto. Esta comeca a aperceber-se das diferentes letras existentes
e de que estas se encontram organizadas de formas diferentes. Além disso a C.R.
comeca também a associar diferentes sons e a tentar fazé-los corresponder as letras que
conhece. A C.R. é uma crianca que se interessa muito por livros e demonstra muito
prazer em ouvir uma historia.

Quanto ao dominio da matematica, a C.R. consegue identificar quantidades
através da contagem e de resolver problemas do seu quotidiano que envolvam pequenas
quantidades. Esta € capaz de identificar o circulo e o tridngulo como formas
geométricas, tendo algumas dificuldades em distinguir o quadrado do retangulo. A C.R.
é capaz de identificar um padrdo simples e de reproduzi-lo.

No que diz respeito a Area de conhecimento do mundo, a C.R. demonstra
interesse em compreende fendmenos que desconhece e coloca hipdteses sobre o0s
mesmos. Esta demonstra conhecimentos sobre 0o meio que a rodeia e € capaz de
identificar elementos centrais do mesmo. Além disso, a C.R. é ainda capaz de identificar
semelhangas e diferencas entre diversos seres vivos e materiais; de demostrar
comportamentos de preocupacdo com a natureza e de demonstrar cuidados com o0s

mesmaos, consigo mesma e com 0S outros.
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NOTA CONCLUSIVA

A realizacdo deste portefélio foi uma mais-valia para todos os que nele
participaram. Ou seja, por um lado, a sua elaboracdo permitiu por si s, a valorizagéo da
voz da crianga e das suas escolhas, promovendo assim a sua autoconfianga. Por outro,
através da colaboracdo entre as criancas e 0s varios elementos da equipa educativa
foram promovidas e valorizadas as interacdes estabelecidas pela C.R.

Além disso, ndo posso deixar de referir que a realizacdo deste portefélio
despertou o interesse das restantes criangas do grupo em criar também o seu portefolio.
Apesar de neste contexto a educadora cooperante ndo recorrer a pratica da criacdo de
portefélios com as criangas, o facto de estas terem ficado entusiasmadas por participar
na construcdo do portefélio da C.R. foi considerado um bom ponto de partida para a
implementacdo desta pratica em sala.
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ANEXOS
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Anexo A. Consentimento Informado aos pais para realizacdo do portefolio
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Anexo D. Placard ‘“Noticias da Semana”
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Anexo E. Carta de apresentacdo as familias

Ol4 Pais!

Eu sou a aluna estagiaria Daniela Desidério e frequento 0 2.° ano do Curso de
Mestrado em Educacao Pré-Escolar, na Escola Superior de Educacéo de Lisboa, que
pertence ao Instituto Politécnico de Lisboa - IPL.

No ambito deste mestrado estarei a estagiar na EB 1/ JI Manuel Teixeira
Gomes, no periodo de 25 de setembro de 2017 a 19 de janeiro de 2018, com o
objetivo de desenvolver um conjunto de atividades que va ao encontro dos
interesses do grupo de criangas desta sala.

Se desejarem saber mais informacgfes sobre o meu periodo de estagio e as
atividades que pretendo desenvolver estarei ao vosso dispor para vos esclarecer

qualquer duvida.

Daniela Desidério
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Anexo F. Questionario aos pais

. /NS ESCOLA SUPERIOR Mestrado em Educacgéo
POLITECNICO ‘& DE EDUCAGHO Pré-Escolar
DE LISBOA DE LISBOA

Il\
B

lll—r’i
[T——TF

q

Ano letivo 2017/2018

No ambito da Unidade Curricular Pratica Profissional Supervisionada
I encontro-me a desenvolver uma investigacdo sobre a forma como a interacéo
entre criancas com diferentes idades e saberes diversos contribui para o seu
desenvolvimento. Deste modo, gostaria de saber a vossa opinido sobre o
assunto, uma vez que também sdo parte fundamental no desenvolvimento de
cada uma destas criancas.

Questionario sobre a opinido dos pais/familiares das criangas

e Idade

e Género F I:I M I:I

e Tem conhecimento que na sala frequentada pelo seu/sua filho/a existem

criancas com diferentes idades?

Sim |:| N&o |:|

e Considera positivo o facto de na sala de jardim de infancia frequentada

pelo seu/sua filho/a existirem criancas com diferentes idades?
Sim |:| N&o |:|

e  Sesim, porqué?

e Sendo, porqué?

Obrigada pela sua colaboracao!
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Anexo G. Guido e transcri¢do de inquéritos por entrevista as criancas realizados

GUIAO ENTREVISTA

Objetivo: Compreender a percecao das criangas sobre as diferencas de idade no grupo.

Blocos de informacao

Objetivos especificos

Formulacéo de questdes

Observagoes

A. Estabelecimento de

empatia com O
entrevistado e
motivacao do
mesmo

. Criar empatia com o

entrevistado.

. Motivar o entrevistado.

- A Daniela vai fazer-te umas perguntas,
pode ser?
- Até vou gravar para ndo me esquecer

de nada do que me disseres, pode ser?

. Criar um clima de empatia e
seguranca.

Explicar a crianca que as
perguntas sdo para ajudar na

realizacdo de um trabalho.

B. Identificacdo da
idade da

entrevistada

crianca

. Conhecer a idade da

crianga.

- Quantos anos tens?

C. Percecdo da crianca
acerca da
diversidade de

idades na sala

. Conhecer a percecdo da
crianca acerca da
diversidade de idades na

sala.

- Sabes que na sala existem meninos

com diferentes idades?

- Se sim, 0 que pensas disso?
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Identificar a percecédo
da crianca sobre o facto
de existirem criancas
com diferentes idades na

sala?

D. Conhecimento da

crianca sobre as
relagdes com 0s seus
pares mais

proximos.

. Conhecer as relacdes da
crianga com 0S Seus

pares mais proximos.

. Compreender se a crianga
conhece a idade dos seus
pares mais préximos e se, por
sua vez, a idade/experiéncia
dos mesmos é considerada em

alguma circunstancia.

- Na sala com quem é que gostas mais
de brincar?

- Porqué?

- Esse(s) amigo(s)/a(s) €é(sdo) mais
velho(s)/a(s) ou mais novo(s)/a(s)?
- E ele/a ajuda-te quando precisas?

Como?

E. Término da

entrevista

. Queres dizer mais alguma coisa?

. Agradecer a crianga a sua

ajuda.
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TranscricGes dos inquéritos por entrevista realizados as criancas

Transcricdo C1

D - A Daniela vai fazer-te uma perguntas pode ser? . . .Pode S.?

S .E. - Ok!

D- Ok, ja combinamos que vou gravar para ndo me esquecer do que disseres. Entéo, a
minha primeira pergunta para ti é: quantos anos é que tu tens?

S .E. —Cinco.

D — e tu sabes que aqui na sala temos meninos com idades diferentes?

S .E. — ... [Acenas que sim com a cabega]

D - Tens que falar se ndo, ndo se ouve!

S .E.—Sim.

D — E sabes quais sdo as idades dos meninos ca da sala?

S .E. - Cinco, seis, trés e quatro.

D — Trés, quatro, cinco e seis, € isso?

S .E. — [Acena que sim com a cabega.]

D — Boa! E 0 que é que tu achas disso? Achas que é bom ter meninos assim aqui na
sala? Achas que é mau? E divertido? No é? O que é que tu achas?

S .E. — Divertido.

D — Porque € que é divertido?

S .E. — Porque brincamos.

D — Brincamos? E o que é que tu fazes mais com 0s amigos?

S.E.-..
D — Brincas com todos os amigos aqui da sala?
S.E.-...Nao...

D — N&o? Brincas mais com quem?
SE.-ComaM.sS...,comaCR....,comoG.D.,ecomaA.A. ecom M.P.
D — E tu sabes quantos anos € que tém esses amigos?

S .E. — [Acena que sim com a cabeca].
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D — Quantos?

S .E.— O G.D. tem cinco, a C.R. tem cinco, a A.A. tem quatro, e a M.P. tem cinco.

D — S&o todos meninos mais velhos aqui da sala. Nao brincas com meninos mais novos?
S.E.-..

D — Brincas?

S .E. — Hum, hum!

D — E também gostas de brincar com eles?

S .E. - Sim!

D - Olha, e tu és uma das meninas mais velhas cé da sala. Tens cinco anos. E tu ajudas
0s teus amigos aqui da sala?

S .E. — [acena com a cabeca].

D - E ajudas todos ou s6 alguns?

S .E.—S¢ alguns...

D — Sé alguns? Ajudas quem?

S.E.-AMS.!

D — Entdo ajudas os teus amigos. E se um menino mais novo te pedir ajuda, tu ndo
ajudas?

S .E. — [Aceba com a cabecga que sim].

D - E ati, algum te ajuda?

S.E.-Sim! AM.S.!

D — A M.S. ajuda-te. Gostas muito da M.S. ja vi!

S .E. — [Aceba com a cabeca que sim] E minha amigal!!

D — No6s gostamos dos nossos amigos, nao é?

S .E. - Sim!

D — olha, entdo e tu queres dizer mais alguma coisa a Daniela sobre os meninos ca da
sala?

S .E.—Nao...

D — Esta bem, entdo vou desligar aqui o gravador. Obrigada por teres ajudado a
Daniela!

S .E. — Okay! Adeus!
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Transcricdo entrevista C2

D — S.C. j& tenho a gravar, como combinamos, para ndo me esquecer do que vais dizer.
Quantos anos € que tu tens?

S.C. — Cinco!

D - E tu sabes que aqui na sala existem meninos com idades diferentes da tua, ndo é?
S.C. —Sim!

D — Sabes quantos anos € que tém os outros meninos?

S.C.- O G.M. sei!
D - Entédo diz |4, o G.M. tem quantos anos?
S.C. — Seis!

D — E h& mais meninos com seis anos?

S.C. - Sim! O Tiago!

D — E s6 ha meninos com seis anos cé na sala?

S.C. —Nao, e a B.T. também tem seis.

D — E os teus outros amigos também tém todos seis?

S.C. — Néo!

D — Entéo?

S.C. — Os outros, alguns tém trés, e quatro e cinco.

D- Entdo ha meninos com trés, quatro, cinco e seis anos ca na sala, é isso?
S.C. - Sim!

D - E 0 que é que tu achas de existirem meninos aqui na sala com idades diferentes?
Achas que os meninos deviam ser todos da mesma idade?

S.C. — Néo!

D — Porqué?

S.C. — Assim, assim parecem iguais.

D — Parecem iguais? E mais giro assim todos com idades diferentes?

S.C. - Sim!

D — E tu gostas disso?

S.C. - Hum, hum!

D — Porqué?
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S.C. — Porque eu gosto muito deles estarem numa idade diferente.
D — Achas que é bom eles terem idades diferentes?

S.C. - Sim!

D — Porqué?

S.C. — Assim sabemos quem € o nome...

D — Como assim?

S.C. — Nao sabemos como ¢ que se chama... 0 mesmo tamanho...
D — Ah! Os meninos sdo diferentes e tém nomes diferentes, é isso?
S.C. — [Acena que sim com a cabeca].

D — E tu na sala gostas mais de brincar com quem?
S.C.-ComoG.M.ecomo T.C.

D — E tu sabes quantos anos ttm o G.M.e o T.C.?

S.C. - Hum, hm!
D — Quantos?
S.C. —Seis!

D — Tém os dois seis anos?

S.C. — Hum, hum!

D — E tu ndo brincas com meninos que sdo mais novos?

S.C.-Como T.N.

D — E o T.N. tem quantos anos?

S.C. —Trés!

D — Gostas de brincar com o T.M. entdo... Nao brincas s6 com 0os meninos mais
velhos... Olha, e tu ajudas os teus amigos aqui na sala?

S.C. - Sim!

D — E ajudas como?

S.C. — Eu ajudo, porque eu disse ao G.M. que ia fazer uma baliza com ele com aqueles
jogos e ajudei ele a fazer!

D - Boa! E 0 T.N.? Tu também ajudas o T.N. as vezes?

S.C. - Sim!

D — A fazer o qué?

S.C. - ... A construir com ele.
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D — Ajudas o T.N. a construir...

S.C. - Sim!

D — Entdo e alguem te ajuda a ti aqui na sala?

S.C. - Sim!

D — Quem?

S.C. -0 Tiago.

D — Ja percebi que tu gostas muito do T.C. e do G.M.! S&o os teus amigos néo é?
S.C. - Sim!

D — Olha, e tu queres dizer mais alguma coisa sobre o0s teus amigos?
S.C. — Néo.

D — Entdo, obrigada por teres ajudado a Daniela!

S.C. — De nada!

Transcricdo entrevista C3

D — G.M., a Daniela vai gravar como combindmos para ndo esquecer nada do que
disseste, esta bem?

G.M. - Sim.

D — Entdo vou comegar... Primeiro quantos anos € que tu tens?

G.M. — Seis!

D — Seis? E 0s outros meninos aqui da sala tém todos seis anos?

G.M — Nao...

D — Entéo?

G.M. -Tém so trés... tém... eu, 0 T.C. e a B.T. temos seis.

D — Sim e mais?

G.M.-0Osdos quatroéaN.C.,aM.C.,aAA,0M.F.eosdostrésé...o0S.A,0T.N.
eaE.A.

D — E os outros meninos tém...

G.M. — Cinco, [comega a contar] um, dois, trés...

D — Estas a contar 0s amigos que tém cinco anos?

G.M. — Sim!!
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D - Entéo v4, conta 1a!
G.M. — [conta os amigos no quadro das idades da sala] Treze!

D — Treze amigos com cinco anos, ok! Olha e o que € que tu achas disso? De existirem

meninos com idades diferentes aqui na sala?

G.M. — Hum... Nao ouvi!

D — O que é que tu achas de existirem meninos com idades diferentes aqui na sala?
Achas que € bom alguns meninos terem trés, outros com quatro? Ou achas que 0s
meninos deveriam ter todos seis ou todos quatro? Ou todos trés?

G.M. — Nao, tém que ter nimeros... ndo podem ser todos iguais.

D — Né&o podem ser todos iguais? Porqué?

G.M. — Porque... assim ndo, assim nos... hum... assim nos, nos, nao sabemos, hum...

quem ¢ o mais alto... € o mais pequeno...

D — E tu gostas de saber quem é o mais pequeno e o mais alto?

G.M. — [Acena que sim com a cabeca].

D — Entao? E aqui... tu gostas de brincar mais com quem aqui na sala?
GM.-ComoS.C.,0T.C,0T.M,,e0R.S.

D — S&o muitos amigos! E eles tém seis anos como tu?

G.M. —Nao...

D — Tém quantos anos?

G.M. —-Tem o0 S.C. tem cinco, o R.S. tem cinco, hum, o T.C. tem seis, o T.M. tem
cinco.

D — Entéo tém todos cinco e seis anos. E tu ndo brincas com meninos mais novos?
G.M. — Hum, brinco!

D — Com quem?

G.M. — Com... com todos!

D — Dos trés e dos quatro anos também?

G.M. - [Acena que sim com a cabeca].

D — Olha, e tu ajudas os teus amigos?

G.M. - Sim!
D — Como € que tu ajudas?
G.M. — Hum...
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D — Tu ajudas a fazer o qué esses amigos? Ou eles ndo precisam da tua ajuda?

G.M. — Hum..., a fazer contru... construgoes!

D — Construcoes, esta bem. E eles também te ajudam a ti?

G.M. — [Acena que sim com a cabeca].

D — Ah! Tu és mais velho, mas eles afinal também te ajudam! N&o sdo sé os mais
velhos que ajudam 0s mais novos, € isso?

G.M. — Sim! Mas, mas 0s mais pequeninos podem tar mais, aqui mais tempo [aponta
para a area dos jogos de chdo], e, e 0s maiores vao para aqui e as vezes eles ensinam.
D — Os mais velhos ensinam 0s mais novos, é isso?

G.M. — Nao! Os mais pequeninos ensinam o0s maiores!

D — Ah! Boa! Pois &, as vezes 0s mais novos sabem fazer coisas que n6s ndo sabemos,
ndo e?

G.M. - [Acena que sim com a cabega].

D — Olha, e tu queres dizer mais alguma coisa sobre os amigos aqui da sala?

G.M. — Néo!

D — E sobre as idades dos amigos, também ndo?

G.M. - [Acena que ndo com a cabega]. Ja disse...

D — Ja disseste... Ja percebi que tu gostas de ter amigos com idades diferentes aqui na
sala, ndo é?

G.M. - [Acena que sim com a cabeca].

D — Estd bem! Olha, obrigadal

G.M. — Ja posso ir?

D — [Riso0s] Ja, j& podes ir!

Transcricdo entrevista C4

D — Posso comegar?

A.A. —[Acena que sim com a cabeca].

D — Quantos anos é que tu tens?

A.A. — Quatro.

D — Quatro anos. E tu sabes se 0s outros meninos aqui da sala tém todos quatro anos?
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A.A. —[Acena que ndo com a cabeca].

D — N&o? Tém quantos anos?

A.A. - Outros tém seis anos, outros cinco, outros trés, e outros quatro e outros seis.
D — E tu achas que é bom os meninos terem idades diferentes aqui na sala?

A.A. —[Acena que sim com a cabeca].

D — Sim? Porqué?

A.A. —hum...

D — Achas que os meninos deviam ter todos a mesma idade? Deviam ter todos cinco
anos?

A.A. —[Acena que ndo com a cabeca].

D — N&o? Porque € que tu achas isso?

A.A. - aaaaaah...

D — Achas que é mais divertido assim? Com meninos de idades diferentes?

A.A .- [acena que sim com a cabega].

D — E? E tu gostas mais de brincar com quem?

AA —MP....

D — E a M.P. em guantos anos, sabes?

A.A. — Cinco.

D —E tutens...

A.A. — quatro...

D — Entdo a M.P. é mais velha! E gostas de brincar com mais quem aqui da sala?
AA.-...ComaSE....

D — E a S.E. tem quantos anos? Tu sabes?

AA. - ... cinco...

D — Também € mais velha do que tu. E N&o brincas com meninos que sejam mais novos
do que tu?

A.A. - [Acena que sim com a cabeca].

D — Com quem?

A.A. T.N....

D — Sabes quantos anos tem o T.N.?

A.A. —[Acena que sim com a cabeca].
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D — Quantos?

AA. —Trés?
D — E tu gostas de brincar com estes amigos, porqué?
AA. -...

D — Eles ajudam-te?

A.A. - Acena que sim com a cabeca].

D — Sim? A fazer o qué?

AA. - ..

D — Néo te ajudam a fazer nada?

A.A. —[Acena que sim com a cabeca].

D — Ajudam-te a fazer o qué entdo, A.A.?

AA. - ... aaaa....

D — Por exemplo, ha alguma coisa que tu ndo consegues fazer, eles ajudam-te?
A.A. —[Acena que sim com a cabeca].

D — Sim... E o T.N. também te ajuda?

A.A. —[Acena gue sim com a cabeca].

D — Também! Mas ele é mais novo, ajuda-te a mesma ou €és tu que o ajudas a ele?
A.A. —[Acena que sim com a cabeca].

D — Entdo tu ajudas o T.N. e ele ajuda-te a ti. Ajudam-se os dois um ao outro.
A.A.— A S.E. também ajuda...

D — A S.E. também ajuda...

AA.- EaM.P.

D — Entdo tu achas que é mais divertido termos amigos com varias idades aqui na sala?
AA. —Sim!

D - Se fossemos todas da mesma idade n&o era divertido?

A.A. —[Acena que ndo com a cabeca].

D — Porqué?

A.A. —Porque...

D — Achas que os amigos da tua idade também te iam conseguir ajudar?

A.A. —[Acena gque sim com a cabeca].
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D — Sim? Sim, pois, eu também acho que sim! Se o T.N. também te ajuda e € mais
novo, 0S amigos com quatro anos como tu também iam conseguir ajudar, ndo é?
A.A. —[Acena gue sim com a cabeca].

D — Olha, tu queres dizer mais alguma coisa sobre os teus amigos aqui da sala?
A.A. —[Acena que ndo com a cabeca].

D — N&o? Entéo, olha, obrigadal

Transcricdo entrevista C5

D — Entdo va M.P., vamos 4! Como combinamos a Daniela vai gravar porque tu nao te
importas. Primeiro o que eu quero perguntar € quantos anos é que tu tens?

M.P. — Cinco!

D — E tu sabes se aqui na sala 0os meninos tém todos cinco anos?

M.P.- ...

D — Tém todos cinco anos 0s meninos ca da sala?

M.P. — [Acena que ndo com a cabeca].

D — Entéo?

M.P. — A B.T. j& fez seis, mas tinha cinco.

D — Sim, e os outros amigos?

M.P.-....

D — S6 ha amigos com cinco e com seis anos?

MP.—-OR.S.,0SF.eoTM, ...

D — Tém cinco anos esses amigos?

M.P. — [Acena que sim com a cabeca] e..aC.R.,0S.C., o M.M., 0 F.S.,aM.S., a S.E,,
euecaT.P.eF.S...

D — E s6 meninos com cinco e com seis anos?

M.P. — Nao!

D — Entéo?

M.P. — Também tém quatro anos e trés...

D - Olha, e tu achas que é bom termos meninos com trés, com quatro, com cinco e com

seis anos aqui na sala?
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M.P. — [Acena que sim com a cabeca].

D — Porqué?

M.P. — Porque vao aprender a amizade todos!

D — Oh! Vao aprender a amizade uns com 0s outros?

M.P. — [Acena que sim com a cabeca].

D — Entéo e se 0s meninos tivessem todos cinco anos nao aprendiam a amizade?
M.P. — [Acena que sim com a cabeca].

D — Aprendiam também, mas achas que € melhor termos meninos com idades
diferentes, é isso?

M.P. — Sim...

D — Olha, e na sala com quem é que tu gostas mais de brincar?
M.P.—ComaA.A.eaN.C.

D — E elas tém quantos anos, tu sabes?

M.P. — A N.C. tem quatro...

D-EaAA?

M.P. — Tem quatro...

D — E tu tens cinco, entdo és mais velha ou és mais nova?

M.P. — Mais velha!

D — E tu brincas com outros amigos que sdo mais velhos do que tu?

M.P. — [Acena que ndo com a cabeca].

D — N&o? Porqué? Eles ndo séo teus amigos?

M.P. — Néo, eu gosto deles, mas brinco quando os outros ndo estéo ca!

D — Ah! Gostas mais de brincar com a N.C. e com a A.A., mas quando elas ndo estdo

brincas com os outros, € isso?

M.P. — Sim...
D — Entdo, e tu ajudas os teus amigos mais novos?
M.P. — Nao...

D — N&o ajudas? Entéo se eles ndo conseguirem fazer alguma coisa, tu ndo os ajudas?
M.P. — N&o! Ajudoeu,eaA.A.eaN.C.!

D — Ah! Ajudam todas juntas?

M.P. — [Acena que sim com a cabeca].
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D — Ok! E os meninos mais velhos ajudam-te?

M.P. — Néo, porque eu sei fazer tudo!

D —Ah! Tu sabes fazer tudo, entdo estd bem! Esta tudo explicado! Olha, entdo ja percebi
que tu gostas de ter meninos com idades diferentes na sala...

M.P. — Posso dizer todos os que tém quatro anos ¢ ...

D — Podes!

M.P. - ... e seis!

D — Entdo diz I&! Quais sdo 0s meninos que tém quatro anos?

M.P. — S&o quatro também! Ea A.A.,0 M.F.,aM.C.eaN.C.

D — E 0s meninos com seis anos? E isso que queres dizer também? Quem s&0?
MP.-OG.M.,,0T.C.eaB.T.

D - OK!

M.P. — E os de trés...

D — Os de trés?

M.P. — S0 também trés!

D — Sdo trés meninos?

M.P. — [Acena que sim com a cabeca]. O S.A.,,0 T.N.,,ea E.A.!

D - Olha, diz-me |4 uma coisa! Tu achas que € bom ter meninos mais novos e mais
velhos aqui na sala?

M.P. — [Acena que sim com a cabeca].

D — Porqué?

M.P. — Porque os mais velhos ajudam os mais pequeninos!

D — E o0 mais pequeninos, 0s mais novos, ndo ajudam os mais velhos?

M.P. — Alguma coisa que os mais velhos ndo sabem fazer, os pequeninos sabem, vao
ajuda-los!

D — Entdo ajudam-se todos uns aos outros? E ndo séo s6 os mais velhos que ajudam,
ndo é?

M.P. — [Acena que sim com a cabeca].

D — Isso é bom, ndo é? Até nas brincadeiras, se &s vezes algum amigo ndo conhece a
brincadeira, 0 que € que o0 outro amigo faz?

M.P. — Ajuda e muda de brincadeira.
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D — Olha, tu queres dizer mais alguma coisa sobre os amigos cé da sala?
M.P. — [Acena que ndo com a cabeca].
D — Obrigada!

Transcricdo entrevista C6

D — Entdo vamos 14, ja esta aqui a gravar. Diz uma coisa a Daniela, S.A., quantos anos e
que tu tens?

S.A. —Trés...

D — E 0s meninos aqui da sala tém todos trés anos?

S.A. — Hum.. ndo!

D — Entéo?

S.A. — Alguns tem quatro anos, e alguém tem trés anos...

D — S&o s6 meninos com trés e quatro?

S.A.—Sim!
D — N&o h& meninos com outras idades?
S.A. - Sim!

D — Entao? H4 meninos que tém trés, meninos que tém quatro...

S.A. —E as vezes tem oito...

D — Ha meninos aqui na sala com oito anos? Quem € que tem oito anos aqui na sala?
S.A. —Hum...

D — Né&o sabes?

S.A. —[Acena que ndo com a cabecga].

D — Pois, a Daniela acha que ndo h4d meninos cé na sala com oito anos... Ha meninos
com trés, com quatro, com...

S.A.- Cinco...

D — Com cinco anos, e mais?

SA -..

D — Quem ¢ que fez anos agora? Quem € que foi o Ultimo menino que fez anos nas
férias? Até foi uma menina!

S.A. - Sim!
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D — Foi quem? Lembraste?

S A -ACR!.I

D — Néo, a C.R. também ja fez anos e fizemos uma festa ca na sala, mas agora foi a
Bi...

SA -BT!.!

D - A B.T. fez quantos?

SA. -..

D — Néo sabes?

S.A.—Nao...

D — Néo faz mal! Olha, vou dizer-te antes de te perguntar! Nds temos meninos aqui na
sala que tém trés, outros que tém quatro, outros tém cinco e outros tém seis anos, que
foram os anos que a B.T. fez agora, seis anos. Tu é€s dos mais novos, tens trés anos, nao
€? Os outros meninos sao mais velhos! E tu gostas de ter meninos mais velhos cé na
sala? O gostavas que 0s meninos fossem todos da tua idade?

S.A. —Hum, hum...

D — Gostas de ter amigos da tua idade aqui na sala? Assim com trés anos como tu?
S.A. — [Acena que sim com a cabeca].

D — Quem € que tem trés anos como tu?

SAA -OT.N!/!

D — E h& mais uma menina que em trés anos como tu, sabes quem é?

SA -AEA!

D — Gostas de brincar com a E.A. e com o T.N.?

S.A. —[Acena que sim com a cabeca].

D — E com 0s meninos mais velhos? Tu também brincas com eles?

S.A. - Sim!

D — Com quem?

S.A.—Com..
D — Néo te lembras? Com quem é que tu gostas mais de brincar?
SA. -..

D — Agora estavas a brincar com quem ali fora?
S.A.—Com, como T.N.!
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D — E mais ninguém? Nao estavas a brincar com o0 G.M.?

S.A. — Hum, ndo! E com a minha prima também...

D — Quantos anos tem a tua prima?

S.A. — Hum, ela também fez anos! A festa dela... eu fui a festa dela! E uma rua... hum,
hum, onde um menino faz anos!

D — Hum, hum! Todos os meninos fazem anos! E tu foste a festa da tua prima, é isso?
S.A. —[Acena que sim com a cabeca].

D - Também fizeste uma festa nos teus anos?

S.A.—Sim!
D — Foi divertido?
S.A.—Sim!

D — E quando fizeres quatro anos, achas que posso ir a tua festa?

S.A. — Acho que sim..

D — Achas que sim? Obrigada! (risos) Entdo e diz a Daniela, tu gostas de brincar com o
T.N.ecomaE.A,, éisso?

S.A. — [Acena que sim com a cabeca].

D — E com mais quem?

S.A.—Com...

D — N&o ha mais nenhum amigo com quem gostes de brincar? Eu as vezes vejo-te a
brincar com outros amigos 14 fora e aqui na sala!

SA. -..

D — N&o te lembras de ninguém agora?

S.A. —[Acena que ndo com a cabeca].

D — Eu as vezes vejo-te a brincar, deixa-me pensar, com a M.C.?

S.A. - Sim!

D — Olha, os meninos mais velhos ajudam-te quando tu precisas?

S.A. —[Acena que ndo com a cabeca].

D — As vezes eles ndo vao contigo a casa de banho? Agora ja vais muito bem sozinho,
mas antes eles iam contigo?

S.A. - Sim!

D — E ajudavam-te a fazer mais o qué?

116



S.A. — Xixi...

D — E as vezes ndo precisavas de ajuda para fazer outras coisas? Para apertar os sapatos
ou assim?

S.A. — Eu consigo!

D — E vestir 0 casaco também consegues sozinho?

S.A. — Nao!

D — E eles ajudam-te, ndo é? Eu as vezes vejo o S.C. a ajudar-te!

S.A. — E também o G.D. ajuda a pdr aqui o casaco.

D — E quantos anos tém o G.D. sabes?

S.A. — Hum, quatro anos...

D — N&o amor, 0 G.D. ja fez cinco. Entdo 0s meninos mais velhos ajudam-te as vezes, é
iSS0?

S.A. - Sim!

D — E tu também os ajudas a eles?

S.A. — Humm, sim!

D — Tu sabes fazer coisas que eles ndo sabem, é?

S.A. — Nao consigo se sabem, mas ajuda...

D — Eles ndo sabem e tu ajudas é isso?

S.A. — Eles sabem!

D — Eles sabem, mas tu ajudas a mesma?

S.A. - Sim!

D — Estd bem! Olha, e tu queres dizer mais alguma coisa sobre os teus amigos?
S.A. - Sim!

D - O qué?

S.A. — E que eles si0 meus amigos!

D — Ainda bem! Queres dizer mais alguma coisa?

S.A. — Nao!

D — N&o? Entéo obrigada S.A.!
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Transcricdo entrevista C7

D — Pronto j& est& a gravar! Tu dizes que ndo te impostas e assim eu ndo me esquego de
nada do que tu disseres! Olha, quantos anos € que tu tens F.S.?

F.S. —Cinco!

D - E aqui na sala os meninos tém todos a mesma idade?

F.S. — Néo!

D — Entéo?

F.S. — Ha outros com quatro, alguns com trés, e alguns com cinco e alguns com seis!
D — Uns com trés, outros com quatro, outros com cinco e outros com?

F.S.— Seis! T4 a gravar?

D — Est4, esta a gravar! E tu achas que isso € bom? Ter meninos com idades diferentes
aqui na sala?

F.S. — Acho um bocadinho que ¢ bom...

D — Porqué?

F.S. — Porque ficam c4, outros vao para o primeiro ano! Os que se portam mal primeiro
ano e 0s pequeninos comegam mais a portar bem se os mais grandes. ..

D — Maiores...

F.S. - ... ndo tiverem aqui!

D — Achas que os meninos mais novos se portam melhor...

F.S. — ... que os grandes!

D — Porqué? Os mais velhos fazem o qué?

F.S. — Os mais velhos fazem asneiras! E 0s pequeninos nem sabem o que € que é uma
asneira! E, e sO se portam bem!

D — E tu ensinas 0s mais novos a fazerem asneiras?

F.S. — Nao!
D — Ainda bem! Entéo e tu tens amigos cé na sala, ndo é?
F.S. —Tenho!

D — Com que € que tu gostas mais de brincar?
F.S. — Posso escolher quantos?
D — Podes escolher os que tu quiseres!
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F.S.—EntdioéoS.F.,0G.M.,e0S.C.!

D — Gostas de brincar mais com esses trés?

F.S.—Sim!

D — E sabes quantos anos é que esses amigos tém?

F.S. - Sim!

D — Quantos?

F.S. —Um tem cinco, outro tem cinco e outro tem seis.

D — Entdo ha dois amigos que sdo da tua idade...

F.S. — Sim! Que tém cinco e ha outro que eu tou quase a fazer seis! Igual ao G.M., mas
0 G.M. é o0 maior...

D — E 0 mais velho!

F.S. - ... daescola! Sim, o mais velho!

D — E tu gostas mais de brincar com 0s meninos mais velhos ou com 0s meninos mais
novos? Ou com os dois?

F.S. — Os mais velhos, porque os pequenos ndo tdo muito aten¢do porque eu posso
aleijar! Eu tenho muita forca! N&s os grandes temos mais forca que os pequenos!

D — Entdo tens de ter cuidado! Quando brincas com os mais novos, é? Por causa da tua
forca, és muito forte!

FS.—-SImEo G.M.,0S.C.,0S.F., eisso...

D — Olha, e os teus amigos ajudam-te?

F.S.-... sim!

D — Como € que eles te ajudam?

F.S. — Quando eu quero ou preciso de alguma coisa, eu pedo a eles!

D — Peco!

F.S. — E eles ajudam!

D — Quando ndo sabes fazer alguma coisa ou assim, € isso? E tu ajudas os outros
meninos?

F.S. — Sim! Porque hoje tambem fiz uma coisa bonita! Deixei, deixei o S.A. ir para o
meu cabide e eu fui para o cabide do S.A., porque o S.A. ndo consegue chegar 14 acima

e eu consigo!
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D — Ah! Entdo trocaste o teu cabide com o do S.A., para ele conseguir chegar ao cabide
dele, é isso?

F.S.—SIM!

D — Para o ajudares! Isso realmente foi uma atitude simpatica!

F.S. — Porque eu sou mais grande que o S.A.!

D — Es mais alto!

F.S. - O S.A. tem trés anos e eu tenho cinco e s6 falta oito dias para fazer seis!

D — Estas quase a fazer seis, entao!

F.S. — Eu depois vou mudar o0 meu cartdo ao pé do meu amigo!

D — O teu cartdo vai mudar para ai, pois é!

F.S. — Para ao pe do G.M.!

D — Entdo e tu achas que € bom ter meninos com trés, outros com quatro, outros com
seis aqui na sala, é isso? Ou achas que era melhor se os meninos tivessem todos cinco
anos?

F.S. — Era mais engracado terem todos cinco anos!

D — Achas que era mais engracado se tivessem todos cinco anos? Porqué?

F.S. — Porque assim brincavamos & nossa vontade! Né&o tinhamos 0s pequeninos e assim
nao aleijdvamos os pequeninos € isso...

D — Mas olha, por exemplo a M.P. tem cinco anos, mas também é assim baixinha, assim
mais baixa do que tu! E ela...

F.S. — Sim, mas eu nasci primeiro que ela, também!

D — Mas ja viste? Se os amigos tivessem todos cinco anos, tu ndo tinhas cé na sala o teu
amigo G.M. que tem seis!

F.S. — Sei, porque ele, porque ele ja se porta bem! E os pais puseram ele a fazer anos
primeiro! Ou ndo sei...

D — Ah! Como ele se porta bem, ele faz anos mais cedo € isso?

F.S. — Eu também gostava de fazer, todos os dias a fazer um ano!

D — Néo pode ser, ndo é? SO podemos fazer anos uma vez num ano!

F.S. — Eu gostava de tar sempre a fazer anos, anos, anos, anos, anos, anos. ..

D — Bem! Quando chegasses ao final do ano eras muito velho!

F.S. — Anos, anos, anos, anos...
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D — Se fizesses anos todos os dias!

F.S. — E quando chegasse aos dezanove... parava!

D — E néo fazias mais anos?

F.S.—Sim!

D — Ah! Estou a ver! Mas olha, pensa la bem outra vez!

F.S. - Tens algum filho?

D — N&o! (risos) N&o tenho filhos. Se tu tens um amigo com seis anos e tu gostas de
brincar com ele, se calhar os amigos que tém quatro também gostam de brincar contigo
que tens cinco, ndo é?

F.S. —Sim, mas se eu aleijar algum?

D — Entdo, tens de ter cuidado!

F.S. —Vou para o castigo!

D — Tens de ter cuidado! As vezes também podes magoar. ..

F.S. — Agora estava no castigo! Elas... aleijei um pequenino!

D — Aleijaste? Mas as vezes também podes magoar um amigo que seja mais velho sem
querer! Ndo podemos bater nos amigos, mas as vezes sem querer também podes magoar
um amigo mais velho.

F.S. — Eutava ai, eu ia fazer.... Pé..... cabega assim!

D — Oh! Isso foi grave! Tens de ter cuidado!

F.S.—FoicomoR.

D — Olha, e tu queres dizer mais alguma coisa?

F.S. — Para isto ndo, ndo! Se tu quiseres digo, se ndo quiseres nao digo...

D — Néo! Tu € que sabes! Se queres dizer mais alguma coisa ou nao!

F.S. — [Acena que ndo com a cabeca].

D — N&o? Ent&o podes ir brincar mais um bocadinho! Olha, F.S. obrigada!

F.S. — De nada!
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Anexo H. Guido e transcri¢do do inquérito por entrevista realizado a educadora

Guiao de Entrevista

Destinatérias: Educadora de Infancia (PPS 11 2017/2018)

Objetivos:

- Compreender a perspetiva da educadora sobre o0 modo como a interacdo entre um grupo de criancas em diferentes etapas de

desenvolvimento e com saberes diversos pode contribuir para o seu desenvolvimento e aprendizagem;

- Conhecer e compreender estratégias de interacdo utilizadas num grupo com idades compreendidas entre os trés e os seis anos de idade.

Blocos de Informacéo

Obijetivos especificos

Formulacéo de questbes Observacdes

A. Legitimacdo da entrevista e

motivagdo do/a entrevistado/a

o Legitimar a entrevista;

e Motivar o entrevistado.

- Esta entrevista tem como objetivo a obtengdo de dados a utilizar numa investigagao realizada no
ambito da PPS I1.

- Informar da confidencialidade dos dados dos participantes.

- Pedir autorizacdo para gravar audio;

- Informar devolugdo das transcricbes

B. Defini¢do do perfil do/a

e Conhecer o percurso profissional

B1. Qual a sua formagdo nesta area profissional?
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entrevistado/a

do/a educador/a

B2. Ha quanto tempo exerce funges como educadora de

infancia?

C. Perspetiva sobre a educagéo de

infancia e contextos educativos:

e Importancia da educacéo pré-

escolar

e Compreender o grau de
importéancia que a educadora

atribui a educacéo pré-escolar

C1. Como compreende/ define a educacéo pré-escolar
C2. Na sua opinido, qual a importancia da educacao pré-
escolar para a(s) crianca(s)? E para as familia(s)?

C3. O que significa ser educadora de infancia?

D. Abordagem Pedagdgica

o |dentificar os principios
pedagogicos seguidos pela

educadora.

e Identificar o modelo pedagogico

implementado pela educadora.

D1. Quais séo os principios pedagdgicos que fundamentam
a sua prética?
D2. Adota algum modelo pedagdgico para organizar a

pratica? Se sim, Qual? Como o implementa?

-Perceber se a escolha do modelo
pedagogico é da responsabilidade
da educadora ou se é uma decisdo

institucional ou individual.

- Identificar se 0 modelo
pedagogico é implementado de
forma integral ou se é

implementado parcialmente.

- Perceber qual a formacéo da
educadora no modelo pedagégico

que adota.
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E. Perspetiva sobre a

heterogeneidade — idade.

e Conhecer a perspetiva da
educadora sobre a importancia da
existéncia de grupos
heterogéneos — idade.

e Conhecer e compreender
estratégias utilizadas num grupo
com criancas com idades
compreendidas entre os trés e 0s

seis anos de idade.

E1. Ja foi responsavel por grupos heterogéneos em termos
de idade, o0 que pensa destes grupos?

E2. Considera que as diferencas etarias beneficiam (ou
ndo) as criangas? Porqué?

E4. Que estratégias utiliza para promover
interagBes/relacBes entre criangas com diferentes idades?
E5. Considera que grupos homogéneos - criangas com a

mesma idade -beneficiam as criangas? Porqué?

F. Conclusdo da entrevista

e Finalizar a entrevista

-De momento, recorda-se de algo mais que considere ser

pertinente em relacdo aos aspetos abordados?

- Confirmar se existe algo mais a
acrescentar e a gradecer a
disponibilidade.
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Transcricdo do inquérito por entrevista realizado a educadora

cooperante

D — Primeiro queria que me relembrasse, por favor, qual é a sua formacao profissional.
B — Eu tirei, eu fiz o curso de bacharelato, que era o que era na altura. Depois fiz a
licenciatura na ESE. Fiz a minha tese, defendi e portanto em 99 passei a estar
licenciada.

D - Entdo, h& quanto tempo é que exerce fun¢bes como educadora?

B — Ha trinta. ..

D — Trinta anos...

B — Trinta anos.

D — Como € que compreende, consegue definir a educacao pré-escolar?

B — Acho que, deixa ver... Como é que eu vou definir? O pré-escolar é uma etapa em
que a crianga passa, muito importante, porque... trabalha muito a parte da socializagdo e
mais do que aprendizagens muito formais € o saber estar que lhes vai ajudar nas
posteriores. .. portanto nos posteriores niveis de... que vai ter...

D — Escolaridade?

B — de escolaridade seguinte.

D — E na sua opinido qual € que € a importancia da educacdo pré-escolar? Para as
criancas e para as familias?

B — Educagéo pré-escolar no verdadeiro sentido do ano anterior ao, ao primeiro ciclo, eu
acho que para as criancas ¢ realmente amadurecer todas as competéncias e... mais do
que trabalhar a leitura ou a escrita que muitas vezes 0s pais querem é as pré-
competéncias para. Mais uma vez, a parte toda da socializacdo do saber estar e das
regras... hum... para os pais, estavas a perguntar o que ¢ que € para as familias?

D — Para as familias porque é que acha que é importante?

B — Para as familias se comecar aos trés anos eu acho que tem também muito a
componente, e para muitos pais, ainda é a componente de, de precisarem de alguém que
tome conta dos filhos antes de eles irem para a escola. O que eu acho € que cada vez

mais 0s pais percebem que este nivel de ensino é importante e que as criancas ao
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frequentarem quando vao para o primeiro ciclo ja levam outras aquisicdes e outras
competéncias que lhes véo facilitar as futuras aprendizagens.

D — Hum, hum. E o que é que significa para si ser educadora de infancia?

B — Ser educadora de infancia? O que é que significa? Bem, uma pergunta, que nunca
pensei assim... haaa, deixa-me ver...

D — Gosta daquilo que faz, isso eu sei!

B — Sim, gosto, gosto! Gosto muito daquilo que faco! Eu acho que é no fundo, no fundo
¢ ajudar as criancas a crescerem e a crescerem de uma maneira, de uma forma
saudavel... e... que sejam felizes e que a0 mesmo tempo consigam estar com 0s
outros... brincarem e

D- Proporcionar oportunidades...

B — Exato e aprenderem um bocadinho isso. Acho que a crianca quando esta em casa
ndo, ndo tem a experiéncia da partilha, do estar com os outros, de... e de desenvolver
competéncias que muitas vezes se tudo se passar bem com uma crianca desta idade esta
la tudo. Precisa é de estimulo e de amadurecer! E acho que é exatamente o que uma
educadora de infancia com um grupo de colegas da mesma idade ou de idade diferente
que a crianca vai desabrochar e desenvolver todas essas capacidades que por um lado
estdo 14, porque eu conheco criangas que ndo, que se calhar ndo foram ao jardim-de-
infancia e se forem bem estimuladas e se tiverem familias presentes e se frequentarem
atividades pedagdgicas que existem, ha outros paises que nds sabemos que as criangas
ndo vao tanto para a creche, nem para o jardim-de-infancia e elas também tém essas
oportunidades. No nosso pais concretamente acho que faz falta elas virem porque se néo
sd0 muito tratadas como sozinhas. Como se sO existissem elas e ndo saem um
bocadinho do seu egocentrismo. E nds notamos isso...

D — Crescem muito no seu proprio mundo...

B — Exatamente!

D- E quais sdo os principais principios pedagdgicos que fundamentam a sua pratica?

B — E... pronto... Penso que primeiro o respeito por cada crianca e pela sua
individualidade. O ser... respeitd-los tal como sdo, com as suas capacidades, hum...
nunca esquecendo que o ponto de partida em que essa crianca esta e querendo que ela se

desenvolva o melhor possivel. Esse ¢ um dos pontos, mas diz 14... os...
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D — Os principios pedagogicos. Se...

B — Eu acho que é muito o respeito por cada um, a igualdade de oportunidades da
crianga ter... terem todas a mesma oportunidade... e ... acho que basicamente ¢ isso...
D — Sao centrados na crianga, ndo ¢? Uma aprendizagem ativa...

B — Sim, sim, acho um bocadinho isso, é...

D - E adota algum modelo pedagdgico para organizar a sua pratica?

B- Hum, ndo! Eu... hum... pronto! Tal como te disse no principio da entrevista tenho
trinta anos de servigo o que faz que ja passei por muitas... “modas”. Quando fiz a
minha.... A minha... formagdo inicial trabalhava-se um bocadinho por temas, embora j&
se falasse muito em trabalho de projeto, mas depois o trabalho de projeto também tem
vindo a ter varias nuances, porque também qualquer coisa hoje em dia € um projeto! E o
trabalho de projeto, eu acho que no fundo a minha pedagogia assenta um bocadinho,
vou buscar um bocadinho de cada coisa que tenho vivenciado. Acho que cada grupo é
um grupo! Ha grupos em que, se estou com eles ha mais de um ano consigo fazer um
trabalho evolutivo e eles percebem e conhecem-me melhor e... e conseguimos se calhar
fazer alguns projetos, mas no entanto também trabalho muito temas de vida, porque
acho que estdo prementes e acabam e também se pode fazer um projeto através de um
tema...

D — Trazido pela crianga...

B — Exatamente! Depois também ja, quando fiz a minha licenciatura também se falava
muito no modelo high scope, portanto acho que ha um bocadinho de tudo! N&o sou
faciosa, portanto ndo estou agarrada a um modelo s6 ¢ acho que... a minha pedagogia é
um bocado... pronto ¢ a pedagogia da B. Vou indo buscar as coisas, gosto muito do
movimento da escola moderna! Ha muitas coisas com que me identifico, mas nao tive
uma formacéo inicial baseada nisso. No entanto ja trabalhei com grupos em que
consegui usar a metodologia, também porque estava a fazer uma formacéo, estava a
fazer uma oficina pedagdgica que era... portanto era quase como se tivesse a ter
formacdo de novo e a fazer um estagio, porque ia todas as semanas 4 e ia fazendo! E
apliquei vdrias... varios... varios pontos do modelo que gostei muito e que funcionou
naquele ano com aquele grupo. E pronto, e portanto vou andando um bocadinho nesta

pedagogia... de trabalha um bocadinho por temas, as vezes fago uns pequenos projeto,
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vou buscar alguns... alguns pontos ao modelo da escola moderna, e pronto, vou
adequando também um pouco ao, aos grupos que me aparecem € que... que vou
fazendo...

D — Sei que ja foi responsavel por grupos heterogéneos, em termos de idade...

B — Exato!

D — O que é que pensa destes grupos?

B — Um grupo heterogéneo ¢ sempre um grande desafio para o educador! Hum... Como
em tudo tem coisas boas e coisas menos boas! Ninguém... ¢ um facto! Nao se pode tirar
que... as criangas pequenas ganham imenso estando com as grandes! Desenvolvem-se
de uma maneira... “brutal”, passando o termo. E... que para os grandes ter os
pequeninos também ¢ 6timo, porque... desenvolvem a sua... pronto a sua... capacidade
de... protegem, ajudam o mais pequeno e acho que, portanto aquela parte da...

D — Responsabilidade?

B — De responsabilidade é muito importante! Para o educador acho que € um desafio
muito grande e que nem sempre é facil! Pronto, é bonito no papel, mas um grupo onde
temos criangas com trés anos acabados de fazer e que temos criangas com seis anos...
s30... ha momentos do dia que sdo 6timos e que todos vao ficar a ganhar... mas ha
alturas em que é dificil e a pessoa as vezes pensa, bem vou, estou neste momento mais,
claro que ndo precisa de estar todos os dias com todos, mas acaba por se calhar estar
mais focada no grupo dos mais velhos, porque esta preocupada com as suas aquisicdes e
com as suas aprendizagens para o ciclo a seguir e se calhar as vezes estd menos e sente-
se “culpabilizada”, porque as vezes pensa, vou para casa € vou a pensar ndo dei tanta
atencdo aos mais pequenos e ha coisas importantissimas para fazer aos trés anos e aos
quatro anos, e ai sinto um pouco uma frustracdo, porque sé uma educadora dentro da
sala ndo consegue chegar! Claro que ndo é nenhuma desgraca e penso que SO a
convivéncia e que tudo 0 que 0s pequeninos vao ganhar em estando com o0s grandes e 0
quer fazer, também sou grande e vou ser capaz, vai ser 6timo e para o ano eles estardo
comigo outra vez e ja terdo os cinco e vao trabalhar! Mas as vezes acho que... que se
torna complicado por isso. E depois mais uma vez, c4 esta! Cada grupo é um grupo! As
vezes temos elementos dificeis na sala, e... ao querer gerir, querendo por... ha meninos

mais velhos que, se calhar, até gostam menos de trabalhar do que os mais novos, mas
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que a pessoa sente que é premente eles trabalharem competéncias que vao ser mesmo
precisas e que neste caso, € que tu presenciaste, tivemos na sala, e que... ndo foi facil, e
que nao é... fazé-los ver que eles vao trabalhar, porque eles, o tempo deles tem que ser
maior a trabalhar, e eles mais tempo, porque ja tém outro tipo de concentracdo eles
querem fazer como o0s pequeninos e querem também é ndo fazer aquilo. Portanto as
vezes é dificil gerir um grupo heterogéneo. Além de que eu acho que o ensino preé-
escolar publico ndo estd muito preparado para receber criangas de trés anos, é o que eu
acho. Porque acho que uma crianga com trés anos precisa ainda de ter momentos muito
mais calmos, de dormir, por exemplo...

D — Periodos de descanso...

B — Periodos de descanso que sdo dificeis num... numa sala do pré-escolar como a
nossa. Primeiro porque nao ha sitios para eles dormirem! Claro que eu posso sempre por
uma almofadinha e dormir na biblioteca, mas ndo é a mesma coisa. Pronto e adaptamos
e fazemos, e a propria estrutura toda do jardim... eu acho que ndo ¢é o adequado aos trés
anos, e nds aqui temos as vezes criancas com trés anos acabados de faze, porque ha
vaga e entra e acho que essas criangas ndo estdo a ter, se calhar, todo o cuidado que...
cuidado, quer dizer a nivel humano acho que sdo cuidadas e que muitas vezes a
educadora e as auxiliares dao até mais do que deviam ter, mas a prépria estrutura de
escola... fisicamente, eu acho que ndo estd preparada para receber...

D — N&o é a mais adequada?

B — Exatamente! N&o é a mais adequada para receber uma crianga de trés anos.

D — Entdo, ja percebi que considera que essas diferencas etarias beneficiam as
criangas. ..

B — Sim, acho que isso sim!

D — E ja me explicou porqué. Agora gostava que me dissesse algumas estratégias que
utiliza para promover estas interagdes entre as criancas. Disse que as coloca em
conjunto em diversos momentos...

B — Eh... Sim... eu acho... pois... as estratégias eu ndo acho que sejam muito... eu
faco grupos, mas normalmente até, e € isso que é frustrante, € que eu tento por as mais
velhas, se calhar as vezes hd momentos em que posso misturar mais velhos com mais

novos até para eles incentivarem e fazerem... eu por exemplo, um grupo, mesmo que
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seja um grupo homogéneo de idades, nunca € um grupo homogéneo a nivel de
competéncias. Por exemplo, isso que estas a dizer, eu ponho criangas de cinco, seis anos
que tenho, que estdo ahh... cinco degraus a baixo de outras que também tém cinco, seis
anos! Portanto, a heterogeneidade existe dentro da homogeneidade de idade, como é
I6gico! Agora, o que eu, se calhar a estratégias de... eu acho que sdo, o que eu acho é
que elas sdo por si tudo isso que eu acho que sdo pontos benéficos, ah... aparecem por
si s0! SO pelo convivio de eles estarem todos juntos, porgue eu sinto a necessidade de 0s
separar! Porque eu, eu ndo consigo, se calhar ¢ uma... pode ser uma falha minha, mas
ha um tipo de trabalho, mesmo que eu, eu... o trabalho que eu planeio, ou a exigéncia
que tenho para uma crianga de cinco, seis anos nunca pode ser 0 mesmo para uma
crianca de quatro, trés! Portanto, normalmente, eles acabam por se separar nesse tipo de
trabalho, porque aquilo que eu vou pedir ao dos cinco anos ndo € o que eu vou pedir ao
dos quatro! Portanto, ai a pergunta era um bocado que estratégias é que eu... arranjava
para...

D — Promover as interacfes entre estas criangas...

B — Eu acho que as interac0s entre as criangas, aahh... o que... aaahh... acho que eles
estarem todos juntos vai estabelecer...

D - J& é a propria estratégia?

B — Exatamente! Essa é que é a estratégia! E essa € que € a parte positiva! Porque a
gente v€ que os mais novos vao evoluir por isso! Quanto ao trabalho em si... pronto
depende... ha imensos, hd alturas da sala que podem estar! Em jogos livres, em
atividades livres que se juntem, eles proprios que procurem um ao outro, e ai estdo se a
desenvolver e a gente viu, por exemplo construcdes de, de... de chdo, de jogos grandes,
gue os grandes, se calhar, fazem coisas muito mais elaboradas e 0s outros pequenos
comecam a imitar e a querer fazer. Portanto a estratégia € um bocadinho haver
momentos do dia que junte grandes com pequenos, mas quando € um trabalho mais
formal, vé 14, ou quando eu sei que as exigéncias de um e de outro... Estou a lembrar-
me por exemplo quando fazemos os registos do tempo, enquanto uns € muito mais
formal, os mais velhos que me interessa que fique uma coisa mais contextualizada, os

mais pequenos tambem o fazem, mas tém que fazé-lo de outra maneira diferente...
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D — E considera que se o0s grupos fossem homogéneos, em termos de idade, apesar de
existir uma heterogeneidade dentro dessa homogeneidade, considera que se 0S grupos
fossem homogéneos seria mais benéfico para as criancas?

B — Eu, eu... ndo, ndo acho que sendo... j& trabalhei das duas formas, porque ja
trabalhei num... numa escola em que tinhamos as salas por idades... Todos da mesma
idade é a tal coisa, nunca sdo homogéneos. N&o estou a dizer que seria melhor, agora,
acho é que ha uma grande discrepancia entre trés anos acabados de fazer e seis anos
acabados de fazer. E o que ha, ai eu acho que...

D — Um intervalo muito grande?

B — E um intervalo muito grande! Eu ndo estou a dizer que eles tivessem todos cinco
anos! Mas se estiverem misturados criancas de quatro, cinco e seis, eu acho que é mais,
mais facil... E quatro anos, as vezes porque ja estdo quase a fazer cinco e 0s cinco estao
a fazer seis... Trés anos até aos seis, eu acho que ¢ uma coisa... ¢ € 0 que eu vejo este
ano na sala! Temos meninos de trés anos, pequeninos mesmo! Que fizeram agora no
verdo e meninos que entraram em setembro e fizeram agora seis anos... E portanto acho
que hé aqui um intervalo muito grande... e... e que o educador ndo consegue sozinho...
eu pelo menos sinto eu...que... penso que... por exemplo no caso aqui do nosso jardim
que esta a acontecer haver muitas criangas de trés anos, hum... se calhar era mais
benéfico fazer uma sala de trés, quatro anos... em que podiamos estimula-los mais e
que eles tivessem periodos que estdo juntos depois com os grandes também... no
recreio... acho que se calhar ficariam mais a ganhar de estar com... ndo € por estarem
todos da mesma idade, mas era o educador estar mais disponivel para poder fazer um
trabalho diferente com aqueles. Ou entdo pronto é um bocadinho a estratégia podemos
combinar segunda, terca e quarta, ah... mais para uns, quinta e sexta mais para outros,
mas eu acho que ha... que ao mesmo tempo sentimos, o que eu sinto muito ¢ que os
meninos que me chegam, os ditos “grandes” tém... um percurso muito grande a fazer
até chegar ao primeiro ciclo e precisam muito da nossa ajuda como educadores, porque
sdo criangas que estdo muito pouco estimuladas a muitos niveis que vao ser precisos.

D — De momento ha mais alguma coisa que queira partilhar e que considere que seja
pertinente em relagcdo ao que abordamos?

B — Nao, penso que ja disse tudo nesta ultima... ja falei aqui... eu acho que esta tudo...
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D — Obrigada B. pela sua disponibilidade!
B — De nada!
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Anexo I. Analise de contetdo do inquérito por entrevista realizado a educadora

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo™

Perspetiva sobre

a educacdo de

- Promotor de desenvolvimento

“desenvolver competéncias”

“trabalha muito a parte da socializagdo”

infancia e o “muitos pais, ainda é a componente de, de precisarem de
Importancia da educagéo ) ] )
contextos ) - Resposta as familias alguém que tome conta dos filhos antes de eles irem para a
) pré-escolar
educativos escola.”
L B ] “cada vez mais os pais percebem que este nivel de ensino ¢
- Valorizacdo da educacéo pré-escolar )
importante”
O papel do educador de ) ] ) “ajudar as criangas a crescerem e a crescerem de uma
] ) - Apoiar o desenvolvimento das criangas
infancia maneira, de uma forma saudavel”
Abordagem o . - Respeitar a individualidade da crianca “respeito por cada crianga e pela sua individualidade”
o Principios pedagégicos i
Pedagdgica - Igualdade de oportunidades “a igualdade de oportunidades”

Modelo pedagégico

- Inexisténcia de modelo pedagégico

“Hum, ndo! ... a minha pedagogia assenta um bocadinho,
vou buscar um bocadinho de cada coisa que tenho

vivenciado”

Perspetiva sobre
a heterogeneidade
— idade

Importancia dos Grupos

heterogéneos

- (Des)valorizacéo do conceito de

heterogeneidade

“Como em tudo tem coisas boas e coisas menos boas!”
“acho € que ha uma grande discrepancia entre trés anos

acabados de fazer e seis anos acabados de fazer”

- Desvalorizacdo do conceito de

“mesmo que seja um grupo homogéneo de idades, nunca é

15 Excertos de transcricdes retirados do inquérito por entrevista realizado & educadora cooperante (cf. Anexo H)
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Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo™

homogeneidade

um grupo homogéneo a nivel de competéncias.”
“heterogeneidade existe dentro da homogeneidade de

idades”

- Promotores do desenvolvimento das

criangas

“as criangas pequenas ganham imenso estando com as
grandes!”

“para 0s grandes ter 0s pequeninos também é 6timo,
porque... desenvolvem a sua... pronto a sua... capacidade

de... protegem, ajudam o mais pequeno”

Organizacéo dos grupos

heterogéneos

- Promover momentos de interacdo entre

criangas de diferentes idades

“ha momentos em que posso misturar mais velhos com mais
novos até para eles incentivarem e fazerem”
“Portanto a estratégia ¢ um bocadinho haver momentos do

dia que junte grandes com pequenos”

- (Des)adequacéo na rede publica de ensino

“eu acho que o ensino publico ndo esta preparado para
receber criangas de trés anos, é o que acho. Porque acho que
uma crianga com trés anos precisa de ter momentos muito
mais calmos, de dormir .... Ndo ha sitios para eles

12

dormirem

- Adequacdo da a¢do do educador

“um grupo heterogéneo é sempre um desafio para o
educador”
“Para o educador acho que é um desafio muito grande e que

nem sempre é facil!”
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Anexo J. Andlise de conteudo dos inquéritos por entrevista realizados as criancas

Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de registo™ Frequéncia
Percecdo da - “Cinco, seis, trés e quatro” (E1)
crianga acerca - “O G.M. sei! (...) Seis!(...) Os outros, alguns tém trés, ¢ quatro e cinco.” (E2)
da diversidade c 20 d - “Tém s6 trés... tém... eu, o T.C. e a B.T. temos seis. (...) Os dos quatro é a N.C., a M.C,,
] onceco de _
de idades na - Criancas de aAA,oMF.eosdostrésé...0S.A.,0T.N.caE.A.” (E3) .
grupo . - . . .
sala h ) idades distintas - “Outros tém seis anos, outros cinco, outros trés, e outros quatro e outros seis.” (E4)
eterogeneo
- “A B.T. ja fez seis, mas tinha cinco. (...) Também tém quatro anos e trés...” (ES)
- “Alguns tém quatro anos, ¢ alguém tem trés anos...” (E6)
- “Ha outros com quatro, alguns com trés, e alguns com cinco ¢ alguns com seis!” (E7)
- “Divertido.... Porque brincamos” (E1)
- “Porque eu gosto muito deles estarem numa idade diferente.” (E2)
L - “Néo podem ser todos iguais. (...) Porque... assim ndo, assim noés... hum... assim nos,
- (Des)valorizacéo ] )
o nds, ndo sabemos, hum... quem € o mais alto... e o mais pequeno...” (E3)
Importancia | dos grupos ) 5
. - “Porque vao aprender a amizade todos!” (ES)
dos grupos heterogéneos ) . . .
) - “Era mais engragado terem todos cinco anos! (...) Porque assim brincavamos a nossa
heterogéneos . . L o . .
vontade! Ndo tinhamos os pequeninos e assim nao aleijavamos os pequeninos € isso...”
(E7)
- Desvalorizagéo ) o
- “assim parecem iguais” (E2) 1

do conceito de

16 Excertos de transcricdes retirados dos inquéritos por entrevista realizados as criancas (cf. Anexo G)
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Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de registo™ Frequéncia
homogeneidade
Interacdes entre -“ComaM.S....,comaC.R....,como G.D., e coma A.A. e com M.P.” (El)
pares de idades -“Como G.M.ecomo T.C.” (E2)
distintas ) -“ComoS.C.,0T.C.,0T.M., e 0 R.S.” (E3)
- Brincar 6
- “Coma M.P. (E4)
. -“ComaA.A.eaN.C.” (ES)
Importéancia
d -“Entdo € 0 S.F.,,0 G.M.,e 0 S.C.!” (E7)
as
. . - “Os mais pegueninos ensinam os maiores! (E3)
interacdes - Promotores de ) ) ) )
] - “Alguma coisa que os mais velhos ndo sabem fazer, os pequeninos sabem, vdo ajuda- 2
entre pares desenvolvimento
los!” (ES)
- “Eu ajudo, porque eu disse ao G.M. que ia fazer uma baliza com ele com aqueles jogos e
- Promotores de o
. ajudei ele a fazer!” (E2)
cooperacdo entre 3

criangas

- “Porque os mais velhos ajudam os mais pequeninos!” (E5)

- “E também o G.D. ajuda a por aqui o casaco.” (E6)
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Anexo K. Andlise de conteddo dos inquéritos por guestionario implementados aos pais

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo’

Frequéncia

Perspetiva sobre a
heterogeneidade —
idade

Importancia dos
Grupos

heterogéneos

- Promotores do desenvolvimento

e aprendizagens das criancas

“As criancas mais velhas ajudam as mais pequenas,
promovendo assim a sua autonomia e autoestima” (I1)

- “Vai permitir que as criangas adquiram um maior
desenvolvimento” (14)

- “As criancas com diferentes idades aprendem umas com

as outras” (12);

- Transmissao de valores

- “Aprendem a respeitar-se uns aos outros” (13).
-“Transmitir que independentemente da idade devemos

respeitar, ensinar e aprender com todos” (I5)

(Des)valorizacdo dos grupos
heterogéneos

- “Em todas as idades existem vontades e interesses
diferentes! Um(a) menino(a) de trés anos ndo tem os
mesmos interesses ou capacidades de um(a) menino (a) de
cinco ou seis anos! E pode gerar (ou nao) conflitos!” (I5).

- “E bom lidar com criangas de varias idades” (I6)

7 Excertos de transcricdes retirados do inquérito por questionario aplicados aos pais
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