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RESUMO

O relatorio final apresentado pretende dar uma perspetiva geral da pratica
pedagdgica no 1° ciclo do Ensino Basico enquadrada no ambito da Unidade Curricular
Préatica de Ensino Supervisionada Il. Atendendo a diagnose realizada numa fase inicial,
foi possivel concluir que os alunos ndo vivenciavam situaces de comunicagdo oral
formal, estando os momentos de expressdo oral restringidos a pequenas conversas
informais. Por outro lado, tendo em conta que se tratava de um primeiro ano de
escolaridade, impunha-se a criagdo de um ambiente pedagdgico rico em estimulos no
ambito da leitura e no desenvolvimento de competéncias de escrita, da matematica e do
estudo do meio. Desta forma, os objetivos gerais tracados tinham como finalidade
desenvolver estas competéncias. No que diz respeito ao tema para a investigagédo, optou-
se por concretizar a rotina, Ler, Mostrar e Contar, de forma a que a mesma desse um
contributo eficaz para o desenvolvimento das competéncias de Expresséo Oral e de
Leitura. Assim, o tema de investigacdo centra-se no Contributo da rotina Ler, Contar e
Mostrar para o desenvolvimento de competéncias da leitura e de expressao oral.

No inicio da intervencdo fez-se uma avaliacdo das competéncias de expressao
oral e leitura. E no decorrer desta pratica, foram reforcadas propostas de situacoes
formais de apresentacdo de textos, leituras ou acontecimentos vivenciados pelos alunos,
em que estes eram estimulados a expressar as suas opinides, ideias e leituras perante a
turma, permitindo-lhes compreender a importancia de pormenores como a adequacao do
discurso a situagdo, postura e a voz. No final da intervencdo avaliaram-se de novo estas
competéncias para tentar compreender o impacto que a implementacdo, de forma
sistematica, estruturada e diversificada, da rotina Ler, Mostrar e Contar teve no
desenvolvimento de competéncias de leitura e expresséo oral.

A avaliacdo feita p6s em evidéncia uma evolucdo satisfatoria dos alunos face
aos objetivos propostos. Quanto a investigacdo verificou-se que os alunos apresentam
maior facilidade em relatar um momento vivenciado ou mostrar algo a que atribuem
valor afetivo, do que a optar por a apresentacdo de uma leitura.

Palavras-chave: SituacGes de comunicacdo oral formal; ler para os outros; interacao

oral; importancia das rotinas; avaliag&o.



ABSTRACT

This final report aims to give a general perspective of the pedagogical practice in
the Primary Education framed within the Course Teaching Practice Supervised II.
Given the diagnosis established early, it was concluded that students didn’t live
situations of formal oral communication, with moments of speaking restricted to small
informal conversations. On the other way, given that this was a first grade, it was
necessary to create a rich educational environment with reading and development of
writing skills, mathematics and environmental studies. Therefore, the general objectives
outlined were aimed at developing these skills. With regard to the subject for
investigation, it was decided to finish the routine, Reading, Show and Tell, to give an
effective contribution to the development of skills of Speaking and Reading. Thus, the
subject of research focuses on the routine's contribution Reading, Counting and Show

for the development of reading skills and oral expression.

At the beginning of the intervention was made an assessment of the skills of
speaking and reading. And, during this practice, proposals have been reinforced in
formal situations presentation of texts, readings or events experienced by students, in
which they were encouraged to express their opinions, ideas and readings to the class,
allowing them to understand the importance of details of the adequacy of the speech
situation, posture and voice. At the end of the intervention were evaluated again these
skills to try to understand the impact that the implementation of systematic, structured
and diverse routine Reading, Show and Tell had on the development of reading skills

and speaking.

The assessment reaches a satisfactory progress of the students meet the proposed
objectives. Regarding the investigation it was found that students have less difficulty in
reporting an experienced time or show something that attach sentimental value, than to

choose the presentation of a reading.

Keywords: formal oral communication situations; read for others; oral

interaction; importance of routines; assessment.
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1. INTRODUCAO

A realizacdo do presente relatorio esta integrada no contexto da Unidade Curricular
de Prética de Ensino Supervisionada (PES) Il, do 2.° ano do Mestrado em Ensino do 1.°
e do 2.° Ciclo do Ensino Basico, na Escola Superior de Educacdo de Lisboa. A
intervencao educativa teve lugar numa turma do 1.° ano, do 1.° Ciclo do Ensino Basico.
A elaboracdo deste documento tem como objetivo relatar, de forma reflexiva, o percurso
formativo vivido. Esse percurso decorreu em Vvarias etapas: (i) conhecer e avaliar o
contexto; (ii) elaborar um projeto de intervencdo que tivesse em conta os dados
resultantes da avaliacdo do contexto; (iii) implementar o projeto; (iv) avaliar 0s

resultados da implementacao do projeto e, finalmente, (v) realizar o presente relatorio.

O relatério incorpora a apresentacdo de um estudo de investigacdo na area do
Portugués com a temaética, O contributo da rotina Ler, Contar e Mostrar para o

desenvolvimento de competéncias da leitura e de expressao oral.

Relativamente a0 modo como se encontra estruturado, este contém sete
capitulos, o primeiro capitulo é a Introducéo, na qual esta sucintamente apresentado o
presente relatorio. O segundo capitulo € referente a Metodologia, compreendendo a
descricdo das opcgBes metodoldgicas utilizadas para a concretizagdo do Plano de
intervencdo e para a Investigacdo. Neste capitulo explicitam-se ainda as técnicas

utilizadas para a recolha e tratamento de dados nestas duas valéncias.

No terceiro capitulo apresenta-se a Caracterizacdo do contexto educativo e
identificacdo da problematica, onde se pretende realizar uma reflexdo sobre os
documentos orientadores da préatica educativa, bem como, caracterizar o agrupamento, a
escola e a turma onde esta intervencdo se realizou. Destaca-se, neste ponto, a diagnose
realizada a este grupo de alunos na fase de observacéo e identificacdo dos principios
orientadores da agdo pedagogica exercida pela professora titular, de modo a permitir
uma andlise do contexto e posteriormente ser o ponto de partida para a construgdo do

Plano de intervencao.



No quarto capitulo, encontra-se devidamente fundamentada a problematica e os
objetivos gerais da intervencdo pedagogica. Procede-se a identificacdo das
potencialidades e fragilidades do grupo, tendo por base a diagnose anteriormente
apresentada, apresentam-se 0s objetivos gerais delineados e procede-se a sua

fundamentacdo teorica.

Segue-se 0 quinto capitulo, onde se encontram explicitadas as fases do processo
de implementacéo do Plano de Intervencéo (PI), sendo aqui apresentada a tematica em
estudo. Apresentam-se descritos todos os principios pedagogicos que fundamentam e
justificam as préticas educativas selecionadas e as estratégias globais adotadas para a
pratica da acdo educativa. Da-se conta da forma como se desenvolveu a integracéo
curricular e o contributo das diferentes areas para consecucdo dos objetivos gerais da
pratica pedagdgica. Posteriormente, e no ambito das estratégias globais de intervencao,
apresenta-se a temética em estudo, mostrando qual o seu contributo para a concretizagcdo

dos objetivos do plano de intervencao.

No sexto capitulo apresenta-se a Analise de Resultados, na qual se procede a
andlise dos resultados obtidos no que concerne: a) a tematica em estudo, demonstrando
como esta contribuiu para a apropriacdo de competéncias da expresséo oral e da leitura;
b) as aprendizagens concretizadas pelos alunos no decorrer da prética e ¢) do plano de

intervencdo e dos reajustes que o0 mesmo sofreu.

No sétimo e Gltimo capitulo, apresentam-se as Conclus6es Finais, perspetivando
uma analise acerca dos aspetos que mais influenciaram o processo formativo engquanto
futura docente, destacando aspetos positivos e refletindo sobre os constrangimentos e a

forma como se processou a sua resolucao.

Por fim, sdo apresentadas as referéncias bibliograficas que suportaram
teoricamente a fundamentacdo do presente relatdrio, assim como 0s varios anexos

referidos ao longo do corpo do texto, que procuram documentar.



2. METODOLOGIA

Segundo Esteves (2007), entende-se por metodologia “um corpo misto de
conhecimentos onde se interligam, para além das técnicas préprias de uma disciplina
cientifica ou apropriaveis por ela, elementos teoricos e epistemologicos subjacentes...”
(p.252), que por sua vez nos permitem objetivar uma aproximacdo a realidade em

estudo, orientando a selecdo e coordenacéo das técnicas escolhidas.

As opc¢des metodoldgicas que enformaram o trabalho desenvolvido alicergcam-se
na investigacdo-acdo. Foi avaliado o contexto, definiram-se objetivos em consonancia
com os dados dessa avaliacdo, estabeleceu-se um plano de intervencdo que foi
implementado e, por Ultimo avaliaram-se os resultados. O que distingue esta
modalidade de investigacdo das outras ¢ o facto de ser “ desencadeada por alguém que
tem a necessidade de informacgdes/conhecimento de uma situacdo/problema a fim de
agir sobre ela...” (Esteves, 2007, p. 266).

Este género de trabalho tem como finalidade a melhoria do desenvolvimento
das préticas profissionais em educacdo e a melhoria do ensino em geral, perspetivando
um trabalho e andlise dos contextos e intervencgdo ajustada as necessidades do mesmo.
Uma prética pedagégica de qualidade, ndo depende somente do trabalho implementado
em contexto de sala de aula, mas também da reflexdo continua do docente sobre a
adequacado do seu trabalho ao contexto da sua interven¢édo, procurando uma adequacéo

entre a pratica e a teoria no seu exercicio docente.

A dimensdo da amostra ndo é uma preocupacao neste tipo de investigacdo, ndo
se pretendendo generalizar os resultados obtidos, mas sim criar um estudo qualitativo
atendendo a uma amostra especifica. A investigacdo qualitativa, segundo Gauthier,
1987,p.32) citado em (Hebert, Goyete & Boutin 1990, p.47) “...consiste essencialmente
em estudar e interagir com as pessoas no seu terreno”. Neste estudo, recorreu-se ainda a

observacao direta e a analise documental.



Em suma, esta op¢do metodoldgica espelhada ao longo do presente relatério,
contempla o proposito deste trabalho investigativo e pretende dar um contributo para

uma melhor eficécia da acdo, implementacéo e avaliacao das opc¢des tomadas.
2.1. Técnicas de recolha de dados

Apresentada a metodologia, torna-se essencial explicitar as técnicas de recolha
de dados utilizadas em cada uma das etapas de toda a pratica pedagogica. O trabalho foi
estruturado em duas etapas: a primeira etapa encontra-se ligada a a construcéo do PI, em
que se caracterizou o0 contexto socioeducativo da turma, se fez uma avaliacdo
diagnostica para identificar as fragilidades e potencialidades do grupo, se identificou a
problematica subjacente, delinearam objetivos e estratégias e foi realizada uma reviséo
de literatura. Nesta mesma etapa, foram recolhidos dados sobre as competéncias
adquiridas pelo grupo de alunos, atendendo as varias areas disciplinares e verificadas as
competéncias da turma face a tematica de investigacao, principalmente no que respeita

as competéncias da expressao oral.

Para a caracterizacdo do contexto socioeconémico, foram selecionadas como
técnicas de recolha de dados, a pesquisa documental, reunindo um conjunto de dados,
nomeadamente o documento orientador da Organizacdo Curricular do Ensino Basico,
do agrupamento e da escola. Ainda no campo da pesquisa documental, mas numa
perspetiva da analise da acdo da orientadora cooperante foram contemplados o Projeto
de Turma (PT), a planificacdo anual, observacgéo direta e algumas conversas informais

com a orientadora cooperante.

A pesquisa documental, ou analise de contetdos é considerada uma das técnicas
de recolha de dados mais comuns no que concerne a investigacdo empirica concretizada
em inOmeras ciéncias sociais (Vala, 2007,p.101), possibilitando aceder a varios
documentos como fonte de informacdo. Esta torna-se essencial numa investigacdo de
cariz qualitativo, permitindo a recolha de informacdes Uteis para o estudo. Desta forma
e segundo Quvy e Campenhoudt (1998), € usual nas investigacBes sociais “recolha de
documentos de forma textual provenientes de instituicdes e de organismos publicos e

privados (leis, estatutos e regulamentos, actas, publicacdes) ” (p. 202).



Ainda nesta primeira fase a observagéo direta assumiu um papel fundamental,
como uma das técnicas para recolha de informagéo, na medida em que permitiu recolher
e analisar varios dados para reconhecimento de aspetos fulcrais para a planificacédo e

estruturacdo da pratica pedagdgica.

Desta forma a observacdo direta, concretizada nos varios espacos escolares e
com uma implicagdo ativa do investigador, assume um papel essencial em toda a
investigacdo e de ponto de partida para algumas tomadas de decisdo nos modos como
agir sobre o objeto em estudo, sendo denominada de observacédo participante, tornando

3

0 investigador no “ proprio instrumento principal de observacdo” e sendo esta “uma
técnica de investigacdo qualitativa adequada ao investigador que deseja compreender
um meio social...” (Hebert, Goyete & Boutin 1990, p155), tendo como vantagem “ a
apreensdo dos comportamentos e dos acontecimentos no préprio momento em que se
produzem” (Quvy e Campenhoudt, 1998, p.198), permitindo ao investigador, com estes
dados, adequar a sua intervencdo pedagdgica ao contexto, atendendo aos dados

recolhidos.

No que diz respeito a diagnose das aprendizagens dos alunos, foram criadas
grelhas de registo de observacdo para as varias areas disciplinares e ndo disciplinares,
que permitiram registar e tratar informacdo pertinente no que concerne a aquisicdo de
competéncias, pelos alunos, contidas nos varios programas de cada area e no documento
de Organizacdo Curricular de Programas de 1° Ciclo do Ensino Bésico (CEB).
Atendendo ao mencionado anteriormente, ap0s estipuladas as competéncias fulcrais a
ser avaliadas, foram determinados indicadores de avaliacdo para cada uma das

competéncias e construidas grelhas de observacéo para cada area.

Para analisar as diferentes areas e competéncias foram construidas as grelhas de
observacdo das Competéncias Sociais (anexo A, figura Al, p. 57) de observacdo do
Portugués (anexo A, figura A2, P.59) de observacdo da Matematica (anexo A, figura
A3, p.66) e a de observacdo do Estudo do Meio (anexo A, figura A4, p.70). Os dados
recolhidos foram devidamente tratados e apresentados em gréaficos, de forma a facilitar

e proporcionar uma andlise mais objetiva face as fragilidades e potencialidades



apresentadas pela turma, proporcionando uma maior precisao na criagdo dos objetivos

gerais do PI.

A segunda etapa encontra-se direcionada para o periodo de intervengdo
pedagdgica, que remete para as varias tarefas e atividades delineadas no PIl. Todos os
dados recolhidos durante esta préatica serdo tratados e devidamente analisados, de modo
a possibilitar uma avaliacdo processual rigorosa e retirar conclusdes sobre o Pl e 0 tema

de investigagéo.

Quanto ao periodo de intervencdo pedagdgica, todas as técnicas de recolha de
dados mencionadas anteriormente foram consideradas, sendo ainda criadas grelhas de
registo de observacdo para a pratica de intervencdo pedagdgica, aplicada em diferentes

momentos de trabalho dos alunos, para uma posterior comparacao de resultados.

Numa fase final da préatica pedagogica, atendendo a uma etapa de avaliacdo dos
processos e aprendizagens dos alunos, a técnica de observacdo participante foi mais
uma vez fundamental neste processo de recolha de dados e o método da analise

documental, principalmente nas producdes realizadas pelos alunos.

Durante o periodo de intervencdo pedagogica os dados recolhidos para o estudo
foram registados em grelhas de observacdo/avaliacdo, face as apresentacdes realizadas
pelos alunos, criadas sobe indicadores direcionados para os trés ambitos desta rotina

semanal.

Todas estas alteragcbes e cumprimento dos indicadores previamente
estabelecidos, foram registados nas grelhas de registo da investigadora, tomando notas
aquando da realizacdo da rotina. Os varios descritores criados permitiram uma melhor
compreensdo e analise do sucesso e evolucdo dos alunos, face ao seu estado inicial,

possibilitando conclusdes pormenorizadas face a temética em estudo.

2.2. Técnicas de tratamento de dados



Na escolha das técnicas a utilizar, face a recolha de dados anteriormente
explicitada, recorreu-se & andlise de contetdo e ao tratamento estatisticos dos dados

recolhidos, possibilitando uma melhor avaliacéo e apreciacgéo.

No periodo de observacdo, os dados recolhidos foram devidamente analisados e
construidos graficos com essa informacao, possibilitando uma melhor e mais objetiva

definicdo dos objetivos gerais e defini¢cdo de um quadro de referéncia orientador.

No decorrer do periodo de intervencdo pedagogica e da pratica investigativa
realizada, foi realizada uma andlise estatistica, tendo por base as grelhas de observagéo
criadas para esta fase de implementacédo, verificando assim os progressos dos alunos.
No que concerne ao estudo foram elaboradas também, grelhas de observacéao
especificamente para esta investigacdo, bem como tidas em conta algumas notas da
investigadora, permitindo estabelecer uma comparacdo e verificagdo dos progressos
face a sua primeira e a segunda participacdo na rotina implementada e de que forma esta

se tornou um contributo para a aquisi¢do de competéncias de leitura e de expressao oral.

3. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO E
IDENTIFICACAO DA PROBLEMATICA

3.1 Caracterizacao do agrupamento e escola

A escola onde se concretizou a pratica pedagogica pertence a um agrupamento
localizado em Lisboa, abrangendo todas as escolas de uma das freguesias deste
concelho. A Escola é constituida por um edificio com dois andares entre os quais se
repartem os diferentes espacos, designadamente doze salas de aula, quatro salas de
Jardim de Infancia (JI), uma sala multimédia, uma sala de apoio educativo para
Educacdo Especial, uma sala para a Componente de Apoio a Familia (CAF), dois
ginasios, uma biblioteca ligada a rede nacional de Bibliotecas, uma cozinha, um
refeitdrio, duas casas de banho para professores/funcionarios, doze casas de banho para
alunos (seis para cada sexo) e duas casas de banho devidamente adaptadas. O espago

fisico exterior que contempla o recreio é bastante amplo, porém ndo contempla um



espaco resguardado, que permita as criangas permanecerem no recreio quando as
condicBes climatéricas sdo adversas. No entanto, neste espago exterior existem alguns
equipamentos ludicos, aproveitados por todos os alunos da escola. As instalacbes da
escola foram remodeladas ha cerca de trés anos, sendo as suas condic@es fisicas, de um
modo geral, muito apropriadas, garantindo um local seguro e de qualidade para alunos
com Necessidades Educativas Especiais (NEE) (dando como exemplo as plataformas

elevatorias existentes nas escadas).

Por fim, no que diz respeito aos recursos humanos existentes na escola,
destacam-se a existéncia de doze professores titulares do 1.° CEB, quatro educadores de
JI, sete assistentes operacionais para o 1.° CEB e trés para o JI perfazendo assim doze
turmas de 1° CEB e quatro turmas de JI.

3.2 Caracterizacéo da turma

A turma é constituida por vinte e cinco alunos, sendo nove raparigas e dezasseis
rapazes (dois destes ingressaram na turma no inicio do segundo periodo), com idades
compreendidas entre 0os 5 e 0s 6 anos. Todos os alunos frequentam o 1° ano de

escolaridade tendo a Lingua Portuguesa como lingua materna.

O grupo de alunos do 1° D é uma turma de alunos com muita vontade de
aprender, colaborando em todas as tarefas propostas com bastante entusiasmo e
interesse. Contudo, salientam-se algumas dificuldades no cumprimento de regras em
sala de aula, como por exemplo, estar sentado de forma correta, aguardar pela sua vez
de falar e manter o siléncio. De um modo geral, o grupo de alunos do 1° D nédo
apresentou problemas de assiduidade e pontualidade, exceto no caso especial da aluna

ndmero seis, cujos atrasos foram sucessivos.

Quanto aos comportamentos e atitudes da turma fora da sala de aula existem
alguns alunos, em quem se observaram comportamentos menos corretos para com 0S
colegas de escola, sendo por vezes agressivos e ndo facilitadores de socializagéo entre o

grupo. De forma geral, os encarregados de educagdo demonstram bastante interesse e



preocupacdo com os seus educandos, comparecendo e respondendo de forma positiva a
todas as solicitagdes da professora titular e da escola.

3.3 Finalidades educativas e principios orientadores da acéo

pedagdgica

Os principios orientadores da accdo educativa pelos quais a professora

cooperante orienta a sua préatica pedagdgica sao 0s seguintes:

Promover a partilha de saberes e experiéncias, procurando assim criar
momentos em que os alunos partilhem saberes e experiéncias do seu interesse. O
segundo principio, Respeitar a individualidade dos alunos, traduz-se no respeito pelos
diferentes ritmos de aprendizagem que a turma apresenta colocando o foco nas
necessidades de cada aluno. Promover a autonomia e a autoestima, surge como O
terceiro principio identificado, existindo uma preocupacgdo por parte da professora com
o envolvimento dos alunos na realizacdo de pequenas tarefas semanais, que sdo bastante
importantes para um bom funcionamento do trabalho da turma e também a preocupacao
de constatar o desempenho nas tarefas atribuidas a cada um. Por fim, o quarto e ultimo
principio identificado, Desenvolver um trabalho de cooperacéo com as familias, traduz-
se no contato regular com as familias e na solicitacdo de uma participacdo ativa em

atividades na sala de aula, procurando envolver as familias na comunidade escolar.

3.4 Estruturacdo, gestdo e sistemas de regulacdo do trabalho e da

aprendizagem

A gestdo do tempo e dos conteldos de aprendizagem ¢é realizada pela
orientadora cooperante que os estrutura segundo o horario definido pelos documentos
legais para 0 1° CEB (Decreto-Lei n.° 91/2013). Contudo, os tempos dedicados as areas
de expressOes artisticas, ndo sdo utilizados na realidade para os mesmos, sendo muitas
vezes ocupados por outras areas. No que concerne ao cumprimento dos tempos

estabelecidos para cada tarefa, em sala de aula, poucas vezes se observou o



cumprimento dos tempos. Muitas das tarefas prolongavam-se no decorrer de uma das

partes do dia, sem controlo do tempo para a sua concretizagao.

Os conteldos lecionados pela professora cooperante regem-se pelos documentos
orientadores dos programas de Portugués, de Matematica e de Estudo do Meio. Porém,
a grande maioria das tarefas propostas tinham como recurso a utilizacdo do manual
escolar, havendo alguns exercicios propostos no quadro ou anexados nos cadernos dos

alunos.

No que diz respeito a gestdo do espaco e materiais educativos, as tarefas sdo
essencialmente concretizadas em sala de aula, onde ndo existe a diferenciacdo de
espacos de trabalho, sendo as atividades realizadas maioritariamente na modalidade de
trabalho individual. Em momentos de Expressao fisico-motora, os alunos deslocam-se

até ao ginasio para realizar as atividades fisicas.

A sala de aula é um espac¢o bastante amplo e iluminado, com duas janelas que
ocupam grande parte das paredes laterais. Contém uma bancada de pedra, com um
lavatdrio incorporado e dois armarios para arrumacdo. Um canto desta bancada, é
designado como biblioteca da turma, sendo esta raramente utilizada pelos alunos e
contendo uma fraca diversidade de livros. As paredes da sala de aula encontram-se
preenchidas por trabalhos produzidos pelos alunos (cartazes, desenhos, entre outros) e
junto do quadro, em seu redor, estdo afixados materiais de apoio, como por exemplo,
letras acompanhadas de imagens, ordenadas alfabeticamente e 0os nimeros por ordem
crescente consoante a ordem pela qual foram ensinados. Estes materiais demonstraram
ter uma grande importancia e utilidade para os alunos em momentos de leitura ou de

escrita, possibilitando a sua facil consulta (anexo F, p.82)

No que respeita aos dispositivos de regulagdo e avaliacdo do trabalho e
aprendizagens dos alunos, os alunos foram avaliados em todas as areas disciplinares,
segundo orientacbes do agrupamento, considerando como dimensbes a avaliar: 0s
comportamentos e atitudes, trabalho desenvolvido em aula (concretizagdo das tarefas

propostas e participacdo) e testes de avaliacdo para aferir conhecimentos, no ambito das
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areas do Portugués, Matematica e Estudo do meio, sendo a sua avaliacdo qualitativa.

Em suma, a avaliacdo das aprendizagens assume as modalidades de:
e Autoavaliacéo, realizada pelos alunos diariamente;

e Avaliacdo diagndstica, realizada no inicio do ano letivo pela professora
cooperante (sendo reajustavel, se necessario, o trabalho a desenvolver de acordo

com os resultados da avaliacdo);

e Avaliacdo formativa, realizada de forma continua e sistemética, permitindo a
regulacdo do ensino e da aprendizagem, possibilitando “que professores e
alunos possam tomar rapida consciéncia do que ndo vai bem e possam agir
rapidamente para a superagdo do problema” (Carita & Fernandes, 2012, p.90).
Esta avaliacdo tem por base a utilizacdo de ferramentas que permitem a recolha
de informacdo, registos da participacdo oral, registos do trabalho individual
concretizado como grelhas de observacdo (Comportamento, trabalho em aula e

leitura) (anexo G, p. 83).

e Avaliacdo sumativa, que possibilita elaborar uma analise global acerca do

desenvolvimento das competéncias e aprendizagens dos alunos.
3.5 Avaliacéo diagndstica dos alunos

A avaliacdo diagndstica dos alunos permitiu um conhecimento mais detalhado
dos alunos da turma do 1. D, permitindo a adequacgdo da intervencdo pedagdgica de
modo mais rigoroso e eficiente, atendendo as necessidades dos varios alunos. Desta
forma, a diagnose realizada incidiu sobre as Competéncias sociais e as aprendizagens
realizadas por cada aluno na area de Portugués, Matemaética, Estudo do Meio, Expressao
Musical, Expressao Plastica, Expressdao Dramaética e Expressdo Fisico-motora, sendo 0s
dados da avaliacdo diagndstica o ponto de partida para a elaboracdo do plano de

intervencao.

Relativamente a avaliacdo diagnostica das Competéncias sociais dos alunos

(anexo B, p.78) esta foi feita segundo cinco descritores: i) cumprir regras de
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funcionamento em sala de aula, ii) trabalhar de forma cooperativa, iii) agir de
forma auténoma e responsavel, iv) participar de forma empenhada e interessada, e
V) resolver situacgdes de conflito. Relativamente ao cumprimento das regras em sala de
aula, a maioria dos alunos da turma ndo respeita o tempo de palavra dos outros,
intervindo a despropdsito. Quanto a colocar o dedo no ar para intervir (anexo B, figura
B2, p78) cerca de 52% alunos ndo o fazem, existindo 16% dos alunos que colocam
sempre 0 dedo no ar para intervir. Durante o periodo de observacdo ndo ocorreram
momentos de trabalho cooperativo. Considera-se que este aspeto devera ser uma area a
privilegiar na intervencgéo por ser pertinente que, desde cedo, as criangas desenvolvam

competéncias neste ambito.

No que concerne, a agir de forma autonoma e responsével, principalmente
aquando da realizacdo de tarefas, a grande maioria do grupo solicita, com bastante
frequéncia, a ajuda e intervencdo da professora cooperante na concretizacdo das tarefas
estipuladas. No que se refere a participacdo por iniciativa propria (anexo B, figura
B5,p.78) constata-se que grande parte dos alunos ndo o faz (40%), participando apenas
quando solicitado. Por fim, no que respeita a resolucédo de conflitos (anexo B, figura
B6, p.78) uma larga maioria de alunos (64%) demonstra dificuldades na resolucéo de
problemas com os colegas, necessitando muitas vezes da intervengdo de um adulto

como mediador.

No que se refere ao descritor participa na arrumagao, arranjo e conservacao da
sala de aula os resultados da observacdo demonstram a ndo existéncia de
responsabilizacdo por parte dos alunos no cuidado diario da sala de aula, refletindo a
inexisténcia de regras claras no que se refere a organizacdo e gestdo do espaco, e de

forma indireta no trabalho.

Na disciplina de Portugués foram consideradas para avaliagdo as quatro
competéncias essenciais desta area curricular: Compreensdo Oral, Expressdao Oral,
Leitura e Escrita (anexo C, p.79). Quanto a competéncia de compreensdo oral,
atendendo ao descritor “retém o essencial de um texto ouvido” (anexo C, figura C1,

P.79) destaca-se que a grande maioria dos alunos (72%) compreende 0 que Ouve,
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retendo o essencial de um texto ouvido, mas que alguns alunos (28%) apresentam
dificuldades em reter a informacdo ouvida. No que respeita, a competéncia da
Expressdo Oral, os dados relativos ao descritor “fala de forma audivel” que a turma néo
apresenta dificuldades neste aspeto, atendendo a que, a maioria do grupo de alunos
(83%) fala de forma clara e audivel ,sendo uma minoria 0 nimero de alunos que

apresentam algumas dificuldades (17%).

No que se refere a leitura, tendo em conta o descritor “lé pequenos textos”
(anexo C, figura C2, p.79) constata-se que a maioria dos alunos (60%) desta turma
demonstra algumas dificuldades no campo da leitura, existindo (40%) de alunos que ja
I& pequenos textos. Estas duas competéncias, mencionadas anteriormente, concorrem
para o estudo vigente, sendo esta diagnose o ponto de referéncia para a estruturacao da

investigacao.

Os resultados obtidos na leitura evidenciam que as criancas estdo em fase de
iniciacdo formal a leitura e, por essa razao, é fundamental investir nesta aprendizagem.
Por essa razdo, a investigacdo que posteriormente se apresentara, procurou através da
dinamizagdo da rotina ler, mostrar e contar avaliar os impactos da mesma na

competéncia de leitura, sobretudo leitura em voz alta.

Por fim, no que respeita a aquisicdo da competéncia da escrita, € necessario ter
em conta que a maioria dos alunos ndo tinham iniciado a producdo de texto mais
extenso, s6 escreviam pequenas frases. Neste sentido, apenas foi possivel analisar as
pequenas frases, concretizadas pela grande maioria da turma sem erros de ortografia e
sem a necessidade de auxilio da professora na sua construcdo, existindo uma minoria

que as concretizava recorrendo a ajuda.

Relativamente ao contexto observado, identificou-se, como uma fragilidade a
falta de momentos especificos de partilha de experiéncias dos alunos, sendo que 0s
momentos observados com este intuito eram situagOes informais e ndo tinham uma
regularidade semanal. Pequenos dialogos e conversas informais entre professora e
alunos, néo lhes permitiam formalizar e concretizar esse seu momento de partilha de

forma a conferir significado ao mesmo.

13



Relativamente & disciplina de Matemética constatou-se que, atendendo aos
descritores previamente escolhidos para esta avaliagdo, no que respeita aos nimeros
naturais, de forma generalizada estes conteldos encontravam-se assimilados pelos
alunos. De acordo com os dados recolhidos, relativamente aos conteddos da adicdo e da
subtracdo, verifica-se que, de forma geral, os alunos se apropriaram das estratégias de
calculo realizadas em aula (estratégia de calculo em arvore e horizontal) (anexo D,
p.80). Observou-se ainda, que os conteddos nos quais os alunos revelaram maiores

dificuldades séo referentes a resolucéo e concretizacdo de situacdes problematicas.

Em relacdo a disciplina de Estudo do Meio, os dados recolhidos para a diagnose
desta area disciplinar encontram-se relacionados com as tarefas concretizadas
diariamente pelos alunos, como por exemplo, a identificacdo dos colegas da turma, da
composicdo do seu agregado familiar. A avaliacdo diagndstica realizada para esta area
(anexo E, figura E1 e E2, p. 81) demonstra que a grande maioria dos descritores
selecionados apresentam resultados positivos, verificando-se que esta € uma das areas

com grande potencialidade nesta turma.

De um modo geral, os contetdos de Portugués, Matematica e Estudo do meio
relativos ao primeiro ano de escolaridade encontram-se, regra geral, assimilados pela
turma. Por fim, no que respeita as Expressdes, ndo houve oportunidade de observar
muitas atividades nestas areas, de forma a permitir fazer uma avaliacdo rigorosa em
relacdo aos conteudos adquiridos. Contudo, as poucas atividades observadas em
Expressao fisico-motora, permitiram verificar que existe um interesse na participacdo
em jogos coletivos, por parte os alunos. Na Expressdo musical essas atividades,
permitiram constatar um gosto e prazer por cantar cangdes e em Expressdo plastica,
permitiram verificar o interesse dos alunos na realizacdo de pinturas e de trabalhos com
massa de moldar. Assim, considera-se que estas &reas serdo areas a privilegiar na
intervencgdo, tendo em conta que sdo areas importantes no desenvolvimento global das

criangas desta faixa etéria.

4. FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICA E OBJETIVOS DE
INTERVENCAO
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4.1. Identificacdo de potencialidades e fragilidades

A andlise do diagndstico inicial realizado, explicitado no ponto 3.5, permitiu

identificar as potencialidades e fragilidades globais apresentadas por este grupo de

alunos do 1°D. Em seguida apresenta-se 0 quadro-sintese das potencialidades e

fragilidades identificadas.

Quadro 1

Potencialidades e fragilidades identificadas na turma D, do 1° ano

Potencialidades

Fragilidades

Portugués'

Compreenséo do oral:

- Reproduzir, através do desenho, o essencial
de um texto ouvido.

Expressao oral:

- Expor assuntos do quotidiano de interesse
pessoal.

Leitura:

- Participar em projetos de leitura propostos
pela biblioteca da escola.

Escrita:

- Descrever imagens através da escrita de
frases.

Compreensédo do oral:

- Reter o0 essencial de um texto ouvido.
Expressao oral:

- Respeitar o principio de cortesia.

- Pedir a palavra e esperar pela sua vez de falar.
Leitura:

- Ler por iniciativa propria.

- Ler palavras com padrbes sildbicos mais
complexos.

Escrita:

- Escrever pequenos textos.

Matematica

NUmeros naturais:

- Realizar contagens de um em um e de dois
em dois até 30.

- Realizar contagens progressivas entre 0 e 30.
Sistema de numeragao decimal:
- Representar nimeros na reta numérica.

- Utilizar corretamente os simbolos <,> e =.

NUmeros naturais:
- Realizar contagens regressivas entre 30 e 0.
Sistema de numerag&o decimal:

- Resolver problemas que envolvem relagdes
numericas.

Adicao e subtracao:

- Comunicar a utilizacdo de estratégias para

' N3o se encontram descritas fragilidades e potencialidades para o Conhecimento Explicito da Lingua

(CEL) uma vez que no 1.2 ano de escolaridade, o CEL assume uma dimensdo transversal as outras

competéncias.
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- Efetuar célculos, utilizando a estratégia de
calculo horizontal e em arvore.

Adicéo e subtracéo:

- Efetuar calculos na reta numérica, utilizando
corretamente 0os simbolos da adicdo e
subtragdo.

Figuras geométricas:

- ldentificar figuras planas: retangulo,
quadrado, triangulo e circulo.

Representacéo de conjuntos:

- Representar graficamente conjuntos no
diagrama de Venn.

resolucéo de célculo mental.
Figuras geométricas:

- Identificar s6lidos geométricos.

Estudo do
Meio

A descoberta de si mesmo:
- Identificar os seus nomes e apelidos.

- Identificar e reconhecer as partes
constituintes do seu corpo.

A descoberta dos outros e das instituicdes:
- Estabelecer relagfes de parentesco.

- Conhecer as regras de funcionamento da sala
de aula.

A descoberta do ambiente natural:

- Reconhecer os cuidados a ter com animais e
plantas.

- Conhecer as varias partes constituintes das
plantas.

A Descoberta das inter-relagdes entre
espacos:

- Realizar representaces da sua casa,
reconhecendo 0s seus VArios espagos.

A descoberta de si mesmo:
- Reconhece qual a postura correta.
A descoberta dos outros e das instituicdes:

- Cumpre as regras de funcionamento da sala de
aula e da escola.

- Participa na arrumacédo e conservagdo da sala de
aula.

Expressoes

artisticas e

Expresséo
fisico-motora

Expressao e educagdo Plastica:

- Entusiasmo no manuseamento de materiais
de corte e colagem.

- Interesse em tarefas de desenho e pintura.
Expressdo e educag¢do musical e dramética:
- Acompanhar cangdes, cantando com mimica.
Expressao e educagdo fisico-motora:

- Interesse na participagdo em jogos coletivos.

Expressao e educagdo Plastica:

- Explorar as possibilidades técnicas de diferentes
materiais.
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aula.
- Ajudar os colegas.
Competéncias - Trabalhar de forma cooperativa.
sociais - Trabalhar de forma auténoma e responsavel.

com 0s pares.

- Respeitar a opinido dos colegas. - Cumprir as regras de funcionamento em sala de

- Resolver, autonomamente, situacdes de conflito

Interesses e | - Realizar atividades relacionadas com as | - Perceber a utilidade dos conhecimentos

. o dreas das Expressdes Artisticas e Fisico- | adquiridos nas diferentes areas.
motivagoes Mot
otora.

pessoais dos

- Realizar projetos.
alunos

4.2. Definicdo e fundamentacdo dos objetivos gerais do plano de

intervencao

A analise do quadro-sintese, apresentado no ponto anterior, onde se encontram
definidas as potencialidades e fragilidades do grupo permite fazer a problematizagéo do
contexto educativo de intervencdo. A seguir enunciam-se algumas questdes resultantes

dessa problematizacéo:

- Que estratégias utilizar para desenvolver a competéncia da escrita de textos em ciancas

de 1.° ano de escolaridade?
- Como promover a formagdo de leitores competentes?

- Que tipo de tarefas/ propostas de trabalho conceber com o objetivo de desenvolver a

competéncia de resolucédo de situacdes problematicas?

- Como realizar uma abordagem globalizante e integrada do curriculo?

- Que estrategias utilizar para promover a autonomia do grupo?

- Como estimular a cooperacdo e cumprimento de regras de funcionamento de sala de

aula?
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- Que estratégias utilizar para incitar a resolucdo autébnoma de conflitos entre pares?
Em seguida definem-se os seguintes objetivos gerais:

e Desenvolver competéncias de autonomia, cooperacdo e cumprimento de

regras aquando da resolucéo de tarefas e na relacdo com os outros.

e Desenvolver competéncias de resolucdo de situagdes problematicas e de

comunicacdo matematica.
e Desenvolver competéncias de escrita.

e Desenvolver competéncias ao nivel da expresséo oral.

Desenvolver competéncias de leitura de textos.

Os objetivos gerais sdo em seguida fundamentados, recorrendo a diversos autores de

referéncia.

O primeiro objetivo, Desenvolver competéncias de autonomia, cooperacao e
cumprimento de regras aquando da resolucdo de tarefas e na relacdo com os
outros, decorre de uma das maiores fragilidades apresentadas pelo grupo. Atualmente, é
importante aprender a viver e interagir em sociedade, quer seja em grande grupo ou
pequeno grupo, sendo fundamental o “respeito por si mesmo, respeito pelos outros e

respeito pelos actos” (Estanqueiro, 2010, p.72).

Atendendo ao explicitado na alinea i), do Artigo 7.°, do documento Lei de Bases do
Sistema Educativo, cabe a escola “Proporcionar a aquisicdo de atitudes auténomas,
visando a formacdo de cidaddos civicamente responsaveis e democraticamente
intervenientes na vida comunitaria”. Assim, procurou-se promover o desenvolvimento
da competéncia de autonomia nos alunos, ‘“reconhecendo-lhes iniciativa,
responsabilidade e capacidade de reflectir e organizar a sua propria aprendizagem”
(Cochito, 2004, p.15). Desta forma, visando o desenvolvimento desta competéncia, sdo
construidos com os alunos instrumentos que lhes permitem orientar e regular, de forma

progressiva, todo o seu trabalho, de forma a serem menos dependentes do professor.

18



Para proporcionar o desenvolvimento de trabalho cooperativo é, segundo
Johnson et al (1984, p. 44), fundamental contemplar um conjunto de quatro
pressupostos, sem 0s quais se torna impossivel criar um clima de cooperacdo. Estes
pressupostos sao: i) as propostas de trabalho sugeridas devem implicar um esforco
conjunto; ii) as competéncias de cooperagdo devem ser ensinadas aos alunos; iii) o0s
alunos devem ser encorajados a refletir conjuntamente acerca do seu préprio
comportamento e do dos colegas; iv) deve ser criado um sentido de interdependéncia no
grupo, de modo a que cada um sinta a responsabilidade de apoiar membros menos

competentes.

Neste sentido, atendendo aos quatro pressupostos acima descritos e associando o
conceito de autonomia ao de cooperacdo, pretende-se ao longo de toda a prética
educativa, propor diferentes modalidades de trabalho e estratégias que contribuam para

que as criancas aprendam a “Aprender Juntos” (Cochito, 2004, p.26).

Na perspetiva de Lopes & Silva (s.d.), aquando de momentos de trabalho em grupo,
existem diversos papéis que os alunos podem desempenhar, numa aprendizagem
cooperativa. Esta atribuicdo de papéis, ao incumbir responsabilidades a cada elemento
do grupo, permite que os alunos desenvolvam as atividades propostas aliando a

autonomia a cooperacao.

Quanto a disciplina e consequente cumprimento de regras, dentro e fora da sala
de aula, é essencial a definicdo clara de regras, devendo as mesmas ser estabelecidas de
forma o mais participada possivel, para que se consiga um ambiente pedagdgico que
possibilite uma intervencdo de qualidade. Como tal, e segundo Amado & Freire (2002),
na “escola, como em qualquer organizagdo social, os conceitos de disciplina e de
indisciplina estdo associados a necessidade de os seus membros se regerem por normas
e regras de conduta e de funcionamento que facilitem [...] a convivéncia social
decorrente da definicdo de um quadro de expectativas que tornem os comportamentos

previsiveis” (p.7)

Todavia, sdo os conflitos e situagcdes de incumprimento de regras na sala de aula que

permitem uma aprendizagem efetiva de normas e regras em sociedade. Como afirmam
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Telma Vinha (1999, in Leite), com base em estudos de Piaget, os “conflitos sdo dptimas
oportunidades para trabalharmos valores e regras” (p.2588) Para tal, a construcdo
cooperada de um mapa de regras de funcionamento em sala de aula, torna-se
indispensavel, na medida em que os alunos sdo intervenientes ativos no processo de

definicdo das regras que irdo cumprir.

O segundo objetivo geral, Desenvolver competéncias de resolucéo de situagdes
problemaéticas e de comunicacdo matematica, estd relacionado com as dificuldades
associadas a resolucdo de situacbes problematicas, nomeadamente na explicitacdo de
raciocinios. Segundo Boavida (2008), a resolugdo de problemas permite aos alunos, “o
recurso a diferentes representaces, incentivando a comunicacdo matemaética e a

justifica¢do”, fomentando assim, o desenvolvimento do raciocinio hipotético-dedutivo
(p.14).

Deste modo, pretende-se dar ferramentas aos alunos que lhes permitam resolver
problemas, estruturando todo o processo, desde a sua leitura e interpretacdo, até a
comunicacdo das estratégias utilizadas e resultados obtidos. Para tal, ao longo de toda a
prética ir-se-a atender as quatro fases sugeridas por Pélya (2003) aquando da resolucéo
de um problema matemaético, que consistem em: i) Compreender o problema; ii)

Delinear um plano; iii) Executar o plano; iv) Verificar e interpretar o resultado obtido.

A comunicacdo matematica constitui-se como uma das finalidades presentes no
Programa e Metas Curriculares de Matematica, do Ensino Béasico. Assim, segundo este
documento, o principal objetivo consiste na aquisi¢do da “capacidade de comunicar em
Matematica, oralmente e por escrito, descrevendo, explicando e justificando as suas

ideias, procedimentos e raciocinios, bem como os resultados e conclusdes a que chega”

(p.3).

A pertinéncia deste objetivo surge, assim, da identificacdo de algumas dificuldades,
por parte dos alunos, em atribuir significado ao procedimento de resolugéo de situacoes
problematicas. Neste sentido, e segundo Serrazinha et al. (2008), deve-se “promover a

partilha de estratégias e argumentagdes sobre processos de resolugdo [...], atraves das
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explicacBes das resoluces das criancas, quer oralmente quer através de producgdes

escritas” (p.9).

Torna-se assim essencial, promover situacbes que impliqguem a partilha de
interpretacdes e representacdes de estratégias que, conduzindo ao esclarecimento de
duvidas, gera uma compreensdo e apropriacdo real dos conceitos matematicos. Segundo
Boavida (2005) os momentos de partilha/discussdo em grande grupo permitem
comparar e confrontar resolucdes diferentes, dos varios alunos, contribuindo para a

realizacéo de novas aprendizagens por parte dos mesmos.

Com o terceiro objetivo “Desenvolver competéncias ao nivel da escrita de textos”
pretende-se que as criancas consigam passar da elaboracdo de frases simples a producao
de texto, ou seja, dar inicio ao processo de producdo de textos. Uma vez que os alunos
apenas produzem frases muito simples considera-se que € necessario criar condi¢des

para o desenvolvimento da competéncia textual.

De acordo com Barbeiro e Pereira (2007), o primeiro principio orientador definido,
consiste na aprendizagem precoce da producdo textual na qual, a “aprendizagem da
escrita € reconhecidamente um processo lento e longo. A complexidade da escrita e a
multiplicidade dos seus usos e finalidades tornam imperioso que constitua objecto de

ensino desde o inicio da escolaridade” (p.12).

Numa perspetiva de continuidade com o descrito acima, e atendendo ao facto de que
os alunos se encontram numa fase muito inicial da escrita de textos, compete ao
professor selecionar géneros textuais de cariz simples, que permitam uma passagem

gradual, da frase simples ao texto.

Assim, segundo Silva (2008), “do ponto de vista da abordagem didéactica com
criangas mais pequenas, [...] ajudard na tarefa de producédo de texto o conhecimento de
algumas regras basicas de organizacdo textual configuradas pela gramatica textual no
que se refere a estrutura dos diferentes tipos de texto” (p.15). Provém desta abordagem
didatica, a importancia de explicitar as regras de construcdo de diferentes generos

textuais.
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Desta forma, emerge a necessidade de ler para os alunos e com os alunos, “nao sé
para desenvolver a compreensdo leitora, mas também para se desenvolver

progressivamente competéncias textuais e metatextuais” (Silva, 2008, p.15).

Do mesmo modo, no Programa de Portugués do Ensino Basico, o resultado final
esperado, ao nivel da escrita, para primeiros e segundos anos, consagra que as crian¢as
devem ser capazes de escrever” [...] textos curtos com respeito pelo tema, pelas regras
bésicas de ortografia e pontuacdo, assegurando a continuidade referencial e marcando
abertura e fecho” Reis (2009, p.26). Importa salientar que para o cumprimento deste
objetivo, € fulcral, numa fase inicial, o sentido acerca da funcionalidade da escrita, para

posteriormente se proceder ao ensino do processo de escrita.

Os dois ultimos objetivos, “Desenvolver competéncias de expressdo oral e
desenvolver competéncias de leitura de textos ” serdo devidamente fundamentados

no ambito da investigacao.
4.3 Problematica e objetivos da investigacao

Relativamente ao contexto observado, e de acordo com o quadro acima
apresentado, identificou-se, como uma fragilidade a falta de momentos especificos de
partilha de experiéncias dos alunos, sendo que 0s momentos observados com este
intuito eram situagdes informais e ndo tinham uma regularidade semanal. Pequenos
dialogos e conversas informais entre professora e alunos aconteciam de forma néo
programada e sem intencionalidade. Ndo havia a preocupacdo de formalizar os
momentos de partilha de forma a conferir-lhes significado e transforméa-los em reais

situacOes de desenvolvimento de competéncias de leitura e de expresséo oral.

Neste sentido, surge a necessidade de fomentar préaticas regulares de partilha,
concretizando momentos semanais, onde se promovesse a partilha com os colegas de
leituras, momentos vivenciados ou apresentacdo de objetos/fotografias, incluindo
momentos formais de apresentacdo e exposicdo oral. Desta forma, no ambito da
investigacdo a desenvolver no decorrer da pratica pedagdgica, implementou-se a rotina

semanal, trés vezes por semana, de “Ler, contar ¢ mostrar”. Em cada um destes
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momentos havia trés alunos que se podiam inscrever para apresentar a turma algo a sua

escolha, sendo esta inscrigdo concretizada e gerida por um aluno mediador.

O tema da investigagao surge como resposta a algumas fragilidades registadas na
analise diagnostica. O tema justifica-se também pelo facto de se tratar de um grupo de
criancas do 1.° ano de escolaridade. Neste ano de escolaridade, a criacdo de situacGes de
leitura em que se 1€ para os outros para partilhar as nossas preferéncias de leitura, ganha
particular importancia na criagdo de um projeto pessoal de leitura. As criancas
envolvem-se nas tarefas de leitura com mais entusiasmo porque a situacao é gratificante
“vou ler uma coisa de que gosto para alguém de quem gosto”. A crianga encontra assim
razdes e sentidos para as situacdes de leitura. E também importante nesta fase aprender
a expressar-se oralmente com um nivel de formalidade progressivamente mais

adequado.
As questdes que nortearam a investigacéo foram:
- Que estratégias utilizar para desenvolver competéncias de expressdo oral?
- Que estratégias utilizar para desenvolver a competéncia de leitura em voz alta?

- A rotina de Ler, contar e mostrar concorre como contributo para o

desenvolvimento dessas competéncias?
Assim definem-se como objetivos para esta investigacao.

e Implementar a rotina Ler, contar e mostrar

e Avaliar o impacto da rotina Ler, contar e mostrar no desenvolvimento de

competéncias de leitura em voz alta e de expressdo oral.

5. APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE
INTERVENCAO EDUCATIVO

5.1.Principios orientadores da pratica pedagogica

23



Os principios orientadores pelos quais se pautou a pratica pedagogica de ensino
supervisionada tiveram por base as orientagdes dos documentos normativos para a
Educacdo Basica de 1° Ciclo do Ensino Basico (2004), mais concretamente, nos
programas vigentes de Portugués, de Matematica, de Estudo do Meio e das Expressoes
Artisticas e Fisico-Motoras, assim como nas Metas Curriculares. No que se refere ao
modelo pedagdgico privilegiado, seguiram-se as linhas orientadoras do Movimento da

Escola Moderna (MEM), visando garantir o sucesso da sua implementacéo.

Desta forma, atendendo ao cunho interdisciplinar e multidisciplinar do plano de
intervengdo apresentado, tentou-se proporcionar aos alunos um “ensino globalizante”,
que conduza a integracdo curricular (Lei de Bases do Sistema Educativo, Capitulo I,
Artigo 8°). Por outro lado, e atendendo aos objetivos delineados para o presente plano,
procurou-se desenvolver nos alunos competéncias relacionadas com a autonomia e
cooperacdo, fomentando aprendizagens socializadoras, diversificadas e significativas,
que adquirem este caracter “‘quando a crianga se apropria delas em termos intelectivos e
afetivos, incorporando-as e enquadrando-as harmoniosamente no seu quadro de

referéncias e experiéncia pessoal...” (Roldao, 2004, p53).

Procurou-se evitar grandes ruturas no percurso dos alunos. O Seguiram-se de
perto alguns pressupostos estratégicos de intervencao educativa, definidos pelo MEM.
Este modelo pedagdgico defende uma linha sdcio-construtivista da aprendizagem,
considerando que o conhecimento é construido a partir das interages com o grupo.
Assim, implementaram-se tarefas que promovessem a autonomia, cooperacao,
responsabilidade, comunicacao e expressdo de opinides, como por exemplo, o Conselho

de Turma, Rotina de ler, contar e mostrar, entre outras.

Atendendo as orientagdes referentes a Organizacdo Curricular e Programas de 1°
Ciclo, considera-se primordial a existéncia de diferentes modalidades de trabalho a
utilizar em sala de aula, a diversidade ao nivel de “os materiais, as técnicas e 0s
processos de desenvolvimento de um conteddo” (p.24). Seguindo este principio

pedagogico, procurou-se diversificar a acdo pedagogica, variando 0s recursos, materiais,
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tarefas, estratégias utilizadas e as modalidades de trabalho, nunca descurando, a

heterogeneidade de experiéncias e saberes ja adquiridos, pelos alunos da turma.

Outro principio pedagdgico € a valorizagdo da comunicacdo em geral, incluindo
a comunicacdo matematica. Desta forma, ao longo da intervencdo, foram propostas
situacbes de comunicacdo como forma preferencial de interacdo entre todos o0s

intervenientes, o que converge no sentido do que afirma Niza (1998):

“Os alunos partem do estudo, da experiéncia ¢ da ac¢do nos
projectos em que se envolvem, para a sua comunicagdo. A necessidade de
comunicar o processo e os resultados de um projecto de trabalho da sentido
social imediato as aprendizagens e confere-lhes uma tensdo organizadora

que ajuda a estruturar o conhecimento” (p.24)

Ao nivel do Portugués, mais concretamente, ao nivel da producdo de discursos
orais, deu-se primazia a “momentos em que o trabalho sobre o oral na escola ¢
intencional e se constitui como um fim em si mesmo” (Pinto, 2011), procurando
fornecer, aos alunos, estratégias e técnicas para aprender a falar e a entender o que é
dito, tendo sido criados momentos de partilha e apresentagcdo oral formal para este

propasito.

Privilegiaram-se também situacdes de leitura, considerando segundo Sim-Sim,
Duarte e Ferraz (1997), que o dominio desta implica um trabalho continuado do docente
devido a esta competéncia carecer de uma “aprendizagem dos mecanismos basicos de
extracdo de significado” (p.60), tornando alunos motivados e com predisposi¢éo para o

desenvolvimento das competéncias leitoras.

5.2.Estratégias globais de intervencao

A definicdo dos objetivos gerais do Plano de intervencdo tiveram como
fundamento, a diagnose realizada inicialmente, que permitiu os principios orientadores
do presente plano e as estratégias globais de implementacdo da intervencao pedagdgica.

Desta forma, torna-se fulcral apresentar em seguida, um quadro onde se encontram
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enunciados os objetivos gerais e as estratégias globais de intervencdo que concorrem

para a sua consecugao com sucesso.

Quadro 2

Articulagdo entre os Objetivos Gerais do Plano e as Estratégias Globais de intervengéo

Objetivos Gerais do plano

Estratégias Globais de intervengéo

Desenvolver competéncias de autonomia,
cooperacdo e cumprimento de regras aguando da
resolucéo de tarefas e na relacdo com os outros

1) Realizacdo de momentos de trabalho em pequeno e
em grande grupo.

I1) Partilha de producdes em grande grupo (rotina de ler,
contar e mostrar).

I1) Delimitacdo dos tempos para realizacdo de cada
tarefa proposta.

1V) Reflexdo em interacdo sobre os comportamentos e
aprendizagens.

V) Implementacdo do Conselho de Turma.

VI) Promocdo e valorizacdo de atitudes positivas de
relacdo com o outro e entreajuda.

VII) Criacdo de momentos de distribuicdo e
participacdo ativa na organizacdo de tarefas.

Desenvolver competéncias de resolucdo de

situacdes problematicas e de comunicagdo

matematica.

I) Resolucdo de problemas contextualizados que
permitam perceber a funcionalidade da matemética no
quotidiano.

I) Incentivo a descoberta de diferentes procedimentos
para um mesmo resultado.

IlI) Comunicagdo e discussdo dos resultados em
pequeno e grande grupo.

IV) Compreensdo dos processos
recorrendo a suportes pedagdgicos.

matematicos,

V) Dramatizagdo de situagdes problematicas.

Desenvolver competéncias ao nivel da escrita de
textos.

1) Vivéncia de situacfes gratificantes de leitura e de
escrita.

1) Exploracéo de géneros textuais simples com recurso
a utilizacdo da sequéncia didatica.

I11) Criacdo de materiais de apoio & escrita.
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Para concretizar o primeiro objetivo geral, teve-se por base que trabalhar em

contextos cooperativos é estimulante quanto ao rendimento escolar dos alunos e que o
desenvolvimento da autonomia nos alunos € imprescindivel, tornando-se essencial uma
construcdo progressiva e conjunta de conhecimentos, sendo valorizada a motivagédo

intrinseca e os aspetos cooperativos do trabalho escolar (Perrenoud, 1995).

Para este efeito, e como estratégia para potenciar comportamentos de
cooperagdo, promoveram-se momentos de trabalho em grande grupo e pequeno grupo,
incutido nas varias areas disciplinares e ndo disciplinares, tornando-o num objetivo
transversal as mesmas. Aqui estd patente a concretizacdo de uma integracdo curricular
como estratégia implicita e impulsionadora do desenvolvimento do trabalho
cooperativo. Inicialmente foram definidas, pela turma e a professora, as regras de
trabalho em grupo, pelas quais os grupos de trabalho se tinham de reger, como se pode

observar no calendario semanal da intervencdo (anexo H, p.84)

No que concerne a area do Estudo do Meio, foram concretizadas vérias tarefas
em grande grupo, nomeadamente no trabalho acerca da germinacdo, onde a turma foi
dividida em quatro grupos, de cinco elementos cada, em que cada grupo era responsavel
por um germinador e tinha uma folha de registo. Desta forma, e numa linha orientadora
de trabalho de projeto, foram criadas situacbes de aprendizagem integrada, que
incorporaram varias areas, tornando-o assim num projeto interdisciplinar (Roldéo,
2004). Os alunos registaram as previsdes do grupo face a evolugdo da semente,
alternando entre si as fungfes que desempenhavam no grupo (quem registava, quem

regava, quem analisava a evolucéo).

Quanto a area do Portugués, criaram-se momentos de escrita conjunta, a pares e
em grande grupo e deu-se inicio a Rotina de “Ler, contar e mostrar”’, onde se dava
primazia as apresentacdes formais dos alunos, partilha de ideias e leituras, na qual, ap6s
a sua concretizagdo, existia um momento de questionamento por parte dos colegas e

sugestdes de melhoria da sua apresentacdo (anexo I, p.96).

Na area da Matematica, o trabalho em grande grupo foi o foco principal,

procurando promover entre o grupo de alunos a comunicagdo de raciocinios
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matematicos, explicitando estratégias e resultados, procurando criar no seio do grupo
um trabalho colaborativo e de inter-ajuda, na construcdo do saber.

No que respeita ao trabalho desenvolvido nas Expressdes, salientam-se as
atividades concretizadas ao nivel da expressdo Fisico-motora, inseridas no bloco de
Jogos e Pericias e manipulacbes, exigindo dos alunos o cumprimento de tarefas e
premiando jogos em equipas, compreendendo os objetivos definidos para os blocos e
definidos para estas idades, procurando assim trabalhar no sentido do desenvolvimento
holistico da crianca Quanto a area de expressdo plastica foram realizadas duas
atividades de modelagem, recorte e pintura, sendo uma destinada para o dia da mée e
outra na construcdo de um jogo para a unidade didatica. Em relacdo a expressdo musical
e dramatica, essas estiveram integradas na introdugdo de contetdos do Portugués, por
exemplo, sendo utilizada uma histéria cantada para introducdo de um tema e sendo

criado fantoches para recontar uma histéria.

A criacdo da Rotina “Ler, contar e mostrar”, cOMo estratégia para consecucao
de um objetivo geral, revelou-se um grande contributo para o desenvolvimento de
competéncias em alunos nesta faixa etaria, na medida em que, permitiu ao grupo de
alunos ultrapassar dificuldades, no que diz respeito a momentos formais de expressao
oral e concretizacdo de leituras em voz alta. A rotina, concretizada trés vezes por
semana, possibilitou aos alunos a apresentacdo de producGes, pelo menos duas vezes
aquando da investigacdo, o que lhes fornecia elementos essenciais para apresentar
melhorias na preparacdo da apresentacdo seguinte, justificando escolhas, tratando da
informacdo a dar aos colegas, bem como as respostas as questdes da turma. Esta rotina
foi vivenciada com bastante entusiasmo e interesse por toda a turma, a participacédo
nesta rotina implicava uma inscricdo prévia matinal, atendendo aos alunos interessados
e as escolhas do moderador. A estratégia da implementacdo desta rotina, utilizada no
decorrer da intervencdo, consubstancia-se no estudo realizado, O contributo da rotina
Ler, Contar e Mostrar para o desenvolvimento de competéncias da leitura e de
expressao oral, apresentado no ponto seguinte, revelando-se como um contributo para o

desenvolvimento destas competéncias.
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A terceira estratégia, que consistiu na delimitacdo dos tempos aquando da
realizacdo das atividades, visava o0 cumprimento dos tempos estabelecido na
planificacdo, procurando tornar as atividades menos extensas. Todas as atividades eram
devidamente apresentadas a turma e delimitado o tempo, muitas vezes em conjunto com
o grande grupo, com auxilio do relégio exposto na sala, permitindo aos alunos regular o
seu tempo de trabalho em cada tarefa. Esta estratégia mostrou ter uma grande eficécia
no seio do grupo, desafiando os alunos para 0 cumprimento de tempos e exigindo destes

um grande esfor¢o e empenho nas varias tarefas, para ndo exceder o tempo combinado.

No que se refere a estratégia Reflexdo em interacdo sobre os comportamentos e
aprendizagens, esta tornou-se bastante proveitosa para a turma, na medida em que, o
registo didrio de auto e heteroavaliagdo obrigou a que os alunos refletissem sobre as
atividades e comportamentos, tornando-os alunos conscientes da importancia da

adequacao de comportamentos.

A quinta estratégia, que consistiu na implementacdo do conselho de turma,
levou a resolucdo de conflitos em contexto de sala de aula e no exterior, permitindo ao
grupo de alunos refletir e propor resolugdes, no fim da semana, sobre as ocorréncias
registadas durante a semana. O conselho conrectizou-se todas as sextas-feiras, no fim da
tarde, aqui os alunos conversavam sobre as situacOes registadas e tentavam obter uma
resolucdo para cada situacdo, ndo s6 situacdes menos boas eram tratadas, como eram
salientadas as boas condutas de alguns elementos da turma. Esta rotina surgiu, ndo so
para ir ao encontro de um objetivo geral, mas também para resolver problemas
decorrentes da existéncia de uma outra rotina intitulada de “Brigada da amizade”,
implementada pela orientadora cooperante. Eram destacados em cada semana trés
alunos que vigiavam os outros colegas e, onde os alunos ap6s cada intervalo, traziam
queixas de momentos de conflito vivenciados nos espacos exteriores. Parte deste tempo
letivo da tarde era ocupado por esta rotina, que ndo resolvia os problemas e que
fomentava nos alunos o habito de fazer queixas de acontecimentos pouco relevantes. O
Conselho de turma, era orientado pelos alunos responsaveis por esta tarefa, que
registavam numa folha algumas ocorréncias, apos cada intervalo, sendo posteriormente

discutidas, em grande grupo. No caso de situagfes mais graves, estas eram resolvidas
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imediatamente segundo orientacbes das professoras estagiarias e da orientadora

cooperante (anexo J, p.103).

Quanto a sexta estratégia, semanalmente eram atribuidas tarefas a todos os
alunos da turma, procurando assim envolver o grupo na organizacdo e gestdo do
trabalho (anexo K, quadro K1 e figura K2, p.110). Todos os dias eram concretizadas
varias tarefas, como por exemplo registo do tempo, das faltas, distribuicdo do materiall,
entre outras, que implicavam todos os alunos da turma de forma ativa e responséavel nas
tarefas diarias da sala de aula, sendo aqui a cooperacdo um factor chave para 0 sucesso

de todas as rotinas (anexo L, p.111).

Para a concretizacdo do seqgundo objetivo geral, foram delineadas algumas

estratégias fundamentais, de facil consulta no Quadro 2. A estratégia Resolugdo de
problemas contextualizados que permitam perceber a funcionalidade da matemética no
quotidiano, demonstrou ser bastante importante para alunos nesta fase de
desenvolvimento e aprendizagem, atendendo que é imprescindivel que estes, de forma
contextualizada, compreendam as varias funcionalidades de situaces matematicas
aplicadas no quotidiano. Os problemas propostos a turma tinham por base situacdes
aproximadas da realidade, que preconizavam uma melhor compreensdo da

funcionalidade da matematica.

As estratégias Incentivo a descoberta de diferentes procedimentos para um
mesmo resultado e Comunicacdo e discussdo dos resultados em pequeno e grande
grupo, apresentadas no quadro, encontram-se interligadas, sendo ambas um grande
contributo, atendendo que “ a comunica¢do matematica que ocorre na sala de aula de
matematica marca de forma decisiva a natureza do processo ensino-aprendizagem...”
(Ponte e tal, 2007, p.40). Esta ligacdo entre as duas estratégias encontra-se implicita na
resolucéo de situacBes problematicas, a pares e em grande grupo, existindo na maioria
destes momentos uma partilha de estratégias e resultados, sendo dada primazia a
comunicacdo oral matematica. O registo escrito sistematico surge como auxilio para

consolidar o seu conhecimento, explicitando 0 modo como se chegou a um resultado,
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tornando-se implicito o desenvolvimento de integracdo curricular, onde o Portugués e a

Matemaética convergem num so objetivo.

Quanto a estratégia, Compreensdo dos processos matematicos, recorrendo a
suportes pedagdgicos, esta orientada para a utilizacdo de varios suportes pedagdgicos
aquando da introducdo de conteudos matematicos. No decorrer de toda a préatica
pedagogica, sempre que se iniciava um novo conteldo matematico este era apresentado
de diversas formas recorrendo a colares de contas, abaco, material cuisenaire e a

material manipulavel em papel (moedas e notas). (anexo I, p.96).

No que respeita a estratégia, Dramatizacao de situacfes problematicas, para este
objetivo, o seu carater mais ladico e informal na forma como se explorou a matematica
motivando os alunos. Porém, atendendo a fase inicial, em que os alunos se
encontravam, face a concretizacdo de problemas matematicos, esta estratégia néo
mostrou ter um grande sucesso, pois 0s alunos sentiam dificuldades em dramatizar algo
que ndo era totalmente compreendido. Aqui, mais uma vez, encontra-se implicita a
integracdo curricular, evidenciando caracteristicas da expressdo dramatica interligada

com a resolucdo de problemas.

A consecucdo do terceiro objetivo geral delineado (cf. Quadro 2) teve por base a
definicdo algumas estratégias fulcrais no desenvolvimento de competéncias da escrita
de textos. A estratégia vivéncia de situacGes gratificantes de leitura e de escrita,
refletiu-se nas varias situacdes criadas ao longo da préatica, exemplo disso sdo as
partilhas de leituras, a escrita a pares e em grande grupo, as horas do conto e a
introducdo de conteddos, como a germinagdo, com a leitura de um livro (anexo M,
p.112). As estratégias exploracdo de géneros textuais simples com recurso a utilizacao
da sequéncia didatica e criacdo de materiais de apoio a escrita, estas foram exploradas
no decorrer da intervencdo, implicadas no estudo concretizado pela outra professora
estagiaria, visando essencialmente a iniciacdo a escrita de textos com suporte numa

sequéncia didatica.

A concretizacdo destes objetivos gerais ndo seria possivel, sem o trabalho

desenvolvido em fungdo da diferenciacdo pedagdgica, como por exemplo, fornecer um
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tempo extra ao alunos com mais dificuldades para concretizacdo das tarefas, acordado
com eles, para que pudessem realizar as tarefas com sucesso e criando materais

estruturados para consolidacédo de contetdos.

5.2.1. A Rotina “Ler, Contar e Mostrar” como estratégia para leitura e

expressao oral no 1° ano de escolaridade

O presente subcapitulo apresenta o tema de investigacdo selecionado para
estudo, sendo este desenvolvido ao longo do periodo de Pratica de Ensino

Supervisionada Il, com 0 mesmo grupo de alunos.

A escolha do tema de investigacdo partiu de um interesse, por parte da
professora estagiaria, direcionado para as aquisi¢cdes do Portugués e da curiosidade em
compreender de que forma uma rotina sistematica e bem estruturada pode ser um forte
contributo no desenvolvimento de competéncias da leitura e da expressdo oral. A
tematica demonstrou ter grande importancia no contexto da acao educativa, atendendo
que os alunos frequentavam o 1° ano de escolaridade e ainda ndo tinham concretizado
apresentacdo de producdes ou leituras de maneira mais formal. Assim, sera apresentado
em seguida um enquadramento tedrico acerca desta rotina e das competéncias da

expressao oral e da leitura para as quais se apresenta como contributo.

5.2.1.1. A Rotina “ Ler, Contar e Mostrar”: Breve enquadramento Tedrico

E fundamental, numa fase inicial, ajudar os alunos a descobrir a logica inerente
ao processo da leitura, levando-os a perceber a funcdo do texto escrito e da mensagem
que este tem para fornecer via leitura, muitas vezes utilizado em situag6es do quotidiano
(Sim-Sim, 2009)

Assim a Leitura assume um papel preponderante no inicio da vida escolar dos
alunos, visto que esta Ihes proporcionara uma viagem pelo imaginario, para tal as
criangas tem de iniciar o “aprender a ler” (Sim-sim, 2009, p.7). Na escola procura-se s
qgue os alunos leiam em varios contextos, varios géneros textuais e em diferentes
momentos e de formas diversas, 0 que cria nas criangas um sentimento de fascinio e

interesse pela aquisicdo desta capacidade leitora. Porém, no decorrer de todo o processo
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de aprendizagem da leitura, muitos dos alunos, atendendo as dificuldades iniciais que se
encontram implicitas no processo de decifracdo (sendo este por vezes moroso) e por ndo
conseguirem entender a leitura de forma contextualizada e utilizada para varios fins,

vao-se desmotivando e ndo se envolvem nas tarefas de leitura.

Cabe ao professor estimular os alunos para a aprendizagem da leitura,
colmatando a indiferenca em cima identificada, partindo da esséncia da Leitura, ou seja,

conferindo significado as leituras realizadas com os alunos e pelos alunos.

Segundo Sim-Sim (2009), “Ler é compreender o que esta escrito. A leitura é
acima de tudo um processo de compreensdo que mobiliza simultaneamente um sistema
articulado de capacidades e conhecimentos”, sendo importante para criangas que se
encontram nesta fase de desenvolvimento aprender a decifrar e compreender o que é
lido. O processo de transi¢do do que esta escrito para o que é compreendido do que se
leu, advém de um trabalho rigoroso no decorrer da pratica pedagdgica do docente,

devendo criar tarefas que capacitem os seus alunos para isso.

Para o desenvolvimento da Leitura, mais propriamente no que diz respeito a
descodificacdo, segundo Sim-Sim (2009) é fulcral que os alunos consigam adquirir a
competéncia da “automaticidade no reconhecimento de palavras”, consubstanciado na
rapidez com que atribui significado a uma palavra (reconhecimento automatico) e a
recodificacdo fonologica, implicita na aprendizagem da correspondéncia som/grafema,

sendo esta preponderante para “decifrar palavras escritas” (p.25)

Desde cedo os alunos ja se encontram expostos diariamente a situacdes de
interacdo oral, entre adultos, nas televisdes, filmes e radios (Cassany, Luna, & Sans,
2008, p.134). Antes da iniciacdo da escolarizacdo a expressao oral é utilizada para
expressar opinides ou partilhar ideias, sem que os alunos compreendam todas as
funcionalidades e intencionalidades da oralidade. Na escola, no inicio da frequéncia
escolar os alunos sdo orientados para o desenvolvimento desta competéncia,
necessitando desenvolver mecanismos, através de rotinas sistematicas, para conseguir

um bom dominio das regras de comunicagéo oral.
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Saber expressar-se oralmente exige um nivel de correcdo tdo elevado como o
que exige a escrita. O professor deve fornecer ferramentas, que levem os alunos a
assimilar as competéncias do modo oral, procurando que estas se desenvolvam da

mesma forma que as competéncias do modo escrito.

Neste sentido, cada vez mais é fundamental definir bem o trabalho e as
potencialidades a desenvolver aquando da préatica docente para apropriagdo plena das
competéncias do oral, sendo que nesta fase de desenvolvimento dos alunos é

preponderante que compreendam que, segundo Pinto (2011):

“Saber escutar e saber falar significa ser capaz de compreender e de
selecionar informacdo; ser capaz de de antecipar, de memorizar, de
planificar, de produzir e auto regular ou corrigir a propria mensagem, de

acordo com diferentes registos e com as propriedades dos textos

(...)”(p.15)

Desenvolver competéncias do oral na pratica pedagdgica, implica uma
estruturacdo da operacionalizacdo do trabalho a realizar com os alunos, sendo fulcral
que este seja explicito e claro quanto ao que se pretende, que a sua abordagem seja
sistematica e continuada, atendendo aos varios aspetos que sao inerentes a oralidade e
que existam propostas de ensino explicito de expressdo oral, para que os alunos possam

desenvolver as competéncias inerentes a comunicacéo oral (Pinto, 2011).

Assim, no que concerne ao desenvolvimento do dominio da expresséo oral, é
igualmente importante referenciar que se deve criar momentos em sala de aula proprios
para este fim, com espaco e tempos apropriados, para proporcionar uma evolucao
progressiva e obter resultados satisfatdrios, obtendo uma melhoria significativa do nivel
de desempenho dos alunos quer ao nivel da expressdo oral e por sua vez da
compreensdo oral (Pinto, 2011).

A comunicacdo oral, compreende caracteristicas especificas e requer que sejam
desenvolvidas no emissor habilidades diversificadas. Assim, ao emissor/aluno €

requerido, numa primeira instancia, a preparacdo do que vai dizer, para que atendendo
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ao publico alvo da sua interacdo oral, prepare e estruture a sua comunicacgdo, de forma a

ser claro e de facil compreensédo para quem ouve. (Cassany, Luna, & Sans, 2008).

A expressdo oral, surge em fases iniciais patente num discurso pouco
organizado, com recurso a um leque reduzido de vocabulario, estruturado de forma
incoerente e muitas vezes desorganizado. Desta forma, € primordial, explicitar aos
alunos pontos essenciais na estruturagdo de uma comunicacdo oral, ou seja, segundo o
modelo apresentado por Bygate (1987, citado in Pinto 2010) onde a expressao oral deve
ter como orientacdo uma primeira fase de planificagdo de discurso, uma segunda fase
onde o aluno seleciona o vocabulario mais adequado a situacdo e por fim a sua
producdo oral, que pressupde a articulacdo dos dois pontos anteriores, respeitando o

tema e as regras de entoacdo, gerindo o seu discurso face a situacéo oral vivenciada.

O professor tem, desta forma, grande implicagdo no desenvolvimento destas
competéncias, nos seus alunos. A criacdo de rotinas, como estratégia de
desenvolvimento da componente oral formal, potencializa momentos onde o aluno tem
de refletir acerca do seu discurso, 0 modo como vai dizer e 0 que vai dizer (Pinto,
2010), definindo o objetivo da sua intervencdo oral e postura perante um publico-alvo.
Segundo Bygate (1987, citado in Cassany, Luna, & Sans, 2008) € fundamental que se
fornecam aos alunos ferramentas especificas para conduzir os momentos de interagdo e
compreender o modo como se deve proceder a tomada de palavra, sendo que para esta
torna-se essencial atender a cinco estratégias que considera de elevada importancia: “1)
Saber indicar o que quer dizer; 2) Saber tomar a palavra no momento certo; 3) Saber
tirar partido da tomada de palavra; 4) Perceber as indicacdes fornecidas pelos outros

para tomar a palavra; 5) Saber dar a palavra ao outro”.
5.2.1.2 Implementacdo da rotina Ler, contar e mostrar

Entende-se a rotina “Ler, contar e mostrar” como uma atividade sistematica, a
que se recorre no sentido de fornecer aos alunos um momento dedicado a apresentagéo
de produces, explorando a funcionalidade do oral e da leitura. Esta consiste na

apresentacdo de uma leitura, no relato de uma situacdo que o aluno tivesse gosto em
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partilhar (partilhando momentos ou historias) e na possibilidade de mostrar algo do seu
interesse para partilhar com os colegas (presentes dados por familiares, etc).

A rotina de “Ler, contar e mostrar” foi devidamente planificada, para que os
alunos pudessem pelo menos duas vezes, aquando da intervencao, realizar esta rotina.
Foi criado um quadro de registo (anexo N, p.118) onde trés alunos se podiam inscrever,
mediante uma escolha prévia do aluno moderador da tarefa. A salientar o facto de os
alunos s6 poderem repetir a tarefa, quando todos ja tivessem concretizado esta rotina
uma vez, assegurando a participagéo de todos.

No decorrer da pratica pedagdgica, esta rotina foi implementada na primeira
semana de intervencdo, sendo explicitado aos alunos 0 modo como estes poderiam
executar a sua inscricdo para a rotina. Esta realizou-se trés vezes por semana (segunda,
quarta e sexta feira) a seguir ao intervalo do almoco. Em cada dia sé podiam inscrever-
se trés alunos. Para isso no inicio do dia o aluno que tinha a tarefa de moderador da
rotina selecionava trés colegas dos que se mostrassem interessados em concretizar a
tarefa naquele dia. Para cada apresentacdo era estipulado um tempo méaximo de cinco
minutos, que os alunos tinham de cumprir. As criancas foram ensinadas a planificar o
seu discurso e foram clarificadas as regras a seguir numa apresentacdo oral formal. No
final havia um momento de avaliagdo do desempenho dos alunos e faziam-se sugestdes

de melhoria para a apresentacao seguinte.

Estimulavam-se os alunos da turma a efetuar perguntas aos colegas, acerca da
sua apresentacdo, pormenores que gostassem de saber e dando sugestdes de melhoria,

estando assim, de forma implicita a desenvolver as competéncias da compreensao oral.

Para se proceder a avaliacdo dos resultados obtidos por cada aluno foi realizada
uma grelha de observacdo com descritores para o Ler, para o Contar e para 0 Mostrar
(anexo O, p.119) especificando as escolhas dos alunos, registando o que escolhiam para
apresentar, bem como o modo como procediam a essa apresentacdo. Desta forma, esta

grelha permitiu avaliar, segundo os parametros estabelecidos para cada uma destas trés
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areas, explicitados na andlise de resultados, a evolucdo dos alunos face as suas

apresentacdes e analisar a incidéncia das escolhas dos alunos.

A avaliacdo desta rotina semanal tem como instrumentos as observagoes
registadas pelo professor na grelha de “Ler, Contar e Mostrar”, mencionada
anteriormente, procurando verificar a progressdo dos alunos face a rotina implementada
e outra, onde os alunos avaliam o seu desempenho aquando da concretizacdo das
apresentacdes registado nas grelhas de auto avaliagdes utilizadas, pelos alunos, para

avaliacdo das varias tarefas didrias.

5.3. Contributo das diferentes areas disciplinares e nao disciplinares

para a concretizacao dos objetivos do Plano de Intervencao

Durante o tempo de intervencdo, procurou-se proporcionar aos alunos inumeras
experiéncias de aprendizagem que permitissem desenvolver varias competéncias, tendo
contribuido para tal, uma gestdo integrada do curriculo, atendendo a heterogeneidade da

turma e as suas necessidades.

Na &rea do Portugués, da Matematica, do Estudo do Meio, das Expressdes e
Competéncias Sociais, o trabalho cooperativo, a autonomia e a responsabilizacdo dos
alunos, incidiu de forma transversal a todas as areas e a todos os objetivos, explorando a
realizacdo do trabalho a pares e em grande grupo, tornando-se basilar nas estratégias em
uso na pratica pedagdgica. O quadro abaixo sintetiza a forma como foi feita a integracéo

curricular.

Quadro 3

Quadro de Relacéo entre os Objetivos Gerais do Projeto e as estratégias globais de
trabalho para cada area curricular

Estratégias Globais de integragdo curricular

Objetivos gerais

Portugués

Matematica

Estudo do
meio

Expresséo e
educacao Fisico-

Expressdes
Artisticas

Competénci
as sociais
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motora

- Realizagdo | - Promogdo | - Discussdo | - Organizacdo da | - Organizacdo | - Realizacdo
de trabalho a | momentos de | atividades e | turmaem equipas. de momentos de | do Conselho
pares e | discussdo assuntos em exploracdo em | de Turma. -
pequenos coletiva. pequenos pequenos e | Criacdo de
grupos. grupos. grande grupo. regras de
- Discussdo de funcionamen
- Partilha de | procedimentos | - Realizagéo -Dinamizagéo to na sala de
producdes matematicos atividades de jogos | aula.
Desenvolver dos alunos | em pequeno e | em coletivos.
competéncias  de | oralmente grande grupo. | pequenos - Criagdo de
autonomia e/ou por grupos. regras de
cooperagéo e | escrito. trabalho em
cumprimento  de grupo.
regras aquando da
resolucio de - Atribuicdo
tarefas e na relagio de papéis a
com 0s outros cada
elemento do
grupo.
- Fomento
da resolugéo
auténoma de
conflitos
entre pares.
- Incentivo a | - - - Proposta de jogos | - Dramatizagdo | - Incentivo a
compreensdo | Desenvolvime | Observacdo | que envolvam | de situacBes | partilha de
Desenvolver o_a ) nto de tarefas | do ’ opera(;(”?e_s problematicas. ide_ia_sﬂ e
competéncias  de interpretagdo | que ) tenham fenorT]eno~ da matema~t|cas e opinides.
resolucio de de . relag_ac? com o germlnanglo resolucédo de realizacs
situacses enunciados. | quotidiano dos | e _rs:glsto problemas. d if’i !Zazao
problemaéticas e de alunos. (med!(;ao do  ativicades
comunicacio I | crescimento ém pequenos
—g_matemética. - r)centlvo a | do caule ao e grande
e partilha de longo do grupo.
raciocinios e | empo).
procedimentos
- Contacto | - Construgdo | - Registo da | - Procurar conexdes | - Descrigdo | - Partilha
com textos | de situacBes | evolugdo do | entre o Portugués e | escrita de | dos textos
Desenvolver representativ | probleméaticas | fenémeno da | a presente area. producbes dos | criados.
competéncias a0 | os do género | simples. germinagao. alunos. _
nivel da escrita de | trabalhado - Incentivo &
textos. entreajuda
_ aquando da
Desenvolvim escrita.
ento da
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competéncia
lexical, de
forma
sistematica
(listas de
palavras)

- Exploracéo
de diferentes
géneros
textuais.

6. ANALISE DE RESULTADOS

6.1. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos

Neste subcapitulo apresenta-se uma analise das aprendizagens realizadas pelo
grupo de alunos nas diferentes areas, tendo por base a observacdo e o registo das
avaliacGes diarias e semanais, que permitiram perceber de que forma os conteddos

lecionados foram adquiridos pelos diferentes alunos.

Para esta analise utiliza-se como ponto de partida os resultados obtidos na
diagnose inicial, estabelecendo uma comparagédo entre esses dados e os recolhidos no
decorrer da prética pedagégica, ja que segundo Abrantes (2002) “a avaliagdo é um
elemento integrante e regulador das praticas pedagogicas, mas assume também uma
fun¢do de certificagdo das aprendizagens realizadas e das competéncias desenvolvidas”
(p. 54). De forma a explicitar esta comparacdo de resultados serdo apresentados alguns
graficos no decorrer da andlise, salientando alguns indicadores tomam realce nas

avaliacdes finais.

No que concerne as Competéncias Sociais, de forma a compreender a evolugdo

destas competéncias, realizou-se uma analise comparativa entre os resultados obtidos na
diagnose e na avaliacdo final acerca do desempenho dos alunos. Aquando do
desenvolvimento da autonomia foi possivel verificar, que no decorrer da intervencao, os
alunos foram desenvolvendo de forma progressiva esta competéncia (anexo P, figura

P1, p.123) verificando-se que na avaliacdo final os alunos recorriam menos vezes ao
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professor aquando da realizacdo de tarefas. Nesta mesma linha, observou-se que a
maioria dos alunos (vinte e trés alunos) revelaram a aquisicdo de atitudes de trabalho
cooperativo com os colegas, sendo um namero reduzido de alunos (dois alunos) que ndo

demonstrava ter adquirido esta competéncia (anexo P, figura P2, p.123).

Relativamente a resolucdo de conflitos, esta encontra-se interligada com o
desenvolvimento das competéncias de autonomia, observando-se que os alunos
adquiriram competéncias e estratégias para a resolucdo de problemas, apelando ao
dialogo e ao respeito pelas opinides dos outros (anexo P, figura P3, p.123) estando estes
resultados intimamente ligados a implementacdo do Conselho de Turma, onde se
apelava a resolucdo de situacBes probleméticas com base no diélogo e partilha de ideias,
preconizando uma reflexdo dos alunos acerca das a¢fes. Por ultimo, no que respeita ao
cumprimento e respeito das regras da sala de aula, verificou-se um aumento
significativo de alunos que se esforcava por colocar o dedo no ar antecipando cada

intervencdo e mantinha o siléncio aquando a situagdo assim o exigia.

Quanto a area do Portugués, privilegiou-se o desenvolvimento de competéncias
da escrita, da expressdo oral, da Leitura e da compreensao oral. No que diz respeito a
escrita, mais propriamente a ortografia, a grande maioria da turma, como se pode
verificar no grafico apresentado em seguida, conseguiu terminar a intervencdo
explicitando regras de ortografia, que foram de forma concisa e sistematica trabalhadas
para sua assimilacdo e percecdo, sendo uma minoria (sete alunos) os que nao
conseguiam explicitar essas regras ortograficas. Seguindo esta linha de trabalho,
também para o desenvolvimento da ortografia, no decorrer da intervencdo foi
implementada uma rotina onde eram ditadas algumas palavras e frases (o ditado). Esta

rotina tinha como objetivo a sistematizacdo de uma correspondéncia fonema/grafema.

A reflex@o sobre esta rotina semanal, permitiu verificar que seria preponderante
recorrer a ditados onde a memorizacdo da escrita fosse desenvolvida, tendo sido
posteriormente criado um momento de estudo das palavras que antecedia o ditado,
possibilitando aos alunos uma visualizagdo e posterior memorizacdo da forma como se

escreve, apropriando-se das palavras em avaliacdo, como é possivel de verificar no
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gréafico apresentado de seguida. A escrita semanal dos registos das ocorréncias, aquando
do Concelho de Turma, possibilitavam a professora proceder a sua correcdo e fornecer
ao aluno momentos de reescrita das frases ali registadas, permitindo aos alunos
visualizar os erros e treinar a escrita. Observa-se no quadro seguinte e de forma geral,
uma evolugdo muito positiva do grupo de alunos face a este esquema de memorizagéo,

treino e escrita.

Evolucao da ortografia ao longo de nove ditados
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m4asd 10 16 18 12 19 17 16 15 12
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Omais de 13 4 2 1 2 1 2 1 0 1

Figura 1. Verificacdo da evolucdo da ortografia a longo de nove ditados

Na generalidade, a turma conseguiu desenvolver a competéncia textual de forma
a escrever pequenos textos, esta aquisicdo teve por base o desenvolvimento da
sequéncia didatica realizada acerca do género textual adivinha e os registos criados para
0 Conselho de turma. Os alunos procuravam respeitar 0 assunto/tema, as regras de
ortografia e a pontuacdo, sendo que alguns alunos apresentaram algumas dificuldades na

escrita dos textos solicitando o auxilio do professor.

Quanto ao desenvolvimento da competéncia leitora que teve como ponto de
partida, mais uma vez, a diagnose inicial, realizando uma comparagdo com os resultados
obtidos na avaliacdo final. Na fase inicial os alunos ndo liam ainda fluentemente. Para
melhorar a fluéncia de leitura dos alunos foi implementada uma rotina de leitura
realizada semanalmente (duas vezes), onde os alunos tinham acesso prévio ao texto a
ler, para proceder, na escola e em casa, ao treino da sua leitura, sendo posteriormente

registada a avaliacé@o obtida através de um codigo de cores.
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Lé pequenos textos
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Figura 2. Verificacdo da evolucdo na leitura de pequenos textos

Atendendo ao grafico apresentado em cima, é possivel verificar um progresso
significativo no desenvolvimento da competéncia leitora, onde a maioria dos alunos
realizou leituras entre 0 Bom e o Muito Bom. A salientar ainda, que estas avaliagdes da
leitura tiveram por base parametros, como por exemplo, a fluéncia com que era

realizada e a expressividade.

Quanto a avaliacdo das aprendizagens realizadas na area da Matematica,
verificou-se um progresso significativo na maioria dos parametros delineados. No que
diz respeito a utilizacdo das estratégias de decomposi¢cdo em arvore e horizontal, deu-se
continuidade ao trabalho ja instituido, perspetivando um desenvolvimento progressivo
do calculo mental dos alunos. No fim da pratica pedagogica, todos os alunos utilizavam
estas estratégias, aplicando-as em situacdes problematicas, tal é possivel de constatar na

figura apresentada em seguida.
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Realiza calculos utilizando estratégias de
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Figura 3. Comparacéo de resultados entre a avaliacdo inicial e final atendendo as duas

estratégias de calculo de decomposicéo

No que concerne a resolucdo de situacdes problematicas, esta teve grande realce
no decorrer da intervencdo, sendo exploradas varias tarefas de resolucdo de problemas
com os alunos, dando primazia a partilha de estratégias e possiveis resolugdes, de forma
a colmatar os resultados obtidos na diagnose, que apontavam para esta necessidade no
seio da turma. Observando a Figura 4 apresentada em seguida, é possivel verificar uma
evolucdo significativa nos alunos que resolvem situacGes problematicas explicitando a
estratégia utilizada, sendo apenas sete 0s alunos que ainda requerem ajuda por parte do
professor.

Resolve situagdes problematicas indicanto a
estratégia utilizada
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Figura 4.Resolve situagdes problematicas indicando a estratégia utilizada
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No que concerne a area de Estudo do Meio, a maioria dos alunos compreendeu e
assimilou de forma satisfatoria os contetdos abordados, sendo apenas introduzidos
conteddos como a germinacdo, as partes da casa e a flutuacdo. A maioria dos conteidos
lecionados no decorrer da pratica esteve na base de uma consolidacdo de
conhecimentos. Desta forma, ndo existiu uma necessidade de construir graficos para

comparar resultados da diagnose e do fim da intervengéo.

Por fim, respeitante a area da Expressdo plastica, dramatica musical e fisico-
motora, atendendo ao mencionado na diagnose inicial, onde ndo se registaram
observacBes que possibilitassem uma avaliacdo, ndo € possivel realizar uma
comparacgdo. No entanto, no desenvolvimento de atividades ligadas as expressdes foi
possivel observar um enorme interesse e participacdo, aquando da concretizacdo das
mesmas, sendo objetivo comum a estas areas desenvolver comportamentos de

cooperacdo, entreajuda e autonomia.
6.2. Avaliagcdo do tema de investigacéo

O presente subcapitulo pretende apresentar a analise dos resultados obtidos na
rotina Ler, contar e mostra no decorrer da sua implementagédo e na consecucdo de dois
objetivos gerais direcionados a este estudo Desenvolver competéncias de expressao
oral e Desenvolver competéncias de leitura. Aqui, atendendo aos resultados,
procurou-se evidenciar os progressos no desenvolvimento de competéncias da
expressao oral e da leitura realizando uma andlise sobre os resultados entre a primeira
apresentacdo e a segunda apresentacdo e de que forma estes concorreram para a
concretizacdo dos objetivos. Esta comparacdo de resultados visa verificar de que forma
esta rotina € um contributo essencial no desenvolvimento destas competéncias com

alunos do 1° ano do Ensino basico.

Procedeu-se ao registo das escolhas dos alunos do 1°ano face a necessidade de
apresentar uma producéo, refletindo sobre o que lhes da mais gosto em partilhar. Para
cada area desta rotina foram criados indicadores para avaliar as competéncias que 0s
alunos demonstravam ter aquando das suas apresentagOes orais formais. A salientar o

facto de um dos alunos nédo ter realizado a rotina por ndo ter preparado qualquer

44



apresentacdo e por um dos outros alunos ter apresentado apenas uma vez, ndo tendo
sido considerados estes alunos para a andlise.

Face ao exposto anteriormente do total de apresentacOes realizadas pelos alunos
(quarenta e seis) vinte e oito vezes o mostrar foi a opcao dos alunos para apresentar algo
a turma, sendo que alunos de seis e sete anos ainda atribuem muito significado a objetos
(maioria brinquedos), conferindo-lhes grande importancia para partilhar com os colegas.
A salientar ainda estando a leitura pouco desenvolvida nesta fase escolar, as escolhas
que recairam sobre o ler foram apenas trés, duas das quais de alunos que ja se sentiam
confortaveis aquando da leitura de textos (anexo Q, figura Q1, p.124).

Nas trés areas foram construidos indicadores que permitiram avaliar o
desenvolvimento desta rotina, na &rea do ler os indicadores delineados foram os
seguintes: i) Posiciona-se de forma adequada a frente do publico; ii) Apresenta o que vai
ler; iii) Justifica a escolha da leitura; iv) L& de forma audivel; v) Lé de forma fluente;
Articula corretamente os sons; vi) Autocorrige-se quando se engana; vii) Realiza uma
leitura expressiva; viii) Solicita aos colegas que facam perguntas e por fim, ix)
Responde a questdes que Ihe sdo colocadas.

As apresentacOes de leituras foram apenas trés, ndo permitindo uma comparacéo
evolutiva, mas permitindo verificar as maiores dificuldades destes trés alunos, no
decorrer das suas leituras, estes conseguiram cumprir os descritores, a excecdo dos
descritores vii e viii onde se verificou a falta de expressividade nas leituras realizadas.

Tendo em conta que os alunos raramente optaram por esta possibilidade dentro
da rotina, ndo é possivel avaliar do seu impacto no desenvolvimento de competéncias de
leitura.

Para a area do contar e do mostrar, foram criados varios indicadores comuns,

sendo que para o contar os indicadores delineados foram: i) Coloca-se de frente para o
publico; ii) Olha para os colegas; iii) Fala de forma audivel; iv) Justifica a escolha do
tema/assunto; v) Articula corretamente as palavras; vi) Utiliza o vocabulario adequado
ao tema e a situacdo; vii) Constroi frases com graus de complexidade crescente; viii)
Apresenta a informacdo pertinente do tema/assunto; ix) Apresenta a informacdo de
forma organizada e por fim, x) Solicita aos colegas que facam perguntas e para o

mostrar foram: i) Posiciona-se de forma adequada a frente do publico; ii) Fala de forma
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audivel; iii) Apresenta o que vai mostrar; iv) Justifica a escolha feita; v) Descreve
globalmente o que pretende mostrar; vi) Constrdi frases; vii) Produz um discurso

correto para contar algo e por fim, viii) Utiliza vocabulario adequado a situacdo.

Descritores que evidénciam a pertinéncia desta rotina

20
@
=]
§ 151
=
L
= 104
e
-
@ H
E 1 a5im
= Elido
0 X
Coloca-se de [Olha paraos | Falalé de |Apresentao | Justificaa Constroi  Responde is OAs vezes
frente parao| colegas forma tema/assunt | sua escolha | frases com | questdes
oSim 5 1 5 15 20 ] 17
o Hio 1" 20 138 2 5 ] 4
DAs vezes T 3 1] & [} 3

1* apresentagao
Figura 5. Avaliacdo das primeiras apresentacfes do grupo

Foram selecionados alguns dos indicadores, que permitem dar uma perspetiva
dos resultados obtidos nesta dimensdo do contar e mostrar desta rotina. Assim,
atendendo aos descritores Coloca-se de frente para o publico, Olha para os colegas e
Fala de forma audivel, a grande maioria dos alunos apresentou na sua primeira
apresentacdo dificuldades na sua concretizacdo, vinte e dois alunos posicionavam-se de
frente para a professora na apresentacdo, dirigindo para esta a sua atencdo, nédo
compreendendo que o seu publico-alvo era a turma, existindo apenas um a orientar a
sua apresentacdo para a turma. No final notou-se uma melhoria muito significativa com
x alunos a posicionarem-se corretamente.

Quanto aos descritores Justifica a escolha do tema/assunto e Utiliza o
vocabulario adequado ao tema e a situacdo, no final, vinte dos alunos da turma
consegue ter sucesso, sendo poucos 0s alunos que nao justificam aos colegas o porqué
da sua escolha ou que ndo tentam adequar o seu vocabulario & apresentacdo. Ao longo
das varias apresentacdes, os alunos demonstraram uma boa apropriacdo do vocabulario
utilizado pelos colegas e professora, mostrando como estas apresentacdes foram
benéficas para aumentar o seu capital lexical. Na segunda apresentacdo todos os vinte e

trés alunos justificaram a escolha do seu tema/assunto.
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No que diz respeito aos descritores Articula corretamente as palavras e Constroi
frases com graus de complexidade crescente, a maioria dos alunos apresentou algumas
dificuldades no cumprimento destes descritores na primeira apresentacdo, onde era
visivel a dificuldade na articulagéo correta de palavras mais complexas, que procuravam
utilizar para contar algo, sendo que esta articulacdo influenciava diretamente a
complexidade frésica utilizada. Muitas destas dificuldades sentidas pelos alunos, tem
por base o pouco trabalho desenvolvido no campo da expressao oral, sendo fundamental
dar continuidade a este tipo de trabalho. No entanto verificou-se uma melhoria
substancial da turma na segunda apresentacao face a estes descritores.

No que diz respeito aos descritores Apresenta o tema/assunto e Justifica a sua
escolha, constata-se comparando os resultados explicitos na figura 5 e na figura 6, que
o0s vinte e trés alunos na sua segunda apresentacdo concretizam com sucesso estes dois
descritores. N&o existindo dificuldades na apresentacdo do assunto e da justificagdo da
escolha realizada.

Por fim, no que concerne ao indicador Responde as questdes que lhe sdo
colocadas pelos colegas, este apresenta uma melhoria significativa, visivel na figura 5,
face aos resultados iniciais onde dezassete alunos respondiam as questdes colocadas,
quatro alunos respondiam a algumas e dois dos alunos néo respondiam aos colegas, por
vergonha e por esperarem que fosse a professora a fazé-lo. Comparando estes resultados
com os verificados na segunda apresentacdo, espelhados na figura 6, verifica-se uma
melhoria significativa, sendo que vinte e um dos alunos respondeu as questfes feitas
pelos colegas e apenas dois tiveram algumas dificuldades em dar resposta as questdes

colocadas.
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Descritores que evidénciam a pertinéncia desta rotina
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Figura 6. Avaliacdo das segundas apresentacdes do grupo

De modo geral, os descritores em cima referidos e apresentados na figura 5 e
figura 6 possibilitam verificar uma progressiva melhoria no que concerne a aquisicao de
competéncias da expressdo oral formal, mas o processo € longo e exige um trabalho
sistematico e continuado do professor. Os resultados mostram que os alunos preferem
mostrar e contar em detrimento do ler. Houve um contributo muito positivo da rotina
para o desenvolvimento de competéncias de expressdo oral. Seria pertinente ter-se
refletido sobre a atitude a tomar face ao pouco nimero de leituras, contudo o pouco
tempo da intervengdo ndo possibilitou uma avaliacdo intermédia que conduzisse a uma
tomada de decisdes sobre como motivar os alunos para o recurso as leituras. Optou-se

por deixar que os alunos seguissem as suas preferéncias.
6.3. Avaliacédo do PI

A avaliacgdo é o procedimento final de uma prética pedagdgica de qualidade, esta
tem como intuito proceder a uma reflexdo critica acerca do plano de intervencdo
construido, todos os reajustes realizados procurando a concretizacdo dos gerais a que se
propdem e, relacionando-os com os resultados obtidos, tal como afirma Abrantes (2002)
“a avaliagdo envolve interpretagdo, reflexao, informacdo e decisdo sobre os processos
de ensino e aprendizagem, tendo como principal fungdo o de ajudar a promover ou

melhorar a formacao dos alunos” (p.10).
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Neste sentido, procedeu-se a constru¢do de um quadro (anexo R, p.125) onde se
enumeram indicadores que permitem de forma rigorosa proceder a avaliagdo da
consecucdo dos objetivos gerais. Neste quadro sdo ainda explicitados os instrumentos e

técnicas utilizados para a consecucéo desta avaliagéo.

Relativamente a avaliacdo do primeiro objetivo geral Desenvolver
competéncias de autonomia e cooperagdo e cumprimento de regras aquando da
resolucdo de tarefas e na relacdo com os outros, foram definidos indicadores: 1)E
autonomo na realizacdo de tarefas, 1) Coopera com os colegas aquando do trabalho em
pares ou em grupo, I11) Coopera com o professor, 1V) Resolve conflitos autonomamente
e V) Respeita as regras de funcionamento em sala de aula. A anélise dos resultados de
acordo com o anexo S, nas figuras S1, S2, S3, S4 e S5, na pégina 126 e 127, mostra que

0 objetivo foi atingido com sucesso.

Também para a avaliagdo do objetivo Desenvolver competéncias de escrita de
textos, foram elaborados alguns indicadores. O primeiro indicador Aprende um ou mais
géneros textuais, encontra-se espelhado no trabalho desenvolvido na aprendizagem do
género textual adivinha e na iniciacdo ao texto descritivo, 0s alunos aprenderam a
escrever 0 género textual adivinha (anexo T, figura T1, p.128) bem como se

apropriaram das caracteristicas do texto descritivo.

No que concerne ao segundo e terceiro descritores escreve textos respeitando o
tema e as regras de ortografia e pontuacdo e Compreende regras de ortografia e
pontuacdo, alguns alunos mostraram ter dificuldades na concretizagdo destes
descritores, visto que este género de trabalho carece ser desenvolvido de forma
sistematica e continuada. Os alunos aquando da escrita de textos apresentaram varios
erros de ortografia e pontuacdo, no entanto estes sdo espectaveis nesta fase da
escolaridade (anexo T, figura T2, p.128). Quanto a compreensao das regras apenas dois
alunos demonstraram ter dificuldade em compreender as regras de pontuacdo e
ortografia trabalhadas, sendo utilizada a rotina dos ditados com preparagéo para atenuar
esta lacuna (anexo T, figura T3, p.128). Verifica-se entdo que também estes objetivos

podem ser avaliados positivamente.
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Por fim, relativamente ao Gltimo objetivo geral Desenvolver competéncias de
resolugdo de situagdes problematicas e de comunicagdo matematica, quanto ao
primeiro descritor Interpreta enunciados, observou-se alguma dificuldade por parte dos
alunos na compreensdo de enunciados (anexo U, figura Ul, p.129) esta é
compreensivel, pois muitos dos alunos estdo nesta fase a iniciar a leitura. Para colmatar
esta dificuldade, muitos dos problemas eram lidos pelo professor, vérias vezes, para
posteriormente este questionar aos alunos o que era pedido para a resolucdo da situacao

problematica, fazendo-os refletir sobre o que ouviram.

Quanto ao segundo indicador Resolve situacfes problematicas, quando iniciada
a intervencdo muitos dos alunos ndo realizavam situagdes problematicas, aguardavam
os resultados do grande grupo. No fim da intervencdo, e ap6s implementacdo de
algumas estratégias de resolucdo de problemas, na generalidade os alunos apresentaram

melhorias satisfatorias (anexo U, figura U2, p.129).

No que respeita ao terceiro e quatro descritores, explicita raciocinios e comunica
matematicamente, ambos apresentam uma melhoria progressiva (anexo U, figuras U3 e
U4, p.129). Quanto a explicitacdo de raciocinios, estando esta muito interligada com o
trabalho desenvolvido acerca das estratégias de decomposicdo, os alunos atingiram os
objetivos propostos. Quanto a comunicacdo matematica, atendendo as tarefas de cariz
oral desenvolvidas no decorrer desta pratica, 0s progressos assentam no trabalho

continuado para o desenvolvimento da comunicacdo de raciocinios e resultados.

Conclui-se assim, que de forma geral os trés objetivos gerais aqui apresentados
foram concretizados com sucesso no decorrer da intervencdo, sendo primordial que seja
dado seguimento as praticas e processos iniciados neste ano de escolaridade, procurando
reforcar o desenvolvimento destas competéncias. Os dois ultimos objetivos do plano de

intervencdo, encontram-se avaliados no ponto 6.2 e direcionados para a investigagéo.
7. CONCLUSOES FINAIS

O presente ponto acenta numa andlise critica e reflexiva acerca de todo o
percurso académico, contemplando a perspetiva de aluna e de futura docente, refletindo
sobre a formacdo tedrica e pratica deste percurso, dando especial enfoque a
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concretizacdo do ultimo estdgio e a investigacdo realizada no seu decurso. Constata-se
uma evolucdo gradual quando retrospetivamente se compara o Plano de Intervencédo que
se delineou para esta intervencdo com outros feitos anteriormente, sendo este ultimo o
culminar de um processo continuo de construcdo do aprender a ser docente. As
aprendizagens realizadas no terreno sdo, por si s, bastante enriquecedoras, pois sao
vivenciadas e experienciadas na sua plenitude, com todos 0S sucessos e

constrangimentos que implicam.

O sucesso deste plano de intervencdo tem como suporte um trabalho prévio de
estudo do contexto e reflexdo sobre as necessidades do grupo de alunos a que é
destinado. Esta reflexdo do processo de ensino-aprendizagem e o modo como 0
operacionalizamos nao seria possivel sem as indicacdes e suporte tedrico fornecido
pelos varios professores que nos orientaram neste percurso académico na Escola
Superior de Educacdo (ESE). Ndo existe pratica sem teoria e rigor cientifico e este
conhecimento precede toda a constru¢do da préatica pedagodgica de qualidade. Esta é,

porventura, uma das maiores aprendizagens feitas neste percurso.

Quanto a intervencdo pedagdgica, a meu ver o tempo de pratica é curto,
atendendo que nos é exigido um trabalho de qualidade preconizando uma gestéo
integrada do curriculo e contemplando a diferenciacdo pedagdgica, mas nem sempre nos
é possivel desenvolver todas as atividades que se ambicionava ficando por vezes uma
area menos trabalhada. Porém, este tempo durante o qual ocorre o estagio é sem duvida
0 que mais nos motiva para a pratica da docéncia, aqui vivenciamos momentos Unicos
com os alunos, aprendemos a ensinar e ensinamos a aprender e aprendemos com 0S

alunos, sendo esta troca de saberes o que define esta profissdo como Unica.

Um dos maiores constrangimentos deste estagio, bem como de todos 0s outros,
na minha opinido € ter de garantir a continuidade pedagdgica, ndo podendo cortar por
completo com o trabalho desenvolvido pela orientadora cooperante, para bem dos
alunos, mas nem sempre concordando com as op¢des e métodos de trabalho de quem
nos orienta. No fundo, é um desafio tentar implementar novas préaticas pedagdgicas no

decorrer de uma outra, sendo que na realidade a professora orientadora é quem dirige o
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trabalho realizado no seio do grupo, apenas podendo apresentar planificacbes e
propostas de atividades seguindo o fio condutor do seu trabalho.

O presente estagio aqui apresentado foi realizado com uma turma de primeiro
ano, o0 que o torna ainda mais exigente. Do ponto de vista dos contetdos a lecionar
parece muito simples e de facil abordagem, mas na pratica para que todos 0s processos
sejam aprendidos e desenvolvidas as varias competéncias é necessario a criagdo de
diversos materiais de apoio, motivando alunos destas idades para as Vvarias
aprendizagens e possibilitando-lhes varias experiéncias. Neste processo esta implicito
um investimento emocional, um investimento de muitas horas de trabalho e um
investimento monetario, para que estes materiais sejam apelativos, diversificados e
criativos, sendo que este Gltimo, a meu ver, deveria ser colmatado pelas escolas, ou por

alguma ajuda por parte da ESE.

O estudo realizado aquando da pratica pedagdgica foi uma grande motivacéao
para mim enquanto docente no decorrer da sua realizacdo, visto que foi um privilégio
fornecer a estes alunos do primeiro ano a oportunidade de ter um momento dedicado a
expressdo oral e a leitura em voz alta, verificar a sua motivagdo, interesse para a
concretizacdo desta tarefa e observar 0 modo como a cada apresentacdo tentavam
melhorar as suas apresentacdes foi surpreendente e enriquecedor. Com esta investigacao
foi possivel certificar-me de como a concretizagdo de uma rotina de “ler, contar ¢
mostrar” ¢ um forte contributo para a aquisicdo de competéncias sobretudo da da
expressao oral, principalmente no inicio da escolaridade. Porém, este estudo apresenta
alguns constrangimentos, na medida em que, se encontra inserido num relatério de
estagio, ndo sendo possivel desenvolver muito todos os seus aspetos por falta de espaco

e também de tempo.

Finaliza-se constatando que todo este percurso foi de uma enorme riqueza a

todos os niveis: relacional, pessoal, académico e profissional.
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ANEXO A. Grelhas Diagnésticas

FIGURA Al - Grelha da diagnose de Competéncias Socais

Competéncias Sociais (12 ano)
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Legenda: Sim —S; N&o — N; As vezes - AV; N&o observado — NO
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FIGURA A2 — Grelha da Diagnose de Portugués

Compreensao do oral (1.2 ano)
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AV
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AV S N

Presta
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AV

AV

AV | AV | N
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NO

Cumpre
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AV

AV

AV

AV

AV S N

Retém o
essencial de
um texto
ouvido

CA

Ccbh

Ccbh

CA
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CA

59




Reproduz
através do
desenho o

. S S S Ch | CD S S S S S S CD | S NO S S S S S S S S S S
essencial de
um texto
ouvido
Legenda: Sim —S; N3o — N; As vezes - AV; Com dificuldade ou com ajuda — CD/CA; N3o observado - NO
Expressao oral (1.2 ano)
Descritores/ Nomes
Nomes Duart Duart m2 Martii Martis S | S |
Afonso Alice Andreia Catarina David M. . Francisco Frederico Gongalo Joana Jodo Luiz Madalena Margarida Carl;ta Mariana A . Pedro Ranya R B. Tiago Yokani
Articula
corretamente os S S S S N S S S S S S|S S S S S S S S S S S S S CDh
sons da lingua
Organiza
corretamente as S S| CD| CD | CD S S S S S S| S S S S S S CD | CD | S S S S S CD
frases
Pede a palavra N S N N N N N AV N N N | S S N N N N N N N N N N N N
Respeita o tempo
de fala dos N N N N N S N N N N N |S S N N N N N N N N S N S N
colegas
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Diz um pequeno
poema,
travalinguas ou
lengalenga
memorizado

NO

Espera pela sua
vez de falar

Respeita o]
principio de
cortesia

Fala de forma
audivel

CDh

CcD

Utiliza
vocabulario
adequado ao
tema e a situagao

Ccb|CD|CD| S S S S S S|S|CD

CcD

Formula S
perguntas e

pedidos

Partilha ideias S

Legenda: Sim —S; Ndo — N; As vezes - AV; Com dificuldade ou com ajuda — CD/CA; N3o observado - NO
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Leitura (12 ano)

Descritores/
Nomes

Nomes

Afonso

Alice

Andreia

Catarina

David

Duarte

Duarte

Francisco

Frederico

Gongalo

Joana

Jodo

Luiz

Madalena

Margarida

M2
Carlota

Mariana

Martim

Martim

Pedro

Ranya

Samuel

Samuel

Tiago

Yokani

Identifica as
letras

CcD

Estabelece
relacdo de
semelhanca e
diferenca entre
sons

CD

CA

CA

CA

CA

CA

CA

L€, respeitando a
direccionalidade
da escrita

Lé palavras
conhecidas (*)

CD

CD

Lé pequenos
textos

Ccbh

Ccbh

Ccbh

CA

CcD

CA

CcD

CA

CA

CA

CA

CA

CA

CA

CA

Autocorrige-se
guando se
engana

Ccbh

Ccbh

Ccbh

CA

CA

CA

CA

CA

CA

CA

62




Responde a
perguntas
simples sobre o
que leu

CcD

CA

CA

Identifica o tema
ou assunto de
um texto

CcD

CA

Lé, por iniciativa
propria livros do
seu interesse
pessoal

NO

Lé, em voz alta,
para diferentes
publicos

CcD

CcD

CA

CcD

CcD

Ccb

CcD

CA

Ccb

CA

CA

CA

Lé, pequenos
textos, de acordo
com orientagdes
previamente
estabelecidas

CcD

CcD

CcD

CA

CA

(*) Existe uma dificuldade generalizada na leitura de palavras com formato VC, por exemplo: Algarve, andar, aspirar.

Legenda: Sim—S; N&o — N; As vezes - AV; Com dificuldade ou com ajuda — CD/CA; N&o observado - NO
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Escrita (12 ano)

Descritores/
Nomes

Nomes

Afonso

Alice

Andreia

Catarina

David

Duarte

Duarte

Francisco

Frederico

Gongalo

Joana

Jodo

Luiz

Madalena

Margarida

YE
Carlota

Mariana

Martim

Martim

Pedro

Ranya

Samuel

Samuel N .
Tiago Yokani

Escreve,
respeitando a
direccionalidade
da escrita

Usa
adequadamente
0s instrumentos
de escrita

Utiliza a linha
como base de
suporte da
escrita

CD

Desenha as letras
de acordo com
os modelos

CD

Escreve de forma
legivel

CD

CD

AV S N

Escreve com

AV

AV

CD

AV

AV
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corregao
ortografica

Escreve palavras
conhecidas

CcD

CD

Constradi frases

CcD

CD

CcD

CD

Escreve
pequenos textos

(**)

NO

Utiliza
corretamente as
maiusculas

Utiliza o ponto
final no final da
frase

AV

AV

AV

AV

AV

Cuida da
apresentagao
final dos
materiais

Ccb

Ccbh

Ccb

CcD

CcD

CcD

AV

CcD

Legenda: Sim—S; N&o — N; As vezes - AV; Com dificuldade ou com ajuda — CD/CA; N&o observado - NO  (**) Ainda néo foi iniciada a escrita de textos, apenas de frases.
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FIGURA A3 - Grelha da Diagnose de Matematica

Matematica (1.2 ano)

Descritores/
Nomes
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Realiza
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progressivas
entre30e 0.
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Resolve
problemas que
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Cd

S S S|S|S|N
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envolvem
relagGes
numéricas.

Utiliza
corretamente a
simbologia <, = e
>

Cd

Cd

Cd

Identifica
representacdes
de um mesmo.

Cd

Representa
numeros na reta
numérica.

Cd

Cd

Adicdo e Subtragao

Utiliza 0s
simbolos corretos
na adigao.

S

Utiliza 0s
simbolos corretos
na subtragdo.

Efetua calculos
na reta numérica.

Cd

Cd

Efetua calculos,
utilizando a

Cd

Cd
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estratégia de
calculo
horizontal.

Efetua cdlculos,
utilizando a
estratégia de
calculo em arvore

Comunica a
utilizacdo de
estratégias para a
resolucdo de
calculo mental.

Localizagao e orientagdo no espaco

Reconhece
relagdes de
posicao e
alinhamento de
. R S
objetos. (a
frente, por detras
de, mais perto e
mais longe)
Compara
distancias dentre S

pares de objetos.
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Identifica figuras
geometricamente

iguais.

Figuras geométricas

Identifica figuras
planas:

retangulo,
quadrado,
triangulo e
circulo.

Identifica sodlidos
geométricos

Cd

Cd

Cd

Cd

Cd

Medida

Identifica

corretamente os

termos “dia”,
” “"

“semana”, “més”
e llanoll

Reconhece o]
nome dos dias da
semana e dos
meses do ano.

Cd

cd

Representagao de conjuntos
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Descritores/

Representa
graficamente
conjuntos e o0s
respetivos S S S S N S S S S S S S|IN| S S S S S S S S S S
elementos no
diagrama de
Venn.
Identifica
corretamente os
termos
“conjunto”,
y S S S S N S S S S S S S|IN| S S S S S S S S S S

pertencente a
um conjunto” e
“nao pertencente
a um conjunto”.

Legenda: Sim —S; N&o — N; As vezes - AV; Com dificuldade ou com ajuda — CD/CA; N&o observado - NO
FIGURA A4 — Grelha da diagnose de Estudo do Meio
Estudo do meio (1.2 ano)
Nomes
Afonso Alice Andreia Catarina David Duarte Duarte Francisco Frederico Gongalo Joana Jodo Luiz Madalena Margarida me Mariana Martim Martim Pedro Ranya Samuel Samuel Tiago Yokani

Nomes

M.

P.

Carlota

A.

R.

B.
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Bloco 1 — A DESCOBERTA DE SI MESMO

Identifica o seu
nome e
apelido e sexo

Descreve 0s
seus gostos e
preferéncias

Reconhece as
partes
constituintes
do seu corpo

Representa o
seu corpo
através do
desenho

Identifica
caracteristicas
familiares

Reconhece as
modificacGes
do seu corpo

Estabelece
comparagoes
com os
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colegas, pais e
irmdos  (mais
alto/mais
baixo, mais
novo/mais
velho...)

Reconhece as

normas de
higiene do
corpo
Reconhece

qual a postura
correta

Identifica
normas de
higiene
alimentar

Descreve as
suas rotinas

Localiza no
espago

Localiza numa
linha de tempo
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Estabelece
relagGes de
anterioridade,
posterioridade
e
simultaneidade

CcD

CcD

Identifica e

nomeia os dias S
da semana

Identifica e

nomeia 0s S

meses do ano

Bloco 2 — A DESCOBERTA DOS OUTROS E DAS INSTITUIGOES

Conhece 0s

nomes

préprios, S
apelidos, sexo

e idade

Estabelece S

relagdes de
parentesco
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Representa a
sua familia
através de
diferentes
suportes
(desenho,
arvore
genealdgica,

etc.)

Conhece o
numero de
alunos que

constituem a

turma.
Conhece e
cumpre 0s
P s s s
hordrios
estabelecidos.
Conhece as
regras de
funcionamento
da sala de aula
e da escola.
Cumpre as
regras de AV AV AV

funcionamento
da sala aula e
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da escola.

Participa na
arrumacao,
arranjo e
conservagao
da sala de aula.

Participa  nas
varias tarefas
da turma.

Bloco 3 — A DESCOBERTA DO AMBIENTE NATURAL

Reconhece
cuidados a ter
com as plantas
e 0s animais

Reconhece
diferentes
ambientes
onde as
plantas vivem.

Conhece as
varias  partes
constituintes
das plantas.
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Cultiva plantas
no recinto da
escola. *

Identifica as
diferencas

. S
entre a noite e
o dia.

Bloco 4 - A DESCOBERTA DAS INTER-RELACOES ENTRE ESPACOS
Localizar espagos em relagdo a um ponto de referéncia
Reconhece
diferentes
S

espacgos da
casa.
Reconhece as
fungées  dos S
varios espacos.
Realiza
representacgdes
da sua casa S
através de
desenho.
Reconhece os s

diferentes
espacgos da sua
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escola.

Reconhece as
fungbes  dos
varios espagos
escolares.

Perto/ longe,
em
frente/atras
de, dentro
de/fora de,
entre/ao lado
e a esquerda/
a direita de

Legenda: Sim — S; Ndo — N; As vezes - AV; Com dificuldade ou com ajuda — CD/CA; N&o observado - NO
*Um representante de cada turma participa na plantacéo, no recinto escolar, de uma arvore.

*Q bloco 5 — A descoberta dos materiais e objetos néo foi abordado.




ANEXO B. Avaliacao diagnostica das Competéncias Sociais

Figura Bl - Cumpre as regras de
funcionamento da sala de aula
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ANEXO C. Avaliacéo diagndstica do Portugués

Figura 1 - Retém o
essencial de mmnm texto
ouvido
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Figura C2 - Leé pequenos
textos

w Sim
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ANEXO D. Avaliacdo diagndéstica da Matemética

Figura D1- Realiza

contagens regressivas
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ANEXO E. Avaliacdo diagnostica do Estudo do Meio

Figwra El1 - Chiapre as regras da
sala de aula

o O3 = Tim
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= A5 veres
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= Nao ohzermdo

Figura E2 - Participa na
armmacio e aaranjo da sala de
aula

HH

B SEm
m N30
o L veres
u Cam

dificu idad = fajuda
B Mao abs=rmdo
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ANEXO F. Planta da sala de aula
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ANEXO G. Grelha de avaliacdo do comportamento, trabalho em aula
e leitura

 pertin N Grelha de Avaliacdo . '{_. )
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Legenda: azul — Puito Bom amarelo — Satisfaz

verde — Bom vermelho — Mio Satisfaz

Observagoes:
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ANEXO H. Calendéario semanal de intervencéo

12 Semana de Intervencgédo

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
(dia 21/04) (dia 22/04) (dia 23/04) (dia 24/04) (dia 25/04)
Distribuicéo de . ~
9h00 - 9h15 ¢ Rotina da manha
tarefas
9h15 -9h30 Rotina da manha
9h30 - 9h45
Matematica
9h45 - 10h00 . ~
(introducéo do
10h00 — 10h15 nimero 50 e Portugués (casos
exercicios) da lingua “nh”)
10h15 - 10h30
10h30 - 10h45 Caderno do 3°
periodo:
10h45 - 11h00 organizagao
11h00 - 11h15
Intervalo
11h15-11h30 Festa da
Primavera
11h30 - 11h45 Feriado (adiada pelo Feriado
11h45 — 12h00 CHEEDES
tempo)

12h00 - 12h15

12h15 -12h30

12h30 - 12h45

12h45 - 13h00

13h00 - 13h15

13h15-13h30

13h30 - 13h45

13h45 - 14h00

14h00 - 14h15

14h15 -14h30

Portugués (casos da
lingua “nh”)

Matematica
(revisdo das
estratégias)

Almoco
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14h30 - 14h45

14h45 - 15h00

15h00 - 15h15

15h15 - 15h30

Discusséo de
guestdes acerca do

15h30 - 15h45

15h45 - 16h00

TPC's

estagio Estudo do Meio
(Estados do
tempo)
Construcao das
regras em sala de
aula
Avaliacéo Avaliagdo
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2% Semana de Intervencao

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
(dia 28/04) (dia 29/04) (dia 30/04) (dia 01/05) (dia 02/05)
9h00 - 9h15 DISt:;brleJ:,_g?o de Tarefas Tarefas Tarefas
9h15 — 9h30 Tarefas Rotina (~ja Rotina Eja Rotina (~1Ia
manha manha manha
oh30_ghas |  Rotinada
manha
on4s - Portugués:
10n00 Portugués (casos (32 iéir:sa:f;a
. |1 - Ditado com
1Ohr?0 - da hngua 1h ) numél‘ica) nh/ Ih
10h15
10h15 - (cazgsr t;agll;r?;ua
10h30 “Ih)
10h30 —
1045 Situagdo inicial !_gtura de E.S t_endal das
(tese: melissa) adivinhas (tese adivinhas (tese
10h45 — ' melissa) Melissa)
11h00
11h00 —
11h15 Feriado
Intervalo
11h15 -
11h30
11h30 - Apresentacao
11h45 Apresentacio de producdes
11h45 — de producdes
12h00
12h00 = Estudo do Meio:
12h15 - Inicio da
12h15 - Matematica germinagdo Escola Segura Matematica:
19h30 | (introduggodo |  (registode - Dias da
60 e resolugao previsoes) semana e meses
12h30 - | de problemas até do ano
12h45 60)
12h45 —
13h00
13h00 -
13h15 Almoco
13h15 —
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13h30

13h30 -
13h45

13h45 -
14h00

14h00 -
14h15

14h15 -
14h30

14h30 -
14h45

14h45 —
15h00

15h00 -
15h15

15h15 -
15h30

15h30 -
15h45

Estudo do Meio
Definicéo de

regras

de trabalho em
grupo; - Leitura
e discussdo do
livro “Ainda
nada?”

Expressoes
(Construcéo da
prenda para o

dia da mae)

Apresentacao
de producdes

Sistematizacao
de contetidos
diversos

Conselho

15h45 —
16h00

Avaliagdo

Avaliagdo

Avaliacéo

Educacéo e
expressao
fisico-motora

TPC’s
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32 Semana de Intervengao

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
(dia 05/05) (dia 06/05) (dia 07/05) (dia 08/05) (dia 09/05)
9h00 — 9h15 Distribuigao de Tarefas Tarefas Tarefas
tarefas
9h15 - 9h30 Tarefas Rotina da manha Rotina 9a Rotina 9a
manha manha
9h30 — 9h45 Rotina da manha
9h45 — 10h00 PortuaUe
e ortugués
Matematica p
10h00 - 10h15 Portugués (casos | Portugués (casos (estratégia de (cafos cia I[qua
10h15 — 10n30 da lingua “ch”) da lingua “ch”) decon_‘lposi(;éo gue/gui”)
horizontal
10h30 — 10h45
10h45 - 11h00 Festa da
primavera
11h00 — 11h15
Intervalo
11h15 - 11h30
5 Apresentacao
11h30 — 11h45 Apresegta‘iao de dp y ¢
producdes Ditado e producdes
11h45 — 12h00
Matematica
12h00 — 12h15
inicio da medida i
12h15 — 12h30 ( ) E?t‘;fn‘;iﬂg ';"Oe)'o Matematica
g ¢ Tese Melissa | (continuagdo da
12h30 — 12h45 medida?)
12h45 — 13h00
13h00 — 13h15
13h15 - 13h30
13h30 — 13h45
Almoco
13h45 — 14h00
14h00 — 14h15
14h15 — 14h30
14h30 — 14h45
Conselho
14h45 — 15h00 ~
Sistematizac&o Expressoes
Tese melissa de contelidos (|n|C|o~dad
15h00 — 15h15 diversos construcao do | gqucagéo e
J0go?) expressao

15h15 — 15h30

fisico-motora
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15h30 — 15h45
15h45 — 16h00 Avaliagdo Avaliacéo Avaliagdo
TPC’s
42 Semana de Intervencao
Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
(dia 12/05) (dia 13/05) (dia 14/05) (dia 15/05) (dia 16/05)
9&? 55_ D'St:::,l;]'cgio de Tarefas Tarefas Tarefas Tarefas
95#;’0_ Tarefas ch:;r:]ar\]ga Rotina da manha Rf:;?]?]ada Rotina da manha
9h30 - Rotina da
9h45 manhd
9h45 — o
10h00 Ditado Matematica
. Atividade do tach o
— (gue, gui) , (Situacdes Portugués
15(;?55 Portugués centro de salde | proplematicas)
Portugués A Estrelinh ) (introducéo do al, el,
(Continuag&o do «A Estrelinha Terminar a il, ol, ul)
10h#5 ~ | gue/gui) e escrita | (introducdo do Azul» estratégia de
10h30 e construcédo do ¢a, o, ¢u) calculo
10n30_ | livrinho sobre horizontal -
10h45 voluntariado subtracéo)
10h45 -
11h00
11h00 -
11h15
Intervalo
11h15 -
11h30
11h30- | Apresentacdo de Apresentacdo de Ditado Apresentacao de
11h45 producdes _ producdes producdes
Estudo do meio (Com palavras
A a, ¢o, cu
11h45— | Matematica | (experiénciada ) a. o, gu) ”
12h00 flutuacio) Portugués Matematica
12h00 (Cel)(()nlt(l)r;:aggc:jga (Continuacao do (Introducéo da
12h15_ P 70% ca, o, cu) Tese Melissa medida)
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12h15 -
12h30

12h30 -
12h45

12h45 -
13h00

13h00 —
13h15

13h15 -
13h30

13h30 —
13h45
Almogo

13h45 -
14h00

14h00 -
14h15

14h15 -
14h30

14h30 -

14h45 Germinacao

Conselho

14h45 —
15h00

Tese melissa Expressdo fisico
Sistematizacdo de | motora (jogos
(construgdo do contetidos sobre casos da
jogo — diversos lingua
(Escrita de expressoes) trabalhados)
adivinhas a
pares) Projeto de

15h00 —
15h15 Tese Melissa

Empreendedorismo
15h15 -
15h30

15h30 -
15h45
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15h45 -
16h00

Avaliagdo

Avaliacéo

Avaliagdo

Avaliagdo

TPC’s
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52 Semana de Intervencao

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
(dia 19/05) (dia 20/05) (dia 21/05) (dia 22/05) (dia 23/05)
9h00 - 9h15 Distribuicdo de Tarefas Tarefas Tarefas Tarefas
tarefas
9h15 -9h30 Tarefas Rg]t;?%ga Rg;?]?]ga Rotina da manhd | Rotina da manhé
Rotina da
9h30 - 9h45 ~
manha
9h45 — Ditado
10h00
Matematica (Com palavras
10h00 — A Portugués Portugués ar/er/ir/or/ur)
10h15 Portugueés 5 .
) Introdugdo do Portugués
TOhiE ditad (Continuacdo do | Introducdodo | dinheiro/problemas g
10h30_ - ditado al, el, il, ol e ul) arfer/ir/or/ur (introducio do as,
(Continuag&o do es, is, 0s e us)
10h30 — al, el, il, ol e ul)
10h45
10h45 -
11h00
11h00 -
11h15
Intervalo
11h15 -
11h30
11h30 - Apresentacdo _ Apresentagdo Apresentacdo de
11h45 de produces Escrita de uma de producdes producdes
adivinha
11h45 -
12h00
Matematica 5 .
12h00 — Matematica: ortugues .
12h15 Finalizacdo da Conti 50 d Matematica
medida Matematica: Resolugao de ontinuaco do (ar, (Continuagao do
12h15 — er, iroreur) S He
- problemas/ dinheiro)
12h30 Estratégia de Introducdo do | exercicios na reta
1on30_ | decomposicéo 80 numérica
12h45 (subtragéo)
12h45 -
13h00
13h00 -
13h15
13h15 — Almoco
13h30
13h30 -
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13h45
13h45 -
14h00
14h00 -
14h15
14h15 -
14h30
14h30 -
14h45
Conselho
14h45 —
15h00 T i
Estudo do meio €se mefissa . L
. Sistematizacéo
1153?35_ - Partes da casa (aegf\;i':ﬁ]g:)s de conteddos Tese Melissa
(em papel de diversos
cenario)
15h15 - _
15h30 - Exercicios do Projeto de
livro Empreendedorismo
15h30 -
15h45
15h45 — - — — _—
16h00 Avaliacdo Avaliacdo Avaliacao Avaliacio
TPC’s
62 Semana de Intervencao
Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
(dia 19/05) (dia 20/05) (dia 21/05) (dia 22/05) (dia 23/05)
9h00 - 9h15 Tarefas Tarefas Tarefas Tarefas
9h15 -9h30 Rotina Eja Rotina Eja Rotina da manha Rotina ?Ia
manha manha manha
9h30 - 9h45 - Di_tado de as, Ditado Portugués
es,is, 0s e us. )
9;;?1588 ; A Portugués As,es,!s,os e us; Introdugéo do
ortugués az, ez, iz, 0z e uz. .
Continuagéo do (an, en, in, on
10h00 — (Introducéo do (az, ez, iz, 0z e Portugués ,un€am, em, im,
10h15 az, ez, iz, 0 e uz) uz) om e um).

Introducdo do (an,
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10h15 -
10h30

10h30 -
10h45

10h45 -
11h00

en, in, on ,un e
am, em, im, om e
um).

11h00 -
11h15

11h15 -
11h30

Intervalo

11h30 -
11h45

Distribuicéo de
tarefas

11h45 -
12h00

Tarefas

12h00 -
12h15

Rotina da
manha

12h15 -
12h30

12h30 -
12h45

12h45 -
13h00

Portugués

(Continuacdo do
as, €s, is, 0s, us)

Matemaética

(Continuacédo do
dinheiro)

Apresentacao
de producoes

Matematica:

Introdug&o do 90

Matematica

Areas tangram

Apresentacao
de producdes

Matematica
- Areas
Revisoes:

- Feminino e
masculino
(atividade).

- Germinacao
(concluséo).

13h00 -
13h15

13h15 -
13h30

13h30 -
13h45

13h45 -
14h00

14h00 -
14h15

14h15 -
14h30

Almoco
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14h30 -

Apresentacéo

14h45 de produces
Conselho
tands - Expressdo
£5h00 Fisico Motora
Estudo do meio . .
15h00 — e Portugués Tese melissa Jogo do Estudo do meio
15h15 o crocodilo Escola
- Descricdo do _
15h15 — | quarto Pe_ncnas ?
15h30 manipulagdes Jogar o jogo das
adivinhas
15h30 -
15h45
15h45 — o o T _~
16h00 Avaliacdo Avaliacao Avaliacao Avaliacao
TPC’s
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ANEXO I. Planificacdo do dia 28 de abril

A intervir: Melissa Simdes

Planificacdo do dia 28/04/2014

Horario: 9h00 — 16h00

Tarefa: Distribuicdo de tarefas (9h00 — 9h15)

Avaliacdo
Area Descritores de ) Descricdo das estratégias/ . Instrumentos
. Conteudos . Tempo | Recursos (materiais)
curricular desempenho atividades Indicadores
Fontes de
informacao
Portugués - Prestar Instrucdes - Distribuicdo das tarefas 15’ - Tabela de - Presta atencao - Observacoes
atencdo ao que pelos alunos e explicitagdo distribuicdo de tarefas | ao que ouve. diretas
Competénci
o ouve de modo a das mesmas. )
as sociais tornar possivel: - Tabela de registo do | - Sabe em que
tempo consiste a sua
Cumprir tarefa.
, ~ - Tabela de registo
instrugoes.
das presencas
Total:
15’

Tarefa: Tarefas (9h15 — 9h30)
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Portugués - Prestar atengdo | Instrugdes - Concretizagdo das tarefas 15’ Ndo aplicavel - Realiza a tarefa | - Observagdes

| aoqueouve de atribuidas. de forma diretas

Competenci modo a tornar responsavel.

as sociais possivel: - Enunciacdo das tarefas a

realizar ao longo do dia. - Realiza a tarefa
Cumprir de forma
instrugodes. auténoma.
Total:
15’
Tarefa: Rotina da Manha (9h30 — 9h45)

Portugués - Respeitar a - Escrita no caderno diario, 15’ - Cadernos didrios dos | - Respeita a - Cadernos
direcionalidade pelos alunos da data, do alunos direcionalidade didrios dos
da escrita. nome e do alfabeto, por da escrita. alunos

ordem.

- Escrever com - Escreve de
corregao forma legivel.
ortografica.

Intencionali ) Escre:/e com

dade corregao

comunicativ ortografica.

a

Total:
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15

Portugués: casos da lingua “lh” (9h45 — 11h00)

Portugués

- Prestar atengao
ao que ouve de
modo a tornar
possivel
(responder a
guestdes acerca
do que ouviu;
reter o essencial
de um pequeno
texto ouvido;
apropriar-se de
novos
vocabulos).

Vocabulario

- Leitura do texto “O coelho
orelhudo”, pelo professor.

- Treino da leitura do texto,
pelos alunos.

- Organizacao dos alunos em
grupos de 9.

- Distribuicdo, pelos grupos,
de:

- retangulos parailustracao
dos diferentes momentos da
histéria;

- vinhetas com a historia

escrita repartida;

- imagens dos diferentes
fantoches pra pintar.

- Finalizagdo da histdria,
pelos alunos e escrita e
ilustragdo da mesma no

15

20’

5/

- Texto “O coelho
orelhudo”, de Alberta
rocha; Carla do lago e
Manuel Linhares.
Texto Editores, 2005

- Cadernos de casos
de leitura

- Ficha de trabalho.

- Materiais de pintura
e colagem (lapis de
cor)

- retangulos para
ilustracdo dos
diferentes momentos
da histéria

-vinhetas com a
historia escrita
repartida

- imagens dos
diferentes fantoches

- Retémo
essencial de um
texto ouvido.

- Identifica,

através do texto
ouvido, palavras
com o som “Ih”.

- Diz palavras com
o som “Ih”
conhecidas.

- Participa de
forma
organizada.

- Caderno dos
“casos de
leitura”.

- Ficha de
trabalho.
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material distribuido.

- Colagem dos materiais
numa cartolina.

- Treino da pequena
dramatizacao da histdria.

- Desenho, no quadro, do
cenario da histéria a
dramatizar.

- Dramatizacdo da histéria,
pelos trés grupos.

- Realizagdo de uma lista de
palavras com “Ih”
pertencentes a histéria e
outras, em grande grupo, no
quadro.

- Escrita, no caderno de
casos de leitura, de palavras
com “lh” e ilustragao.

25’

Total:

90’

pra pintar

Ler, contar e mostrar (11h30 — 12h00)
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Portugués - Prestar atengao - Explicitagdo, pelo 10’ - Tabela de registo - Realiza a tarefa | - Observagdes
ao que ouve de professor, do funcionamento “Ler, contar e de forma diretas.
modo a tornar desta nova rotina. mostrar”. responsavel.
. - Grelha de
possivel:
- Apresentacgdo das - Realiza a tarefa | observagdo do
Cumprir produgdes, por trés alunos, 20’ de forma “Ler, contar e
instrugodes. previamente inscritos. auténoma. mostrar”.
- Falar de forma
clara e audivel.
Matematica — Introdug¢ao do 60 (12h00- 13h00)
Matematica | - Realizar Numeros - Representagdo, no quadro, 10’ - Quadro - Representa no - Intervencgdes
contagens naturais do numero 60, com auxilio . abaco o numero dos alunos.
. . -A
progressivas e do abaco. baco 60.
. Adica - Observagdes
regressivas, dicao - Cuisenaire .
- Representagdo do numero - Realiza diretas.
representando RelacBes
05 NGMeros américas 60 com auxilio de material 5 - Ficha de trabalho contagens Ficha de
envolvidos. de cuisenaire. (nimeros até 69) progressivas com crabalho
ndmeros até ao )
- Compor e - Exploragdo do colar de - Cadernos dos 69,
n realiza¢a
decompor contas e realiza¢do de alunos.
. calculos com ndimeros até - Realiza
ndmeros. 10’ o
69, no quadro e nos - Materiais de corte e | contagens

- Compreender a
adicao nos
sentido de

cadernos diarios dos alunos
(somar e subtrair dezenas e
somar e subtrair unidades).

colagem

regressivas com
ndmeros
menores que 69.
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acrescentar.

- Realiza¢do de uma ficha de
trabalho com ndmeros até
69.

- Corregdo da ficha de
trabalho.

Total:

60’

- Compoe e
decompoe
nameros até ao
69.

Situacao inicial (14h30 — 15h30)

Portugués

- Contextualizacado, pelo
professor, acerca das
adivinhas, através de uma
conversa com os alunos.

- Questionamento aos

alunos acerca dos seus
conhecimentos prévios
sobre adivinhas.

- Escrita de adivinhas, pelos
alunos, sem indicagdes
acerca do género textual,
pelo professor. (Fase inicial

15

- Folhas de registo

- Participa com
empenho e
interesse na
discussao.

- Observacgoes
diretas

- Produgdes dos
alunos
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da sequéncia didatica)

10

Total:

30

Avaliagao (15h30 — 16h00)

Portugués

- Participar em
atividades de
expressao
orientada
respeitando as
regras e papéis
especificos: ouvir
0s outros.

Regras e
papéis da
interacao
oral

- Avaliacdo, pelo professor e
pelos alunos, do trabalho
desenvolvido pelos mesmos
no decorrer do dia.

- Atribuicdo de cores.

12

Total

15

- Folha de registo da
avaliagdo

- Ouve os outros.

- Preenche a folha
de avaliacdo com
a cor merecida,
atendendo ao
comportamento e
ao trabalho
realizado.

- Folha de
registo da
avaliagdo.

- Intervencgdes
dos alunos.
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ANEXO J. Planificacao do dia 9 de Maio

A intervir: Melissa Simoes

Planificagdo do dia 09/05/2014

Horario: 9h00 — 16h00

Avaliagao
Area Descritores de ) Descricdo das estratégias/ . Instrumentos
. Conteudos . Tempo | Recursos (materiais)
curricular desempenho atividades Indicadores
Fontes de
informacao
Tarefa: Rotinas (9h00 — 9h15)

Portugués - Prestar atenc¢do | InstrucGes - Enunciagdo das tarefas a - Tabela de - Realiza a tarefa | - Cadernos
ao que ouve de realizar ao longo do dia. distribuicdo de tarefas | de forma | didrios dos
modo a tornar o responsavel. alunos
possivel: - Concretizagdo das tarefas . - Quadro

diarias. o - Realiza a tarefa
Cumprir . - - Cadernos diarios dos de forma
instrucdes. - Escrita no caderno diario, alunos auténoma.

Intencionali pelos alunos da data, do
- Respeitar a| yqe nome e do alfabeto, por - Respeita a
direcionalidade comunicativ ordem. direcionalidade
da escrita. a da escrita.
15’
- Escrever com - Escreve de
corregao forma legivel.
ortografica.
- Escreve com
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Total:

30

corregao
ortografica.

Portugués: Casos da Lingua “gue , gui”(9

h30 - 10h30)

Portugués

- Prestar atencao
ao que ouve de
modo a tornar
possivel:

Reter o essencial
de um pequeno
texto lido.

Recontar
historias.

- Manipular sons
da lingua e

observar os
efeitos
produzidos.

- Comparar
dados e
descobrir

regularidades:

Vocabulario

Reconto

- Colagem da imagem de um
magico no quadro.

- Questionamento, aos
alunos, acerca de “O que é
um magico e que magia

pode fazer?”

da histéria “O
Magico Gui”.

- Leitura

- Reconto, da mesma historia
por alguns alunos da turma.

- Leitura, pelo professor, da

adivinha, para resolver o

enigma da historia.

- Resolugdo, pelos alunos da
adivinha.

- Distribuicdo do texto e

2[

5[

4[

10’

2/

10’

- Quadro
- Imagem do magico

- Imagem de dois
sacos do magico.

- Texto
Gui”.

“O magico

- Palavras com “gue,
n

gui” em suporte de
cartolina.

- Caderno de casos da
leitura.

- Realiza a tarefa
de forma
responsavel.

- Realiza a tarefa
de forma
auténoma.

- Reconta a
histéria ouvida.

- Manipula as
palavras com “ge,
gi” e “gue, gui”.

- ldentifica e
compara as
diferengas entre
“ge, gi” e “gue,

R4

gui”.

- Observacoes
diretas.

- Cadernos dos
casos de leitura.

- Cadernos
didrios dos

alunos.
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Estabelecer

relacOes de
semelhanca e
diferenca entre

sons.

palavras, pelos alunos.

- Leitura das palavras coladas
no quadro.

- Concretizagao da colagem
do llu”I

corretas, de

nas palavras
forma a

completar com gue e gui.

- Concretizacdo de uma lista
de palavras com o “ge, gi” e
o gue, gui”
diferencas, dentro dos sacos

do magico.

€ as suas

- Registo no caderno dos
casos de leitura do “ge, gi” e
“gue, gui”.

21

17’

15

Total:

90’

Ler, contar e mostrar (11h30 — 11h50)

Portugués

- Prestar atencao
ao que ouve de
modo a tornar

Expressao
do oral

Compreens

- Inscricdo e registo dos

alunos a participar na

apresentagao de produgdes.

5

Tabela
“Ler,
mostrar”.

de registo

contar

e

- Realiza a tarefa
de forma
responsavel.

- Observacgdes
diretas.
-  Grelha de
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possivel: do do oral - Apresentagao das - Realiza a tarefa | observacdo do
) ' producdes, por trés alunos, de forma | “Ler, contar e
Cumprir Leitura previamente inscritos. 15 auténoma. mostrar”.
instrugdes.
- Fala/lé de forma
- Falar de forma clara.
clara e audivel.
- Fala/lé de forma
audivel.
- Explicita o
Total: porqué da sua
20’ escolha.
- Exprime
sentimentos e
gostos.
Matematica: Introdugdo do 70 (11h50 — 13h00)

Matematica | - Realizar | NUmeros - Representagdo, no quadro, 10’ - Quadro - Representa no | - IntervengOes
contagens naturais do ndmero 70, com auxilio i abaco o nudmero | dos alunos.
progressivas e do 4baco. - Abaco 70.

. ica - rvagd
regressivas, Adicao ) ’ Cuisenaire ' . Observacgoes
- Representagdo do numero - Realiza | diretas.
representando Relacdes
0s nGmeros 70 com auxilio de material 5 - Ficha de trabalho | contagens
numéricas de cuisenaire rogressivas com | Ficha de
envolvidos. ' (ntimeros até 79) Prog trabalho

- Compor e

- Exploragdo do colar de

contas e realizagio de

- Cadernos

dos

numeros até ao
79.
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decompor calculos com nudmeros até alunos. - Realiza
numeros. 79, no quadro e nos o contagens
cadernos diarios dos alunos 10 - Materiais de corte e regressivas com
) C.o[npreender a (somar e subtrair dezenas e colagem numeros
adicdo nos somar e subtrair unidades). menores que 79.
sentido de 25’
acrescentar. - Realizagdo de uma ficha de - Compbe e
trabalho com numeros até decompde
79. numeros até ao
1 ’
0 79.
- Corre¢io da ficha de
trabalho.
s 10’
- Realizacdo de contagens de
5em 5 e de 10 em 10 até ao
70.
Total:
70
Conselho (14h30- 15h00)
Portugués - Usar | Vocabuldrio | - Orientagdo, pelo professor, 10’ Caixa de registos da | - Realiza a tarefa | - Observagdes
vocabulario do funcionamento desta brigada da amizade de forma | diretas.
Competénci . .
o adequado ao rotina. autonoma.
as sociais tema o 3 - Folhas de
. ~ - Leitura dos registos da - Utiliza | registo da
situagdo.
brigada da amizade durante 5 vocabuldrio brigada da
- Participar em a semana. adequado a0 | amizade.
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atividades de
expressao
orientada
respeitando
regras e papéis
especificos:

- ouvir os outros;

- esperar a sua
vez;

- Debate sobre os
acontecimentos da semana,
com o presidente como

moderador.

15

Total:

tema.

- Participa de
forma adequada
nas atividades.

- Partilha ideias e
sugestdes com os
colegas.

- Exprime a sua
opinido, aquando
da resolucdo de
situagdes.

Expressao fisico-motora (Jogo de

roubar casas) (15h00-15h45)

Expressao
fisico-
motora

- Praticar jogos
infantis,
cumprindo
regras.

- Praticar jogos
infantis
realizando ag0es
caracteristicas
desses jogos.

Jogos

- Distribuicdo de 19 pinos
pelo pavilhdo.

- Explicitacdo, pelo professor
das regras e objetivo do
jogo.

- Atribuicdo, aleatédria, de
uma “casa a cada aluno,

iniciando seis de fora.

- Concretizagdo do jogo

5’ Dezanove pinos

5[

5[

- Cumpre as
regras do jogo.

- Participa de
forma adequada
no jogo.

- Desloca-se para
concretizar o]
jogo.

- Observagoes

diretas.
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“Roubar casas”.

30’

Total:

45’

Avaliagdo (15h45 — 16h00)

Portugués

- Participar em
atividades de
expressao
orientada
respeitando  as
regras e papéis
especificos: ouvir
0s outros.

Regras e
papéis da
interacao
oral

- Avaliacdo, pelo professor e
pelos alunos, do trabalho
desenvolvido pelos mesmos

no decorrer do dia.

- Atribuicdo de cores.

12

31

Total:

15

- Folha de registo da
avaliacdo

- Ouve os outros.

- Preenche a folha
de avaliacdo com a
cor merecida,
atendendo ao
comportamento e
ao trabalho
realizado.

- Folha de
registo da
avaliagdo.

- Intervencgdes
dos alunos.
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ANEXO K. Instrumentos de registo, de organizacao e pilotagem do trabalho

Quadro K1 - Defini¢ao dos instrumentos de registo, de organizacao e pilotagem de trabalho

Instrumentos de
pilotagem

Instrumentos de
regulacgio

Instrumentos de
avaliagao

Mapa de presencas

Mapa semanal das
tarefas a realizar

Diario de Turma

Balangos semanais e

grelhas de avaliacio

Figura K2 — Instrumento de pilotagem — Mapa das presencas
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ANEXO L. Mapa de distribuicéo de tarefas
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ANEXO M. Planificacdo do dia 13 de maio

A intervir: Sara Varela

Planificacdo do dia 13/05/2014

Horario: 9h00 — 16h00

Tarefa: Tarefas (9h00 — 9h15)

Avaliacdo
Area Descritores de ) Descricdo das estratégias/ . Instrumentos
. Conteudos . Tempo | Recursos (materiais)
curricular desempenho atividades Indicadores
Fontes de
informacao
Portugués - Prestar Instrucdes - Enunciagdo das tarefas a 5’ N3ao aplicavel - Realiza a tarefa | - Observagdes
atengdo ao que realizar ao longo do dia. de forma diretas
mpeténci .
Competenc ouve de modo a responsavel.
iai ; - Concretizagdo das tarefas
as sociais tornar possivel: ¢ 10’
atribuidas. - Realiza a tarefa
Cumprir de forma
instrugdes. auténoma.
Total:
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15

Tarefa: Rotina da Manha (9h15 — 9h30)

Portugués - Respeitar a - Escrita no caderno diario, 15’ - Cadernos didrios dos | - Respeita a - Cadernos
direcionalidade pelos alunos da data, do alunos direcionalidade diarios dos
da escrita. nome e do alfabeto, por da escrita. alunos

ordem.

- Escrever com - Escreve de
corregao Total: forma legivel.
ortogréfica.

Intencionali 15’ ) Escre:/e com

dade corregdo

comunicativ ortografica.

a

Portugués: Introducdo do ¢a, ¢co e cu (9h30 — 11h00)

Portugués - Prestar aten¢do | Vocabuldrio | - Apresentagao do Palhago 5’ - Texto “ O palhago - Identificar - Caderno dos
ao que ouve de Pirucas. Pirucas”. palavras escritas “casos de
modo a tornar com “ch”. leitura”.
possivel - Leitura da introdugdo da . - Cadernos diarios dos
(responder a histéria “O palhago Pirugas”. alunos. - Identificar - Intervencgdes
questdes acerca - Divisao da turma em cinco - Imagens dos palav”ra"s escritas dos alunos.
do que ouviy; grupos de cinco elementos. 5’ aderecgos do palhaco com e
reter o essencial Pirugas. - Distinguir

de um pequeno
texto ouvido;
apropriar-se de

- Distribuicdo de rebugados

com a histdria, pelos grupos.

- Imagens do palhaco

palavras escritas

ow.,n

com “x” e escritas
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novos
vocabulos).

- Utilizar
vocabulario
adequado ao
temaea
situagao.

- Ordenacdo das frases da
histéria, em pequenos
grupos.

- Ordenacao das varias
frases, em grande grupo e
colocagdo das varias imagens
no palhaco.

- Identificacdo, pelos alunos,

a_n

do som “¢”, presente nas

varias palavras.

- Leitura pela professora, do
texto formado pela turma.

- Reconto da histéria “O
palhago Pirugas”.

10

10

10

Pirugas.

- Cadernos de casos
de leitura

- Materiais de corte e
colagem.

com “ch”.

- Identificar,

através do texto
ouvido, palavras
com o som “ch”.

-Escrever palavras
o“w. . n

com “x” suas
conhecidas.

- Escrever
palavras com “ch”
suas conhecidas.

- Participar de
forma
organizada.
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Total:

90’

Matematica — Dias e meses do ano

(continuagdo) (11h30- 13h00)

Matematica

- Realizar
contagens
progressivas e
regressivas,
representando
os numeros
envolvidos.

- Compore
decompor
nameros.

- Compreender a
adi¢ao nos
sentido de
acrescentar.

Numeros
naturais

Adicdo

Relacbes
numéricas

- Revisdo oral acerca dos dias
da semana e dos meses do
ano.

- Organizacdo dos dias da
semana.

- Organizacdo dos meses do
ano.

- Explicitagdo, pelo
professor, do nimero de
dias de cada més (através da
técnica dos nés dos dedos).

- Construgdo/
preenchimentos, pelos
alunos do calendario (de
apenas uma meés) de 2014.

- Colagem do calendario na
folha de rosto do caderno da

10

10

25’

- Materiais dias da
semana

- Material meses do
ano

- Cadernos dos
alunos.

- Materiais de corte e
colagem

- Representa no
abaco o numero
60.

- Realiza
contagens
progressivas com
ndmeros até ao
69.

- Realiza
contagens
regressivas com
nameros
menores que 69.

- Compoe e
decompode
ndmeros até ao
69.

- Intervencgdes
dos alunos.

- Observacoes
diretas.

- Ficha de
trabalho.
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escola.

- Resolugdo de uma ficha de 10’
trabalho acerca dos
conteudos trabalhados
anteriormente.

- Resolucdo de uma situacgdo Total:
problematica.
60’

Matematica/ Expressio plastica — Construgdo do calendario de turma (14h30 — 15h30)

Matematica

Expressao
plastica

- Prestar atencao
ao que ouve de
modo a tornar
possivel:

Cumprir
instrucdes.

- ldentificar
unidades de
tempo.

Més

Ano

Calendario

- Construgdo conjunta, de 30’ - Cartolina

um calendario de turma

, - Materiais e corte e
através da colagem, em

. . A colagem
cartolina dos dias e més do g

ano correspondente.

Total:

30’

- Realiza a tarefa
de forma
responsavel.

Observacdes
diretas

Estudo do meio — Registo da germinagdo (15h30 — 16h15)
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Estudo do - Registar Semente - Registo das observagbes do 15’ - Germinadores - Regista, de Observacgdes
meio observacdes do desenvolvimento da planta forma fiel o que diretas.
desenvolvimento Planta observado, ao fim de uma observa do
de uma semente. semana. desenvolvimento
do feijao.
Total:
15’
Avaliagao (15h45 — 16h00)
Portugués | - Participar em Regras e - Avaliagdo, pelo professor e 12’ - Folha de registo da - Ouve os outros. | - Folha de
atividades de papéis da pelos alunos, do trabalho avaliagdo registo da
~ . ~ . - Preenche a folha s

expressao interacdo desenvolvido pelos mesmos o avaliagdo.
orientada oral no decorrer do dia. de 3V3|Ia§39 com )
respeitando as o a cor merecida, - Intervencgdes
regras e papéis - Atribuicdo de cores. atendendo ao dos alunos.
especificos: ouvir comportamento e

3 ao trabalho
0s outros.

realizado.
Total
15’
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ANEXO N. Quadro de registo da rotina Ler, contar e mostrar
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ANEXO O. Grelha de registo da rotina de “Ler, contar e mostrar”

Ler, contar e mostrar (1.2 ano)

Descritores/ Nomes

Nomes

. . o o 1] © 8 © < 7 o o
] 8 p b= o o o ° c =] —
2 @ s |€ | |2 | |28 |€ s |8 o n |8 [ |2 5 £ E B2 |3 |3 9 |§
< 2 = = > = £ o [ O wT = © 32 = = 7] T

. © ] B | €

o = ] © © = i c c ] S o = =] =) 3 3 © ~
o~ < c = © © T <] o - -] e O © = | 7] [¢] £ £ - o
< < ] a8 S 3 o o 8 = - I © o s ] © L | £ E F |2

o a (=} w w = = S = =3 ] 0

CONTAR

Coloca-se de frente para o
publico.

Olha para os colegas.

Fala de forma audivel.

Apresenta o
tema/assunto.
Justifica a escolha do
tema/assunto.

Articula corretamente as
palavras.
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Utiliza vocabuldrio
adequado ao tema e a
situagdo.

Constréi frases com graus

de complexidade
crescente.
Apresenta informacdo

pertinente sobre o
tema/assunto.

Apresenta a informacdo
de forma organizada.

Solicita aos colegas que
facam perguntas.

Responde a questdes que
Ihe sdo colocadas.

LER

Posiciona-se de forma
adequada a frente do
publico.

120




Apresenta o que vai ler.

Justifica a escolha da
leitura.

Lé de forma audivel.

Lé de forma fluente.

Articula corretamente os
sons.

Autocorrige-se quando se
engana.

Realiza uma leitura
expressiva.

Solicita aos colegas que
facam perguntas.

Responde a questdes que
Ihes sdo colocadas.

MOSTRAR (qualquer coisa:

objeto, fotografia, brinqu

edo...

Posiciona-se
corretamente a frente do
grupo.

Fala de forma audivel.
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Apresenta o que vai
mostrar.

Justifica a escolha feita.

Descreve globalmente o
que pretende mostrar.

Constrai frases.

Produz discurso correto
para contar algo.

Utiliza vocabulario
adequado a situagdo.
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ANEXO P. Avaliacéo das aprendizagens dos alunos ao nivel das Competéncias Sociais

Figura P1- E autonomo aquando da realizag&o de tarefas Figura P2 - Trabalha cooperativamente com o0s pares
20 304
15' ¥
Numero de 20
Numero de
) alunos
alunos 10 101 — . —
5 DAvaliagéo diagnéstica OAvaliacdo diagndstica
] B Avaliago final 01 8 B Avaliacéo final
. As =
0 Sim vezes N&o
As vezes N&o
O Avaliagéo 9 9 OAvaliagédo 0 0 25
diagnostica diagnostica
@ Avaliag&o final 17 5 3 W Avaliagao final | 23 2 0

Figura P3 - Resolve conflitos de forma auténoma

20
Numero de alunos
O H A ~
Sim As vezes Nao
OAvaliagdo diagndéstica 9 8
W Avaliacao final 20 2

OAvaliagdo diagnéstica
B Avaliagéo final
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ANEXO Q. Avaliacdo das escolhas realizadas pelos alunos na Rotina Ler, contar e mostrar

Figura Q1 — Registo das escolhas realizadas pelos alunos

Escolhas de apresentagaoc dos alinos

OLer

m Contar
O kdostrar

OLer =
B Contar 15
O kodrar 28

124



ANEXO R. Avaliacéo dos objetivos gerais do Plano de Intervencgédo

Avaliacao dos objetivos gerais do Plano de intervencao

Objetivos gerais

Indicadores de avaliagao

Técnicas e instrumentos

Desenvolver competéncias
de autonomia e
cooperagao e
cumprimento de regras
aquando da resolugdo de
tarefas e na relagdo com
os outros

I)E auténomo na realizagdo de
tarefas.

II) Coopera com os colegas
aquando do trabalho em pares
ou em grupo.

[II) Coopera com o professor.

V) Resolve conflitos
autonomamente.
V) Respeita as regras de

funcionamento em sala de aula

- Observacgao direta;

- Grelhas de auto e
heteroavaliacdo.

Desenvolver competéncias
ao nivel da escrita de
textos.

[)Aprende um ou mais géneros
textuais.

II) Escreve textos respeitando o
tema e as regras de ortografia e
pontuacgao.

ll) Compreende regras de

ortografia e pontuagao.

IV) Mobiliza os conhecimentos
adquiridos na compreensdo e
producao de textos orais e
escritos.

- Observacao direta

- Grelhas de registo de
avaliagao.

- Andlise das producdes dos
alunos (planificagGes, textos,
etc.)

- Grelha de registo de
escrita de textos

Desenvolver competéncias
de resolugao de situages
problematicas e de
comunica¢ao matematica

[) Interpreta enunciados.

) Resolve situagles

problematicas.
) Explicita raciocinios.

V) Comunica
matematicamente.

- Observacgoes diretas.

- Grelhas de registo de
avaliacdo de situagbes
problematicas.
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ANEXO S. Avaliacéo da consecucao do primeiro objetivo geral

Figura S2 - Coopera com os colegas

Figura S1 - E autbnomo narealizacéo de tarefas

25 20

20 15
15

10
10

5 5

0 . ~ 0 , "
Sim N&o Sim N&o
O Coopera com 0s 20 @ E auténomo na 17
colegas realizagdo de tarefas
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Figura S3 - Resolve conflitos autbnomamente

25 A
20

15
10

5

0 ,
Sim Nao

Figura S4 - Respeita as regras de funcionamento
dasalade aula

20 A

15

10

5
0

Sim Nao

O Resolve conflitos 20
autbnomamente

O Rspeita as regras de 18
funcionamento da sala
de aula

25 -
20

Figura S5 - Coopera com o professor

15

10

5

0

Sim

O Coopera com 0
professor

23
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ANEXO T. Avaliacédo da consecuc¢do do segundo objetivo geral

Figura T1-Aprende um ou mais géneros textuais

30
25
20 A
15 +
10 A
5
0 A

Sim

B Sim
O Nao

@ Aprende um ou mais
géneros textuais

25

Figura T2- Escreve textos respeitando o tema e
as regras de ortografia e pontuacao

20
10
0 , ~
Sim Nao
O Escrewve textos 17 8
respeitando o tema e
as regras de ortografia
e pontuacao

Figura T3 - Compreende regras de ortografia e
pontuacao

25
20
15
10
5
(0]

0O Compreende regras de
ortografia e pontuagao

23
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ANEXO U. Avaliacéo da consecucao do terceiro objetivo geral

Figura Ul - Compreende enunciados

Figura U2 - Resolve situac8es problematicas

15 + 15
10 4 10
5 + 5
0 - _ = 0
Sim N&o Sim N&o
@ Compreende 15 10 O Resolve situagdes 19
enunciados problematicas
Figura U3 - Explicita Raciocinios Figura U4 - Comunica mateméaticamente
20 25
20
15
15
10 10
5 5
0 1 , x
0 Sim Néo
Sim Nao @ Comunica 4 21
O Explicita Raciocinios 7 18 matematicamente
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