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RESUMO

O presente documento surge no &mbito da Unidade Curricular Pratica do Ensino
Supervisionada Il do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e de Portugués
e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB); da Escola
Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Lisboa; e espelha a investigacao
desenvolvida com base numa metodologia mista de recolha de dados; desenvolvida num
2.°ano do 1.° CEB de uma escola da junta de freguesia de Alcantara.

Tendo em conta algumas caracteristicas do grupo, nomeadamente, a existéncia de
diferentes niveis de desenvolvimento nos alunos e o subaproveitamento do tempo letivo
destinado ao apoio ao estudo contemplado no horério letivo, procedeu-se a
implementacdo do Tempo de Estudo Auténomo (TEA). Por conseguinte, foi identificada
uma amostra de seis alunos e implementou-se, durante os momentos de TEA, um regime
de tutorias entre pares que promovesse a interacdo entre os alunos da amostra definida e
0s restantes.

Foi definido o Objetivo Geral de Investigacdo «Analisar o contributo das tutorias
entre pares para assegurar a participacdo dos alunos no seu processo de ensino-
aprendizagem e melhorar as suas aprendizagens» e tracados trés dominios diferentes de
atuacdo: A «participacdo no processo de ensino-aprendizagem»; B «Envolvimento no
regime de tutorias entre pares»; e C «Realizacdo das aprendizagens previstas».

A implementacéo desta estratégia durou quatro semanas e foi avaliada atraves do
preenchimento de grelhas de observagdo naturalista in loco com base em critérios
previamente definidos; e da analise dos Planos Individuais de Trabalho dos alunos.

Os resultados demonstram que, dado o tempo disponivel, os primeiros indicios do
impacto desta estratégia em grupos com as caracteristicas elencadas, se revelam ao nivel
comportamental. Para alem disso, verificou-se uma progressiva evolugdo no que ao
dominio A diz respeito, sendo que o envolvimento dos alunos no seu processo de ensino-

aprendizagem foi aumentando ao longo do tempo.

Palavras-chave: Tempo de Estudo Autonomo; Participacdo no processo de ensino-

aprendizagem; Tutorias entre pares.



ABSTRACT

The present report emerges from the context of the subject Supervised Teaching
Practice Il, of the Master Degree in Teaching of the first cycle of elementary school, and
of Portuguese and History and Geography of Portugal in the second cycle of elementary
school; of the Escola Superior de Educacéo of Instituto Politécnico of Lisbon; and shows
the investigation developed based on a mix methodology of collecting data; developed in
the 2" grade of a school in Alcéntara.

Having in consideration some characteristics of the group, especially the existence
of students in different development levels (mixed-ability group), and the fact that the
time spent on the «Apoio ao Estudo» (Study Support) already scheduled in the class
timetable was being underused, the Autonomous Study Time (AST) was implemented.
Consequently, a sample of six students was identified and a dynamic of Peer Tutoring
was implemented during AST, which promoted the interaction between the students of
the sample and the rest of the class.

The general investigation goal was «to analyse the contribution of peer tutoring
as a means to assure the participation of the students in their teaching-learning process
and improve their learning»; and three different domains in the action were defined: A)
«participation in the teaching-learning process»; B) «involvement in the dynamic of peer
tutoring»; and C) «achievement of the planed contents of knowledge».

The implementation of the strategies lasted four weeks and was evaluated by
filling in naturalist observation grids in loco based on previously defined criteria; and by
the analyses of the Individual Work Plans of the Students.

The results showed that, given the time available, the first impact of this strategy
in groups with the identified characteristics was at a behaviour level. In addition, a
progressive evolution in the domain A was verified, being that the involvement of the

students in their teaching-learning process increased along the time.

Keywords: Autonomous Study Time; Participation in the teaching-learning process; Peer

tutoring.
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1. INTRODUCAO

Como forma de preparar os estudantes em formacdo inicial de professores para as
funcbes que terdo de desempenhar ao longo do seu percurso profissional, uma das
Unidades Curriculares (UC) que integra o plano de estudos do 2.° ano do curso de
Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Portugués e Historia e
Geografia de Portugal (HGP) do 2.° CEB é a Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES
I1). Nesse sentido, a UC referida encontra-se planificada para a execucdo de trés
momentos distintos: a pratica pedagdgica num contexto de 2.° CEB; a préatica pedagodgica
num contexto de 1.° CEB, e a elaboracdo de uma investigacdo que resulte das préaticas
realizadas. O Relatorio Final, que agora se apresenta, inclui uma analise critica as duas
préticas realizadas e a apresentagdo de todo o processo investigativo realizado.

No que diz respeito ao estudo desenvolvido, a investigagdo levada a cabo foi
efetivada durante a préatica pedagdgica no 1.° CEB numa turma do 2.° ano de escolaridade,
sendo que tanto a problematica, como os objetivos e a posterior avaliacdo foram tracados
tendo em conta as especificidades do contexto socioeducativo e todos 0s seus agentes
envolvidos.

O tema central da investigacdo — o papel das tutorias entre pares para a efetivacdo
das aprendizagens e da participacdo dos alunos no seu processo pessoal de ensino-
aprendizagem — surgiu do guestionamento acerca das possiveis formas de responder as
especificidades dos diferentes niveis de aprendizagem dos alunos, tendo o regime de
tutorias durante os momentos de Tempo de Estudo Auténomo (TEA) sido levantado
como uma possivel hipotese para tal. Pretendia-se, portanto, através da implementagédo
de TEA, analisar o contributo das tutorias entre pares para assegurar a participagao
dos alunos no seu processo de ensino-aprendizagem e melhorar as suas aprendizagens.

Desta forma, apresentar-se-a, num primeiro momento, uma descricao sintética da
pratica pedagdgica efetivada em ambos os ciclos; de seguida, ird explicitar-se todos 0s
topicos inerentes a investigagdo levada a cabo, destacando-se, para o efeito, a
apresentacdo do estudo, a explicitagdo da metodologia adotada durante a recolha e
analise de dados; os resultados obtidos e, as conclusdes possiveis de aferir com base nos

mesmos; finalmente, apresentar-se-a uma breve reflexdo pessoal, que visa a explicitagdo
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dos aspetos significativos que contribuiram para o desenvolvimento pessoal e
profissional, bem como os que, devido as suas especificidades, se constituem como alvos
de reflexdo.

Posteriores as referéncias bibliograficas que sustentaram todo o suporte tedrico
apresentado, encontram-se 0s anexos, documentos de consulta fundamental para a total

compreensdo do percurso desenvolvido.
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2. DESCRICAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS
DESENVOLVIDAS NO 1.° CEB E NO 2.° CEB

O presente capitulo diz respeito & descricdo sintética das praticas pedagdgicas
realizadas no ambito da PES II. Assim, nos dois primeiros subcapitulos, explicitar-se-ao
as finalidades educativas e o0s principios orientadores da pratica pedagogica
desenvolvidas, primeiro no 2.° CEB e, depois, no 1.° CEB. Para tal, apresentar-se-4 uma
breve caracterizacdo dos grupos acompanhados e a consequente problematizacao;
explicitam-se os Objetivos Gerais (OG) de intervencdo; apontam-se as estratégias
aplicadas que concorreram para 0 sucesso dos mesmos; e descreve-se O Processo
avaliativo decorrente de toda a prética.

O terceiro subcapitulo dira respeito a analise critica e comparativa de ambos os
percursos, focando a aten¢do do leitor para pontos de reflexdo comuns as duas situacoes.

Importa referir que a organizacdo das descri¢cdes das praticas pedagdgicas respeita a
ordem cronoldgica das mesmas, apresentando-se primeiramente a pratica pedagdgica
ocorrida desde 09 de janeiro a 09 de margo de 2018 (2.° CEB); e, de seguida, a que ocorreu
entre 20 de marco e 01 de junho de 2018 (1.° CEB).

2.1. Pratica pedagogica desenvolvida no 2.° CEB

A prética pedagdgica no 2.° CEB foi desenvolvida numa escola situada na zona
de Campolide que, tal como é referido do Projeto Educativo (PE) do Agrupamento (do
qual é sede), apresenta uma populacdo de alunos bastante heterogénea.
Concomitantemente, sabe-se que existe um numero significativo de alunos cuja
nacionalidade ndo é a Portuguesa e que, por essa razdo, o Portugués ndo € a lingua
materna. Importa referir que, devido as caracteristicas da populagéo discente, este € um
dos agrupamentos que se encontra ao abrigo do programa Territorios Educativos de
Intervencao Prioritaria (TEIP), porém, fisicamente, a escola em questdo encontrava-se
apetrechada de uma gama variada de recursos educativos e pedagogicos, facilitadores da
acdo docente — destacam-se 0s jogos didaticos, a oferta literaria do Centro de Recursos

Educativos (i.e. biblioteca) e os recursos informaticos existentes.
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No que concerne as turmas acompanhadas, apesar de ambas serem um 6.° ano
de escolaridade, salienta-se a disparidade existente entre os dois grupos, o que, porém,
ndo constituiu um fator inibidor na identificacdo de potencialidades e fragilidades comuns
a ambas.

A turma B era, assim, constituida por 20 alunos com idades compreendidas entre
0s 11 e os 13 anos — 14 alunos do sexo feminino e seis do sexo masculino —, sendo que,
do total, trés se encontravam ao abrigo do Decreto-Lei n.° 3/2008, beneficiando de
adaptacdes especificas ao nivel do regime avaliativo e do acompanhamento de uma
professora de Ensino Especial, fora da sala de aula, uma vez por semana. E de referir,
neste &mbito, que, no momento da realizacdo da intervengdo pedagogica, existiam dois
alunos que estavam a ser alvos de um novo processo de reavaliacdo: por um lado, a
Diretora de Turma (DT) considerava que um dos alunos que se encontrava ao abrigo do
Decreto-Lei referido ndo apresentava dificuldades significativas na aprendizagem que
justificassem as adaptac6es de que beneficiava; por outro, existia um aluno cuja avaliagdo
tinha sido solicitada pelo Conselho de Turma, uma vez que se considerava que a sua
aprendizagem se estava a efetivar de forma mais demorada e com dificuldades superiores
as que eram expectaveis. Tendo isto em conta, durante o periodo de intervencao, optou-
se por seguir as diretrizes dadas pela Professora Cooperante (PC) de Portugués e de HGP
da turma, procedendo a algumas adaptacdes pedagogicas para 0s momentos avaliativos
do segundo aluno referido.

Da turma C faziam parte 21 alunos — 11 do sexo feminino e 10 do sexo masculino
—, dos quais trés também se encontravam ao abrigo do Decreto-Lei n.° 3/2008. Para além
destes, alguns dos alunos da turma necessitavam de uma abordagem do ponto de vista
social e relacional distinta dos demais.

Tal como foi referido, as turmas acompanhadas constituiam-se como dois grupos
bastante dispares, sendo que a disparidade era visivel ndo s6 ao nivel comportamental e
relacional, como também — quase como uma consequéncia do primeiro — ao nivel do
aproveitamento escolar.

Assim, verificou-se que o grupo B era bastante calmo e respeitador das regras de
sala de aula, demonstrando interesse, empenho e responsabilidade na realizacao das mais

diversas atividades. Porém, durante o periodo de observacéo, verificou-se que os alunos
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privilegiavam pouco a participacdo oral nos momentos de debate e discusséo de ideias e
eram pouco autbnomos nos momentos de realizacdo de tarefas. Estes aspetos foram alvos
de particular atencéo durante o periodo de intervencao pedagogica.

Em contrapartida, existia um grupo especifico de alunos da turma C que, por
norma, adotava comportamentos que ndo s6 iam contra os principios de cidadania e 0s
pressupostos elencados no Regulamento Interno da Escola, como também prejudicavam
o normal funcionamento das sessfes ministradas, colocando em causa, ndo sO a sua
aprendizagem, como a dos colegas. No que diz respeito as competéncias transversais,
verificou-se a falta de interesse e envolvimento ativo na realizagdo das demais tarefas
propostas, os comportamentos de falta de respeito pelos pares, professores e restante
comunidade escolar, e a parca autonomia na realizacao das tarefas. Em contrapartida, o
grupo revelou-se bastante ativo e participativo (nem sempre da forma mais correta) nos
momentos de debate e de resolucdo de conflitos. Por isso, este foi um outro aspeto
bastante privilegiado durante o periodo de intervencao.

Quanto as docentes cuja pratica pedagogica foi acompanhada, importa esclarecer
que (i) a turma B dispunha da mesma professora para as disciplinas de Portugués e de
HGP, ao contrario da turma C, na qual as disciplinas referidas eram lecionadas por
professoras diferentes; (ii) tendo em vista 0s OG definidos no Projeto de Intervencao (PI)
(anexo A), foi necessario alargar a pratica pedagodgica a disciplina de Formacéo Civica
na turma do 6.° C.

Verificou-se que a acdo de todas as docentes acompanhadas (com excecdo da DT
da turma C) adquiria moldes bastante semelhantes. Salienta-se a organizagdo das salas
de aula (anexo B) e a acdo pedagogica focada na exploracdo do manual escolar; os
momentos expositivos, seguidos da realizagdo individual das atividades que
acompanhavam determinado conteudo; a corre¢éo oral, levada a cabo pelas docentes, em
que os alunos corrigiam o seu proprio trabalho se quisessem. A solicitacdo dos alunos
para a partilha de ideias ou discussdo de temas era pouco frequente, e 0s momentos de
trabalho cooperativo (pares, trios ou quartetos) ou de apresentacgdes orais formais foram
nulos. Quanto as fragilidades e potencialidades identificadas, remete-se o leitor para

analise do anexo A.
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Das especificidades dos grupos, da instituicdo e da acdo das PC, surgiram quatro
questdes-problema que, posteriormente, sustentaram a enunciacdo de quatro OG.

Ambos os elementos podem ser consultados na tabela 1, abaixo apresentada.

Tabela 1
Questdes-problema e OG de Intervencao definidos para a pratica pedagogica no 2.° CEB

Q

uestdes-problema e OG de Intervencao definidos para a préatica pedagdgica no 2.° CEB

Q

uestdes-Problema

Como envolver os alunos no processo de ensino-aprendizagem?
Como melhorar as competéncias de comunicag&o oral?

Como desenvolver as competéncias de escrita nos alunos?
Como promover a leitura dentro e fora da sala de aula?

0
(d

bjetivos Gerais de Intervencéo
efinidos numa otica de intervencéo do professor)

@)
@)
@]
O

G1: Participar no processo de ensino-aprendizagem;
G2: Melhorar as competéncias de comunicacao oral;
G3: Desenvolver competéncias de escrita;

G4: Criar habitos de leitura.

Nota

. Elaborago Prdpria.

Niza (1992) afirma que a Escola deve ser encarada como um espaco de iniciacéo
a pratica da democracia, pelo que devera ter em conta e incutir na comunidade discente
0s principios de comunicacdo, cooperacdo e participacdo. Neste sentido, com o OG1
pretendia-se colmatar as fragilidades encontradas em ambos 0s grupos no que a
autonomia, responsabilidade e participagcdo dizia respeito. Para tal, perspetivou-se a
implementag¢do de um conjunto de estratégias que promovessem o “dialogo constante, a
participacdo no planeamento e na avaliagéo, o controlo da informacao e [a] negociacao
sistematica das decisdes” (Niza, 1992, p. 43); destacando-se, para o efeito, a criagdo de
instrumentos de monitorizacéo, avaliagéo e registo — mapa das Tarefas de sala de aula;
Diario de Turma; e Conselho de Cooperagéo (6.° C) (anexo C).

O OG2 surgiu tendo em conta a inexisténcia de momentos de participagéo oral

(especialmente formal) e a falta de adequacdo do vocabulério utilizado (caracteristica
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especifica da turma C). Pretendia-se, para o sucesso do mesmo, fomentar a cria¢do de
momentos de debate que ndo sé suscitassem o0 pensamento critico, como o treino das
competéncias orais dos alunos, nomeadamente a adequacdo do discurso a situacdo de
comunicacdo, a pratica argumentativa e 0s principios de interacéo discursiva. Para isso,
a par do destaque dado diariamente ao debate acerca dos contelldos programaéticos de
cada area curricular, implementou-se em ambas as turmas a rotina do Desafio Semanal,
em que os alunos eram convidados a refletir sobre um determinado objeto artistico e,
posteriormente, a partilhar formalmente, a producao resultante da reflexdo levada a cabo.
A titulo de curiosidade, remete-se o leitor para 0 anexo D, onde se apresentam dois dos
recursos didaticos construidos para o efeito.

O OG3 surgiu, por um lado, pelas fragilidades verificadas no processo de
producdo escrita dos alunos de ambas as turmas, e, por outro, pela essencialidade inerente
desta componente em todas as areas curriculares. Neste sentido, perspetivou-se a
aplicacdo de um conjunto de atividades e tarefas que concorressem para a melhoria das
competéncias de escrita. Solicita-se a consulta do anexo E para a analise de alguns dos
recursos didaticos aplicados neste sentido.

Por fim, relativamente ao OG4, € relevante explicitar que se constatou que, no
geral, os alunos de ambas as turmas liam com bastante facilidade, ndo sé ao nivel da
entoacdo e articulacdo das palavras, como também ao nivel da compreensdo dos textos
lidos. Assim, este OG surge da necessidade de promover o gosto pela leitura, colmatando
a fragilidade identificada ao nivel dos momentos dedicados & leitura (quer por iniciativa
prépria, quer por solicitacdo do contexto). Para o sucesso deste OG planificou-se, a par
da rotina do Desafio Semanal, a construcdo de uma biblioteca de sala com cada uma das
turmas; e a definicdo de momentos especificos de usufruto da mesma.

A par de todas as estratégias de intervencéo ja elencadas, é de referir as atividades
implementadas tendo em vista a promocdo de situagdes de aprendizagem
significativas para os alunos. Destaca-se o0 incremento de atividades exploratorias e de
jogos didéticos, tanto para a exploragdo de novos contetidos, como para a sistematizacdo
de outros ja abordados.

No ambito da diferenciacdo pedagdgica, é de ressalvar a tentativa de adequar os

recursos criados a ambos 0s grupos, as adaptacdes levadas a cabo nos momentos de
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avaliacdo formal (fichas de avaliagdo sumativa), o trabalho acompanhado de alguns dos
alunos que revelavam determinadas dificuldades, e as adaptacOes efetuadas em
determinados recursos didaticos.

Relativamente ao processo avaliativo dos alunos e do Pl implementado, foi
privilegiado o regime de avaliacdo continua através do preenchimento sistematico de
grelhas de avaliacéo e o posterior tratamento dos dados?.

De um modo geral, verificou-se ao longo do decorrer da pratica pedagogica, a
melhoria de alguns comportamentos dos alunos da turma C; bem como a interacdo mais
visivel e participativa entre os alunos da turma B. Considera-se, igualmente, que 0s
contetidos programaticos selecionados pelas PC foram corretamente explorados, tendo
sido verificadas melhorias das classificacGes das fichas de avaliacdo de alguns dos alunos.

Todavia, a persecucdo dos OG ficou bastante comprometida. Para além de néo se
terem concretizado algumas das estratégias previstas — nomeadamente, a implementacéao
do TEA, a construcdo da biblioteca de sala na turma C, e a implementagédo de mais
atividades exploratorias —, a pressdo para “dar matéria” era de tal forma elevada que se
verificou que a prioridade ndo era a efetivacdo das aprendizagens dos alunos, mas sim a
chegada a meta. Também a intencdo de promover uma pratica mais integrada dos saberes
ficou muito longe do desejado, reforcando-se a ideia de que a pluridocéncia é um
obstaculo dificil de ultrapassar, pelo que as abordagens integradas do curriculo tém de ser

assumidas pelo Conselho de Turma.
2.2. Pratica pedagogica desenvolvida no 1.° CEB

A instituicdo onde se realizou a préatica pedagdgica do 1.° CEB localiza-se na
junta de freguesia de Alcéntara, em Lisboa e, tal como a anterior, faz parte de um
agrupamento de escolas integrado no programa TEIP. De acordo com PE (2016) pelo
qual se rege, esta instituicdo tem como principal objetivo a promocdo de préaticas

pedagdgicas inclusivas e que possibilitem a comunidade discente o sucesso individual de

L para uma melhor compreenséo do referido, remete-se o leitor para a leitura do anexo F, referente ao
capitulo Execucéo e Avaliacdo do Dossié pedagdgico resultante da pratica.
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cada um; a valorizacdo do espirito de equipa; e a integracdo ativa na sociedade, através
do exercicio competente de uma cidadania responsavel e consciente.

Quanto ao grupo acompanhado, este era um 2.° ano de escolaridade, constituido
por 21 alunos — 14 do sexo feminino e sete do sexo masculino — cuja faixa etaria se
encontrava compreendida entre os sete e 0s nove anos de idade (anexo G). De acordo com
a Professora Titular de Turma (PTT), trés dos alunos encontravam-se ao abrigo do
Decreto-Lei n.° 3/2008, sendo que dois dos mesmos frequentavam a Unidade de Apoio
Especializado para a Educacéo de Alunos com Multideficiéncia (UAEEAM): um aluno
que, devido as especificidades da sua condicdo clinica (paralisia cerebral e
multideficiéncia), ndo acompanhava o grupo, frequentando a sala de aula apenas em
momentos ocasionais e sempre acompanhado por uma auxiliar; uma aluna que, por ter
hemiparesia unilateral congénita, frequentava o espaco apenas durante as aulas de
Expressao Artistica e Fisico-Motora (E.A.F.M.) e de Atividade Fisica Desportiva (AFD)
(anexo H). Quanto a terceira aluna ao abrigo do Decreto-Lei referido, foi mencionado
pela PTT, na entrevista realizada durante o periodo de observacdo, que é acompanhada
por um professor de Educacdo Especial da Instituicdo, e que beneficia semanalmente de
sessdes de psicologia clinica e terapia da fala.

Paralelamente a estes alunos, identificou-se um grupo cujas dificuldades na
aprendizagem eram superiores as dos colegas, necessitando, por isso, de adaptactes
adequadas ao seu nivel de desenvolvimento. Quatro destes alunos, segundo a PTT,
encontravam-se ao nivel do 1.° ano; e duas alunas, apesar de serem bastante esforcadas,
necessitavam de determinados apoios para acompanharem o grande grupo.

Mediante a observacdo levada a cabo, foi possivel elencar um conjunto de
potencialidades e fragilidades (anexo 1), tanto ao nivel de algumas das areas de
intervencdo — Portugués e Matematica —, como ao nivel das Competéncias Transversais
e de outros aspetos reconhecidos como relevantes para a caracterizagdo do grupo; que
conduziram ao levantamento de seis questdes-problema. Posteriormente, tendo em vista
0 aproveitamento das potencialidades do grupo e do contexto para o desenvolvimento das
competéncias elencadas e para a diminuicdo de determinadas dificuldades dos alunos,
foram estipulados, como € verificavel na tabela 2, quatro Objetivos Gerais.
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Tabela 2
Questdes-problema e OG de Intervencao definidos para a pratica pedagogica no 1.° CEB

Questdes-problema e OG de Intervencao definidos para a pratica pedagégica no 1.° CEB

Questdes-Problema

®,
°n

Como promover a leitura dentro e fora da sala de aula?

Como melhorar e desenvolver as competéncias de escrita nos alunos?

Como promover a utilizagdo de diferentes estratégias de calculo fundamentais a resolugédo de problemas?
Como envolver os alunos no processo de ensino-aprendizagem?

Quais as estratégias a utilizar na promocao de um ensino e de uma aprendizagem diferenciados?

Como promover o trabalho cooperativo?

X3

8

5

%

53

%

53

%

o
£

Objetivos Gerais de Intervencéo

. " . x Indicadores de Avaliacdo
(definidos numa dtica de intervencéo do professor) ¢

1.1. Ouve ler textos literarios;
OGl1: Criar habitos de leitura; 1.2. Lé textos literarios;
1.3. Partilha leituras realizadas por iniciativa propria;

2.1. Planifica a escrita de textos narrativos;
OG2: Desenvolver competéncias de escrita; 2.2. Redige corretamente;
2.3. Revé e aperfeicoa textos escritos;

3.1. Adiciona e subtrai ndmeros naturais até 1000,
privilegiando a representacéo vertical do célculo;

3.2. Adiciona e subtrai ndmeros naturais até 1000,
privilegiando a representacéo horizontal do célculo;

OG3: Diversificar as estratégias de célculo
utilizadas  na  resolugdo  de  situacOes
problematicas;

4.1. Planifica o trabalho a realizar autonomamente;
OG4: Participar no processo de ensino- | 4.2. Participa ativa e autonomamente nas tarefas
aprendizagem. propostas;

4.3. Autoavalia o trabalho realizado autonomamente.

Nota. Elaboracg&o Prépria.

A definicdo do primeiro OG partiu da fragilidade leem pouco, quer por iniciativa
propria quer por solicitacdo do contexto. Apesar de se ter verificado que os alunos, de
um modo geral, liam com relativa entoacdo e articulagdo, compreendendo também o
sentido dos textos com que contactavam, considerou-se necessario investir no fomento e
na criacao de espacos e momentos dedicados a exploracéo e valorizagao dos textos lidos.
Nesse sentido, como estratégias de atuacdo, implementou-se a rotina Hora do Conto, na
qual os alunos contactaram com diversas obras de literatura nacional e internacional, tanto

para a apreciacdo das mesmas, como para a introducao e/ou exploracédo de determinados
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contedidos; e criou-se 0 cantinho da leitura — um espa¢o construido com materiais e
recursos trazidos pelos alunos e disponivel para a utilizacdo dos mesmos em momentos
de TEA, ou de conclusédo adiantada de determinada atividade (anexo J).

Relativamente ao segundo OG, assume-se que 0 desenvolvimento de
competéncias de escrita & fundamental para o sucesso das restantes areas curriculares (e
ndo s6). Nesse sentido, considerou-se que a implementacdo de momentos dedicados a
producdo textual se traduziria na compreensdo aprofundada das diferentes estruturas
textuais, na diminuicdo da ocorréncia de erros ortograficos e na consciencializacdo e
aplicacdo das diferentes etapas fundamentais da escrita — planificacéo, redacéao e revisao
textual — pelo que se efetivou a aplicagdo de uma sequéncia didatica tendo em vista o
desenvolvimento destas competéncias (anexo K).

O terceiro OG adveio da constatacdo de que os alunos privilegiavam a
representacdo vertical do calculo —algoritmo —em detrimento da representacao horizontal
e da exploracdo de diferentes estratégias e formas de representacdo do mesmo. Neste
sentido, planificou-se a implementacdo de diferentes rotinas em que estes aspetos
pudessem ser explorados — Calculo Mental, Intertabuadas e Problema Semanal (anexo
L).

Por fim, o ultimo OG surgiu do principio pedagdgico de que é fundamental
preparar e estimular os alunos para o envolvimento no seu processo de ensino-
aprendizagem. Assim, e verificada a parca participacdo ativa destes, definiu-se a
implementacdo de um conjunto de medidas e rotinas que colmatassem essa fragilidade.
Destacam-se, neste ambito, a implementagdo do Conselho de Cooperagéo, que visava a
discussao acerca dos topicos referidos pelo grupo (PTT e estagiarias incluidas) no Jornal
de Cooperacgéo (anexo M), a implementacdo do TEA e a utilizag&o do Plano Individual
de Trabalho (PIT) e do Mapa de Tutorias pelos alunos (anexos N).

A par das estratégias implementadas para a persecu¢do dos OG, foi necessario
introduzir e explorar uma lista variada de contetdos para os diferentes dominios de
Intervencdo (anexo O). Nesse sentido, e considerando a preocupacdo pedagodgica
subjacente na questdo-problema «Quais as estratégias a utilizar na promog¢do de um

ensino e de uma aprendizagem diferenciados?», deu-se primazia ao trabalho

21



diferenciado, através da adaptacdo de recursos didaticos as especificidades dos alunos; e
da promoc¢édo de momentos de trabalho de tutorias entre pares.

Relativamente ao processo de gestdo e regulacédo da aprendizagem dos alunos,
a sua planificacao seguiu duas linhas de orientacao.

Por um lado, avaliaram-se de forma continua e sistematica as Competéncias
Transversais que considerdmos essenciais, com base no Curriculo Nacional do Ensino
Basico: Competéncias Transversais, no desenvolvimento dos alunos — participacao;
comunicacao e cooperacdo. Para tal, foi elaborada uma grelha de preenchimento diario
(anexo P) cujos dados foram posteriormente sistematizados e analisados. O processo de
andlise dos dados traduziu-se, apds a sua compilagdo, na elaboracgéo de gréficos de linhas
que espelhassem os resultados obtidos para cada indicador de avaliagcdo para cada aluno.
Quanto a este processo foi possivel aferir que (i) determinados indicadores ndo foram
observados em quantidades suficientes, sendo extremamente complicado recolher dados
fidedignos através da observacdo direta (anexo Q); e (ii) que os indicadores cuja
observacao se efetivou de forma mais consistente apresentam dados bastante satisfatorios
e reveladores da evolucdo de alguns alunos (anexo R).

Por outro lado, foi levada a cabo a avalia¢do formativa e continua dos contetdos
programaticos explorados.

No ambito da Matematica, e tendo em conta que esta era a area curricular com o
maior numero de novos contelidos a explorar, procedeu-se a organizacdo do tempo letivo
de modo a proporcionar a exploracdo de cada conteudo em quatro momentos distintos:
(i) descoberta e/ ou exploracdo coletiva; (ii) realizacdo de exercicios de aplicacdo
(recorrendo, geralmente, ao manual escolar) em pares de trabalho; (iii) exploragdo do
contedo em grupos heterogéneos de trabalho, na rotina Problema Semanal; (iv)
avaliacdo formativa individual. Esta dindmica revelou-se fundamental e bastante
benéfica, ndo so para a efetivacdo das aprendizagens dos alunos, como para a avaliagdo
consciente e fidedigna dos mesmos. Assim, a tabela do anexo S reflete a avaliagéo final
de todos os OG e respetivos indicadores do Programa de Matematica para o 1.° CEB
aplicados durante a intervencdo. Como € verificavel, existem dois OG cuja ponderacao
final se traduz em ndo observavel, uma vez que os dados recolhidos ndo foram

significativos o suficiente para proceder a uma avaliagdo objetiva.
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Neste ambito, e fazendo a ponte com os OG dos PI, nomeadamente com o OG3,
é possivel verificar que existiu, de facto, uma evolucéo na diversificacdo das estratégias
de célculo utilizadas. Por um lado, observa-se uma diminuicao da taxa de ocorréncia de
erros; por outro, as questdes contempladas na rotina Problema Semanal foram avaliadas
sob o Objetivo Especifico «Diversifica as estratégias de célculo utilizadas, explicitando-
as».

Relativamente a area curricular de Portugués, ndo foi solicitada a introducgéo e/ou
exploracdo de novos contelddos programaticos, pelo que se conduziu a préatica
perspetivando-se o0 sucesso dos OG definidos e, consequentemente, a possivel atenuagao
das fragilidades identificadas. Assim, quanto ao OG1 — «Criar hébitos de leitura» —,
apesar de este se constituir como um objetivo deveras ambicioso e de dificil mensuracao
em tdo curto espaco de tempo, é possivel aferir o0 sucesso quase total do mesmo.

Por um lado, existiu uma forte lacuna na avaliacéo do terceiro indicador definido
— «Partilha leituras realizadas por iniciativa prépria» - ndo se tendo, de todo, efetivado.
Porém, os dois primeiros indicadores — «Quve ler textos literarios» e «Lé textos
literarios» — foram ambos alcancados com sucesso, devido, sobretudo, as duas estratégias
de atuacdo aplicadas nesse sentido — a construcdo do cantinho da leitura e a
implementacéo da rotina semanal Hora do Conto.

No que respeita 0 OG2 — «Desenvolver Competéncias de escrita» —, verificou-se
que os alunos ja faziam uso correto da primeira fase da redacdo textual — a planificacéo —
, pelo que o primeiro indicador foi alcancado. Quanto aos dois indicadores seguintes, até
a data, os resultados obtidos ainda sdo desconhecidos, uma vez que este é o tépico de
investigacao do outro elemento do par pedagdgico.

No ambito do Estudo do Meio, e ao contrario das areas anteriormente referidas,
a intervencdo foi levada a cabo apenas para garantir o sucesso das aprendizagens dos
alunos, uma vez que nenhum dos OG do PI pendia especificamente para esta area.

Assim, como é possivel de observar na tabela do anexo T, a maioria dos OG
programaticos foi alcangado com sucesso pelos alunos. Poréem, existem dois OG cuja
avaliacdo ficou comprometida, ndo tendo sido recolhidos dados suficientes para a

avaliacdo objetiva dos alunos.

23



Por fim, a implementacdo do TEA constituia-se como a grande estratégia
impulsionadora para o sucesso do OG4, pelo que se pretendia, principalmente, nos
momentos dedicados ao mesmo, que os alunos desenvolvessem as competéncias
inerentes a planificacdo e avaliacdo do seu processo de aprendizagem.

Porém, a planificacdo e a avaliagéo do processo de aprendizagem sdo duas tarefas
que requerem pratica e uma rotina continua, para que os alunos possam experimentar e
testar o que melhor se adequa as suas caracteristicas pessoais. O facto de o periodo de
intervencdo ter sido tdo reduzido ndo permitiu, por isso, que os alunos experimentassem
a planificacdo e a avaliacdo totalmente autdnomas da sua aprendizagem. Por outro lado,
h& que destacar a participacdo ativa e autbnoma dos alunos na grande maioria das

atividades propostas.
2.3. Analise critica da pratica desenvolvida em ambos os ciclos

Uma vez apresentados os percursos efetivados em ambos 0s momentos, e tendo
em conta as similaridades existentes, considera-se pertinente a comparagdo critica e
fundamentada de determinados pontos.

Destaca-se, primeiramente, a ocorréncia de OG comuns nos Pl de ambas as
praticas, decorrentes da verificacdo de fragilidades e potencialidades semelhantes, e dos
quais se perspetivaram estratégias de atuacdo também elas semelhantes (anexos A e ).

O primeiro caso diz respeito ao OG «Desenvolver competéncias de escrita». Ora,
ja se explicitou a importancia atribuida ao desenvolvimento de competéncias de escrita
para a consecuc¢do de outros dominios e areas do saber. De facto, como Vygotsky (1978)
afirma — referido por Niza, Segura e Mota (2011) —, a escrita é como o desenho da fala,
pelo que a sua apropriagao se constitui como um novo modo de expresséo e representacéo
do pensamento. De acordo com Niza et al. (2011), esta forma de expresséo, para além de
se encontrar em constante mudanca, avaliacdo e complexificacédo, vai permitir ao sujeito
a aplicacdo de processos como reavaliar, estudar e reinterpretar. Assim, “escrever pode
servir como veiculo para pensar melhor, a0 mesmo tempo que permite que os alunos
explorem as diversas areas curriculares e desenvolvam a sua literacia cultural” (Niza et

al., 2011, p. 18).
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Apesar disso, tal como é explicitado por Belanoff (1995), referido por Niza et al.
(2011), verifica-se que “as dificuldades que os alunos experimentam, em fases de
iniciacdo a producdo escrita ao longo do curriculo, sdo da mesma natureza das
dificuldades que um adulto experimenta quando escreve” (p. 8). Os autores referem que
muitas das préticas inerentes ao processo de producéo escrita ndo vdo ao encontro das
finalidades do mesmo, confirmando-se que existe, por um lado, pouco espaco e tempo
letivos dedicados a escrita (sem ser em momentos de avaliacdo da mesma); e, por outro
lado, que a correcdo dos escritos dos alunos é feita de forma pouco significativa e
promotora de aprendizagens para os mesmos: “trata-se de uma tarefa em que o professor
opera apenas ao nivel da superficie da escrita e ndo sobre as grandes questdes de
estruturacdo textual . . . . Agia-se, age-se, como se 0S sujeitos em aprendizagem ja
devessem dominar a lingua escrita” (Niza et al., 2011, p. 9), ndo se promovendo,
verdadeiramente, o processo reflexivo e avaliativo sobre a mesma.

Assim, com base nestes autores e na crenga de que o ensino da escrita pode, de
facto, ser efetivado de forma mais significativa para os alunos, sentiu-se a necessidade de
elencar 0 OG anteriormente referido. Sobre o mesmo, é de referir que a sua consecucao
exige um trabalho sistematico, continuo e duradouro por parte do professor, o que néo foi
0 caso em nenhuma das praticas, dado o tempo de intervencao reduzido. Apesar disso,
afirma-se o sucesso mais verificavel na sua aplicacdo na turma do 2.° ano, em detrimento
de ambas as turmas do 6.° ano. Primeiramente, porque a PC do 2.° ano reconhece a
importancia do desenvolvimento de competéncias de escrita de uma forma muito mais
vincada do que as PC de Portugués do 6.° ano, o que se traduziu numa maior liberdade
para a aplicacdo da sequéncia didatica planificada nas estratégias de atuacdo de ambos 0s
Pl no 2.°ano. Em segundo lugar, ritmadas pelas metas e contetdos elencados no manual
adotado, as PC do 2.° CEB mostravam-se pouco recetivas a aplicacdo de atividades que
ndo fossem ao encontro destes.

Outro OG verificado em ambas as préaticas é o «Criar habitos de leitura». De

acordo com Silva, Bastos, Duarte e Veloso (2011),

a competéncia literaria permite ao leitor estabelecer com o texto a desejada

interatividade, colher o gozo estético que ele oferece; possuidor de saberes
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oriundos de uma cultura que comporta outras leituras [itdlico meu], podera
realizar a atualizacdo do significado do texto e, consequentemente, estabelecer as

inferéncias necessarias a sua interpretacdo (p. 15).

Assim, e verificando que a larga maioria os alunos de ambos 0s contextos de
intervencdo ja sabiam ler, sendo capazes de compreender o contetido dos textos com que
contactavam, surgiu a necessidade de fomentar junto dos mesmos a cria¢éo de habitos de
leitura e o gosto pelo ato de ler, uma vez que, concomitantemente, se verificou que, em
ambos 0s casos, a cultura que comportava outras leituras (i.e., 0s conhecimentos
adquiridos ao ler os mais variados escritos nos mais variados contextos) era bastante
diminuta.

Para além desta cultura que comporta outras leituras ser fundamental para o
desenvolvimento da capacidade de o leitor poder conhecer e agir sobre a realidade, €
essencial fomentar a leitura de textos literarios, uma vez que esta “pretende . . . estabelecer
pontes entre a dimensdo estética do texto literario e uma recesséo e fruicdo (também
estética) que permita aceder as suas virtualidades expressivas” (Silva et al., 2011, p. 18).

Nesse sentido, considerou-se que a criagdo, em ambos 0s contextos, de espacos
de leitura promovesse, por um lado, o alargamento da tal cultura literaria e, por outro, o
contacto com textos que permitissem o acesso as desejadas virtualidades expressivas.

Todavia, 0 sucesso deste OG — e 0 percurso efetivado nesse sentido — assumiu
moldes deveras distintos em ambas as praticas. No 2.° CEB destaca-se, novamente, 0
ritmo tracado pelos conteldos programaticos, que impediam a experimentacdo de
estratégias pedagodgicas que fugissem ao manual escolar. Se no grupo C se considerou
uma tarefa ingloria, ndo se tendo, sequer, dado inicio ao processo de construgdo da
biblioteca de sala; no grupo B ainda existiu uma tentativa nesse sentido: a biblioteca de
sala foi, de facto, construida. Porém, a sua exploracao livre pelos alunos, a existéncia de
momentos dedicados a leitura no horario letivo e a partilha de textos lidos com o grupo
foram apenas indicadores tragados, ndo se tendo efetivado de forma significativa na
pratica.

Em contrapartida, no 1.° CEB (2.° ano), todas estas estratégias foram alcancadas.

O cantinho da leitura foi construido e bastante explorado pelos alunos, tanto
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autonomamente, como orientados pelas estagiarias (na rotina Hora do Conto). De facto,
0 Unico indicador cuja avaliagdo nédo se efetivou dizia respeito a partilha de textos lidos
por iniciativa propria. A falta de instrumentos de monitorizagédo das leituras dos alunos,
e de incentivos para a partilha com os colegas foi uma lacuna que, de futuro, ndo podera
ser deixada ao acaso.

O terceiro OG que assumia moldes semelhantes entre ambas as préticas &,
justamente, o que inspirou e sustentou a investigacdo levada a cabo, e que da qual este
documento é o reflexo - «Participar no processo de ensino-aprendizagems.

Em termos comparativos entre a forma como este OG se efetivou, pouco pode ser
dito, porque (i) os indicadores de avaliacdo em cada um dos casos eram ligeiramente
diferentes, e (ii) as estratégias de intervencdo foram muito mais preponderantes e
palpaveis no 2.° momento (ou seja, no 1.° CEB).

Considero que a avaliacdo deste OG ndo se efetivou de forma objetiva, e
sisteméatica o suficiente no 2.° CEB, sd se tendo recolhido dados minimamente
significativos para o indicador «participa nas tarefas propostas». Para além disso, como
ja foi referido (cf. capitulo 2.1. Préatica Pedagogica Desenvolvida no 2.° CEB), muitas
das estratégias ndao foram efetivadas, o que comprometeu todo o processo de recolha de
dados para a avaliacdo.

Em oposicdo, a pratica assumiu moldes muito mais satisfatorios no 1.° CEB.
Apesar disso, e do que sera explicitado daqui em diante, considera-se que o trabalho a
desenvolver pode dar frutos muito mais significativos quando aplicado durante um
espectro de tempo mais alargado.

Uma reflexdo que ndo se pode evitar, embora ndo venha a ser desenvolvida neste
relatdrio, remete para a necessidade de considerarmos as acentuadas diferencas entre os
dois contextos — 1.°CEB e 2.° CEB — e repensar o modo diferenciado de promover
determinados principios que consideramos fundamentais na pratica docente, evitando a
tendéncia de querer “importar” para 0 2.° CEB as experiéncias de aprendizagem cujo
sucesso se reconhece no 1.° CEB.

Para além deste grande ponto de reflexdo — os OG coexistentes em ambos os Pl e

as respetivas estratégias de intervencao para o sucesso dos mesmos —, pretendo, ainda,
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refletir acerca dos processos de diferenciagdo pedagdgica levada a cabo em ambos 0s
momentos de estagio.

Santos (s.d.) refere que o processo de diferenciacdo pedagogica, isto €, de
adequacao do ensino as especificidades de cada aluno, passa, fundamentalmente, por
“ajustar as praticas de ensino aos alunos que se témp[sic], as suas caracteristicas pessoais
e coletivas, aos seus pontos fortes e menos conseguidos” (p. 3), pelo que é imprescindivel
conhecer muito bem o grupo/turma e dominar as mdltiplas estratégias de ensino
existentes.

De facto, reconhece-se que o periodo de observacdo ndo permite o conhecimento
do grupo com o0 mesmo nivel de detalhe que o professor que o acompanha ao longo do
ano letivo inteiro. Assim, ha que destacar alguns tépicos que, no meu ponto de vista, sdo
fundamentais para a efetivacdo de uma préatica pedagogica diferenciadora durante o tdo
curto espaco de tempo em que a PES Il se efetiva.

Em primeiro lugar, ressalvo a necessidade de receber formagdo mais abrangente
para efetivar uma avaliacdo diagndstica mais eficiente durante o periodo de observacao;
de seguida, efetivada uma diagnose clara, hd que proceder a elaboragédo e adequacéo de
praticas e recursos pedagogicos adequados as especificidades de cada aluno.

Apesar de considerar que o caminho a percorrer neste sentido ainda é longo — e
que este devera ser sempre um interesse individual e autbnomo —, considero que o
trabalho efetivado durante a pratica pedagdgica no 1.° CEB ja apresentou alguns
resultados positivos. Em contrapartida, no 2.° CEB, este processo ndo se efetivou da
mesma forma, revelando-se um desafio de complexidade superior relativamente ao 1.°
CEB.

Finalmente, é de destacar o processo altamente instrutivo e esclarecedor por que
passei ao longo de ambas as praticas. Por um lado, o contacto estreante no 2.° CEB e a
percecdo das diferencas existentes, ndo so ao nivel relacional (professor-aluno e aluno-
aluno), como também ao nivel organizacional do processo de ensino-aprendizagem,
permitiu-me a realizacdo de um processo reflexivo e observatdrio muito mais minucioso,
ao mesmo tempo que tentava efetivar as estratégias pedagdgicas defendidas.

Paralelamente, a pratica no 1.° CEB constituiu-se como um ambiente de experimentacao
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livre e de teste de novos modelos, estratégias e formas de efetivar as aprendizagens dos
alunos e, posteriormente, avalié-las.

A relacdo estabelecida entre estes dois grandes momentos foi, por isso, deveras
marcante e determinante para a construcdo da minha identidade profissional. Todavia, é
neste ambito da diferenciacdo pedagodgica e no desenvolvimento da autonomia dos alunos
que centro o principal problema que acompanhou as duas experiéncias vivenciadas nos
momentos de iniciacdo a pratica profissional e que estardo no cerne do estudo

desenvolvido.
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3. PARTICPACAO E APRENDIZAGENS NO 1.° CEB - O PAPEL
DAS TUTORIAS ENTRE PARES

O presente capitulo refletird o estudo levado a cabo durante a préatica pedagdgica
desenvolvida no 1.° CEB. Assim, serdo explicitadas as motivacdes pessoais e as
condicdes do contexto que nortearam a definicdo da problematica em estudo; realizar-se-
& um enquadramento tedrico acerca dos pressupostos inerentes a pratica desenvolvida e
as estratégias aplicas; serd explicitado o estudo levado a cabo, e serdo apresentadas, no
final, as conclusfes a que, no espaco de tempo em que a pratica decorreu, foi possivel

chegar.
3.1. Apresentacdo do estudo

Tal como é possivel de aferir com a leitura do capitulo Descricdo das praticas
pedagdgicas desenvolvidas no 1.° CEB e no 2.° CEB, verificou-se, em ambas as préticas,
que existia uma forte lacuna no que ao envolvimento dos alunos no seu processo de
ensino-aprendizagem dizia respeito. Desta feita, nos dois contextos em que decorreram
as Intervencdes Educativas, foi definido, como estratégia de atuacdo, a Implementacéo
do TEA como forma de reforcar a participacao dos alunos nas atividades de sala de aula,
desenvolvendo, em simultaneo, competéncias fundamentais para o seu desenvolvimento
pessoal e social, nomeadamente, a sua autonomia.

Todavia, esta estratégia ndo chegou nunca a ser colocada em préatica no 2.° CEB,
pelo que a experiéncia tida nesse momento foi nula. As dificuldades encontradas, que
resultam, essencialmente, da gestdo de um curriculo pouco flexivel e excessivamente
disciplinar, ndo diminuem a necessidade de incluir, neste nivel de ensino, estratégias de
estudo autdbnomo para os alunos, o que exige uma reflexdo sobre 0 modo como tal sera
possivel. E, dificilmente a solugdo passara pela transposicdo direta das experiéncias ja
reconhecidas no 1.° CEB para o0 2.° ciclo.

De acordo com Niza (2009), “quando a escola . . . exclui algum trabalho
intelectual necessario aos alunos para que estes o venham a realizar em casa, quer dizer
que se desresponsabiliza pela sua efetivacdio e acompanhamento” (p. 3). Assim,

reforcando o autor referido, considerou-se (e considera-se) imprescindivel a existéncia de
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momentos que possibilitem ao aluno o contacto direto com o seu processo de ensino-
aprendizagem, em que este é o protagonista do conhecimento, tendo de explorar de
forma auténoma os “conhecimentos procedimentais (o saber como), € os conhecimentos
proposicionais (o saber que) ou conceptuais” (Niza, 2009, p. 4).

Por conseguinte, tendo em conta a extensdo dos conteudos programaticos a
lecionar, acredita-se que o aluno beneficiaria se pudesse dedicar-se, dentro do ambiente
escolar, ao estudo autébnomo de determinados aspetos cujas dificuldades sente mais
acentuadas. Para além de, com este momento, se promover a autonomia e
responsabilizacdo do aluno, permite-se que tanto este como o professor estejam em
atividade de diagnoéstico de dificuldades constante, o que permitird ao segundo (o
professor) a adequacdo das estratégias de ensino-aprendizagem as dificuldades que o
primeiro (o aluno) demonstra.

Ja no 1.° CEB, verificou-se, como é confirmavel no anexo I, que ja existiam, de
facto, momentos do horério letivo semanal (anexo H) dedicados ao Apoio ao estudo.
Porém, estes traduziam-se em momentos subaproveitados pelo grupo, destinando-se a
continuacédo do trabalho que era efetivado noutros momentos. Neste sentido, e com base
nos pressupostos tedricos em que o par pedagdgico acreditava, assumiu-se como
estratégia de atuacdo a implementacdo do TEA na turma, tendo em vista a participacao
ativa dos alunos no seu processo de ensino-aprendizagem, e, paralelamente, a execucgéo
de estratégias de diferenciacdo pedagdgica por parte do professor, uma vez que, segundo
Niza (2009) “estas duas func¢des complementares e indispensaveis, a de trabalho
auténomo e a de apoio individual do professor, realizadas num mesmo tempo curricular
concretizam uma relevante dimensao individualizada” (p. 3) da construcdo do saber.

Para além disso, depressa se percebeu, ainda durante o periodo de observacéo, que
0 grupo era bastante heterogéneo, tendo sido identificados diferentes niveis de
aprendizagem e dificuldades de diferentes naturezas nos diversos alunos.
Consequentemente, uma das questdes-problema levantadas foi justamente «Quais as
estratégias a utilizar na promogéo de um ensino e de uma aprendizagem diferenciados?»
(anexo 1).

Porém, e face as diferentes fragilidades identificadas, numa Idgica de priorizar a

intervencdo, e acreditando que a diferenciacdo pedagogica deve ser um dos lemas
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condutores da pratica docente, o par de estagio acabou por ndo formular nenhum objetivo
geral nesse sentido. E de ressalvar, em contrapartida, o trabalho desenvolvido (e ja
referido) junto do grande grupo, atraves da adequacéo dos recursos didaticos criados para
a exploracdo de determinados contetdos.

Paralelamente, e refletindo acerca da implementacdo do TEA, considerou-se de
forma mais atenta e observativa os diferentes alunos que constituiam o grupo e as suas
caracteristicas tdo dispares (relembra-se o leitor para os alunos com Necessidades
Educativas Especiais (NEE); para os alunos que, apesar de integrarem a turma, se
encontravam com um nivel de desenvolvimento semelhante ao de alunos do 1.° ano; e
para os alunos que, apesar de conseguirem acompanhar o grande grupo com relativa
facilidade, necessitavam de determinadas adaptacfes e acompanhamento para efetivarem
a aprendizagem). Para além disso, verificou-se que existia no seio da turma um elevado
nivel de amizade, tolerdncia e vontade de ajudar os pares, o0 que se traduziu como uma
grande qualidade inspiradora para a problemética em estudo.

Assim, retomando este diagndstico da turma, mais do que um momento de
investimento pessoal nas dificuldades encontradas, o TEA deveria servir, igualmente,

como espaco temporal

onde cada aluno ajuda outro colega a aprender, trabalhando com ele contetidos
em que sente dificuldades. Ou seja, 0s estudantes ajudam-se uns aos outros a
realizar actividades [sic] para as quais ainda ndo se sentem seguros, por ndo
possuirem competéncias suficientes que Ihes permitam uma resolucéo autbnoma
(Serralha, 2007, p. 174).

Considerando os pressupostos defendidos por Niza (2009) e Serralha (2007), ndo
esquecendo a necessidade de promover aprendizagens significativas e, por conseguinte,
diferentes e adaptadas a realidade de cada individuo, e reconhecendo a importancia da
interacdo e ajuda entre pares para a construgdo do conhecimento, foram levantadas
determinadas questfes, tais como: (i) de que forma € que os momentos de TEA podem
servir ndo s6 como momentos de autonomia e envolvimento pessoal no processo de
ensino-aprendizagem do aluno, como também momentos promotores da diferenciagéo

pedagdgica na atuacdo do professor?; (ii) conhecendo a pluralidade de duvidas,
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dificuldades e questdes dos alunos, e considerando o professor titular como o Unico gestor
do processo de aprendizagem destes, de que forma é que é possivel garantir a maior
abrangéncia e o maior aproveitamento destes momentos para o desenvolvimento de
todos?; (iii) em que medida a opcao por um regime de tutorias contribui, de facto, para
ultrapassar aquela lacuna e permite aos alunos o0 apoio necessario na sua progressao?

Partindo destas questbes, dentro da estratégia principal definida para o Pl
implementado — que era a implementacao do TEA —, considerou-se pertinente optar pela
implementacdo de um regime de tutorias entre pares, com a minima influéncia possivel
das professoras (neste caso, das estagiarias e da PTT), com a finalidade de perceber qual
0 impacto deste modelo de interagdo entre os alunos para o seu processo de ensino-
aprendizagem.

Neste sentido, o grande objetivo norteador da investigacdo levada a cabo foi
analisar o contributo das tutorias entre pares para assegurar a participacdo dos
alunos no seu processo de ensino-aprendizagem e melhorar as suas aprendizagens.

Para tal, e de modo a aferir a sua consecucdo, identificou-se uma amostra da
turma que seria o grupo-alvo da investigacdo, escolhendo-se, para o efeito, os alunos
cujos niveis de aprendizagem eram mais débeis do que a média da turma. De seguida,
definiram-se os Objetivos Especificos (OE) da intervencdo que seriam, posteriormente
avaliados no ambito de trés dominios distintos: participacdo no processo pessoal de
ensino-aprendizagem; efetivacdo das aprendizagens dos conteudos programaticos
previstos; envolvimento no regime de tutorias entre pares.

A tabela 3, abaixo apresentada, demonstra de forma sistematizada o OG de

investigacao e os respetivos OE definidos para cada dominio apresentado.
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Tabela 3

Obijetivo Geral de investigacdo, dominios de atuacao e respetivos Objetivos Especificos

Objetivo Geral de investigacdo, dominios de atuacao e respetivos Objetivos Especificos

atuacéo

trabalho realizado;

B.R2. Aplicar e experimentar as
estratégias
colegas;
B.R3. Responsabilizar-se por
terminar a tarefa;

B.R4. Ouvir e valorizar 0s
contributos do colega.

fornecidas pelos

fragilidades do grupo de alunos
constituintes da amostra de
investigacao.

Objetivo | Analisar o contributo das tutorias entre pares para assegurar a participacdo dos alunos no seu
Geral processo de ensino-aprendizagem e melhorar as suas aprendizagens
Dominios | A. Participagdo no processo . . N
pag P . B. Envolvimento no regime de | C. Realizacao das
de pessoal de ensino- . . .
~ . tutorias entre pares aprendizagens previstas
atuacdo | aprendizagem
8 - Comportamento -
o B.Cl. Respeitar as normas,
£ regras e critérios de atuagéo
% entre pares;
© . .
B.C2. Manifestar sentido de -
& - Nota: o0s objetivos deste
< responsabilidade  pelo  seu . x
o - dominio sdo os que foram
o A.l. Planificar o trabalho a | trabalho e pelo do colega; . A
S . avaliados no ambito dos
realizar; . .
= . x diferentes contetdos
o A.2. Realizar as tarefas - Relacédo Interpessoal — . -
= - o . programaticos solicitados pela
S planificadas; B.R1. Exprimir duvidas e PTT e reconhecidos como
u% A.3. Auto e hétero avaliar o | dificuldades; '
(%2}
o
=
Lo
ICD
=
(@]

Nota. Elaboragdo propria. Consultar anexos W e X para mais detalhes acerca dos OE e respetivos Indicadores de avaliacéo.

3.2.

Enquadramento Tedrico

As preocupagbes com a implementacdo de estratégias que promovam

aprendizagens significativas nos alunos tém vindo a assumir um lugar de destaque nas

reflexdes dos estudantes em etapas de formacéo inicial de professores, sendo que o TEA

tem sido um topico bastante explorado.

Neste sentido, e para focar a mobilizacdo que se apresenta nas finalidades da

investigacdo desenvolvida, abordar-se-d0 o0s seguintes pontos de reflexdo: (i)

apresentacdo dos pressupostos teoricos subjacentes a implementacéo da rotina 0 Tempo

de Estudo Auténomo, explicitando-se, para o efeito, os principais principios pelos quais
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o0 docente se deve reger; (ii) definicdo e explicitacdo da importancia do envolvimento dos
alunos no seu processo de ensino-aprendizagem como figuras ativas na tomada de
decisbes, planificacdo e avaliacdo; (iii) explicitacdo da relevancia do regime de tutorias
entre pares, clarificando-se a forma como podera ser implementado.

No que diz respeito aos pressupostos tedricos inerentes a implementacgdo do
TEA, ¢ de referir, em primeiro lugar, que esta ¢ “uma dessas ferramentas culturais
concebida pelos professores do Movimento [da Escola Moderna] para ampliar a
compreensdo dos alunos” (Serralha, 2009, p. 42), destacando a ajuda negociada dos
companheiros para que o aluno possa estender as suas capacidades intelectuais.

A implementacao desta estratégia estd, assim, prevista para ocorrer “no minimo,
uma hora por dia, onde cada aluno ajuda outro colega a aprender, trabalhando com ele
conteddos em que sente dificuldades”, promovendo-se através da aplicacdo da mesma, a
promocao de uma educagéo inclusiva “ndo sé porque se faz avangar as aprendizagens em
que os alunos ndo conseguiram, de forma independente, atingir o sucesso, mas, sobretudo,
pela diferenciacdo do trabalho que as diversificadas dificuldades de cada um implicam”
(Serralha, 2007, p. 174).

Desta forma, o treino cooperado das suas dificuldades visa melhorar as
capacidades do aluno para que este, progressivamente, se torne cada vez mais autbnomo
e independente; “como tal, hé, ai, uma redugado progressiva do auxilio que cada um recebe
dos outros, em fun¢ao dos progressos que vai alcangando” (Serralha, 2007, p. 175).

Como vantagens, os defensores da implementacdo desta estratégia apontam, em
primeiro lugar, para a excluséo deste jogo social “[d]as familias, que se sentem incapazes
de acompanhar a escolaridade dos filhos” (Niza, 2009, p.3), uma vez que o momento de
trabalho destas, ao invés de acontecer em casa, toma lugar espacial e temporal na escola,
junto do professor e dos colegas com quem os alunos partilham as experiéncias mais
significativas da construcdo do saber e que, por essa razdo, melhor saberdo adequar as
estratégias e exemplos fornecidos.

Para além disso, este € um modelo que promove, a par do trabalho auténomo e
entre pares, o processo de diferenciacdo pedagogica tdo essencial a pratica docente. Isto
porque, “o professor ocupa o tempo de estudo autdbnomo da turma para apoiar 0s alunos

em quem diagnosticou dificuldades nas aprendizagens curriculares” (Niza, 2009, p.3).
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Tal como ja foi referido (cf. capitulo 3.1.), este momento serve muito para a
sistematizacdo de conhecimentos procedimentais e conceptuais. Esta sistematizagéo,
devera ser registada num local especifico, um recurso que ¢ “concebido por cada aluno,
em funcgéo do que ele considera ser aquilo que mais precisa de aprender” (Serralha, 2007,
p. 176). Fala-se, neste caso, do PIT.

Desta feita, coadunando com a fungdo reguladora do mesmo, devera existir,
igualmente, uma vasta pandplia de recursos que, afixados em espacos de facil acesso na
sala, permitam a monitorizacao coletiva (do aluno, do professor e dos colegas) do trabalho
desenvolvido. O seu preenchimento, para além de espelhar as dificuldades sentidas,
devera, igualmente, demonstrar a consciencializacdo e consideracdo das demais
recomendacdes feitas ao aluno durante os momentos de avaliacdo; e devera ser efetivado
durante a segunda-feira de manha, num momento destinado para tal.

Quanto a sua avaliacao, defende-se que esta devera tomar lugar em dois momentos
semanais distintos: “o primeiro tem lugar no balango que ocorre no final de cada dia,
sendo apenas da responsabilidade do seu autor. O segundo é feito semanalmente em
Conselho de Cooperagéo Educativa” (Serralha, 2007, p. 176).

No final, o PIT serd, assim, um registo que, mais do que o trabalho planificado e
efetivado durante o TEA, permitira ter “semanalmente, a fotografia de tudo aquilo que
fez para aprender” (Serralha, 2007, p. 176), uma vez que o aluno devera também registar
“todas as atividades em que participa ao longo do periodo convencionado” (Niza, 2009,
p. 4).

Apesar de, como esta explicito, os autores defenderem a progressiva autonomia
dos alunos nestes momentos, também defendem e apontam vantagens para a promogao
de trabalho cooperado entre pares, ou tutorial, tendo em visto o desenvolvimento das
aprendizagens dos alunos envolvidos.

Assim, os momentos de trabalho cooperativo entre pares, segundo Arends (1995)
sdo benéficos na medida em que (a) “as relacdes estabelecidas sdo reforgadas,
aumentando a motivagao para terminar com sucesso uma tarefa comum” (p.367); (b) “sdo
desenvolvidos e estimulados os processos de comunicacdo que, por sua vez, tendem a

promover uma maximizacdo da criagdo de ideias e uma influéncia matua” (ibidem).
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Para além disso, 0 autor destaca que a comunicagdo e a cooperacdo sdo duas
competéncias deveras importantes, “ja que muito do trabalho adulto é realizado em
organizagdes amplas e interdependentes” (Arends, 1995, p. 372).

Desta forma, é possivel concluir que tanto a comunicagdo, como a cooperacao
implicam, necessariamente, a participacdo democratica do aluno na organizagéo e gestao
do curriculo. Ou seja, “as atitudes, os valores e as competéncias sociais e éticas que a
democracia integra, [(se)] constroem[-se] enquanto os alunos, com os professores, em
cooperacao, vao experienciando e desenvolvendo a propria democracia na Escola” (Niza,
1998, p. 7).

O exercicio dessa democracia, segundo Niza (1999) citado por Serralha (2009),
quando devidamente efetivado na Escola, permitira a formacéo de alunos conscientes do
poder partilhado e ativos na organizacdo e gestdo da comunidade, “sendo essas vivéncias
0 que lhes assegura, que a partir do desenvolvimento cognitivo, possam também crescer
como cidadaos aprendizes que sao” (Serralha, 2009 p. 26).

A este proposito, destaca-se, ainda, o que Serralha (2009) afirma relativamente a
estruturacdo do tempo de modo a permitir a participacdo democratica e ativa dos alunos

no seu préprio processo de ensino-aprendizagem:

Ao tornarem efectivos [sic] esses direitos [os da democracia], respeito pelas
diferencas e igualdade de oportunidades, criam condi¢cdes para uma participacao
activa [sic] de todas as criancas na organizacao e gestdo cooperada do curriculo,
0 que faz com que a escola se torne mais justa e mais inclusiva, isto é, mais
humana, ao reconhecer-lhes o direito a palavra e a participagdo empenhada no seu

projecto [sic] semanal de aprendizagem (p. 26).

Posto isto, é possivel afirmar que, de facto, é fundamental e benéfico para a
promogédo do desenvolvimento pleno dos alunos, a existéncia de situacdes propicias a
participacao ativa destes na regulacéo do seu proprio processo de ensino aprendizagem.
Assim, cabe ao professor a gestdo do tempo letivo, para que 0 grupo que orienta possa
usufruir, por um lado, do controlo ativo e participativo do seu percurso de avaliacgdo; e,
por outro, de momentos de trabalho cooperativo e de tutoria entre alunos que apresentem

diferentes niveis de aprendizagem.
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Sobre o trabalho entre pares, j& se destacou a importancia deste sistema como
forma de, ndo sd, “contribuir para uma melhor integragdo dos alunos nos contextos
educativos, permitindo lidar com a exclusdo dos mesmos . . como também uma forma de
conduzir a niveis superiores de aprendizagem e a realizagdo de tarefas mais complexas”
(Goncalves & Ribeiro, 2008, p. 295). Desta forma, importa, agora, clarificar, com base
em Damon e Phelps (referidos por Gongalves & Ribeiro, 2008), a diferente entre os
conceitos de tutoria colaboracdo e cooperacao entre pares.

O primeiro (tutoria) diz respeito a interacdo em situacGes educativas entre alunos
de diferentes niveis de aprendizagem, sendo que existe um tutor — o que ajuda -, € um
tutorando — o que é ajudado. O segundo conceito (colaboragdo), tal como o primeiro,
acontece atraves do desenvolvimento de trabalho entre dois alunos com capacidades e
competéncia diferentes, sendo que, neste caso, ambos trabalham para resolver o problema
com que se deparam. O Ultimo conceito, por sua vez, e em oposi¢ao aos anteriores, ja diz
respeito a relacdo entre alunos com capacidades e competéncias semelhantes na resolucao
de determinada tarefa.

Nesse ambito, sdo varios os estudos que apontam para os beneficios do regime de
tutorias entre alunos para a atenuacdo das dificuldades dos tutorandos. De facto, os
beneficios deste sistema passam pela aprendizagem na Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZPD) (Gongalves & Ribeiro, 2008):

0 desenvolvimento processa-se através das interacfes: as criancas adquirem
conhecimentos e desenvolvem competéncias ao interagir com outros mais
competentes. . . . Esta [ZDP] define-se como o espago que medeia entre 0 que uma
crianga € capaz de fazer sozinha (nivel de desenvolvimento real) e aquilo que ela
consegue fazer com a ajuda de alguém mais competente (nivel de
desenvolvimento potencial). Deste modo, a crianga desenvolve-se tanto mais,
quanto maior a frequéncia de oportunidades que lhe forem proporcionadas para
interagir neste espaco (Gongalves & Ribeiro, 2008, p. 296).

Assim, esta deve ser uma estratégia aplicada a longo prazo numa turma (por
exemplo, durante um ano letivo); tendo o professor de garantir o cumprimento de

determinados parametros, nomeadamente: (i) a regularidade das sessdes de tutoria; (ii) a
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acessibilidade aos materiais adequados; (iii) a avaliagdo continua dos progressos dos
alunos; (iv) a sintonia com a exploracdo dos conteudos conduzida pelo préprio em
momentos coletivos.

Seguindo estes critérios, este méetodo de trabalho revelard vantagens, segundo
Gongalves e Ribeiro (2008), ao nivel do tempo de envolvimento/ concentracdo dos alunos
nas tarefas; da cooperacdo e da motivacao; e da autoestima dos tutores (que sentem que
estdo a fazer um trabalho significativo) e dos tutorandos (que sentem que aprendem com
facilidade atraves da interagdo com 0s amigos).

E de ressalvar, porém, que podem existir determinados riscos associados a esta
estratégia, relacionados com “atitudes de impaciéncia ou de desencorajamento dos
tutorandos, por parte dos tutores, dominacao excessiva, precipitacdo no fornecimento de
informacdo errada . . . [ou] quebra de auto-estima [sic], no caso de insucesso dos
tutorandos, ou sentimentos de perda de tempo” (Gongalves & Ribeiro, 2008, p. 208).

Em suma, pensa-se que a implementacdo do TEA, promovendo o regime de
tutorias entre pares devera ser sempre suportado pela leitura de pressupostos tedricos

adequados, que norteiem a préatica docente quanto as atitudes a tomar.

3.3. Metodologia

Na presente seccao apresentar-se-a a metodologia que deu suporte ao estudo cuja
finalidade se centra em «Analisar o contributo das tutorias entre pares para assegurar
a participacéo dos alunos no seu processo de ensino aprendizagem e melhorar as suas
aprendizagens».

Nesse sentido, e apds caracterizar o tipo de investigagdo desenvolvida, bem como
a natureza dos procedimentos de recolha e analise de dados, apresentar-se-4 a amostra de
alunos alvos do processo avaliativo, as diferentes etapas de aplicacdo e execucdo do
mesmo, a analise dos dados recolhidos e, por fim, a explicitacdo das conclusdes aferidas
ao longo de todo o procedimento.

Importa referir, antes de mais, que todos os instrumentos de recolha de dados, bem
como os recursos didaticos utilizados foram discutidos e posteriormente aprovados pela

PC. Para além disso, existiu o consentimento de todos os encarregados de educacao dos
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alunos da turma para a recolha livre de dados em suporte audio, videogréfico (apesar de
ndo se ter efetivado), fotogréafico e escrito.
Por fim, relembra-se o Objetivo Geral de Investigacdo, procedendo-se a avaliacéo

dos objetivos especificos, em funcdo dos indicadores definidos.
3.3.1. Procedimentos de recolha e analise de dados

Numa aproximag&o, importa enquadrar o estudo desenvolvido numa metodologia
mista, mobilizando dados de carater guantitativo e qualitativo, o que se verifica em
diferentes fases da investigacdo desenvolvida. A opcdo por uma metodologia mista
permite valorizar uma I6gica de complementaridade entre os métodos quantitativos e
qualitativos, reconhecendo que ‘“quanto mais convergentes forem os resultados
observados utilizando diferentes tipos de dados e/ou técnicas, mais consistentes sdo 0s
resultados da pesquisa” (Paranhos, Filho, Rocha, Junior & Freitas, 2016, p.390). Em
ultima andlise, o que determina as opg¢des metodoldgicas sdo 0s objetivos investigativos
que se definem a partir da problemaética do estudo.

Importa, antes de mais, distinguir os diferentes fins para os quais se recolheu
certos dados e a forma como, em cada uma das situacdes, se procedeu a sua recolha e
posterior analise.

Numa primeira fase, ocorrida durante o periodo de observacao e nas primeiras
semanas de intervencdo, efetivou-se a recolha de dados tendo em vista a caracterizagdo
dos alunos, recorrendo-se, sobretudo, a meios de observacao direta e indireta. Segundo
Ketele e Roegiers (1993), a observagao “trata-se de um processo e ndo de um mecanismo
simples de impressdo por reproducdo como o da fotocopia” (p. 23). Desta fase,
resultaram, entdo, os documentos que suportaram a diagnose dos alunos constituintes da
amostragem em estudo.

Ja no que diz respeito aos momentos de intervencdo em que a investigacéo foi
levada a cabo, o principal objetivo subjacente a recolha de dados foi a construcéo de um
leque de observacbes capazes de fornecer uma avaliagdo continua do trabalho
desenvolvido ao longo do tempo que permitisse a construgdo da resposta possivel a

problematica levantada.
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3.3.2. Definicao e caracterizagdo da amostra

Tal como ja foi referido, durante o periodo de observacdo, houve a
consciencializacdo dos diferentes niveis de desenvolvimento e aprendizagem existentes
entre os alunos da turma. Assim, e apds a identificacdo de potencialidades referentes a
relagdo interpessoal entre os alunos, a investigagdo focou-se num grupo restrito de alunos
cujas dificuldades, identificadas a partir do diagndstico realizado, particularmente
acentuadas em diferentes dominios, justificavam o seu direto envolvimento numa
estratégia de ensino e aprendizagem que promovesse a sua participacdo e incentivasse o
seu envolvimento numa dinamica de maior interagdo com 0s pares.

Desta feita, numa primeira fase, e ja em processo de intervencgdo (mas previamente
a implementacédo do Tempo de Estudo Auténomo), procurou dar-se primazia a diagnose
clara dos seis alunos constituintes da amostra — F.C., G.J.,, l.LF., K.S.,, M.C.A.e Y.C..

Para tal, foram, primeiramente, analisadas as produc@es existentes até a data, a
fim de aferir quais os contetdos explorados e sistematizados pelos alunos. De seguida, e
numa dindmica informal de andlise conjunta da recolha dos dados resultantes da analise
das producdes dos alunos, foi levado a cabo, com a PC, a verificacdo dos mesmos, a fim
de dissipar possiveis incongruéncias. Por fim, as metas alcancadas e as metas por
alcancar por cada aluno foram ainda confrontadas com o planeamento previsto da
lecionacdo dos conteudos para o periodo de estagio, com 0 objetivo de garantir a
sistematizacdo e atenuacdo de possiveis duvidas acerca de conteudos passados, antes de
proceder a introducdo/exploracdo de outros novos. Nesta fase, remete-se o leitor para a
anélise das tabelas presentes no anexo U a fim de verificar a diagnose efetivada.

Finalizada a fase diagnostica de cada aluno, concluiu-se que estes seis alunos
podiam ser agrupados em dois grupos distintos, de acordo com as suas caracteristicas
relacionais, pessoais e cognitivas.

Por essa razdo, e de modo a garantir a intervencdo o mais eficaz possivel na
atenuacéo das fragilidades identificadas, os alunos foram agrupados da seguinte forma: o
grupo A integrou os alunos com niveis de aprendizagem mais dispares, quando
comparados com o grande grupo, sendo que apresentam, igualmente, fragilidades no que

diz respeito ao acompanhamento e interpretacdo da linha condutora da aula. A data do
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diagnéstico efetivado, todos se encontravam numa situacdo inconstante e em risco de
ficarem retidos no 2.° ano de escolaridade — referem-se os alunos F.C., GJ. e KS.; 0
grupo B corresponde aos alunos caracterizados pela PC como muito esfor¢ados, no
sentido em que, apesar das dificuldades evidentes em acompanhar o grupo em
determinadas tarefas, ddo mostras de se esfor¢arem por iniciativa propria para a atenuagao
das fragilidades pessoais. Em contrapartida, sdo trés alunos bastante inibidos de
participar, sentindo a necessidade constante de se fazer acompanhar pela PTT ou pelos
colegas em todas as atividades - sdo I.F., M.C.A. e Y.C.

Remete-se agora o leitor para a analise das tabelas do anexo V, que apresentam a
identificacdo mais explicita de cada grupo referido.

3.3.3. Etapas de execucdo e avaliacéo

Apbs a efetivacdo do diagndstico da amostra em que se iria focar a intervencao,
existiu uma etapa de planeamento da avaliagdo e das diferentes etapas de execucdo da
intervencéo.

Assim, definiu-se o Objetivo Geral, que resultou Unica e exclusivamente da
observacao do grupo acompanhado; os diferentes dominios de atua¢do em que a pratica
seria levada a cabo; e os respetivos Objetivos Especificos sob os quais os alunos seriam
avaliados e cujos dados revelariam a resposta ao OG de Investigagdo. Por fim, foram
elaborados os Indicadores de Avaliacdo (e critérios adjacentes) de cada OE dos
dominios de atuacdo A «participacdo no processo pessoal de ensino-aprendizagem»
(anexo W, figura W1) e B «envolvimento no regime de tutorias entre pares» (anexo W,
figura W2).

No que concerne ao dominio de atuacdo C «realizacdo das aprendizagens
previstas», 0s objetivos e indicadores que nortearam a sua avaliagdo foram oS mesmos
para toda a turma, uma vez que diziam respeito, tal como o nome indica, a efetivacdo das
aprendizagens dos conteudos programaticos previstos para as diferentes areas
curriculares (anexo X).

Uma vez definidos todos os critérios, foram elaborados os suportes onde se
efetivaria o registo dos alunos nos demais momentos de avaliagdo. Como registo

primordial de todo processo investigativo elaborou-se o PIT, tendo por base o0s
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pressupostos tedricos previamente elencados e os exemplos ja& conhecidos, ndo
descurando, porém, a adaptagdo a investigacao que se pretendia desenvolver.

Tal como é verificavel no anexo N, existiam duas versdes de um mesmo
documento: em primeiro lugar (figura N1), o PIT destinado aos alunos que foram a
amostra da presente investigacdo, em que a seccao dedicada a autoavaliagéo das tutorias
tem presentes alguns dos OE do dominio de atuacdo B, referente a este regime; em
paralelo (figura N2), o PIT destinado aos tutores, ou seja, 0s restantes alunos da turma
que, apesar de ndo serem tidos em conta de forma preponderante nesta investigacao,
assumiram um papel imprescindivel para a efetivacdo da avaliacdo dos colegas,
especialmente no que ao dominio B concerne.

Este recurso central - e os dados que através dele se recolheram - foi,
posteriormente, analisado através do preenchimento de duas grelhas de avaliacdo: (i) uma
grelha referente a avaliacdo dos OE do dominio de atuacdo B; e (ii) uma grelha de
preenchimento diario nos momentos especificos de tutorias entre pares durante o TEA.

No anexo Y (figura Y1) é possivel analisar a grelha de observacédo naturalista
elaborada tendo em vista a recolha de dados in loco relativos ao comportamento e as
relacOes interpessoais estabelecidas entre pares durante estes momentos.

E importante ressalvar e relembrar a recolha de dados, ocorrida em paralelo a toda
a investigacdo, relativamente as competéncias transversais (anexo P), que em muito
contribuiram para perceber a evolugdo do grupo/turma a este respeito.

Nesta fase, dispondo destes recursos, e aquando da 4.2 semana de intervencéo, foi
implementado Tempo de Estudo Auténomo.

Ao longo do periodo de intervencao, e findado o mesmo, até ao final do ano letivo,
os alunos dispuseram de trés PIT’s, sendo que estes corresponderam ao trabalho
implementado em quatro semanas distintas. A tabela presente no anexo Z mostra, de
forma clara, os momentos de TEA que ocorreram em cada semana e o PIT a que cada
momento correspondeu.

Assim, o preenchimento do PIT ocorreu sempre durante o primeiro bloco (das
09h00 as 11h00), em simultaneo com a troca de tarefas semanais (que ja era um habito
da PTT). O tempo restante era gerido de modo a proceder-se a realizacdo de uma tarefa

mais curta, por norma de sistematizacdo ou treino de contetdos. Por oposic¢do, a
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avaliacdo do PIT era levada a cabo a sexta-feira (das 16h00 as 17h00), antes do Conselho
de Cooperagéo.

Relativamente ao regime de tutorias, é de referir que os alunos, aquando do
primeiro contacto com o PIT, e vendo a seccdo avaliacdo das tutorias, demonstraram
bastante interesse, uma vez que este ndo lhes era de todo um sistema desconhecido (a
PTT ja tinha estabelecido, durante o 2.° periodo, tutores que se sentavam ao lado dos
tutorandos, a fim de promover o trabalho colaborativo entre alunos de diferentes niveis
de desenvolvimento). Os moldes em que o regime seria levado a cabo foram explicitados,
relembraram-se as regras de sala de aula e, nesse mesmo dia, das 11h30 as 12h00
efetivou-se o primeiro momento de TEA.

Fazendo um pequeno apontamento sobre o desenvolvimento do grande grupo, é
de referir a preferéncia pela realizacao de atividades relacionadas com os jogos didaticos
existentes — nomeadamente o papa- palavras e o bingo das tabuadas — ou com a leitura
de livros do cantinho de leitura. Porém, existiu, antes de se iniciar a segunda sessdo, um
momento coletivo de reflexdo, tendo em vista a sensibilizacdo dos alunos para a escolha
das atividades a realizar. Neste ambito, conclui-se que a maioria dos alunos ficou mais
consciente acerca das escolhas feitas no momento de TEA, diversificando as atividades
realizadas com base no trabalho planificado.

Relativamente a amostra em estudo, houve uma preocupacdo em garantir que
todos os alunos beneficiassem do maximo de numero de tutorias com os colegas possivel,
todavia, tal nem sempre se efetivou, uma vez que por um lado, determinados alunos
demonstravam a necessidade de trabalharem com uma das professoras (PTT ou
estagiarias), e, por outro, demonstravam, em determinados momentos, a vontade de
trabalharem sozinhos para, por exemplo, concluir e/ou corrigir trabalhos em atraso.

A tabela presente no anexo AA clarifica os regimes de tutorias que foram
levados a cabo durante os momentos de TEA. Salienta-se, a propdsito, a inexisténcia de
tutorias realizadas no Gltimo dia de TEA — 05.06.2018 -, uma vez que todos os alunos
trabalharam individualmente.

Durante os momentos TEA, foram recolhidas as informacGes relativamente ao
desempenho dos alunos no que ao regime de tutorias dizia respeito. Assim, durante o

primeiro momento, verificou-se que a chave de descodificacdo predefinida néo era a mais
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adequada para a situacdo, pelo que, se procedeu a realizacdo de alteracBes do recurso
nesse sentido. A figura Y2 demonstra, desta forma, a grelha reformulada que, em
momentos futuros, poderd ser utilizada como recurso para a recolha de dados desta
natureza.

Em paralelo a este recurso, verificou-se que era necessario o registo de notas de
campo que espelhassem o comportamento dos alunos noutros sentidos. Por isso,
finalizada uma das primeiras sessdes, procedeu-se a elaboracdo da grelha presente no
anexo AB, gue serviria ndo so para o registo dessas notas de campo, como para a analise
dos PIT’s preenchidos pelos alunos. A fim de focar a investigacdo, os dados apresentados
dizem respeito apenas aos alunos da amostragem.

Por fim, a recolha de dados relativos ao dominio C «realizacdo das aprendizagens
previstas» foi efetivada e sistematizada ao longo de toda a pratica através das diferentes
atividades dinamizadas.

Importa clarificar que os alunos tiveram um processo ativo de autoavaliagdo nos
trés dominios de atuacdo — A «participacdo no processo de ensino-aprendizagem», B
«envolvimento no regime de tutorias entre pares» e C «realizacdo das aprendizagens
previstas» -, porém, este papel revelou-se mais preponderante nos dominios A e B, uma
vez que este era um fator importantissimo para todo o processo investigativo levado a
cabo.

A fase final correspondeu a avaliacdo de todos os OE de cada um dos dominios
identificados, e traduz-se no processo reflexivo espelhado no subcapitulo seguinte,
mobilizando-se, para o efeito, dados de carécter quantitativo e qualitativo.

3.4. Resultados

Primeiramente, importa esclarecer que a analise dos resultados foi levada a cabo
de forma continua ao longo de todo o processo interventivo, permitindo, acima de tudo,
a efetivacdo do processo reflexivo entre o par de estdgio, a PTT e o grupo/turma, tendo
em vista a adequacdo das estratégias de atuacdo de todos.

Assim, de forma a clarificar os diferentes processos de recolha e anélise de dados
e consequente obtencdo de resultados, dividiu-se o presente subcapitulo em duas seccoes

diferentes: (i) analise dos resultados obtidos no dominio de atuacdo A «participacdo no
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processo pessoal de ensino-aprendizagem» e (ii) analise dos resultados obtidos para do

dominio de atuacdo B «envolvimento no regime de tutorias entre pares».

3.4.1. Analise dos resultados obtidos para o dominio de atuacdo A

«participacao no processo pessoal de ensino-aprendizagems

Tal como ja foi explicitado, para efetivar a recolha de dados quanto ao dominio
de atuacdo A, procedeu-se a elaboragdo de um conjunto de indicadores de avaliacao e,
para cada um, trés niveis diferentes nos quais os alunos poderiam ser avaliados.
Relembre-se a tabela do anexo W1 para a clarificacdo dos mesmos.

Assim, os trés PIT’s de cada um dos alunos constituintes da amostra foram
analisados segundo os critérios presentes na tabela referida, atribuindo-se a cada um,
como é verificavel no anexo AB, um nivel de desempenho consoante o critério que
melhor espelhava a sua atitude em determinado momento.

Comecando por uma analise global dos resultados alcangados nos diferentes
objetivos especificos definidos para os dois grupos/trios de alunos, podem ser retiradas
algumas ilacbes que nos ajudam a refletir sobre as potencialidades e/ou fragilidades da
implementacao desta estratégia.

De um modo geral, os alunos melhoraram o seu desempenho a medida que 0s
PIT’s se foram realizando, 0 que nos permite inferir que, caso seja possivel implementar
esta estratégia de forma sistematica ao longo do ano, poder-se-4 obter um impacte
positivo nas aprendizagens realizadas pelos alunos.

Neste dmbito é de ressalvar a ndo- evolucgdo de todos os alunos no Indicador de
Avaliacdo A.2.1. (Cumpre a planificagdo do PIT). Este resultado pode ser justificado
dado a natureza das tarefas conduzidas durante essa semana: todos os alunos procederam,
durante o Gltimo momento de TEA, a realizagdo de uma atividade igual para toda a turma,
0 que, naturalmente se desviou do que cada um tinha planificado individualmente.

Paralelamente, analisando comparativamente o desempenho dos dois grupos,
constatam-se algumas diferengas que merecem ser analisadas: (i) o grupo B atinge uma
taxa de sucesso de cerca de 80%, enquanto o grupo A em pouco excede 0s 60%; (ii) no

grupo B, dois alunos atingem uma taxa de sucesso superior a media do grupo (M.C.A. e
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Y.C.); e, no grupo A h&a um aluno que, claramente, se destaca do trio — K.S. —, com quase
76%.

Para explicar estas diferencas, algumas hipoteses podem ser equacionadas, tendo
e conta o diagndstico realizado a cada um dos alunos e o trabalho levado a cabo em sala
de aula.

Analisados os dados relativos ao 1.° PIT, é possivel constatar que os alunos F.C.
e G.J. sdo os que apresentam maior nimero de indicadores avaliados com o nivel 1.
Quanto ao primeiro (F.C.), acredita-se que existiu uma falha na compreensdo total dos
objetivos inerentes ao preenchimento do PIT, uma vez que este aluno chegou atrasado a
aula em que o recurso foi introduzido. Apesar de se ter procedido a uma clarificagdo
individual ao aluno, o facto de ndo ter acompanhado, desde o inicio da sessdo, a
exploracdo do recurso, pode ter comprometido, de certo modo, o entendimento da sua
fungéo. Por outro lado, nos momentos de TEA, o aluno sentia-se bastante tentado em
fazer as tarefas que os colegas mais proximos estavam a realizar, 0 que comprometeu, de
certo modo, a planificacdo previamente elaborada.

Para além disso, recorde-se o diagnéstico previamente explicitado e a referéncia
em que os alunos do grupo A demonstravam algumas dificuldades em acompanhar a
linha condutora da aula, o que pode estar também relacionado com a disparidade de
valores verificada. Em contrapartida, pensa-se que o aluno K.S. apresenta uma taxa de
sucesso bastante superior aos restantes colegas de grupo por, dada a consciencializacdo
de que este momento seria benéfico para a sua progressao, se ter demonstrado bastante
empenhado e ativo no seu processo de automonitorizacdo, nao se deixando influenciar,
em oposicao ao F.C. e ao G.J., pelas escolhas dos colegas mais proximos.

Quanto ao grupo B, é de sublinhar que a fragilidade relacionada com a falta de
autonomia foi mais preponderantemente verificada no aluno L.F., sendo que este era,
igualmente, o que apresentava mais dificuldades ao nivel das aprendizagens dos
conteddos programaticos, o que justifica os valores inferiores aos restantes elementos do
grupo B, que demonstraram uma evolugdo mais acentuada na busca pela autonomia e

participacao ativa no processo de ensino-aprendizagem.
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Centrando agora a analise nos resultados alcangados nos objetivos definidos,
confirma-se que o balancgo € particularmente positivo, com médias gerais entre 0 2,0 e 0
2,2 numa escala de 1 a 3, nao se observando diferencas significativas entre si.

Para o primeiro objetivo (Planificar o trabalho a realizar), reconhece-se que o
indicador que mais contribuiu para 0 seu sucesso foi o A.1.3. “planifica o trabalho a
realizar em conformidade com o tempo disponivel e o seu ritmo de trabalho”. O segundo
indicador que se destaca, mas com particular incidéncia no grupo B, é o que remete para
a capacidade dos alunos se proporem “a trabalhar nas suas dificuldades” (A.1.2.).

No que concerne ao segundo objetivo (Realizar as tarefas planificadas), dois
indicadores assumem particular relevancia para explicar o seu sucesso: “termina as
tarefas iniciadas” (A.2.2.) e “respeita o trabalho dos restantes colegas” (A.2.4).

O terceiro objetivo relacionado com o auto e hétero avaliar o trabalho realizado
foi, em grande medida, alcancado pelo facto de os alunos em observagéo serem capazes

de “solicitar ajuda para superar as dificuldades” (A.3.2.).

3.4.2. Andlise dos resultados obtidos para o dominio de atuacdo B

«envolvimento no regime de tutorias entre pares»

Para se proceder a analise do sucesso do dominio de atuacdo B, os dados
recolhidos através da observacdo naturalista e registados nas grelhas do anexo Y foram,
numa fase inicial, compilados e sistematizados, a fim de facilitar a sua posterior analise.

Desta forma, a tabela presente no anexo AC demonstra a taxa de adesdo dos
alunos dos grupos A e B ao trabalho entre pares.

Ao longo dos sete momentos de trabalho autobnomo, em que se tentou incentivar
a interacdo entre pares, foi possivel obter elevadas taxas de adesdo, quer no grupo A
(90,47%), quer no grupo B (71,43%).

Estas elevadas taxas de sucesso ao nivel da adesao ao trabalho interpares assumem
um particular significado se relembrarmos as fragilidades identificadas na caracterizagdo
destes dois grupos/trios de alunos, as quais remetem para comportamentos reveladores de
uma fraca autonomia dos alunos (mesmo tendo em conta estarmos perante uma turma do
2.° ano de escolaridade); e, na perspetiva da pratica docente, a auséncia de um trabalho

sistematico com a intencionalidade de desenvolver aquela competéncia.
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Todavia, também € de referir a diferenca que existe entre os dois grupos. Neste
sentido, a existéncia de uma taxa de adeséo ao trabalho entre pares no grupo B inferior a
do grupo A o que pode justificar-se com dois fatores especificos.

Primeiramente, é de referir as faltas letivas dos alunos, que se traduziram em
momentos desaproveitados (o aluno M.C.A. faltou no dia 16.05.2018 e o aluno I.F. faltou
no dia 04.06.2018), o que explica dois dos seis momentos em que ndo se verificaram
tutorias entre pares para os alunos do grupo B. Para além disso, considera-se que existiu
um esforco dos alunos em colmatar a fragilidade identificada referente a falta de
autonomia. Consciencializados acerca desse ponto, os alunos mostraram-se interessados
em realizar algumas tarefas de forma autonoma, o que explica a ocorréncia de momentos
de tutorias inferior ao grupo A.

Relativamente aos dois momentos em que o aluno F.C. ndo trabalhou com a
tutoria de um colega, estes corresponderam a sessdes em que planificou a finalizagédo
autobnoma de trabalhos em atraso, uma vez que durante os momentos de exploragdo
coletiva de fichas de trabalho (ou outros recursos) sentia bastantes dificuldades em
terminar as atividades propostas no tempo definido.

Apos a anélise da taxa de adeséo dos alunos ao regime de tutorias, importa, agora,
analisar a taxa de sucesso dos OE do dominio B. Assim, as tabelas que ilustram os dados
recolhidos para cada OE podem ser consultadas no anexo AD, sendo que estes se

encontram sistematizados na tabela 4, abaixo apresentada.
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Tabela 4

Taxa de sucesso dos objetivos definidos para o regime de tutorias entre pares nos momentos de TEA

Taxa de sucesso dos Objetivos definidos para o regime de tutorias entre pares nos momentos de TEA

atuacdo entre pares;

seu trabalho e pelo do colega.

C1. Respeitar as normas, regras e critérios de

C2. Manifestar sentido de responsabilidade pelo

C1. Exprimir davidas e dificuldades;

C2. Aplicar e experimentar as estratégias fornecidas pelos colegas;
C3. Responsabilizar-se por terminar a tarefa;
C4. Ouvir e valorizar os contributos do colega.

“GRUPOA- “GRUPOB - TotallOE
OE FC. GJ. K.S. IF. M.CA. Ve, | Torl/OE o
B.CL 4 5 6 3 2 4 26/42 61,90
B.C2. 4 5 6 3 4 4 26/42 61,90
B.RL 1 3 4 1 3 2 14/42 33.33
B.R2. 1 5 4 3 3 2 18/42 42,6
B.R3. 2 3 4 3 2 4 18/42 42,6
B.R4 2 5 4 2 3 2 18/42 42,6

Nota. Elaborag&o propria.

Analisando as taxas de sucesso por OE, reconhece-se uma diferenca significativa

entre os objetivos relacionados com o comportamento (B.C1 & B.C2), que ultrapassam
0s 60%, e os que estdo relacionados com a relacéo interpessoal (B.R1, B.R2, B.R3 e
B.R4), que se situam numa média de cerca de 40%.

Esta diferenca de valores pode ser justificada com a possivel dificuldade em
compreender e valorizar de forma significativa os contributos dos colegas.

Para além disso, como ja foi referido anteriormente, sabe-se, dos dados recolhidos
in loco, que os alunos optaram diversas vezes pela realizacdo de jogos didaticos em
pequenos grupos. Assim, como é compreensivel, durante estes momentos foi possivel
efetivar uma observacdo mais concreta e fidedigna de competéncias como o respeito das
regras ou o sentido de responsabilidade pelo trabalho desenvolvido, do que a expressdo
de davidas, a aplicacdo das estratégias dadas pelos colegas ou a valorizacdo dos
contributos destes; o que se traduz na disparidade de dados recolhidos entre os diferentes
dominios.

Neste sentido, entre estes alunos, os maiores ganhos do desenvolvimento desta

estratégia situam-se ao nivel do seu comportamento, registando-se melhorias, quer no que
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se refere ao cumprimento das regras, quer no sentido de responsabilidade que,

progressivamente, foram revelando.
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4. CONCLUSOES

Partindo da andlise dos resultados obtidos, e da consequente avaliacao realizada,
torna-se essencial proceder a sintetizacdo dos ganhos alcancados pelos alunos
considerados na amostra, considerando-se, para tal, os OE definidos.

Neste sentido, e considerando a problematica levantada, o dominio de atuacédo B
«envolvimento no regime de tutorias entre pares» ganhou mais preponderancia e
destaque para a investigacdo levada a cabo, uma vez que € a partir da analise dos
resultados da avaliacdo dos OE do mesmo que se conseguira responder a questdo: qual o
contributo das tutorias entre pares para assegurar a participacdo dos alunos no seu
processo de ensino-aprendizagem e melhorar as suas aprendizagens?

Considera-se, nesse sentido, que, com uma amostra com as caracteristicas
identificadas (anexos U e V), o regime de tutorias pode, de facto, ser benéfico para a
promocdo de aprendizagens e desenvolvimento de competéncias, destacando-se, para o
efeito, as competéncias relacionadas com o comportamento, cujas taxas de sucesso
diferem em quase 20% das taxas relacionadas com o campo da relacéo interpessoal.

De facto, e considerando as observagOes feitas durante 0s momentos de tutoria,
existiu uma crescente preocupacdo dos alunos em cumprirem as normas e regras de sala
de aula. Apesar de este aspeto ser bastante inconstante, ndo se podendo afirmar que o
aluno X se portava mal, mas que agora se porta bem devido a determinada razao, pode
ser atribuida alguma influéncia ao facto de os alunos terem podido experimentar o
sentimento de controlo. Ou seja, consciencializados de que os momentos de TEA se
destinavam a gestdo pessoal e autbnoma da sua aprendizagem, em que, para além de
poderem trabalhar nas suas dificuldades, ainda podiam ter a ajuda dos colegas, 0s alunos
adotaram, no geral, uma atitude mais regulada e consciente.

Em contrapartida, ha que referir que este tipo de estratégia, para espelhar os
mesmos resultados numa amostra diferente de alunos, podera necessitar de determinados
ajustes. Para o efeito, pensa-se na atitude de alguns membros da turma extra-amostragem
que, durante estes momentos chegaram a proferir comentarios como “néo sei o que fazer”,
“nao tenho dificuldades em nada, nem trabalhos para acabar”. Considera-se, por isso, que

se 0s dados relativos ao comportamento e envolvimento no processo pessoal de ensino-
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aprendizagem tivessem sido recolhidos para os restantes alunos da turma, se poderia tecer
uma comparacao pertinente entre as atitudes dos alunos com niveis de desenvolvimento
diferentes, percebendo-se de que forma é que um fator poderia influenciar outro.

Ja no que diz respeito aos resultados da avaliacdo aos OE relacionados com o
dominio da relacdo interpessoal, pensa-se que estes se apresentaram menos
significativos, como ja foi referido, devido a possivel dificuldade de interagdo de todos
os alunos. Todavia, considera-se, dado os resultados obtidos em apenas quatro semanas,
que, se este tipo de estratégia tivesse sido implementado durante mais tempo, se teria
verificado uma progressao quanto a relacéo interpessoal dos alunos.

No que diz respeito ao dominio A, e nas potencialidades da utilizagdo de
instrumentos de trabalho como o PIT na préatica docente do 1.° CEB, também nos é
possivel destacar determinados aspetos.

Tal como se tinha previsto com a mobilizacdo da fundamentacdo tedrica
apresentada, a utilizagido do PIT “permite-nos ter, semanalmente, a fotografia de toda a
accao [sic] desenvolvida por um aluno, mostrando-nos tudo aquilo que fez para aprender.
Neste sentido, o conjunto de Planos que ele projectou [sic], ddo-nos a historia evolutiva
da sua aprendizagem” (Serralha, 2007, p. 176).

De facto, este instrumento, quando adaptado as caracteristicas do seu utilizador,
pode constituir-se como uma benesse para permitir a avaliacdo mais rigorosa e fidedigna
do percurso do aluno. Ainda, quando comparado esse percurso com as aprendizagens dos
contetdos, espelhadas no trabalho efetivamente desenvolvido (por meio da realizacéo de
ficheiros, guibes de exploracdo, pequenas fichas de avaliagdo formativa, ou dos
contributos orais durante os momentos de debate coletivo), € possivel diagnosticar os
métodos de trabalho que mais resultados positivos d&o para a exploragdo de determinado
conteddo.

Desta forma, se aliarmos a anélise das producdes do aluno com a comparacao da
sua planificacdo no PIT; e ainda colocarmos em prética o regime de tutorias entre pares,
analisando, igualmente, as produgdes resultantes desses momentos, poderd ainda obter-
se resultados mais concretos acerca das aprendizagens efetivadas por meio da exploragéo

dos contetddos sem a conducdo do professor.
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Em suma, considera-se, acima de tudo, que o tempo de aplicacdo das estratégias
definidas foi bastante reduzido para se proceder & comparacdo destes trés fatores:
producbes dos alunos VS planificacdo do PIT VS momentos de tutorias entre pares;
aferindo qual o contributo do terceiro para a atenuacédo das fragilidades diagnosticadas, e
de que forma é que isso se traduz nas aprendizagens efetivas.

Todavia, e dadas as condicdes disponiveis, €, de facto, possivel formular uma
resposta com os dados disponiveis a problematica levantada.

Assim, em grupos com caracteristicas semelhantes as que aqui se apresentaram, o
regime de tutorias entre pares, quando aplicado de forma continua, produzira resultados,
numa primeira fase, ao nivel comportamental dos alunos. De seguida, e com a progressiva
evolucdo e reflexdo do grupo quanto a estes momentos, poderdo verificar-se melhorias
ao nivel das relacbes estabelecidas entre pares. Por Gltimo, ao aferir a efetivacdo das
aprendizagens dos contetdos programaticos por meio de exploracdo dos mesmos entre
pares, o professor ficara mais liberto em momentos especificos do dia, ndo s6 para
proceder ao apoio diferenciado dos alunos que de si necessitam, como para proceder a
monitorizacdo das aprendizagens dos alunos, promovendo um ambiente de reflexdo e

aprendizagem mais significativo para todos.
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5. REFLEXAO FINAL

Finalizado o processo no qual se traduziu o presente documento, torna-se
fundamental refletir acerca do mesmo, do contributo de ambas as praticas pedagogicas
referidas, e dos aspetos significativos (pela positiva e/ou negativa) para o
desenvolvimento pessoal e profissional das diferentes dimensdes da profissdo docente,
bem como para a concretizacao de todo o processo descrito.

Comeco por refletir acerca de cada uma das préaticas pedagdgicas e, de forma mais
pessoal (em contraponto ao que se apresenta no capitulo 2.), da experiéncia tida e sentida
em ambos 0s momentos.

Quanto ao 2.° CEB, é de confessar o choque com a realidade que, até entdo era
desconhecida. Com base na experiéncia que tive, considero que a comunidade docente
do 2.° CEB se encontra deveras desmotivada e pouco envolvida e interessada na
promocdo de aprendizagens significativas nos alunos, o que se traduz no proprio
desinteresse discente. E, para tal, podem existir diversas razes que, porém, ndo me cabe
a mim elencar. Mas falo do que vi e senti.

Apesar de ser bastante explicito que a legislagdo contempla 0 5.° e 0 6.° ano de
escolaridade no campo do Ensino Basico, o que se verifica € que as praticas docentes
deste ciclo sdo completamente antagdnicas as que se verificam no 1.° CEB. Em primeiro
lugar, um dos grandes fatores diferenciadores entre ambos os ciclos é o regime
pluridocente que se verifica no 2.° CEB.

Podera compreender-se a necessidade de garantir que os diferentes dominios sao
lecionados por um professor especialista, a fim de assegurar o rigor cientifico necessario
aquando da exploracdo dos contetidos. Todavia, considera-se, de forma muito pessoal,
que poderiam ser tidas em conta alternativas a fim de diminuir ndo sé a disparidade de
realidades com que os alunos se deparam na mudanca de ciclos, como também a
disparidade de praticas verificada entre ambos.

Uma das alternativas seria, por exemplo, a existéncia de um professor — que
poderia assumir o cargo de Diretor de Turma — que desempenhasse fungdes semelhantes
as que o PTT assegura no 1.° CEB, com uma formacao inicial abrangente, e que

acompanhasse a turma ao longo de todo o horério letivo. Como consequéncia, 0s
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professores “especialistas” das diferentes areas do saber continuariam com o seu papel
rotativo pelas diversas turmas, desenvolvendo um trabalho estrito de articulagéo e
pluridocéncia das aulas com o Diretor de Turma.

Outra alternativa — que, por acaso, se verificou no contexto onde a pratica
decorreu — podera ser a garantia de que cada turma dispde da sua sala, que pode ir sendo
recheada, ao longo do ano, com os demais recursos construidos pelo grupo, espelhando
desta forma, ndo sé a identidade dos que nela passam tantas horas, como o percurso
académico efetivado ao longo do ano letivo.

Por fim, e sabendo que as duas primeiras alternativas podem assumir um caracter
mais utopico em muitas escolas, refere-se a importancia que deveria ser dada ao Conselho
de Turma; e a necessidade do envolvimento dos docentes que o integram na reflexdo
conjunta de estratégias de melhoramento da prética de todos.

No capitulo 2.1. houve uma pequena referéncia a importancia atribuida a este
6rgdo no percurso que devera ser tracado tendo em vista a promocao de abordagens
integradas do saber em regimes de pluridocéncia.

E de referir, neste &mbito, que houve a oportunidade de assistir e participar numa
das reunides do Conselho de Turma do 6.° C. O que se verificou foi a conversa, mais ou
menos informal, de apenas aspetos relacionados com o comportamento dos alunos.

De facto, este era um grupo com bastantes fragilidades no dominio das
competéncias comportamentais e relacionais, pelo que até se pode compreender o
destaque dado a este assunto em momentos de reunido em que todos os professores que
estabelecem contacto diario com o grupo estdo presentes.

Todavia, considera-se que, querendo tragar um caminho promotor de abordagens
integradas, que coadunem e preparem o aluno para a vida real, em que nédo existe
compartimentacdo do saber, € necessaria a reflexdo e definicdo de estratégias de atuacao
conjunta, que, inevitavelmente, terdo de passar pelo trabalho cooperativo entre 0s
professores.

E dificil falar acerca deste topico sem qualquer tipo de experiéncia no meio, e,
também, assume-se, sem a consciencializacdo concreta das dificuldades inerentes a este

meio. Porém, pensa-se que o caminho a percorrer é bastante longo e que, dessa forma, s6
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se garantira que os alunos o fagam com sucesso, se 0s préoprios professores investirem na
sua manutencéo.

Por outro lado, no que diz respeito a experiéncia pessoal vivida no 1.° CEB, é de
referir a consciencializacdo de que a maioria dos pressupostos teoricos lidos ao longo da
formacao inicial sdo possiveis de colocar em pratica, o que por, por vezes, dada a propria
experiéncia enquanto alunos, se torna dificil de acreditar.

Quanto a experiéncia nesta pratica, comeco por destacar a dinamica relacional
estabelecida com a comunidade escolar.

A forma calorosa e afetiva com que fomos recebidas por todos foi um ponto de
partida extraordinario para o aumento da motivacao que ja existia. Apesar de ter sido a
primeira vez que a PC recebeu estagiarios, houve uma enorme abertura para nos
proporcionar uma experiéncia rica e agradavel.

No que diz respeito a PC, devo destacar a relagdo criada, que se revelou
fundamental, no periodo de observacdo, para a apropriacdo da conduta adotada pela
mesma, €, no periodo de intervencdo, para a orientacdo relativamente as atividades
planeadas. Para além disso, devo dizer que o feedback dado foi — ao contrario de todos 0s
PC com quem se contactou até a data — bastante pertinente. De acordo com Sadler (1989),
citado por Fonseca, Carvalho, Conboy, Salema, Valente, Gama e Filza (2015), "o
feedback é sempre uma consequéncia da nossa atuacao e a sua finalidade pedagdgica é
fornecer informacdes relacionadas com a tarefa ou processo de aprendizagem, a fim de
melhorar o desempenho e/ou o entendimento de um determinado assunto” (p. 172). Neste
ambito, era, e €, indispensavel, para mim, receber uma opinido fundamentada e pertinente
acerca das observacoes feitas & minha pratica educativa. Estando numa fase tdo decisiva
da minha formac&o docente, penso que o feedback dado por professores com experiéncia
€ uma mais-valia para me consciencializar dos meus erros, a fim de os conseguir melhorar
e evitar no futuro. De facto, sinto que o trabalho nesse sentido promoveu melhorias na
conduta que foi sendo adotada ao longo do periodo de estagio, o que foi bastante
enriquecedor.

Outro aspeto bastante positivo, que, finalmente, se efetivou como se perspetivava
no PI, foi a execucgdo da avaliagcdo formativa de forma sistematica e rigorosa dos alunos

ao nivel das competéncias e dos contetidos programaticos.
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Para além disso, por fim, destaco, ainda, o trabalho articulado entre o par de
estdgio e a PC, na busca constante e sistematica pela adocdo de estratégias de
diferenciacdo pedagdgica adequadas aos niveis de aprendizagem e dificuldades dos
alunos. Neste ambito, muito mais havera para fazer, porém, considera-se que o trabalho
desenvolvido foi razoavelmente satisfatorio, dada a formacéo inicial de que se disple e a
experiencia que falta adquirir.

Finalmente, sdo de referir alguns pontos inerentes a parte investigativa
desenvolvida.

Para comegar, ressalva-se a importancia dada ao envolvimento dos alunos no seu
processo de ensino-aprendizagem. De facto, o periodo de estagio pode ser curto, mas
considera-se que foram efetivadas mudancas que contribuiram em certa medida para
atenuar as fragilidades diagnosticadas.

E de referir, porém, a lacuna existente relativamente ao tempo de TEA disponivel.
Como é possivel verificar no anexo H, o tempo destinado ao apoio ao estudo era apena
de 30 minutos, sendo que este momento ndo estava previsto em todos os dias, 0 que vai
de encontro ao que é defendido por Serralha (2007): O TEA “trata-se de uma estrutura de
suporte as aprendizagens, disponibilizando-se entdo, para isso, no minimo, uma hora por
dia, onde cada aluno ajuda outro colega a aprender, trabalhando com ele contedidos em
que sente dificuldades” (p. 174). Neste ambito, considera-Se, por isso, que, caso o horario
da turma estivesse adaptado ao referido por Serralha (2007), os resultados teriam sido
mais significativos e reveladores.

Em paralelo, teria sido interessante investigar a influéncia deste regime no total
de alunos da turma, o que implicaria a implementagdo da estratégia e a consequente
recolha de dados durante um espetro de tempo mais alargado. Outro aspeto que poderia
ter sido considerado era a avaliagdo dos momentos de Conselho de Cooperagéo, a fim de
aferir a evolucéo dos alunos tanto ao nivel dos registos no jornal de parede, como ao
nivel das intervengdes e assuntos abordados, verificando-se o envolvimento destes e 0

desenvolvimento do seu pensamento critico e reflexivo acerca das préaticas tidas enquanto

grupo.
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Em suma, muito mais haveria para dizer, mas considera-se que este Relatério
Final, que agora se apresenta, espelha de forma clara todo o percurso tragado e a evolugcao

que surtiu em todos 0s seus agentes, de acordo com a analise que foi possivel realizar.
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Anexo A. Sintese do Projeto de Intervencéo no 2.° CEB
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Tabela Al
Sintese do Projeto de Intervencéo no 2.° CEB

Instituto Politécnico de Lisboa
Escola Superior de Educacéo
PES Il -2.° CEB
(2017-2018)

Iris Miranda (2016082) e Mariana Correia (2016080);
- Portugués e HGP no 6.° B;
- Portugués, HGP e Formacéao Civica no 6.° C;

Projeto de Intervencéo: Sintese (documento de trabalho):

Fragilidades/Necessidades:

Potencialidades:

Leitura

- Leem pouco, que por iniciativa propria, quer por
solicitacdo do contexto;
- Existe pouca partilha de textos lidos;

- Leem com articulacdo e entoagdo corretas;
- Compreendem o sentido dos textos;

Oralidade

- N&o mobilizam vocabulario adequado a situacdo de
comunicacdo oral;
- Ndo intervém oportunamente;

- Compreendem discursos orais;
- Partilham ideias, sentimentos e opinides;

Escrita

- Escrevem pouco por solicitagéo do contexto;

- As suas producdes escritas revelam fragilidades ao nivel
da macroestrutura e microestrutura;

- N&o recorrem a planificacdo e revisdo textual;

- Em contexto ndo formal, escrevem por iniciativa prépria;

Competéncias Transversais

- N&o respeitam as regras de sala de aula (6.° C);

- S&o pouco participativos (6.° B);

- N&o revelam interesse e motivagdo pela aprendizagem
(6.°C);

- Néo sdo autdbnomos na realizacao de tarefas;

- N&o exprimem ddvidas nem dificuldades;

- Ndo respeitam os professores e os pares (6.° C);

- Respeitam as regras de sala de aula (6°B);

- Revelam interesse e motivag&o pela aprendizagem (6.° B);
- Respeitam os professores e os pares (6.° B);

- Participam na resolugéo de problemas da turma (6.° C);

Questdes-Problema:

- Como promover a leitura dentro e fora da sala de aula?

- Como envolver os alunos no processo de ensino-aprendizagem?
- Como melhorar as competéncias de comunicacao oral dos alunos?
- Como desenvolver as competéncias de escrita dos alunos?

Objetivos Gerais:

Indicadores de Avaliagao:

OG 1: Participar no processo de ensino-aprendizagem;

OG 1 (indicadores):

1.1. Planifica o trabalho a realizar;
1.2. Participa nas tarefas propostas;
1.3. Autoavalia o trabalho realizado;

OG 2: Melhorar as competéncias de comunicagéo oral;

OG 2 (indicadores):

2.1. Intervém oportunamente;

2.2. Produz discursos orais com diferentes finalidades;
2.3. Mobiliza vocabulario adequado a situagdo;

OG 3: Desenvolver competéncias de escrita;

OG 3 (indicadores):

3.1. Planifica a escrita de textos;

3.2. Escreve textos a partir de diferentes estimulos;
3.3. Redige corretamente;

3.4. Revé textos escritos;

OG 4: Criar hébitos de leitura;

OG 4 (indicadores):

4.1. Lé textos diversos por iniciativa propria;

4.2. Reage aos textos lidos;

4.3. Partilha leituras realizadas por iniciativa propria;
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Principais Estratégias de Intervencéo

- Promover a participagdo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem, através da implementacgao do Tempo de Estudo
Auténomo (TEA) e do Plano Individual de Trabalho (PIT);

- Melhorar as competéncias de comunicacdo oral e desenvolver competéncias transversais, através da continuidade do
Conselho de Cooperacdo (6°C) e da implementacao do Diario de Turma (6°C);

- Dinamizar atividades investigativas no ambito da Historia e Geografia de Portugal (HGP), com vista a participagdo dos
alunos no processo de ensino-aprendizagem e a melhoria das competéncias de comunicacao oral e escrita;

- Definir, com os alunos, os critérios a ter em conta em momentos de comunicacdo oral, a fim de melhor as suas
competéncias comunicativas;

- Proporcionar momentos de comunicacdo oral, com vista a melhoria de competéncias comunicativas;

- Implementar sequéncias didaticas no ambito do Portugués (texto biografico - 6°C; texto descritivo - 6°B), a fim de
desenvolver competéncias de escrita;

- Implementar a rotina do Desafio Semanal, com vista a melhoria de competéncias orais e escritas € a criagao de habitos de
leitura;

- Promover a leitura de textos variados, através da construgao de uma biblioteca de sala e da implementagdo da rotina do
Desafio Semanal.

Nota. Elaboracdo prépria. Adaptado (esteticamente) do documento original; retirado do Projeto de
Intervencédo no 2.° CEB
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Anexo B. Plantas das salas de aula (2.° CEB)
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Legenda:

A

oo

TE e mm

Quadro branco e tela de projecéo
Placard Expositor

Armério

Secretaria da Professora (com
computador)

Janelas

Cabides

Secretérias das estagiarias

Porta

Secretaria vazia

Figura B1. Planta da sala de aula da turma B do 6.° ano (2.° CEB). Elaboracao propria.

Retirado do Projeto de Intervencdo no 2.° CEB

=\

Legenda:

A.

oo w

T e mm

Quadro branco e tela de projecédo
Placard Expositor

Armario

Secretaria da Professora (com
computador)

Janelas

Cabides

Secretarias das estagiarias

Porta

Figura B2. Planta da sala de aula da turma C do 6.° ano (2.° CEB). Elaboragéo propria.

Retirado do Projeto de Intervengédo no 2.° CEB
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Anexo C. Recursos didaticos Mapa de tarefas e Diario de Turma
(6.°C|2.°CEB)
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Figura C1. Mapa de tarefas do 6.° C (2.° CEB). Elaboracéo propria.

D

Figura C2. Capa do Diério de Turma do 6.° C (2.° CEB). Elaboracéo propria.
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CEB)

Anexo D. Recursos didaticos Desafio Final (6.°B & 6.°C | 2.°
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DESAFIO SEMANAL

| Nome: | INe_ || Data:__/__/ |

Visualiza o video que se segue.

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=kQjtK32mGJQ&t=279s

o Responde a questdo que se segue numa folha de registo.

E a ti, o que te faz feliz?

a Prepara uma apresentagdo com base na resposta que deste a questdo anterior. Se quiseres, podes
construir um material de suporte a tua comunicagdo (ex. cartaz, powerpoint, desenho, texto, ...).

Bom trabalho! l

Figura D1. Recurso Didéatico Desafio Semanal — exemplo A (2.° CEB). Elaboracéo

prépria.
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DESAFIO SEMANAL

| Nome: fInNe__ || pata:__/ /|

O L& o texto que se segue.

Quando for grande, ndo guero ser medico, engenheiro ou professor.

Mao quero trabalhar de manha a noite, seja no gue for.

Quero brincar de manha a noite, seja com o que for.

Quando for grande, quero serum brincador.

Ficam, portanto, a saber: ndo vou para a escola aprender a ser um meédico, um engenheiro ou
um professor.

Tenho mais em gue pensar e muito mais que fazer,

Tenho tanto que brincar, como brinca um brincador, muito mais que sonhar, como sonha um
sonhadar, e tambeérmn gue imaginar, comao imagina umimaginadar...

A mae diz que ndo pode ser, que ndo é profissdo de gente crescida. E depois acrescenta, a
suspirar: “é assim a vida". Custa tanto a acreditar. Pessoas que sao capazes, que um dia
também foram raparigas e rapazes, mas ja nao podem brincar.

Avida @ assim? Ndo para mim. Quando for grande, quero ser brincador.

Brincar e crescer, crescer e brincar, até a morte vir bater & minha porta. Na minha sepultura, vao
escrever: “Agui jaz um brincador. Era um homem simples e dedicado, muito dado, que se
levantava cedo todas as manhds para ir brincar com as palavras.”

Alvaro Magalhées, O Brincador, 2009

0 Responde & questdo que se segue numa folha de registo.

E tu, o que queres ser quando fores grande?

w Prepara uma apresentacdo com hase na resposta que deste a questdo anterior. Constroi um
material de suporte & tua apresentacao (cartaz, PowerPoint, texto, desenho, ...), em que

- refiras o gue ou quem queres ser quando fores grande.

- expliques porgué.

Bom trabalho! !

Figura D2. Recurso Didatico Desafio Semanal — exemplo B (2.° CEB). Elaboracdo

propria.
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Anexo E. Exemplos de recursos didaticos utilizados para o sucesso
do OG3 (2.° CEB)
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A primeira vista, planificar textos pode parecer uma tarefa aborrecida. Provavelmente das por ti a
Data: pensar: “mas como é que eu hei de planificar um texto? Eu ja sei tudo o que preciso escrever, esta
na minha cabeca!”. Pois, mas nem todos temos memcaria de elefante, ndo é verdade?! Por essa
razdo, nao podemos evitar esta etapa tao importante. Eis o guido que te vai ajudar. Consulta-o
sempre que precisares, vais ver que é mais facil! Bom trabalho!

~ Y _——
o
Decidir o tema - Sobre o que é que vou escrever?

Estabelecer uma mensagem - Quero transmitir alguma mensagem? Qual?
Ter em conta o publico-alvo - Para quem é que vou escrever?

GUIAO DE

PLANIFICACAQ
TEXTUAL

Definir as ideias a referir — O que quero dizer?
Estabelecer uma sequéncia— Qual vai ser a ordem das minhas ideias?

Adequar as ideias estabelecidas as caracteristicas do género textual que
sera produzido

3.2 Passo 2.2 Passo 1.2 Passo

E por fim...

T — e — e e

Figura E1. Recurso Didatico Guido De Planificacdo Textual (6.° C | 2.° CEB).

Elaboracéo propria.
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REVISAO TEXTUAL: texto biografico

| Nome: [Ne:__ || Data__/__/ _ |

0Ol&, outra vez! Durante o fim de semana dediquei-me a leitura dos vossos textos, tendo
ficado a saber mais sobre cadaum de vocés. Entretanto, lembrei-me que ainda ndo vos
falei da ultima etapa da produgdo textual: a revisdo e aperfeicoamento de texto. Isso

G '0; mesmo! Depois de planificarmos e redigirmos um texto, é preciso revé-lo. Calma! Nao
s se aflijam, porque eu e as vossas professoras estamos aqui para vos ajudar.
-' '
-

v

0 Leiam o texto que se segue.

_Aoogiafic do Acdae
0 Aodee’ Naw A2 MCﬁﬁ_%;rA%._mm_m_diﬁ_lQ(},’l@é.

_gﬁéﬁ d € Nena Edﬂﬁ gﬂgﬁ 9 ¢ % O 9 2 S E.u00 Nee ___'S_-Sbhj‘g.ﬁ
_Q,_i&zf, ac.s\q AC %r aGan.  OG 999;1 Ml&&s&-

Mo, o ornO0c QT

h&pﬂ_&l—ﬁakﬂ%uﬁm—&b——q—lag
_Q::&.IJD.O_AQ_QAQQ_‘_C&&L‘}.\M de mmm_ﬁ_b_._.;h._@bu&

s o O MoO\thn( Ol GE N ncacnas e, csandao Hgao‘

L \,ﬂmm NiVe, ecnn o ponre? me D l0omcans \JM ?"{:ca<

QI\\YL_(txx S “l(’ ces ‘\_O{W\ Q-¢ AOA L ﬂ. < s Sal 2y
‘:’rm{’14§ au&l ga Qa.(\ (jJLn(. <, Qin‘(/( 1GS Cotnal —S;x\r..lDC. anq-

Ces A &1\'.5' 0.‘\))?\ (-\ CO G Drnc -2 an\l n\'(' SO0 U_QQ
,2' X am.Qu.. PrI 2 ‘:'Av;;.L Q\"e %(:«} %—dl%._&_‘,._%(b’m_\_lt‘l—

ool e

Figura E2. Recurso Didatico Revisdo Textual: texto biografico — 1.2 pagina (6.° C |

2.° CEB). Elaboracéo propria.
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Analisem a estrutura do texto. O que identificam?

° Registem os comentarios feitos ao texto do colega.

@ Em conjunto com as professoras, sugiram melhorias ao texto do colega e aperfeicoem-no.

Muito bem! Texto revisto e aperfeicoado em coletivo Eu ndo faria melhor! Sabem
h 0 que é que falta? Construir um guido de revisdo e aperfeicoamento de texto, tal como
:Y" \ fizemos para a planificagdo. Lembram-se? Assim, numa préxima vez, ja saberdo o que
. fazer. Vamos aisso?
§ »

Figura E3. Recurso Didatico Revisdo Textual: texto biografico — 2.2 pagina (6.° C |
2.° CEB). Elaboracao propria.
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w Lembrem-se das varias etapas pelas quais passaram durante o processo de revisdo e
aperfeicoamento do texto do colega e registem-nas.

Bom trabalho! O guido foi construido, ja s6 falta imprimi-lo, colad-lo no caderno e

afixddo na sala. Ndo se preocupem, porque disso trato eu! Até a proxima
3 - descoberta, companheiros.
-

e

"

Figura E4. Recurso Didatico Revisdo Textual: texto biografico — 3.2 pagina (6.° C |

2.° CEB). Elaboracéo propria.
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Anexo F. Capitulo Execucao e Avaliacédo do Dossié Pedagogico (2.°
CEB)
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O presente capitulo elenca a explicitacdo da avaliacdo levada a cabo
durante todo o periodo de intervencdo, bem como a analise das grelhas de
registo construidas, tendo em vista o processo regulativo e avaliativo da
persecucao dos Objetivos Gerais (OG) inicialmente definidos (cf. Anexo A).

Importa, antes de mais, explicitar a forma como o processo de avaliacao
se efetivou, a fim de permitir ao leitor a compreenséao direta e simplificada dos
dados que serdo apresentados.

As grelhas de avaliagdo apresentadas podem ser “agrupadas” em duas
seccOes distintas, consoante a forma como os dados foram recolhidos: grelhas
de dados obtidos através de observacéo direta (geralmente preenchidas ao final
de cada dia) e grelhas de avaliacdo formativa de producdes dos alunos. Assim,
tendo em conta o facto de que nem sempre é possivel, durante o tempo de uma
sessdao, recolher e registar dados para todos 0s alunos no que a participacao e
aos momentos de comunicacdo oral diz respeito, 0os resultados que serao
apresentados refletem a “compilagdo” dos que foram recolhidos ao longo de
todas as sessfes. Por essa razdo, representam a média do que foi registado.

Assim, no que respeita ao OG1 — Participar no processo de ensino-
aprendizagem - ter-se-4 em conta os dados da grelha de avaliacdo da
Participacéo (de preenchimento diario) e a participacdo dos alunos na rotina do
Desafio Semanal. Para aturma do 6.° C, foram ainda considerados os momentos
de Conselho de Cooperagdo, a envolvéncia dos alunos nesta rotina e a
contribuicdo dos mesmos para levar a cabo as estratégias definidas em coletivo.

Neste ambito, e antes de proceder a analise dos dados, importa referir
que, fazendo um paralelismo entre o periodo de observacéo e o de intervencao,
os alunos de ambas as turmas mostraram uma atitude mais participativa e ativa
nos momentos de debate coletivo, sendo este um ponto positivo.

Todavia, had que salientar que se pretendia avaliar e incidir no
envolvimento ativo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem e nao

apenas “na quantidade” das suas contribuigdes durante todas as sessoes.
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Deste modo, o grafico presente na figura 1 traduz os dados recolhidos e
tratados, que se encontram organizados nas respetivas tabelas nos anexos D e
E.

Médias dos valores obtidos nos indicadores de avaliacao do OG1

4,5

4,57
4
3,5 3,71
w 3
e
© 25
E 2,71
2 2,28
2 2
1,5
1
0,5
0
6.°B 6.2C

Planifica o trabalho a realizar ' Participa nas tarefas propostas " Autoavalia o trabalho realizado

Figura 1. Média dos valores obtidos nos indicadores de avaliagdo do OGL1. Elaboracédo prépria.

No que diz respeito a turma do 6.° B, e olhando para os dados
apresentados para o primeiro e para o terceiro indicadores, o balanco €, de facto,
bastante negativo. Tal aconteceu porque o processo de envolvimento dos alunos
nas tarefas nao foi levado a cabo da forma que era prevista. Neste sentido, 0s
momentos de envolvimento dos alunos na planificacdo do trabalho a realizar
foram apenas os de definicdo dos critérios de avaliacdo da Leitura e das
apresentacoes orais realizadas no ambito da rotina do Desafio Semanal, e da
construcéo da biblioteca de sala. Paralelamente, os Unicos dados recolhidos no
que toca ao terceiro indicador — “Autoavalia o trabalho realizado” — dizem
respeito ao preenchimento da sec¢do de autoavaliacdo presente na primeira

ficha de avaliacdo sumativa de HGP (que, na maioria dos casos, ficou em
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branco) e a autoavaliacdo da apresentacdo do 3.° Desafio Semanal (do qual,
formalmente e por escrito, sé foram recolhidos dados para trés alunos).

Conclui-se, portanto, que apesar de a taxa de envolvimento e participagao
nas tarefas propostas ser bastante elevada (4,57 numa escala de 1 a 5), os
outros dois indicadores ndo foram avaliados corretamente (média de 2 para
ambos), 0 que comprometeu o0 sucesso, nesta turma, do OG1 (que, numa escala
de 1 a 5 teve uma taxa de sucesso de 2,85).

Paralelamente, em relagdo ao 6.° C, como se pode verificar, os dados
apresentados quanto ao primeiro e ao terceiro indicadores séo ligeiramente mais
positivos (2,28 e 2,71 respetivamente). Nesta turma, para além do envolvimento
dos alunos na rotina semanal Conselho de Cooperacao, houve também, tal
como no 6.° B, a definicdo dos critérios de avaliacdo para a Leitura e para 0s
momentos de apresentacdo do Desafio Semanal, o que explica o saldo mais
positivo comparativamente a outra turma.

Porém, como é possivel de verificar, o envolvimento destes alunos nas
tarefas propostas foi mais fraco do que os alunos da turma do 6.° B
(apresentando, para o segundo indicador, a média de 3,71 numa escala de 0 a
5). Tais valores prendem-se pelo facto de, para além de faltarem bastante, ndo
apresentando um percurso constante nas aulas de HGP e de Portugués, os
alunos, mesmo presentes na aula, muitas vezes recusavam-se a realizar as
tarefas e a participar ativamente nas dindmicas implementadas, impossibilitando
0 registo positivo a sua participacao.

Conclui-se, portanto, que a persecucéo do OG1 naturma do 6.° C, apesar
de ter sido ligeiramente superior aos do 6.°B (em dados quantitativos), nao foi
alcancada.

Relativamente ao OG2 — Melhorar as competéncias de comunicacao oral
— serdo analisados os dados da grelha de avaliagdo das competéncias de
comunicacao oral (de registo diario) —anexos F e G - que, no seu preenchimento,
também contemplam os registos das apresentacdes orais no &mbito da rotina do

Desafio Semanal.
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Tal como é possivel de verificar no quadro-sintese das médias aferidas
(tabela 1) na turma do 6.° B, os critérios pelos quais se procedeu a avaliacdo de
cada um dos indicadores apresentam resultados positivos. Ja no que diz respeito
aos dados relativos ao 6.°C, estes apresentam-se inferiores comparativamente
ao 6.°B, estando o indicador “produz discursos orais com diferentes finalidades”

com valores negativos (2,95).

Tabela 1
Quadro-sintese das médias aferidas para o OG2.
Turmas 6°B 6.°C
Média | por por do por por do
Critérios de avaliacdo Critério | Indicador | OG | Critério | Indicador | OG
;nrtervem, por iniciativa propria, colocando o brago no 3,76 2.80
1 | Intervém quando solicitado pelo professor 3,90 3.85 3,23 3,09
Nao se desvia do assunto tratado 3,90 3,23
Diversifica o vocabulario utilizado 4 3,09
9 Adequa o vocabulario a situacéo 4,09 4,20 4,03 2,95 3,19 3,07
N&o recorre a giria 4,52 3,52
Partilha ideias, sentimentos e opinifes 4,09 ,95
3 Apresenta um discurso oral formal 4,28 4,04 3 2,95
Formula pedidos e questdes 3,76 2,90

Nota: Elaboragédo Propria.

Embora os resultados quantitativos tenham um maior rigor, cremos que a
evolucdo dos alunos foi notoria. Apesar de ainda se verificarem, principalmente
no 6.° C, bastantes comportamentos perturbadores, com intervengdes pouco
oportunas para a aula, foi possivel verificar melhorias no comportamento de
alguns elementos e, consequentemente, na qualidade das suas intervencoes,
gue passaram a ser mais ponderadas, refletidas e respeitadoras dos colegas e
das professoras (cooperante e estagiarias).

Conclui-se que o OG2 foi atingido com sucesso, apesar de se considerar
gue ainda é vasto o caminho a percorrer neste sentido e que, por essa razao,
muito mais haveria para melhorar e evoluir.

Quanto ao OG3 — Desenvolver competéncias de escrita — serdo tidos em

conta apenas os critérios de avaliacdo das producdes escritas apresentadas em
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ambas as fichas de avaliacdo sumativa, pelo que se remete o leitor para a analise
das mesmas (cf. Subcapitulo 2.3.).

Relativamente a este objetivo, e numa perspetiva mais reflexiva e menos
preponderante no que a analise de dados diz respeito, ha que referir que a
implementacéo das estratégias previstas para o alcance do mesmo foi bastante
diminuta.

Por um lado, na turma do 6.° B, n&o houve a oportunidade de implementar
as sequéncias didaticas planeadas para a exploracao do texto descritivo através
da realizacdo de diferentes propostas de escrita. Por outro, no que ao toca a
turma do 6.° C, ha que referir gue houve, de facto, algum trabalho desenvolvido
tal como o previsto — destacamos as seguintes atividades: (i) constru¢édo de um
guido de planificacdo textual; (ii) construcdo, em coletivo, de um guido de
entrevista semidirigida; (iii) aplicacdo do guido de entrevista e posterior
realizacdo de uma proposta de escrita (“Proposta de escrita: texto biografico do
colega”); (iv) revisao textual e grande grupo e (v) posterior constru¢do do guido
de revisao textual -, que resultou, a parte da proposta de escrita aplicada como
diagnéstico, na construcdo de um texto biografico e, em regime de avaliacao
sumativa, de uma carta e de um texto autobiografico. De facto, a maioria dos
alunos planificou a escrita de textos, escreveu-o0s e, nos testes, refere que
procedeu a sua revisdo segundo o0s topicos elencados, porém, o0 processo
avaliativo ndo foi levado a cabo dentro dos moldes previstos, ndo se podendo
concluir com rigor e clarividéncia se houve, ou ndo, melhorias significativas.

Por fim, no que concerne ao OG4 - Criar habitos de leitura — ha que referir
gue o0 mesmo, tal como o anterior, n&o foi avaliado da forma planeada, uma vez
gue muitas das estratégias previstas ndo foram implementadas.

Remetendo para as estratégias que se pretendiam aplicar tendo em vista
a promocao de habitos de leitura, ha que referir que, apesar do planeado, apenas
se conseguiu concretizar a construcao da biblioteca de sala numa das turmas
(6.°B). No ambito desta estratégia, e apesar de os alunos se terem envolvido de
forma bastante ativa e participativa para a sua concluséo, a biblioteca de sala

nao foi explorada em numero de vezes suficientes, nem em momentos de
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qualidade e destinados para o efeito, que permitisse que os alunos usufruissem
da mesma e das potencialidades inerentes.

Portanto, relativamente ao primeiro indicador, ndo existiram momentos
suficientes que fornecessem dados para a avaliacao significativa dos mesmos.
Porém, podemos afirmar que, através de comentarios dos alunos, se verificou
que estes liam, de facto, por iniciativa propria. Quanto ao segundo indicador —
“Reage a textos lidos” -, é de referir que ndo ha registos que o permitam avaliar,
uma vez que o recurso contruido para o efeito, apesar de se encontrar disponivel
na biblioteca para o preenchimento autbnomo dos alunos -tendo existido um
momento dedicado ao incentivo desse registo — nao foi preenchido.

No que toca a turma do 6.°C, e uma vez que a biblioteca de sala nao foi
construida com esta turma, ndo existem, de todo, elementos passiveis de
observar e suportar uma reflexdo avaliativa. Conclui-se, portanto, que o trabalho
desenvolvido para o sucesso deste objetivo ficou bastante aguém do que era
esperado e que, para la dos possiveis constrangimentos encontrados, ndo se
realizaram registos avaliativos significativos.

Todavia, procedeu-se, em ambas as turmas, a avaliacdo da leitura, pelo
gue se remete o leitor para a consulta dos anexos H e I, onde se encontram 0s
registos referentes a esses momentos.

Quanto as estratégias previstas, € de referir que reconhecemos a
ambicdo no momento de definicdo das mesmas. De facto, os horarios restritos e
a necessidade de explorar um determinado nimero de contetdos séo fatores
castradores da implementacdo de algumas dinamicas.

E de referir, portanto, que uma das estratégias totalmente “abandonada”
foi a implementagédo do Tempo de Estudo Auténomo (TEA) e do Plano Individual
de Trabalho. Para além disso, no ambito da Histéria e Geografia de Portugal,
nao foi possivel, pelas mesmas razoes, a implementacdo de mais do que uma
atividade exploratoria. No entanto, os resultados das avaliagbes da mesma
revelam que os alunos tiveram bastante sucesso na realizacdo da mesma (cf.
Subcapitulo 2.3.).
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Anexo G. Grelha de caracterizacéo do contexto socioeducativo (2.°
ano | 1.° CEB)
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Tabela G1
Grelha de caracterizacdo do contexto socioeducativo (2.° B)

Grelha de caracterizacédo do contexto socioeducativo (2.° B)
Aluno Familia
N.2 | Nome Data de Nascimento Idade Localidade J.1. (se ag::félvel) (se al:ﬁfével) o Profissoes - Af‘grrﬁﬁiflro
ai Mae
1 | CJG. 02/10/2009 9 Alcantara, Lisboa X X X (escaldo A) | Desconhecida Desempregado 5
2 C.A. 09/08/2010 7 Alcantara, Lisboa X - - Contabilista Enfermeira 4
3 C.G. 01/01/2010 8 Alcéntara, Lisboa X - - Designer Dir. vendas/marketing 4
5 F.C. 21/11/2009 9 Alcantara, Lisboa X - X (escaldo A) | Administrativo Cabeleireira 2
6 F.M. 30/06/2010 7 Alcantara, Lisboa X - X (escaldo A) | Cozinheiro Cozinheira 4
7 G.N. 09/08/2010 7 Alcantara, Lisboa X - X (escaldo A) | Dir. vendas/relacionados | Contabilista 4
8 G.M. 18/06/2010 7 Alcéntara, Lisboa X - X (escaldo B) | Psicélogo Contabilista 4
9 G.J. 03/04/2010 8 Alcantara, Lisboa X - X (escaldo B) | Desempregado Auxiliar (Escola) 3
10 I.F. 26/06/2010 7 Ajuda, Lisboa X - - Informatico Bibliotecaria 3
11 | I.G.F. 12/07/2010 7 Alcéntara, Lisboa X - X (escaldo B) | Oficial do exército Bibliotecaria 3
12 K.S. 29/12/2009 9 Alcéntara, Lisboa X - X (escaldo A) | Padeiro Desempregada 5
13 L.C. 24/10/2009 9 Alcantara, Lisboa X X X (escaldo A) | Administrativo Professora 4
14 L.B. 15/04/2010 7 Alcéntara, Lisboa X - - Administrativo Advogada 5
15 | M.C.A. 10/03/2010 8 Alcantara, Lisboa X X X (escaldo A) | Gerente de restauracao Assistente dentaria 4
16 M.T. 26/06/2010 7 Damaia, Amadora X - - Agente da P.S.P. Administrativa 3
17 N.C. 10/12/2009 9 Alcéntara, Lisboa X - - Administrativo Tradutora 3
18 R.P. 29/01/2010 8 Alcantara, Lisboa - - X (escaldo B) | Cozinheiro Desconhecida 5
19 | RM. 31/12/2009 9 Ajuda, Lisboa X - - Eletricista Empregada doméstica 3
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20 | S.M. 22/06/2010 Alcantara, Lisboa X X (escaldo B) | Motorista Secretaria
21 S.P. 02/08/2010 Sobreda, Almada X - Motorista Professora
22 Y.C. 24/12/2009 Alcéntara, Lisboa X - Desconhecida Gerente de restauracéo
Nota. Os alunos n.% 17 e 18 sdo, respetivamente, oriundos da Romeénia e do Nepal, pelo que o Portugués ndo € a sua lingua Materna. Elaboracédo propria.

Adaptado (esteticamente) do documento original; retirado do Projeto de Intervencdo no 1.° CEB
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Anexo H. Horario Letivo (2.°B | 1.° CEB)
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Tabela H1

Horario Letivodo 2.°B | 1.° CEB

Horario Letivo
2.° Ano | Turma: B | Alunos: 21

Horas Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
09h00/11h00 Matematica Portugués Matematica Matematica Portugués
11h00/11h30 INTERVALO
11h30/12h00 Apoio ao Estudo Apoio ao Estudo Estudo do Meio Estudo do Meio Apoio ao Estudo
12h00/13h30 INTERVALO
13h30/14h30 E.AF.M. A.F.D. Matemética UNESCO

Portugués

14h30/15h30 Inglés Inglés E.AF.M. A.F.D.
15h30/16h00 INTERVALO
16h00/17h00 Desporto + Mdsica Estudo do Meio A.F.D. Estudo do Meio

Nota. Elaboracgéo Propria. Expresséo Artistica e Fisico-Motora (E.A.F.M.). Atividade Fisica Desportiva (A.F.D.).
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Anexo I. Sintese do Projeto de Intervencéo no 1.° CEB

90



Tabela 11
Sintese do Projeto de Intervencédo no 1.° CEB

Instituto Politécnico de Lisboa
Escola Superior de Educacéo
PES Il -1.°CEB
(2017-2018)

Iris Miranda (2016082) e Mariana Correia (2016080);
2.°ano | Turma B

Projeto de Intervencgdo: Sintese (documento de trabalho)

Fragilidades/Necessidades:

Potencialidades:

Oral

idade

Nem sempre intervém oportunamente e/ou respeitam as
regras de interagdo discursiva;

- Compreendem discursos orais;
- Usam a lingua de forma adequada as situagdes de
comunicacao;

Leitura

- Leem pouco, quer por iniciativa prépria, quer por
solicitacdo do contexto;

- Compreendem o sentido de textos lidos;
- Leem com entoacéo e articulacdo corretas;

Escrita

- As producdes escritas dos alunos revelam fragilidades
ao nivel da macroestrutura e microestrutura do texto;

- Escrevem por iniciativa prépria e por solicitacdo do
contexto;

Gramatica

- Os alunos revelam dificuldades na explicitagdo de
regularidades no funcionamento da lingua;

- Compreendem formas de organizacao do léxico;

NUmeros e

Operacdes

- Apresentam fragilidades na adicdo e subtracio de
nimeros até 1000, privilegiando a representacdo
vertical do célculo; na resolucdo de problemas de um ou
mais passos envolvendo situacBes de juntar,
acrescentar, retirar e completar; e de situacdes
multiplicativas no sentido aditivo combinatério;

- Conhecem o0s nUmeros naturais; contam até 1000;
reconhecem a paridade; descodificam o sistema de
numeracdo decimal; adicionam e subtraem numeros
naturais até 1000, recorrendo a representacao vertical do
calculo; e multiplicam nimeros naturais com relativa
facilidade;

Geometria e Medida

- Revelam dificuldades na resolugdo de problemas de
um ou dois passos envolvendo medidas de diferentes
grandezas;

- Reconhecem e representam formas geométricas;
medem distancias e comprimentos;

Partic

ipacao

- Os alunos ndo realizam tarefas por iniciativa prépria,
nem se responsabilizam pela conclusdo das tarefas
propostas. Além disso, por falta de solicitacdo do
contexto, ndo planificam nem avaliam o processo de
ensino-aprendizagem;

- Os alunos demonstram interesse e motivacdo pelo
processo de ensino-aprendizagem, participando
ativamente nas tarefas propostas;

Comunicacao

- Realizam poucas atividades de partilha e discussdo de
ideias, por iniciativa do contexto;

- Partilham ideias, sentimentos e opinides por iniciativa
prépria;

Cooperacéo

- Realizam poucas atividades em grupo, por iniciativa
do contexto;

- Quando confrontados com a necessidade de cooperar
com o outro, os alunos fazem-no com relativa
facilidade;

Relagdes Interpe

ssoais e de grupo

- Nem sempre demonstram interesse e disponibilidade
em trabalhar com os colegas;

- Respeitam a diversidade linguistica e cultural do
grupo; e a diferenca entre pares, contribuindo para a
inclusdo dos alunos com NEE e diferentes niveis de
desenvolvimento;
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Diferenciacao Pedagdgica

- Falta de adequagdo de materiais, recursos didaticos e
estratégias de ensino-aprendizagem ao grupo de alunos,
mais concretamente aqueles que apresentam niveis de
desempenho e desenvolvimento inferiores a média da
turma; e/ou foram sinalizados como tendo NEE.

- Existéncia de uma turma de apoio aos alunos com
niveis de desempenho e desenvolvimento inferiores a
média da turma — turma ninho; e de uma unidade de
apoio aos alunos com NEE.

Apoio ao Estudo

- Mau aproveitamento do horario letivo, na medida em que as
sessOes de AE sdo dedicadas a sistematizacdo, consolidagdo

- Existéncia da componente letiva de AE.

ou avaliagdo de um contelido explorado anteriormente.

Questdes-Problema:

- Como promover a leitura dentro e fora da sala de aula?

- Como melhorar e desenvolver as competéncias de escrita dos alunos?

- Como promover a utilizagdo de diferentes estratégias de calculo fundamentais a resolugéo de problemas?
- Como envolver os alunos no processo de ensino-aprendizagem?

- Quais as estratégias a utilizar na promogéo de um ensino e de uma aprendizagem diferenciados?

- Como promover o trabalho cooperativo?

Objetivos Gerais:

Indicadores de Avaliagéo:

OG 1: Criar habitos de leitura;

OG 1 (indicadores):

1.1. Quve ler textos literarios;

1.2. L& textos literérios;

1.3. Partilha leituras realizadas por iniciativa propria;

OG 2: Desenvolver competéncias de escrita;
Melhorar as competéncias de comunicacdo oral;

OG 2 (indicadores):

2.1. Planifica a escrita de textos;

2.2. Escreve textos a partir de diferentes estimulos;
2.3. Redige corretamente;

2.4. Reveé textos escritos;

OG 3: Diversificar as estratégias de célculo utilizadas na
resolucdo de situacBes problematicas;

OG 3 (indicadores):

3.1. Adiciona e subtrai nimeros naturais até
privilegiando a representacéo vertical do célculo;
3.2. Adiciona e subtrai numeros naturais até
privilegiando a representacdo horizontal do célculo;

1000,

1000,

OG 4: Participar no processo de ensino-aprendizagem;

OG 4 (indicadores):

4.1. Planifica o trabalho a realizar autonomamente;

4.2. Participa ativa e autonomamente nas tarefas propostas;
4.3. Autoavalia o trabalho realizado autonomamente;

Principais Estratégias de Intervencao

- Implementacéo da rotina: Hora do Conto; com vista a promocgao do gosto e do interesse pela leitura;

- Promocéo da leitura de textos variados, através da constru¢éo de uma biblioteca de sala;

- Construcdo de uma sequéncia didatica, no &mbito do Portugués, para a melhoria das competéncias de escrita dos alunos;
- Implementacéo da rotina: Calculo Mental; com vista a discussao e partilha de diferentes estratégias de calculo mental;

- Implementacdo da rotina: Problema Semanal; com vista a diversificagdo das estratégias de calculo utilizadas pelos alunos

na resolucgdo de situacfes problematicas;

- Promogdo da participagdo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem, através da implementacdo do Plano
Individual de Trabalho (PIT), do Tempo de Estudo Auténomo (TEA) e do Conselho de Cooperagdo (CC);

Nota. Elaboracdo propria. Adaptado (esteticamente) do documento original; retirado do Projeto de

Intervencédo no 1.° CEB
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Anexo J. Espaco Cantinho da Leitura (2.°B | 1.° CEB)
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Figura J1. Espaco Cantinho da Biblioteca — o dia
da construcdo (2° B | 1.° CEB). Elaborag&o propria.

Figura J2. Espaco Cantinho da Biblioteca — utilizagdo de alguns alunos durante um
momento de TEA (2° B | 1.° CEB). Elaboracéo propria.
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Anexo K. Exemplos de recursos didaticos utilizados para o sucesso
do OG2 (2°B|1.°CEB)
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NOMES:

DATA:

Pensem sobre o que va@o escrever e registem as vossas
ideias.

Quando?

Escrevam um texto narrativoe de acordo com o vosso
plano.

Revejam o vosso texto e melhorem-no.

(ol ¢

Figura K1. Recurso didatico Produgéo textual (2° B | 1.° CEB). Elaboracéo propria.
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'@l APLICO: pontuacdo

Nome: Data: [
\

(2." B, aconteceu o que todos temiamos: os
pontos decretaram greve. Vai ser um Deus-nos-
ﬁ acuda!l O Conselho de Ministros pediu-me ajuda
'-u. ‘&*\ para encontrar os ponios do escriio que ndo
Sl foram trabalhar, mas eu ndo os consigo
identificar sozinho. D@o-me uma maozinha? j

A=

bd Leiam o texto que se segue.

" - Os pontos decretaram greve - exclamou o
ministro da Educac¢do. - Vai ser um deus-nos-acuda...

Os pontos?! Quais pontos -perguntou o primeiro

ministro.

Primeiro foi a escrita a entrar em alvoroco. J&

ndo se punham os pontos nos ii... Nem se usavam pontos
finais, pontos de exclamacdo pontos de interrogagado,
dois pontos reticéncias e pontos e virgulas.

1]

Ninguém entendia patavina do que se escrevia

Catarina Sobral, Greve, 2011 (texto adaptado)

Figura K2. Recurso Didatico Aplico: pontuacdo— 1.2 pagina (2.° B | 1.° CEB).
Elaboracéo propria.
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@ Em grupo, respondam as questoes que se seguem.
.

Leram o texto com facilidade?

| O que estd a faltar no texto? |

Os pontos da escrita sdo importantes? Porqué?

. Fagcam a ligagdo entre os sinais de pontuacdo e as
, palavras que os nomeiam.

I ® t{ravessdo I. dois pontos I @ ponto de inferrogagdo I
e D | e —
||

I ® ponto final ® ponto de exclamagdo I ® virgula

+ Pontuem o texto, utilizando os sinais de pontuagcdo que
, rodearam.

Bom trabalho de equipa, 2.° B! Conseguimos
identificar os pontos que faltavam naquele texto.
$6 hd um problema: o Conselho de Ministros disse
que havia mais pontos perdidos.

-
- | |
- ' lse)

g Conhecem outros sindis de pontuacdo? Quais?

Figura K3. Recurso Didatico Aplico: pontuagdo— 2.2 pagina (2.° B | 1.° CEB).
Elaboracéo propria.
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Anexo L. Recursos didaticos implementados no ambito das
rotinas Calculo Mental, Intertabuadas e Problema Semanal (2.° B | 1.°
CEB)
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1. Resolve mentalmente as operacdes que se seguem. Mostra como pensaste no espaco sob cada operag&o.

T la3=£ .

[ 1]

15+9=4p8 x724 22+8=102¢ 930 |28+22= 50 /
‘ d d
O o 75" 77 o
=02 - P
24 l & 1 . 7 zo
Loa estaligio - 5
lo+1=20 Vv 30-4=24V 63-30=_3 3/ go+11=_94
Yoo enlioligia . 00000 o &
:tgaooaoo:z -gg 30
- O;G%e; %5 9 1
—— | &"’a' T T T I S et R s e =
O e

Figura L1. Recurso Didatico Calculo Mental (2.° B | 1.° CEB). Elaboracéo propria.

'

“

1.

Resolve mentalmente as operagies que se sequem.

dx2=_ Sxd=_
dxd=__ 5u5=___
4x8=__ Sxl=__
4x9=_ 5x9=_

bxl2=_
baxd=___
bx7T=___
bx9=_

1M0x4=_
10x5=__
10x8=____
1M0x10=___

I INTERTABUADAS
I 16-05-2018

Figura L2. Recurso Didatico Intertabuadas (2.° B | 1.° CEB). Elaboracéo prépria.
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Eaal PROBLEMA SEMANAL: dinheiro E

¢» Em grupo, respondam as questoes problemadaticas que se
¢ seguem. Mostrem como chegaram a todos os resultados!

1. A D.° Beatriz, cozinheira da Escola Bdsica de Santo Amaro,
anda muito atarefada. Tao atarefada, que se esqueceu de
comprar os ingredientes necessdarios para o almogo de sexta-
feira. Por sorte, apanhou a Prof.? Carla, a Prof.? iris e a Prof.°
Mariana no recreio e pediu-lhes o enorme favor de, em
conjunto com o 2.°B, irem ao supermercado.

Obrigada! Comprem o que quiserem,
eu desenrasco-me. Hoje gastei 6€, mas
vou dar-vos o friplo. Até logo!

1.1. Calculem o valor com que irdo ds compras.

Figura L3. Recurso Didatico Problema Semanal — 1.2 pagina (2.° B | 1.° CEB).
Elaboracdo propria.
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1.2.  Recorram ao catdlogo que vos foi dado e selecionem o
numero maximo de alimentos que podem comprar.
Depois, recortem-nos e colem-nos na folha.

Indiguem quanto é que irGo gastar se comprarem os
ingredientes que selecionaram e quanto dinheiro ird
sobrar.

Partilhem as vossas respostas com a turma.

Figura L4. Recurso Didatico Problema Semanal — 2.2 pagina (2.° B | 1.° CEB).
Elaboracéo propria.
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Anexo M. Recurso didatico Jornal de Parede e momento de
Conselho de Cooperacéo (2.°B | 1.° CEB)

103



F’, L aitsde g Yol ‘a’w) !
| i ._,_——\/—’_""‘—-"
71“ )S/‘ Q‘(s 5 2‘1/}'5:‘“ }B) 50”1«( A s
o 1 i & A
.‘;b(/ l(] ,‘97)‘14 Sohe. 9 @ cu)L&_ﬂ/“@ %
/ = F7 (B (‘7 L&
7%’_}‘“)*1[ )\4‘ B o) :’(\.,-
Cas o <f-}f gm?) 3
‘,?\ "
L NJI W S8 s
[v] e oAz q‘“
{f(‘} NAoP yﬂ (( )/C m‘.&\/(u e {“p( r/ﬂl’t& A
v o, Hdiora Jo5vx ;
h:'(,\J\U‘(“: 9

Figura M1. Recurso Didéatico Jornal de Parede (2° B | 1.° CEB). Elaboracéo propria.

Figura M2. Momento de Conselho de Cooperacédo (2° B | 1.° CEB). Elaboracéo

propria.
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Anexo N. Recurso didatico Plano Individual de Trabalho (2.° B |
1.° CEB)
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ndividual

Nome:

Escrita criativa

Ortografia

@ Caligrafia

Leitura

i Exploracdo de texto

Gramatica

Consciéncia fonologica

Jogo:

O Geometria

Medida

L]
O NUmeros e Operagdes

Organizagdo e Tratamento de Dados

O Resolucdo de Problemas

Jogo:

3.7 - feira

Dia

Estudo do Meio

Tutoria com

Acabar trabalhos de casafsala

Corrigir frabalhos de casa/sala

Corrigir frabalhos do PIT anterior

vtoavalia das tutori

Fuiresponsavel

Disse quais eram as minhas
dividas e dificuldades

Usei as estratégias do colega
para resolver problemas

logo: legenda:
u v a 0 (o] m e
Planifiquei o meu trabalho sozinho
Planifiquei com base nas minhas dificuldades
Registei as atividades de forma adequada
Realizei fodas as alividodes o que me propus o o rotessora

Respeitei o frabalho dos colegas

Realizei as tarefas até ao fim

Ofereci ajuda aos meus colegas

Figura N1. Recurso didatico Plano Individual de Trabalho — tutorandos (2° B | 1.°

CEB). Elaboracéo propria.
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PRndividual

E— R ———
Nome:
Escrita criativa &dico o
Crtografia 3.7 - feira
)] Caligrafia
Leitura
— Exploracéo de texto ( I p niciativa p
Gramdatica K
Dia
Consciéncia fonologica
Jogo:
O Geometria
Medida
‘O NUmeros e Operagoes
Organizacdo e Tratamento de Dados
O Resolucdo de Problemas
Jogo:
Estudo do Meio vicavalia das tutori
Tutoria com Fuiresponsavel
o Acabar trabalhos de casafsala E:-;gggis dividas  sem  dlor
Carrigir frabalhos de casa/fsala Dei esfralégias para  resolver
Carrigir frabalhos do PIT anterior problemas
Jogo: Legenda:
u valia o tario m e
Planifiquei o meu trabalho sozinho
Planifiquei com base nas minhas dificuldades
Registei as atividades de forma adeguada
Redlizei todas as afividades a que me propus o tario rofessora
Respeitel o trabalho dos colegas
Realizei as tarefas até ao fim
Oferec ajuda aos meus colegas

Figura N2. Recurso didatico Plano Individual de Trabalho — tutores (2° B | 1.° CEB).

Elaboracéo prdpria.
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Figura N3. Recurso didatico Mapa de tutorias (2° B | 1.° CEB). Elaboracéo propria.

108



Anexo O. Lista de conteudos a lecionar nos diferentes dominios de
atuacéo (2.°B | 1.° CEB)
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Tabela O1
Lista de conteudos a lecionar nos diferentes dominios de atuagédo (2.° B | 1.° CEB)

CONTEUDOS A EXPLORAR DURANTE O PERIODO DE INTERVENGCAO

Portugués

Matematica

Estudo do Meio

Nota: N&o foi solicitada a exploracdo de novos
contetdos. Os que aqui se apresentam advém das
fragilidades identificadas na turma.

Oralidade:
Interacdo discursiva;

Compreensao e expressao;

Leitura e Escrita:
Consciéncia fonémica;

Fluéncia de leitura: velocidade, precisdo e prosédia;

Compreensdo de texto:
- Texto narrativo;
- Texto informativo;

Ortografia e pontuacdo;

Producéo de texto:

- Planificacéo textual;
- Redacdo textual;

- Revisdo textual;

Iniciacdo a Educacdo Literaria:
Audicéo e leitura;

Compreensao de texto;

Gramatica:
Classes de palavras:

Numeros e Operacdes:
Ndmeros naturais:
- NUmeros naturais até 1000;

Sistema de numeracdo decimal:
- Comparacao e ordenagdo de numeros até 1000;

Adicdo e subtracdo:

- Adicdo e subtracdo de nimeros até 1000;

- Problemas de um ou dois passos envolvendo
situaces de juntar, acrescentar, retirar, comparar e
completar;

Multiplicacdo:

- Tabuada do 3 e do 6;

- Termo “triplo”;

- Problemas de um ou dois passos envolvendo
situagbes multiplicativas nos sentidos aditivo e
combinatdrio;

Sequéncias e reqularidades;

Geometria e Medida:
Figuras geométricas:
- Construcéo de figuras com eixo de simetria;

Medida:

- Disténcia e Comprimento (unidades do sistema
métrico, perimetro de um poligono);

- Area (medidas de &rea em unidades n&o
convencionais);

Bloco 1 — A descoberta de si mesmo:
A seguranca do seu corpo:
- Regras de seguranca nas praias;

Bloco 3 — A descoberta do ambiente natural:
Os seres vivos do seu ambiente:
- Seres Vivos:

Animais (domésticos e selvagens);

Ambientes em que vivem 0s animais (aéreo,
terreste e aquatico);

Habitats dos animais (floresta, deserto, savana,
regides polares e oceano);

Caracteristicas dos animais (revestimento,
alimentacgdo, deslocacdo e reproducéo)

Os aspetos fisicos do meio local:
- Estados do tempo;
- Ar (existéncia do ar, ar em movimento)

Aspetos fisicos de outras reqgides ou paises;

Bloco 5 — A descoberta dos materiais e objetos:
Materiais ou objetos de uso corrente:

- Propriedades dos objetos (flexibilidade,
resisténcia, solubilidade, dureza, transparéncia e
combustibilidade).
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- Nome;

- Determinante artigo (definido e indefinido);
- Verbo;

- Adjetivo qualificativo;

- Volume e capacidade (medidas de volume e
capacidade em unidades ndo-convencionais, o litro
como unidade de medida de capacidade, comparagédo
de volumes de objetos por imersdo em liquido contido
num recipiente);

- Massa (Comparacao de massas em balancas de dois
pratos, o quilograma como unidade de medida de
massa);

- Tempo (Instrumentos de medida de tempo, a hora,
medida de tempo em hora, meia hora e quarto de hora,
relégios de ponteiros, calendarios e horéarios);

- Dinheiro (Contagens de dinheiro em euros e em
céntimos, envolvendo nimeros até 1000);

Organizagdo e Tratamento de Dados:
Representacédo de conjuntos:

- Reunido e interse¢do de conjuntos;

Representacdo de dados:

- Tabelas de frequéncia absolutas, graficos de pontos,
de barras e pictogramas em diferentes escalas;
- Esquemas de contagem (Tally charts).

Nota. Elaboracdo propria. Adaptado (esteticamente) do documento original; retirado do Projeto de Intervencdo no 1.° CEB
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Anexo P. Grelha de avaliacdo das competéncias transversais
— preenchimento diario (2.° B | 1.° CEB)
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Tabela P1

Grelha de avaliacdo das competéncias transversais — preenchimento diario (2.° B | 1.° CEB)

Grelha de Avaliacdo

Competéncias Transversais

Data: [/ [/

Objetivos Especificos:

1.
2.

Participar nas tarefas propostas;
Usar corretamente a lingua portuguesa para comunicar e estruturar o pensamento proprio;

3. Cooperar com 0s outros em tarefas e projetos comuns;

OE

Indicadores de avaliacéo

Alunos

CJ.G.

CA.

C.G.

F.C.

F.M.

G.N.

G.M.

G.J.

I.F.

I.G.F.

K.S.
L.C.

L.B.

M.C.A.

M.T.

N.C.

R.P.

R.M.

S.M.

S.P.

Y.C.

1.1. Realiza
iniciativa prépria

tarefas  por

1.2. Identifica, seleciona e
aplica métodos de trabalho
numa perspetiva critica

1.3. Responsabiliza-se  por
realizar uma tarefa
integralmente

1.4. Avalia e controla o
desenvolvimento das tarefas
gue se propde a realizar

2.1. Intervém por iniciativa
propria

2.2. Intervém quando
solicitado pelo professor;

2.3. Usa a lingua de forma
adequada as situagbes de
comunicacdo

3.1. Participa em atividades
interpessoais e de grupo

3.2. Respeita normas, regras e
critérios de atuagcdo, de
convivéncia e de trabalho em
Varios contextos
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OE

Indicadores de avaliacéo

CJ.G.

CA.

C.G.

F.C.

F.M.

G.N.

G.M.

G.J.

I.F.

1.G.F.

K.S.

L.C.

L.B.

M.C.A.

M.T.

N.C.

R.P.

R.M.

S.M.

S.P.

Y.C.

3.3. Manifesta sentido de
responsabilidade, de
flexibilidade e de respeito pelo
seu trabalho e pelo dos outros

3.4. Comunica, discute e
defende descobertas e ideias
préprias

3.5. Avalia e ajusta os métodos
de trabalho & sua forma de
aprender, as necessidades do
grupo e aos objetivos visados

Nota. Elaboracédo propria.
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Anexo Q. Tabela de frequéncia absoluta do numero de
registo por indicador de avaliagdo — Competéncias transversais (2.°
B|1.° CEB)
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Tabela Q1
Frequéncia absoluta do nimero de registo por indicador de avaliacdo — Competéncias transversais (2.° B
| 1.° CEB)

Competéncias Transversais
contagem do n.° de observacgdes por indicador de avaliacdo

Obijetivos Especificos Indicadores de Avaliacéo @] NO
1.1. Realiza tarefas por iniciativa propria 9 12
1.2. Identifica, seleciona e aplica métodos de trabalho 6 15
o _ numa perspetiva critica
1. Participar nas tarefas propostas; 1.3. Responsabiliza-se por realizar uma tarefa 14 7
integralmente
1.4. Avalia e controla o desenvolvimento das tarefas 3 18
gue se propde a realizar
2.1. Intervém por iniciativa propria 18 3
2. Usar corretamente a lingua portuguesa
para comunicar e estruturar o pensamento 2.2. Intervém quando solicitado pelo professor; 18 3
proprio; 2.3. Usa a lingua de forma adequada as situagées de 15 6
comunicagao
3.1. Participa em atividades interpessoais e de grupo 17 4
3.2. Respeita normas, regras e critérios de atuacéo, de 20 1
convivéncia e de trabalho em varios contextos
3.3. Manifesta sentido de responsabilidade, de
3. Cooperar com 0s outros em tarefas e flexibilidade e de respeito pelo seu trabalho e pelo dos 19 2
projetos comuns; outros
3.4. Comunica, discute e defende descobertas e ideias 15 6
proprias
3.5. Avalia e ajusta os métodos de trabalho a sua
forma de aprender, as necessidades do grupo e aos 3 18
objetivos visados

Nota. Elaboracao propria. Retirado do Dossié pedagogico do 1.° CEB.
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Anexo R. Grelhas de evolucdo dos alunos nas competéncias
transversais (2.°B | 1.° CEB)
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Tabela R1

Evolucéo dos alunos nas Competéncias transversais (2.° B | 1.° CEB)

Competéncias Transversais

Evolucéo dos alunos por cada Indicador de avaliacéo

Objetivo Especifico:
1. Participar nas tarefas propostas;

Indicador de avaliagdo:
1.1. Realiza tarefas por iniciativa propria

Datas

Alunos

18.04.2018

17.04.2018
23.04.2018
24.04.2018
26.04.2018
27.04.2018

09.05.2018

10.05.2018
11.05.2018
14.05.2018
16.05.2018

17.05.2018

18.05.2018

21.05.2018

22.05.2018

23.05.2018

24.05.2018

28.05.2018

29.05.2018

30.05.2018

01.06.2018

CJ.G.

C.A.

C.G.

T

F.C. F

F.M. F F

G.N.

G.M.

G.J. F

I.F.

I.G.F.

K.S. F F F F

L.C.

L.B.

M.C.A.

M.T. F

N.C.

R.P.

R.M. F

S.M.

S.P

Y.C.

Nota. Elaboracdo Propria. Dados relativos ao indicador 1.1.
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Tabela R2

Evolucéo dos alunos nas Competéncias transversais (2.° B | 1.° CEB)

Competéncias Transversais

Evolucéo dos alunos por cada Indicador de avaliacéo

Objetivo Especifico:
1. Participar nas tarefas propostas;

Indicador de avaliagdo:
1.2. Identifica, seleciona e aplica métodos de trabalho numa perspetiva critica

Datas

Alunos

18.04.2018

17.04.2018
23.04.2018
24.04.2018
26.04.2018
27.04.2018

09.05.2018

10.05.2018
11.05.2018
14.05.2018
16.05.2018
17.05.2018
18.05.2018
21.05.2018
22.05.2018
23.05.2018
24.05.2018
28.05.2018
29.05.2018
30.05.2018

01.06.2018

CJ.G.

C.A.

C.G.

T

F.C. F

F.M. F F

G.N.

G.M.

G.J. F

I.F.

I.G.F.

K.S. F F F F

L.C.

L.B.

M.C.A.

M.T. F

N.C.

R.P.

R.M. F

S.M.

S.P

Y.C.

Nota. Elaboracdo Propria. Dados relativos ao indicador 1.2.
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Tabela R3

Evolucéo dos alunos nas Competéncias transversais (2.° B | 1.° CEB)

Competéncias Transversais

Evolucéo dos alunos por cada Indicador de avaliacéo

Objetivo Especifico:
1. Participar nas tarefas propostas;

Indicador de avaliagdo:

1.3. Responsabiliza-se por realizar uma tarefa integralmente

Datas

Alunos

17.04.2018
18.04.2018
23.04.2018
24.04.2018
26.04.2018
27.04.2018

09.05.2018

10.05.2018
11.05.2018
14.05.2018
16.05.2018
17.05.2018
18.05.2018
21.05.2018
22.05.2018
23.05.2018

24.05.2018

28.05.2018

29.05.2018

30.05.2018

01.06.2018

CJ.G.

C.A.

C.G.

T

F.C. F

F.M. F F

G.N.

G.M.

G.J. F

I.F.

I.G.F.

K.S. F F F F

L.C.

L.B.

M.C.A.

M.T. F

N.C.

R.P.

R.M. F

S.M.

S.P

Y.C.

Nota. Elaboracéo Propria. Dados relativos ao indicador 1.3.
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Tabela R4

Evolucéo dos alunos nas Competéncias transversais (2.° B | 1.° CEB)

Competéncias Transversais

Evolucéo dos alunos por cada Indicador de avaliacéo

Objetivo Especifico:
1. Participar nas tarefas propostas;

Indicador de avaliagdo:
1.4. Avalia e controla o desenvolvimento das tarefas que se prop6e a realizar

Datas

Alunos

18.04.2018

17.04.2018
23.04.2018
24.04.2018
26.04.2018
27.04.2018

09.05.2018

10.05.2018
11.05.2018
14.05.2018
16.05.2018
17.05.2018
18.05.2018
21.05.2018
22.05.2018
23.05.2018
24.05.2018
28.05.2018
29.05.2018
30.05.2018

01.06.2018

CJ.G.

C.A.

C.G.

T

F.C. F

F.M. F F

G.N.

G.M.

G.J. F

I.F.

I.G.F.

K.S. F F F F

L.C.

L.B.

M.C.A.

M.T. F

N.C.

R.P.

R.M. F

S.M.

S.P

Y.C.

Nota. Elaboracéo Propria. Dados relativos ao indicador 1.4.
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Tabela R5
Evolucéo dos alunos nas Competéncias transversais (2.° B | 1.° CEB)

Competéncias Transversais
Evolucéo dos alunos por cada Indicador de avaliacéo

Objetivo Especifico:
2. Usar corretamente a lingua portuguesa para comunicar e estruturar o
pensamento proprio;

Indicador de avaliagdo:
2.1. Intervém por iniciativa prépria

Datas

Alunos

17.04.2018
18.04.2018
23.04.2018
24.04.2018
26.04.2018
27.04.2018
09.05.2018
10.05.2018

11.05.2018

14.05.2018

16.05.2018

17.05.2018

18.05.2018

21.05.2018

22.05.2018

23.05.2018

24.05.2018

28.05.2018

29.05.2018

30.05.2018

01.06.2018

CJ.G.

C.A.

C.G.

T

F.C. F

F.M. F F F

G.N.

G.M.

G.J. F

I.F.

I.G.F.

K.S. F F F F

L.C.

L.B.

M.C.A.

M.T. F

N.C.

R.P

R.M. F

S.M.

S.P

Y.C.

Nota. Elaboracdo Propria. Dados relativos ao indicador 2.1.
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Tabela R6
Evolucéo dos alunos nas Competéncias transversais (2.° B | 1.° CEB)

Competéncias Transversais
Evolucéo dos alunos por cada Indicador de avaliacéo

Objetivo Especifico:
2. Usar corretamente a lingua portuguesa para comunicar e estruturar o
pensamento proprio;

Indicador de avaliagdo:
2.2. Intervém quando solicitado pelo professor

Datas

Alunos

17.04.2018
18.04.2018
23.04.2018
24.04.2018
26.04.2018
27.04.2018
09.05.2018
10.05.2018

11.05.2018

14.05.2018

16.05.2018

17.05.2018

18.05.2018

21.05.2018

22.05.2018

23.05.2018

24.05.2018

28.05.2018

29.05.2018

30.05.2018

01.06.2018

CJ.G.

C.A.

C.G.

T

F.C. F

F.M. F F F

G.N.

G.M.

G.J. F

I.F.

I.G.F.

K.S. F F F F

L.C.

L.B.

M.C.A.

M.T. F

N.C.

R.P

R.M. F

S.M.

S.P

Y.C.

Nota. Elaboracéo Propria. Dados relativos ao indicador 2.2.
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Tabela R7
Evolucéo dos alunos nas Competéncias transversais (2.° B | 1.° CEB)

Competéncias Transversais
Evolucéo dos alunos por cada Indicador de avaliacéo

Objetivo Especifico:
2. Usar corretamente a lingua portuguesa para comunicar e estruturar o
pensamento proprio

Indicador de avaliagdo:
2.3. Usa a lingua de forma adequada as situagdes de comunicagdo

Datas

Alunos

17.04.2018
18.04.2018
23.04.2018
24.04.2018
26.04.2018
27.04.2018
09.05.2018
10.05.2018

11.05.2018

17.05.2018
24.05.2018
28.05.2018
29.05.2018

14.05.2018
18.05.2018

16.05.2018
21.05.2018
22.05.2018
23.05.2018

30.05.2018

01.06.2018

CJ.G.

C.A.

C.G.

T

F.C. F

F.M. F F F

G.N.

G.M.

G.J. F

I.F.

I.G.F.

K.S. F F F F

L.C.

L.B.

M.C.A.

M.T. F

N.C.

R.P

R.M. F

S.M.

S.P

Y.C.

Nota. Elaboracéo Propria. Dados relativos ao indicador 2.3.
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Tabela R8

Evolucéo dos alunos nas Competéncias transversais (2.° B | 1.° CEB)

Competéncias Transversais

Evolucéo dos alunos por cada Indicador de avaliacéo

Objetivo Especifico:
3. Cooperar com 0s outros em tarefas e projetos comuns;

Indicador de avaliagdo:
3.1. Participa em atividades interpessoais e de grupo

Datas

Alunos

17.04.2018
18.04.2018
23.04.2018
24.04.2018
26.04.2018
27.04.2018

09.05.2018

11.05.2018

10.05.2018
14.05.2018
16.05.2018
17.05.2018
18.05.2018
21.05.2018
22.05.2018
23.05.2018
24.05.2018

28.05.2018

29.05.2018

30.05.2018

01.06.2018

CJ.G.

C.A.

C.G.

T

F.C. F

F.M. F F

G.N.

G.M.

G.J. F

I.F.

I.G.F.

K.S. F F F F

L.C.

L.B.

M.C.A.

M.T. F

N.C.

R.P.

R.M. F

S.M.

S.P

Y.C.

Nota. Elaboracdo Propria. Dados relativos ao indicador 3.1.
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Tabela R9

Evolucéo dos alunos nas Competéncias transversais (2.° B | 1.° CEB)

Competéncias Transversais

Evolucéo dos alunos por cada Indicador de avaliacéo

Objetivo Especifico:
3. Cooperar com os outros em tarefas e projetos comuns;

Indicador de avaliagdo:
3.2. Respeita normas, regras e critérios de atuagéo, de convivéncia e de trabalho
em VArios contextos

Datas

Alunos

17.04.2018
18.04.2018
23.04.2018
24.04.2018
26.04.2018
27.04.2018

09.05.2018

17.05.2018
01.06.2018

24.05.2018
28.05.2018
29.05.2018

11.05.2018
18.05.2018

10.05.2018
14.05.2018
16.05.2018
21.05.2018
22.05.2018
23.05.2018
30.05.2018

CJ.G.

C.A.

C.G.

T

F.C. F

F.M. F F

G.N.

G.M.

G.J. F

I.F.

I.G.F.

K.S. F F F F

L.C.

L.B.

M.C.A.

M.T. F

N.C.

R.P

R.M. F

S.M.

S.P

Y.C.

Nota. Elaboracéo Propria. Dados relativos ao indicador 3.2.
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Tabela R10

Evolucéo dos alunos nas Competéncias transversais (2.° B | 1.° CEB)

Competéncias Transversais

Evolucéo dos alunos por cada Indicador de avaliacéo

Objetivo Especifico:
3. Cooperar com 0s outros em tarefas e projetos comuns;

Indicador de avaliagdo:
3.3. Manifesta sentido de responsabilidade, de flexibilidade e de respeito pelo seu
trabalho e pelo dos outros

Datas

Alunos

17.04.2018
18.04.2018
23.04.2018
24.04.2018
26.04.2018
27.04.2018

09.05.2018

17.05.2018
18.05.2018
22.05.2018
23.05.2018
24.05.2018
28.05.2018
29.05.2018
30.05.2018
01.06.2018

11.05.2018
16.05.2018

14.05.2018
21.05.2018

10.05.2018

CJ.G.

C.A.

C.G.

T

F.C. F

F.M. F F

G.N.

G.M.

G.J. F

I.F.

I.G.F.

K.S. F F F F

L.C.

L.B.

M.C.A.

M.T. F

N.C.

R.P

R.M. F

S.M.

S.P

Y.C.

Nota. Elaboracéo Propria. Dados relativos ao indicador 3.3.
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Tabela R11

Evolucéo dos alunos nas Competéncias transversais (2.° B | 1.° CEB)

Competéncias Transversais

Evolucéo dos alunos por cada Indicador de avaliacéo

Objetivo Especifico:
3. Cooperar com 0s outros em tarefas e projetos comuns;

Indicador de avaliagdo:
3.4. Comunica, discute e defende descobertas e ideias proprias

Datas

Alunos

18.04.2018

17.04.2018
23.04.2018
24.04.2018
26.04.2018
27.04.2018

09.05.2018

10.05.2018
11.05.2018
14.05.2018
16.05.2018
17.05.2018
18.05.2018
21.05.2018
22.05.2018
23.05.2018
24.05.2018
28.05.2018

29.05.2018

30.05.2018

01.06.2018

CJ.G.

C.A.

C.G.

T

F.C. F

F.M. F F

G.N.

G.M.

G.J. F

I.F.

I.G.F.

K.S. F F F F

L.C.

L.B.

M.C.A.

M.T. F

N.C.

R.P.

R.M. F

S.M.

S.P

Y.C.

Nota. Elaboracéo Propria. Dados relativos ao indicador 3.4.
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Tabela R12

Evolucéo dos alunos nas Competéncias transversais (2.° B | 1.° CEB)

Competéncias Transversais

Evolucéo dos alunos por cada Indicador de avaliacéo

Objetivo Especifico:
3. Cooperar com 0s outros em tarefas e projetos comuns;

Indicador de avaliagdo:

necessidades do grupo e aos objetivos visados

3.5. Avalia e ajusta os métodos de trabalho a sua forma de aprender, as

Datas

Alunos

17.04.2018
18.04.2018
23.04.2018
24.04.2018
26.04.2018
27.04.2018

09.05.2018

10.05.2018
11.05.2018
14.05.2018
17.05.2018
18.05.2018
21.05.2018
22.05.2018

16.05.2018
23.05.2018

24.05.2018

28.05.2018

29.05.2018

30.05.2018

01.06.2018

CJ.G.

C.A.

C.G.

T

F.C. F

F.M. F F

G.N.

G.M.

G.J. F

I.F.

I.G.F.

K.S. F F F F

L.C.

L.B.

M.C.A.

M.T. F

N.C.

R.P

R.M. F

S.M.

S.P

Y.C.

Nota. Elaboracéo Propria. Dados relativos ao indicador 3.5.

129



Tabela R13
Legenda do codigo de cores utilizado nas tabelas R1 a R12

| Legenda do codigo de cores utilizado nas tabelas R1 a R12 |

Nao Observavel
F Falta

Sim

Néo

Nota. Elaboracdo Propria.
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Anexo S. Grelha de avaliacdo dos OG de Matematica
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Tabela S1
Avaliacdo da persecucdo dos OG e dos Indicadores de Avaliacdo de Matematica (2.° B | 1.° CEB)

Avaliacéo da persecucdo dos OG e dos Indicadores
Matematica

Objetivos Gerais

Indicadores de Avaliacio

C.JA.

C.A.

C.G.

F.C.

=
LL

P
O]

>
o

G.J.

I.F.

1.G.F.

K.S.

L.C.

L.B.

M.C.A

M.T.

N.C.

R.P.

R.M.

S.M.

S.P.

Y.C.

1. Adicionar e
subtrair ndmeros
naturais;

1.1. Adiciona dois ou mais nimeros
naturais cuja soma seja inferior a 1000;

1.2. Subtrai dois nimeros naturais até
1000;

2. Contar até 1000;

2.1. Lé e escreve nUmeros;

3. Descodificar o

3.1. Estabelece relacfes de ordem
entre os nimeros e utiliza a simbologia
<,>exs;

sistema de

numeragéo

decimal; 3.2. Ordena ndmeros inteiros em
sequéncias crescentes e decrescentes;
4.1. Resolve problemas de um ou dois
passos envolvendo situagdes de juntar,
acrescentar, retirar, comparar e

4, Resolver | completar;

problemas; 4.2. Resolve problemas de um ou dois
passos envolvendo situacdes

multiplicativas nos sentidos aditivo e
combinatério;
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4.3. Resolve problemas de um ou dois
passos envolvendo medidas de
diferentes grandezas;

5. Medir distancias
e comprimentos;

5.1. Identifica 0 metro como unidade
de comprimento padrdo, o decimetro,
0 centimetro e o milimetro como a
décima, a centésima e a milésima parte
do metro e efetua medicdes utilizando
estas unidades;

5.2. ldentificar o perimetro de um
poligono como a soma das medidas
dos comprimentos dos lados, fixada
uma unidade;

6. Multiplicar
ndmeros inteiros;

6.1. Constréi e sabe de memoria as
tabuadas do 2,do 3,do 4,do 5,do6 e
do 10;

6.2. Utiliza adequadamente os termos
«dobro», «triplo», «quéadruplo» e
«quintuplo»;

7. Calcular
mentalmente
diferentes
operagoes;

7.1. Recorre a, pelo menos, uma
estratégia de calculo mental;

8. Contar dinheiro;

8.1. L& e escreve quantias de dinheiro
decompostas em euros e céntimos
envolvendo numeros até 1000;

8.2. Efetua contagens de quantias de
dinheiro envolvendo nUmeros até
1000;
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9. Medir areas;

9.1. Mede areas de figuras geométricas
efetuando decomposi¢cdes em partes
geometricamente iguais tomadas como
unidade de érea;

9.2. Compara é&reas de figuras
utilizando as respetivas medidas,
fixada uma mesma unidade de area;

10. Recolher e

10.1. L& graficos de pontos e
pictogramas em diferentes escalas;

10.2. Recolhe dados utilizando

representar esquemas de contagem (tally charts) e
conjuntos de | representa-os em  tabelas  de
dados; frequéncias absolutas;
10.3. Representa dados através de
graficos de pontos e pictogramas;
11. Interpretar | 11.1. Retira informacdo de esquemas
representacdes de | de contagem, gréficos de pontos e
conjuntos de | pictogramas, identificando a
dados; caracteristica em estudo;

12. Medir tempo;

12.1. Efetua medicGes de tempo
utilizando instrumentos adequados;

12.2. Reconhece a hora como unidade
de medida;

12.3. L& e escreve a medida de tempo
apresentada num relégio de ponteiros,
em horas, meias horas e quartos de
hora;
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13. Medir massa;

13.1. Reconhece o quilograma como
unidade de medida fundamental;

13.2. Utiliza o quilograma para efetuar
pesagens;

14, Efetuar
divisdes exatas;

14.1. Efetuar divisGes exatas por
manipulacdo de objetos ou recorrendo
a desenhos e esquemas;

14.2. Utiliza adequadamente o termo
«metade»

15. Medir volumes
e capacidades.

15.1. Reconhece figuras
equidecomponiveis em construcoes
com cubos de arestas iguais;

15.2. Reconhece que dois objetos
equidecomponiveis tém o0 mesmo
volume;

15.3. Mede volumes de construgdes
efetuando decomposi¢cdes em partes
geometricamente iguais tomadas como
unidade de volume.

Legenda

Nao observavel

Consegue

Consegue com dificuldades

N&o consegue

Nota. Elaboracéao prépria. Retirado do Dossié pedagogico do 1.° CEB.
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Anexo T. Grelha de avaliacdo dos OG de Estudo do Meio
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Tabela T1

Avaliacao da persecucdo dos OG e dos Indicadores de Avaliagdo de Matematica (2.° B | 1.° CEB)

Avaliacéo da persecucdo dos OG e dos Indicadores

Estudo do Meio

Objetivos Gerais

Indicadores de Avaliacao

CJA.

C.A.

C.G.

G| = >
W | W O

=z
O

G.J.

I.F.

1.G.F.

K.S.

L.C.

L.B.

M.CA.

M.T.

N.C.

R.P.

R.M.

S.M.

S.P.

Y.C.

1. Observar e identificar alguns
animais mais comuns existentes
no ambiente préximo;

1.1. Reconhece  diferentes
ambientes onde o0s animais
vivem;

1.2. Reconhece caracteristicas
externas de alguns animais;

2. Distinguir animais domésticos
e animais selvagens;

2.1. Define animal doméstico;

2.2. Define animal selvagem;

2.3. Identifica
domeésticos e selvagens;

animais

3. Reconhecer diferentes habitats
onde vivem 0s animais;

3.1. Define habitat;

3.2. Identifica diferentes habitats
onde vivem 0s animais;

3.3. Aponta diferencas entre os
diferentes habitats existentes;
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4. Reconhecer aspetos fisicos do
meio local;

4.1. Reconhece alguns estados
do tempo;

4.2. Relaciona estados do tempo
com as diferentes estacdes do
ano;

4.3. Reconhece aspetos fisicos
de outras regifes ou paises;

5. Realizar experiéncias com o ar.

5.1. Reconhece a existéncia do
ar;

5.2. Reconhece que o ar tem
peso.

5.3. Reconhece 0
comportamento de objetos em
contacto com o ar quente;

6. Conhecer formas de prevenir a
seguranga do seu corpo.

6.1. Conhece e aplica regras de
seguranga nas praias;

Legenda

Nao observavel

Consegue

Consegue com dificuldades

N&o consegue

Nota. Elaboracéo propria. Retirado do Dossié pedagogico do 1.° CEB.
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Anexo U. Grelhas de diagnostico individual dos alunos

constituintes da amostra
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Tabela Ul

Diagnéstico Especifico Individual da F.C.

DIAGNOSTICO ESPECIFICO INDIVIDUAL

IDENTIFICACAO

Aluno: F.C. | N.°: 6 | Sexo: F | Data de Nascimento: 21/11/2009 (8 anos)

A aluna apresenta um espolio de faltas injustificadas bastante extenso. Para além disso, sdo inimeras as vezes em

Observagoes: que nao tras para a aula o material necessario para trabalhar (caderno, trabalhos de casa solicitados em sessdes
anteriores, manuais, etc.). Esta aluna encontra-se em risco de retencéo.
Area Curricular de Intervencio
PORTUGUES
Metas alcancadas Metas por alcancar
Oralidade 02 Oralidade 02

1. Respeitar regras de interacdo discursiva;
2. Escutar discursos breves para aprender e construir conhecimentos:
2.1. Assinalar palavras desconhecidas;
2.3. Referir o essencial de textos ouvidos;
3. Produzir um discurso oral com correcéo;
4. Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a
situacdo e o interlocutor:
4.1. Responder adequadamente a perguntas;
4.2. Formular adequadamente perguntas e pedidos;
4.3. Partilhar ideias e sentimentos;
4.4, Recontar e contar;

Leitura e Escrita LE2

5. Desenvolver a consciéncia fonoldgica e operar com fonemas;
6. Conhecer o alfabeto e os grafemas;
7. Ler em voz alta palavras e textos:

7.al

trissilabicas:

Ler palavras monossildbicas, dissilabicas e
15. Mobilizar o conhecimento da pontuag&o;
18. Redigir corretamente:
18.1. Respeitar as regras de concordancia entre o sujeito e a
forma verbal,

18.2. Utilizar, com coeréncia, 0s tempos verbais;

Iniciacdo & Educacdo Literaria IEL2

20. Compreender o essencial de textos escutados e lidos:

2. Escutar discursos breves para aprender e construir conhecimentos:
2.2. Apropriar-se de novas palavras, depois de ouvir uma
exposicéo sobre um tema novo;

4. Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a

situacdo e o interlocutor:

4.5. Desempenhar papéis especificos em atividades de
expressdo orientada (jogos de simulacdo e dramatizagdes),

ouvindo os outros, esperando a sua vez e respeitando o tema;

Leitura e Escrita LE2

7. Ler em voz alta palavras e textos;
7.bt. Ler palavras polissilabicas;
7.ct. Ler pequenos textos com ritmo mais ou menos certo;
7.d*. Ler pequenos textos com entoacdo correta;
7.et. Ler palavras com articulagdo correta;
8. Ler textos diversos;
9. Apropriar-se de novos vocabulos;
10. Organizar a informagdo de um texto lido:
11. Relacionar o texto com conhecimentos anteriores e compreendé-
lo;
12. Monitorizar a compreensao;
13. Elaborar e aprofundar conhecimentos;
14. Desenvolver o conhecimento ortografico;
16. Transcrever e escrever textos:
17. Planificar a escrita de textos;
18. Redigir corretamente:
18.3. Utilizar sin6nimos e pronomes para evitar a repeticao
de nomes;

18.4. Cuidar da apresentacdo final do texto;

Iniciacdo a Educacdo Literaria IEL2

19. Ouvir ler e ler textos literarios;
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20.1. Antecipar conteGdos com base no titulo e nas
ilustracdes;

20.3. Interpretar as intencdes e as emogdes das personagens
de uma historia;

20.4. Fazer inferéncias (de sentimento - atitude);

20.5. Recontar a histéria ouvida ou lida;

21. Quvir ler e ler para apreciar textos literarios;

Gramatica G2

25. Compreender formas de organizagéo do Iéxico;

20. Compreender o essencial de textos escutados e lidos:
20.2. Descobrir regularidades na cadéncia dos versos;
20.6. Propor alternativas distintas: alterar caracteristicas das
personagens;
20.7. Propor um final diferente para a histéria ouvida ou
lida;

22. Ler em termos pessoais;

23. Dizer e escrever em termos pessoais e criativos;

Gramaética G2

24. Explicitar regularidades do funcionamento da lingua;

Metas alcancadas

Metas por alcangar

NUmeros e Operacdes NO2

1. Conhecer os numeros ordinais;

2. Contar até 1000;

3. Reconhecer a paridade;

4. Descodificar o sistema de numeragdo decimal;

5. Adicionar e subtrair nimeros naturais:
5.1. Saber de memoria a soma de dois quaisquer nimeros de
um algarismo;
5.3. Adicionar ou subtrair mentalmente 10 e 100 de um
ndmero com trés algarismos;

7. Multiplicar nimeros naturais:
7.1. Efetuar multiplicagbes adicionando parcelas iguais,
envolvendo nimeros naturais até 10, por manipulacéo de
objetos ou recorrendo a desenhos ou esquemas;
7.2. Utilizar corretamente o simbolo «x» e os termos «fator»
e «produto»;
7.4. Reconhecer que o produto de qualquer nimero por 1 é
igual a esse nimero e que o produto de qualquer nimero por
0 éigual a0.
7.5t
multiplicagdo;

Reconhecer a propriedade comutativa da
7.6. Calcular o produto de quaisquer dois nimeros de um
algarismo;

11. Dividir a unidade;

Geometria e Medida GM2

1. Situar-se e situar objetos no espaco;

2. Reconhecer e representar formas geométricas;

Numeros e Operacdes NO2

5. Adicionar e subtrair nimeros naturais:
5.2. Subtrair fluentemente nimeros naturais até 20;
5.4. Adicionar dois ou mais nimeros naturais cuja soma seja
inferior a 1000, privilegiando a representagdo vertical do
célculo;
5.5. Subtrair dois nimeros até 1000, privilegiando a
representacéo vertical do célculo;
6t. Resolver problemas envolvendo situagdes de juntar, acrescentar,
retirar, comparar e completar;
7. Multiplicar nimeros naturais:
7.3. Efetuar uma dada multiplicacéo fixando dois conjuntos
distintos e contando 0 nimero de pares que se podem formar
com um elemento de cada, por manipulagdo de objetos, ou
recorrendo a desenhos e esquemas;
7.7. Construir e saber de meméria as tabuadas do 2, do 3, do
4,do 5, do 6 e do 10;
7.8. Utilizar adequadamente os termos «dobro», «triplo»,
«quéadruplo» e «quintuplo»;
8L. Resolver problemas envolvendo situagdes multiplicativas nos
sentidos aditivo e combinatdrio;
9. Efetuar divisGes exatas de nimeros naturais;
10%. Resolver problemas envolvendo situagdes de partilha equitativa e
de agrupamento;
12. Resolver problemas (sequéncias e regularidades):
12.1. Resolver problemas envolvendo a determinacéo de
termos de uma sequéncia, dada a lei de formagéo;
12.2. Resolver problemas envolvendo a determinacdo de
uma lei de formacdo compativel com uma sequencia

parcialmente conhecida;

Geometria e Medida GM2

3. Medir distancias e comprimentos;

4. Medir éareas;
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7. Medir o tempo;

8. Contar dinheiro;

Organizacdo e Tratamento de Dados OTD2

1. Operar com conjuntos:

1.3. Classificar objetos de acordo com um ou dois critérios;

5. Medir volumes e capacidades;
6. Medir massas;

9%, Resolver problemas envolvendo medidas de diferentes grandezas;

Organizacdo e Tratamento de Dados OTD2

1. Operar com conjuntos:
1.1. Determinar a reunido e a intersecéo de dois conjuntos;
1.2. Construir e interpretar diagramas de Venn e Carroll;
2. Recolher e representar conjuntos de dados;

3. Interpretar representa¢des de conjuntos de dados;

Metas alcancadas

Metas por alcangar

Bloco 1 — A Descoberta de Si Mesmo

- Reconhecer datas e factos;
- Localizar em mapas locais de nascimento, onde tenha vivido
anteriormente ou onde tenha passado férias;
- Localizar no corpo os 6rgdos dos sentidos;
- Distinguir objetos pelo cheiro, sabor, textura e forma;
- Distinguir sons, cheiros e cores do ambiente que o cerca;
- Reconhecer modificagdes do seu corpo;
- Conhecer e aplicar normas de
- higiene do corpo;
- higiene alimentar;
- higiene do vestuério;
- higiene dos espagos de uso coletivo;
- Identificar cuidados a ter com a visdo e audicéo;
- Reconhecer a importancia da vacinacdo para a saude;

- Conhecer e aplicar normas de prevencdo rodovidria;

Bloco 2 — A Descoberta dos Outros e das Instituicbes

- Localizar numa linha do tempo factos e datas significativos;

- Conhecer e aplicar algumas regras de convivéncia social;

- Respeitar os interesses individuais e coletivos;

- Conhecer e aplicar formas de harmonizagdo de conflitos: dialogo,

vota(_;éo € CoNsSenso;

Bloco 3 — A Descoberta do Ambiente Natural

- Observar e identificar algumas plantas mais comuns existentes no
ambiente préximo;
- Reconhecer diferentes ambientes onde vivem as plantas;
- Conhecer partes constitutivas das plantas mais comuns;
- Registar variac@es do aspeto, ao longo do ano, de um arbusto ou de
uma arvore;
- Observar e identificar alguns animais mais comuns existentes no
ambiente préximo:

- Animais selvagens e domésticos;

- Reconhecer diferentes ambientes onde vivem 0s animais;

Bloco 1 — A Descoberta de Si Mesmo

- Exprimir aspiragdes;
- Enunciar projetos;
- Conhecer e aplicar regras de seguranga na praia, nos rios, nas

piscinas;

Bloco 2 — A Descoberta dos Outros e das Instituicdes

- Contactar e recolher dados sobre coletividades, servicos de salde,

correios, bancos, organizagdes religiosas, autarquias;

Bloco 3 — A Descoberta do Ambiente Natural

- Reconhecer estados do tempo;

- Relacionar as estacdes do ano com os estados do tempo
caracteristicos;

- Reconhecer a existéncia do ar;

- Reconhecer o ar em movimento;

- Conhecer aspetos fisicos e seres vivos de outras regides ou paises;
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- Reconhecer caracteristicas externas de alguns animais;

- Recolher dados sobre 0 modo de vida de alguns animais;

Bloco 4 — A Descoberta das Inter-relacées Entre Espacos

- Descrever os seus itinerarios diarios;

- Localizar os pontos de partida e de chegada;

- Tragar o itinerario na planta do bairro ou da localidade;
- Distinguir diferentes tipos de transporte utilizados na sua
comunidade;

- Conhecer outros tipos de transporte;

- Reconhecer tipos de comunicagdo pessoal;

- Reconhecer tipos de comunicagéo social;

Bloco 5 — A Descoberta dos Materiais e Objetos

- Manusear objetos em situagdes concretas;

Bloco 4 — A Descoberta das Inter-relacdes Entre Espacos

Bloco 5 — A Descoberta dos Materiais e Objetos

- Realizar experiéncias com alguns materiais e objetos de uso corrente:
- Comparar e agrupar materiais segundo algumas das suas
propriedades;

- Relacionar essas propriedades com a utilizacdo dos
materiais;
- Identificar a sua origem;
- Realizar experiéncias com o ar:
- Reconhecer a existéncia do ar;
- Reconhecer que o ar tem peso;
- Experimentar o comportamento de objetos em presenca de

ar quente e ar frio;

Competé

ncias Transversais

Metas alcancadas

Metas por alcancar

Participacéo

Comunicacdo
- Intervir quando solicitado pelo professor;

Cooperacéo
- Participar em atividades interpessoais e de grupo;

- Respeitar as normas, regras e critérios de atuagdo, de convivéncia e

de trabalho em varios contextos;

Relacdes interpessoais

- Solicitar ajuda sempre que necessario;
- Aceitar a ajuda do colega ou do professor;

- Respeitar a diversidade linguistica e cultural existente;

Participacéo
- Participar nas tarefas propostas;
- Realizar tarefas por iniciativa propria;

- Responsabilizar-se por realizar integralmente uma tarefa;

Comunicacéo
- Intervir por iniciativa prdpria;

- Usar a lingua de forma adequada as situacdes de comunicago;

Cooperacéo
- Manifestar sentido de responsabilidade, de flexibilidade e de respeito

pelo seu trabalho e pelo dos outros;
- Comunicar, discutir e defender descobertas e ideias préprias;

Relacdes interpessoais

- Demonstrar interesse em trabalhar com os colegas;
- Ajudar os colegas quando solicitado, fornecendo estratégias para a

resolugdo de problemas;

Nota. Elaboragéo propria.
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Tabela U2

Diagnéstico Especifico Individual do G.J.

DIAGNOSTICO ESPECIFICO INDIVIDUAL

IDENTIFICACAO

Aluno: G.J. | N.°: 9| Sexo: M | Data de Nascimento: 03/04/2010 (8 anos)

O aluno frequenta a turma ninho, beneficiando de apoio fora da sala de aula para o dominio do Portugués numa

Observagoes: o .
periodicidade semanal. Este aluno encontra-se em risco de retencéo.
Area Curricular de Intervencio
PORTUGUES
Metas Alcangadas Metas por alcancar
Oralidade O2 Oralidade O2

1. Respeitar regras de interagdo discursiva;
2. Escutar discursos breves para aprender e construir conhecimentos:
2.3. Referir o essencial de textos ouvidos;
3. Produzir um discurso oral com correcéo;
4. Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a
situacdo e o interlocutor:
4.2. Formular adequadamente perguntas e pedidos;
4.4. Recontar e contar;

Leitura e Escrita LE2

5. Desenvolver a consciéncia fonolégica e operar com fonemas;
7. Ler em voz alta palavras e textos:
7.at. Ler palavras monossildbicas, dissilabicas e
trissilabicas:
18. Redigir corretamente:
18.1. Respeitar as regras de concordancia entre o sujeito e a
forma verbal,

18.2. Utilizar, com coeréncia, 0s tempos verbais;

Iniciacdo & Educacéo Literaria IEL2

2. Escutar discursos breves para aprender e construir conhecimentos:
2.1. Assinalar palavras desconhecidas;
2.2. Apropriar-se de novas palavras, depois de ouvir uma
exposicéo sobre um tema novo;
4. Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a
situacdo e o interlocutor:
4.1. Responder adequadamente a perguntas;
4.3. Partilhar ideias e sentimentos;
4.5. Desempenhar papéis especificos em atividades de
expressao orientada (jogos de simulagdo e dramatizag@es),

ouvindo os outros, esperando a sua vez e respeitando o tema;

Leitura e Escrita LE2

6. Conhecer o alfabeto e os grafemas;
7. Ler em voz alta palavras e textos;
7.bt. Ler palavras polissilabicas;
7.ct. Ler pequenos textos com ritmo mais ou menos certo;
7.d*. Ler pequenos textos com entoacdo correta;
7.et. Ler palavras com articulagdo correta;
8. Ler textos diversos;
9. Apropriar-se de novos vocabulos;
10. Organizar a informagdo de um texto lido:
11. Relacionar o texto com conhecimentos anteriores e compreendé-
lo;
12. Monitorizar a compreensao;
13. Elaborar e aprofundar conhecimentos;
14. Desenvolver o conhecimento ortografico;
15. Mobilizar o conhecimento da pontuag&o;
16. Transcrever e escrever textos:
17. Planificar a escrita de textos;
18. Redigir corretamente:
18.3. Utilizar sin6nimos e pronomes para evitar a repeticdo
de nomes;

18.4. Cuidar da apresentacdo final do texto;

Iniciacdo a Educacéo Literaria IEL2
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20. Compreender o essencial de textos escutados e lidos:
20.1. Antecipar contetdos com base no titulo e nas
ilustracdes;

20.4. Fazer inferéncias (de sentimento - atitude);

Gramatica G225. Compreender formas de organizagdo do léxico;

19. Ouvir ler e ler textos literarios;

20. Compreender o essencial de textos escutados e lidos:
20.2. Descobrir regularidades na cadéncia dos versos;
20.3. Interpretar as intencOes e as emogdes das personagens
de uma historia;
20.6. Propor alternativas distintas: alterar caracteristicas das
personagens;
20.5. Recontar a histdria ouvida ou lida;
20.7. Propor um final diferente para a histdéria ouvida ou
lida;

21. Quvir ler e ler para apreciar textos literarios;

22. Ler em termos pessoais;

23. Dizer e escrever em termos pessoais e criativos;

Gramaética G2

24. Explicitar regularidades do funcionamento da lingua;

Metas alcancadas

Metas por alcancar

Numeros e Operacdes NO2

1. Conhecer os niimeros ordinais;

2. Contar até 1000;

4. Descodificar o sistema de numeracéo decimal;

5. Adicionar e subtrair nimeros naturais:
5.3. Adicionar ou subtrair mentalmente 10 e 100 de um
ndmero com trés algarismos;

7. Multiplicar nimeros naturais:
7.4. Reconhecer que o produto de qualquer nimero por 1 é
igual a esse nimero e que o produto de qualquer nimero por
0 éigual a0.
7.5L
multiplicagdo;

Reconhecer a propriedade comutativa da

Numeros e Operacdes NO2

3. Reconhecer a paridade;

5. Adicionar e subtrair nimeros naturais:
5.1. Saber de memdria a soma de dois quaisquer nimeros de
um algarismo;
5.2. Subtrair fluentemente nimeros naturais até 20;
5.4. Adicionar dois ou mais nimeros naturais cuja soma seja
inferior a 1000, privilegiando a representacdo vertical do
calculo;
5.5. Subtrair dois numeros até 1000, privilegiando a
representacéo vertical do célculo;

6%. Resolver problemas envolvendo situagdes de juntar, acrescentar,

retirar, comparar e completar;

7. Multiplicar nimeros naturais:
7.1. Efetuar multiplicacGes adicionando parcelas iguais,
envolvendo nimeros naturais até 10, por manipulagdo de
objetos ou recorrendo a desenhos ou esquemas;
7.2. Utilizar corretamente o simbolo «x» e 0s termos «fator»
e «produto»;
7.3. Efetuar uma dada multiplicacéo fixando dois conjuntos
distintos e contando o nimero de pares que se podem formar
com um elemento de cada, por manipulagdo de objetos, ou
recorrendo a desenhos e esquemas;
7.6. Calcular o produto de quaisquer dois nimeros de um
algarismo;
7.7. Construir e saber de meméria as tabuadas do 2, do 3, do
4,do5,do6edo 10;
7.8. Utilizar adequadamente os termos «dobro», «triplo»,

«quéadruplo» e «quintuplo»;
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Geometria e Medida GM2
1. Situar-se e situar objetos no espago;

7. Medir o tempo;

Organizacdo e Tratamento de Dados OTD2

1. Operar com conjuntos:

1.3. Classificar objetos de acordo com um ou dois critérios;

8. Resolver problemas envolvendo situagBes multiplicativas nos
sentidos aditivo e combinatério;
9. Efetuar divisdes exatas de nimeros naturais;
10%. Resolver problemas envolvendo situa¢des de partilha equitativa e
de agrupamento;
11. Dividir a unidade;
12. Resolver problemas (sequéncias e regularidades):
12.1. Resolver problemas envolvendo a determinacdo de
termos de uma sequéncia, dada a lei de formacéo;
12.2. Resolver problemas envolvendo a determinacdo de
uma lei de formagdo compativel com uma sequencia

parcialmente conhecida;

Geometria e Medida GM2
2. Reconhecer e representar formas geométricas;

3. Medir distancias e comprimentos;

4. Medir areas;

5. Medir volumes e capacidades;

6. Medir massas;

8. Contar dinheiro;

9t. Resolver problemas envolvendo medidas de diferentes grandezas;

Organizacdo e Tratamento de Dados OTD2

1. Operar com conjuntos:
1.1. Determinar a reunido e a intersecéo de dois conjuntos;
1.2. Construir e interpretar diagramas de VVenn e Carroll;
2. Recolher e representar conjuntos de dados;

3. Interpretar representagdes de conjuntos de dados;

ESTUDO

DO MEIO

Metas alcangadas

Metas por alcancar

Bloco 1 — A Descoberta de Si Mesmo

- Reconhecer datas e factos;
- Localizar no corpo os 6rgdos dos sentidos;
- Distinguir objetos pelo cheiro, sabor, textura e forma;
- Distinguir sons, cheiros e cores do ambiente que o cerca;
- Reconhecer modificagdes do seu corpo;
- Conhecer e aplicar normas de
- higiene do corpo;
- higiene alimentar;
- higiene do vestuério;
- higiene dos espagos de uso coletivo;
- Identificar cuidados a ter com a visdo e audicao;
- Reconhecer a importancia da vacinagao para a saude;

- Conhecer e aplicar normas de prevencdo rodoviaria;

Bloco 2 — A Descoberta dos Outros e das Instituicbes

- Conhecer e aplicar algumas regras de convivéncia social;

Bloco 1 — A Descoberta de Si Mesmo

- Localizar em mapas locais de nascimento, onde tenha vivido
anteriormente ou onde tenha passado férias;

- Exprimir aspiragdes;

- Enunciar projetos;

- Conhecer e aplicar regras de seguranga na praia, nos rios, nas

piscinas;

Bloco 2 — A Descoberta dos Outros e das Instituicdes

- Localizar numa linha do tempo factos e datas significativos;
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- Respeitar os interesses individuais e coletivos;

Bloco 3 — A Descoberta do Ambiente Natural

- Observar e identificar algumas plantas mais comuns existentes no
ambiente préximo;
- Reconhecer diferentes ambientes onde vivem as plantas;
- Conhecer partes constitutivas das plantas mais comuns;
- Registar variac@es do aspeto, ao longo do ano, de um arbusto ou de
uma arvore;
- Observar e identificar alguns animais mais comuns existentes no
ambiente préximo:

- Reconhecer diferentes ambientes onde vivem os animais;

- Reconhecer caracteristicas externas de alguns animais;

Bloco 4 — A Descoberta das Inter-relacdes Entre Espacos

- Distinguir diferentes tipos de transporte utilizados na sua
comunidade;

- Conhecer outros tipos de transporte;

- Reconhecer tipos de comunicagao pessoal;

- Reconhecer tipos de comunicagdo social;

Bloco 5 — A Descoberta dos Materiais e Objetos

- Manusear objetos em situagdes concretas;

- Contactar e recolher dados sobre coletividades, servigos de saude,
correios, bancos, organizagdes religiosas, autarquias;
- Conhecer e aplicar formas de harmonizagdo de conflitos: dialogo,

vota(;éo € consenso,

Bloco 3 — A Descoberta do Ambiente Natural

- Observar e identificar alguns animais mais comuns existentes no
ambiente préximo:
- Animais selvagens e domésticos;
- Recolher dados sobre 0 modo de vida de alguns animais;
- Reconhecer estados do tempo;
- Relacionar as estagbes do ano com os estados do tempo
caracteristicos;
- Reconhecer a existéncia do ar;
- Reconhecer o0 ar em movimento;

- Conhecer aspetos fisicos e seres vivos de outras regides ou paises;

Bloco 4 — A Descoberta das Inter-relacdes Entre Espacos

- Descrever os seus itinerarios diarios;
- Localizar os pontos de partida e de chegada;
- Tracgar o itinerario na planta do bairro ou da localidade;

Bloco 5 — A Descoberta dos Materiais e Objetos

- Realizar experiéncias com alguns materiais e objetos de uso corrente:
- Comparar e agrupar materiais segundo algumas das suas
propriedades;

- Relacionar essas propriedades com a utilizacdo dos
materiais;
- Identificar a sua origem;
- Realizar experiéncias com o ar:
- Reconhecer a existéncia do ar;
- Reconhecer que o ar tem peso;
- Experimentar o comportamento de objetos em presenca de

ar quente e ar frio;

Competéncias Transversais

Metas alcancadas

Metas por alcancar

Participacéo

Comunicacéo
- Intervir quando solicitado pelo professor;

- Intervir por iniciativa propria;

Cooperacédo

Participacéo
- Participar nas tarefas propostas;
- Realizar tarefas por iniciativa propria;

- Responsabilizar-se por realizar integralmente uma tarefa;

Comunicacéo
- Usar a lingua de forma adequada as situacdes de comunicago;

Cooperacéo
- Participar em atividades interpessoais e de grupo;
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- Respeitar as normas, regras e critérios de atuacéo, de convivéncia e

de trabalho em vérios contextos;

Relacdes interpessoais

- Aceitar a ajuda do colega ou do professor;

- Respeitar a diversidade linguistica e cultural existente;

- Manifestar sentido de responsabilidade, de flexibilidade e de respeito
pelo seu trabalho e pelo dos outros;

- Comunicar, discutir e defender descobertas e ideias proprias;

Relacdes interpessoais

- Demonstrar interesse em trabalhar com os colegas;
- Ajudar os colegas quando solicitado, fornecendo estratégias para a
resolugdo de problemas;

- Solicitar ajuda sempre que necessario;

Nota. Elaboracdo propria.

Tabela U3

Diagnostico Especifico Individual da I.F.

DIAGNOSTICO ESPECIFICO INDIVIDUAL

IDENTIFICACAO

Aluno: I.LF. | N.%: 10 | Sexo: F | Data de Nascimento: 26/06/2010 (7 anos)

A aluna, apesar de esforcada, apresentando de forma regular trabalhos realizados autonomamente, apresenta uma

Observac0es: baixa autoestima e autoconfianca. Pede constantemente a ajuda dos colegas mais proximos e sente-se inibida quando
solicitada para participar.
Area Curricular de Intervencéo
PORTUGUES
Metas Alcangadas Metas por alcancar
Oralidade 02 Oralidade 02

1. Respeitar regras de interacao discursiva;
2. Escutar discursos breves para aprender e construir conhecimentos:
2.1. Assinalar palavras desconhecidas;
2.2. Apropriar-se de novas palavras, depois de ouvir uma
exposi¢do sobre um tema novo;
2.3. Referir o essencial de textos ouvidos;
3. Produzir um discurso oral com corre¢éo;
4. Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a
situacdo e o interlocutor:
4.1. Responder adequadamente a perguntas;
4.2. Formular adequadamente perguntas e pedidos;

4.4, Recontar e contar;

Leitura e Escrita LE2

5. Desenvolver a consciéncia fonoldgica e operar com fonemas;
6. Conhecer o alfabeto e os grafemas;
7. Ler em voz alta palavras e textos:

7.at.  Ler palavras monossildbicas, dissilabicas e
trissilabicas;
7.bt. Ler palavras polissilabicas;
7.d%. Ler pequenos textos com entoagdo correta;

7.eL. Ler palavras com articulagdo correta;

4. Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a
situacdo e o interlocutor:
4.3. Partilhar ideias e sentimentos;
4.5. Desempenhar papéis especificos em atividades de
expressdo orientada (jogos de simulacdo e dramatizagdes),

ouvindo os outros, esperando a sua vez e respeitando o tema;

Leitura e Escrita LE2

7. Ler em voz alta palavras e textos;
7.ct. Ler pequenos textos com ritmo mais ou menos certo;
8. Ler textos diversos;
12. Monitorizar a compreensao;
13. Elaborar e aprofundar conhecimentos;
14. Desenvolver o conhecimento ortografico;

18. Redigir corretamente:
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9. Apropriar-se de novos vocabulos;
10. Organizar a informacéo de um texto lido;
11. Relacionar o texto com conhecimentos anteriores e compreendé-
lo;
15. Mobilizar o conhecimento da pontuag&o;
16. Transcrever e escrever textos:
17. Planificar a escrita de textos;
18. Redigir corretamente:
18.1. Respeitar as regras de concordancia entre o sujeito e a
forma verbal;
18.2. Utilizar, com coeréncia, 0s tempos verbais;

18.4. Cuidar da apresentacéo final do texto;

Iniciacdo a Educacdo Literaria IEL2

20. Compreender o essencial de textos escutados e lidos:
20.1. Antecipar contetdos com base no titulo e nas
ilustracdes;
20.3. Interpretar as intengdes e as emogdes das personagens
de uma histoéria;
20.4. Fazer inferéncias (de sentimento - atitude);
20.5. Recontar a histéria ouvida ou lida;

21. Ouvir ler e ler para apreciar textos literarios;

23. Dizer e escrever em termos pessoais e criativos;

Gramatica G2

25. Compreender formas de organizagdo do Iéxico;

18.3. Utilizar sin6nimos e pronomes para evitar a repeticao

de nomes;

Iniciacdo a Educacéo Literaria IEL2

19. Quvir ler e ler textos literarios;

20. Compreender o essencial de textos escutados e lidos:
20.2. Descobrir regularidades na cadéncia dos versos;
20.6. Propor alternativas distintas: alterar caracteristicas das
personagens;
20.7. Propor um final diferente para a histéria ouvida ou
lida;

22. Ler em termos pessoais;

Gramaética G2

24. Explicitar regularidades do funcionamento da lingua;

MATEMATICA

Metas alcancadas

Metas por alcangar

Numeros e Operacdes NO2

1. Conhecer 0s nimeros ordinais;

2. Contar até 1000;

3. Reconhecer a paridade;

4. Descodificar o sistema de numeragdo decimal;

5. Adicionar e subtrair nimeros naturais:
5.1. Saber de memoria a soma de dois quaisquer nimeros de
um algarismo;
5.3. Adicionar ou subtrair mentalmente 10 e 100 de um
ndmero com trés algarismos;

7. Multiplicar nimeros naturais:
7.1. Efetuar multiplicagbes adicionando parcelas iguais,
envolvendo ndmeros naturais até 10, por manipulagdo de
objetos ou recorrendo a desenhos ou esquemas;
7.2. Utilizar corretamente o simbolo «x» e 0s termos «fator»
e «produto»;
7.3. Efetuar uma dada multiplicag&o fixando dois conjuntos

distintos e contando o nimero de pares que se podem formar

Numeros e Operacdes NO2

5. Adicionar e subtrair nimeros naturais:
5.2. Subtrair fluentemente ndmeros naturais até 20;
5.4. Adicionar dois ou mais nimeros naturais cuja soma seja
inferior a 1000, privilegiando a representacdo vertical do
calculo;
5.5. Subtrair dois nimeros até 1000, privilegiando a
representacéo vertical do célculo;
6%. Resolver problemas envolvendo situages de juntar, acrescentar,
retirar, comparar e completar;
7. Multiplicar nimeros naturais:
7.7. Construir e saber de memoria as tabuadas do 2, do 3, do
4,do5,do6edo 10;
8. Resolver problemas envolvendo situagBes multiplicativas nos
sentidos aditivo e combinatdrio;
10%. Resolver problemas envolvendo situa¢des de partilha equitativa e
de agrupamento;

12. Resolver problemas (sequéncias e regularidades):
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com um elemento de cada, por manipulagdo de objetos, ou
recorrendo a desenhos e esquemas;
7.4. Reconhecer que o produto de qualquer ndmero por 1 é
igual a esse nimero e que o produto de qualquer nimero por
0 éigual a0.
7.5t  Reconhecer a propriedade comutativa da
multiplicagdo;
7.6. Calcular o produto de quaisquer dois nimeros de um
algarismo;
7.8. Utilizar adequadamente os termos «dobro», «triplo»,
«quadruplo» e «quintuplo;
9. Efetuar divisdes exatas de nimeros naturais;

11. Dividir a unidade;

Geometria e Medida GM2

1. Situar-se e situar objetos no espago;

2. Reconhecer e representar formas geométricas;
3. Medir distancias e comprimentos;

7. Medir o tempo;

8. Contar dinheiro;

Organizacdo e Tratamento de Dados OTD2

1. Operar com conjuntos:

1.3. Classificar objetos de acordo com um ou dois critérios;

12.1. Resolver problemas envolvendo a determinacdo de
termos de uma sequéncia, dada a lei de formagéo;

12.2. Resolver problemas envolvendo a determinacdo de
uma lei de formagdo compativel com uma sequencia

parcialmente conhecida;

Geometria e Medida GM2

4. Medir areas;
5. Medir volumes e capacidades;
6. Medir massas;

9t. Resolver problemas envolvendo medidas de diferentes grandezas;

Organizacdo e Tratamento de Dados OTD2

1. Operar com conjuntos:
1.1. Determinar a reunido e a intersecéo de dois conjuntos;
1.2. Construir e interpretar diagramas de Venn e Carroll;
2. Recolher e representar conjuntos de dados;

3. Interpretar representagdes de conjuntos de dados;

ESTUDO DO MEIO

Metas alcancadas

Metas por alcangar

Bloco 1 — A Descoberta de Si Mesmo

- Reconhecer datas e factos;
- Localizar em mapas locais de nascimento, onde tenha vivido
anteriormente ou onde tenha passado férias;
- Exprimir aspiragdes;
- Enunciar projetos;
- Localizar no corpo os 6rgdos dos sentidos;
- Distinguir objetos pelo cheiro, sabor, textura e forma;
- Distinguir sons, cheiros e cores do ambiente que o cerca;
- Reconhecer modificagdes do seu corpo;
- Conhecer e aplicar normas de
- higiene do corpo;
- higiene alimentar;
- higiene do vestuério;
- higiene dos espagos de uso coletivo;
- Identificar cuidados a ter com a visdo e audicao;
- Reconhecer a importancia da vacinagéo para a sadde;

- Conhecer e aplicar normas de prevencdo rodoviaria;

Bloco 1 — A Descoberta de Si Mesmo

- Conhecer e aplicar regras de seguranga na praia, nos rios, nas

piscinas;
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Bloco 2 — A Descoberta dos Outros e das Instituicdes

- Localizar numa linha do tempo factos e datas significativos;

- Conhecer e aplicar algumas regras de convivéncia social;

- Respeitar os interesses individuais e coletivos;

- Conhecer e aplicar formas de harmonizacéo de conflitos: dialogo,

vota(;éo € CoNsenso,

Bloco 3 — A Descoberta do Ambiente Natural

- Observar e identificar algumas plantas mais comuns existentes no
ambiente préximo;
- Reconhecer diferentes ambientes onde vivem as plantas;
- Conhecer partes constitutivas das plantas mais comuns;
- Registar variag@es do aspeto, ao longo do ano, de um arbusto ou de
uma arvore;
- Observar e identificar alguns animais mais comuns existentes no
ambiente préximo:
- Animais selvagens e domésticos;
- Reconhecer diferentes ambientes onde vivem os animais;
- Reconhecer caracteristicas externas de alguns animais;

- Recolher dados sobre 0 modo de vida de alguns animais;

Bloco 4 — A Descoberta das Inter-relacdes Entre Espacos

- Descrever os seus itinerarios dirios;

- Localizar os pontos de partida e de chegada;

- Tracar o itinerario na planta do bairro ou da localidade;

- Distinguir diferentes tipos de transporte utilizados na sua
comunidade;

- Conhecer outros tipos de transporte;

- Reconhecer tipos de comunicagdo pessoal;

- Reconhecer tipos de comunicagdo social,

Bloco 5 — A Descoberta dos Materiais e Objetos

- Manusear objetos em situagdes concretas;

Bloco 2 — A Descoberta dos Outros e das Instituicoes

- Contactar e recolher dados sobre coletividades, servigos de salde,

correios, bancos, organizagdes religiosas, autarquias;

Bloco 3 — A Descoberta do Ambiente Natural

- Reconhecer estados do tempo;

- Relacionar as estagbes do ano com os estados do tempo
caracteristicos;

- Reconhecer a existéncia do ar;

- Reconhecer o0 ar em movimento;

- Conhecer aspetos fisicos e seres vivos de outras regides ou paises;

Bloco 4 — A Descoberta das Inter-relacdes Entre Espacos

Bloco 5 — A Descoberta dos Materiais e Objetos

- Realizar experiéncias com alguns materiais e objetos de uso corrente:
- Comparar e agrupar materiais segundo algumas das suas
propriedades;

- Relacionar essas propriedades com a utilizacdo dos
materiais;
- Identificar a sua origem;
- Realizar experiéncias com o ar:
- Reconhecer a existéncia do ar;
- Reconhecer que o0 ar tem peso;
- Experimentar o comportamento de objetos em presenca de

ar quente e ar frio;

Competéncias Transversais
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Metas alcancadas

Metas por alcangar

Participacéo
- Participar nas tarefas propostas;
- Realizar tarefas por iniciativa propria;

- Responsabilizar-se por realizar integralmente uma tarefa;

Comunicacéo
- Intervir quando solicitado pelo professor;

- Usar a lingua de forma adequada as situacdes de comunicacéo;

Cooperacédo
- Manifestar sentido de responsabilidade, de flexibilidade e de respeito

pelo seu trabalho e pelo dos outros;
- Participar em atividades interpessoais e de grupo;
- Respeitar as normas, regras e critérios de atuacéo, de convivéncia e

de trabalho em vérios contextos;

Relacdes interpessoais

- Ajudar os colegas quando solicitado, fornecendo estratégias para a
resolugdo de problemas;

- Demonstrar interesse em trabalhar com os colegas;

- Solicitar ajuda sempre que necessario;

- Aceitar a ajuda do colega ou do professor;

- Respeitar a diversidade linguistica e cultural existente;

Participacéo

Comunicacédo
- Intervir por iniciativa prépria;

Cooperacédo
- Comunicar, discutir e defender descobertas e ideias prdprias;

Relacdes interpessoais

Nota. Elaboracdo propria.

Tabela U4

Diagnostico Especifico Individual da K.S.

DIAGNOSTICO ESPECIFICO INDIVIDUAL

IDENTIFICACAO

Aluno: K.S. | N.%: 12 | Sexo: F | Data de Nascimento: 29/12/2009 (8 anos)

A aluna frequenta a turma ninho, beneficiando de apoio fora da sala de aula para o dominio do Portugués numa

Observac0es: periodicidade semanal. Apesar de ndo existir a indicagao para a realizagao de adaptacfes pedagdgicas nesse sentido,
sabe-se que a aluna tem problemas de vis&o e audicdo. Esta aluna encontra-se em risco de retengéo.
Area Curricular de Intervencéo
Metas Alcangadas Metas por alcancar
Oralidade 02 Oralidade O2

2. Escutar discursos breves para aprender e construir conhecimentos:
2.1. Assinalar palavras desconhecidas;
2.3. Referir o essencial de textos ouvidos;
4. Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a
situacdo e o interlocutor:
4.1. Responder adequadamente a perguntas;
4.2. Formular adequadamente perguntas e pedidos;

4.3. Partilhar ideias e sentimentos;

1. Respeitar regras de interacdo discursiva;

2. Escutar discursos breves para aprender e construir conhecimentos:
2.2. Apropriar-se de novas palavras, depois de ouvir uma
exposic¢éo sobre um tema novo;

3. Produzir um discurso oral com corre¢ao;

4. Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a

situacdo e o interlocutor:

152




4.4, Recontar e contar;

Leitura e Escrita LE2

5. Desenvolver a consciéncia fonolégica e operar com fonemas;
6. Conhecer o alfabeto e os grafemas;
7. Ler em voz alta palavras e textos:
7.al. Ler palavras monossilabicas, dissilabicas e
trissilabicas:
11. Relacionar o texto com conhecimentos anteriores e compreendé-
lo;
15. Mobilizar o conhecimento da pontuagéo;
18. Redigir corretamente:
18.1. Respeitar as regras de concordancia entre o sujeito e a
forma verbal;

18.2. Utilizar, com coeréncia, 0s tempos verbais;

Iniciacdo a Educacdo Literaria IEL2

20. Compreender o essencial de textos escutados e lidos:
20.1. Antecipar conteGdos com base no titulo e nas
ilustracdes;
20.3. Interpretar as intencfes e as emogdes das personagens
de uma historia;
20.4. Fazer inferéncias (de sentimento - atitude);
20.5. Recontar a histéria ouvida ou lida; 20.6. Propor
alternativas  distintas:  alterar  caracteristicas  das
personagens;

21. Quvir ler e ler para apreciar textos literarios;

Gramatica G2

25. Compreender formas de organizacéo do Iéxico;

4.5. Desempenhar papéis especificos em atividades de expressdo
orientada (jogos de simulacdo e dramatizagdes), ouvindo os outros,

esperando a sua vez e respeitando o tema;

Leitura e Escrita LE2

7. Ler em voz alta palavras e textos;
7.bt. Ler palavras polissilabicas;
7.ct. Ler pequenos textos com ritmo mais ou menos certo;
7.d*. Ler pequenos textos com entoagao correta;
7.el. Ler palavras com articulagdo correta;
8. Ler textos diversos;
9. Apropriar-se de novos vocabulos;
10. Organizar a informacéo de um texto lido:
12. Monitorizar a compreensao;
13. Elaborar e aprofundar conhecimentos;
14. Desenvolver o conhecimento ortogréafico;
16. Transcrever e escrever textos:
17. Planificar a escrita de textos;
18. Redigir corretamente:
18.3. Utilizar sinbnimos e pronomes para evitar a repeti¢do
de nomes;
18.4. Cuidar da apresentacéo final do texto;

Iniciacdo a Educacdo Literaria IEL2

19. Quvir ler e ler textos literarios;

20. Compreender o essencial de textos escutados e lidos:
20.2. Descobrir regularidades na cadéncia dos versos;
20.7. Propor um final diferente para a historia ouvida ou
lida;

22. Ler em termos pessoais;

23. Dizer e escrever em termos pessoais e criativos;

Gramatica G2

24. Explicitar regularidades do funcionamento da lingua;

Metas alcancadas

Metas por alcancar

NUmeros e Operacdes NO2

1. Conhecer os niimeros ordinais;
2. Contar até 1000;
3. Reconhecer a paridade;
4. Descodificar o sistema de numeragdo decimal;
5. Adicionar e subtrair nimeros naturais:
5.3. Adicionar ou subtrair mentalmente 10 e 100 de um

ndmero com trés algarismos;

Numeros e Operacdes NO2

5. Adicionar e subtrair nimeros naturais:
5.1. Saber de memdria a soma de dois quaisquer nimeros de
um algarismo;
5.2. Subtrair fluentemente niimeros naturais até 20;
5.4. Adicionar dois ou mais nimeros naturais cuja soma seja
inferior a 1000, privilegiando a representacdo vertical do

célculo;
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7. Multiplicar nimeros naturais:

7.1. Efetuar multiplicacfes adicionando parcelas iguais,
envolvendo nimeros naturais até 10, por manipulacéo de
objetos ou recorrendo a desenhos ou esquemas;

7.4. Reconhecer que o produto de qualquer nimero por 1 é
igual a esse nimero e que o produto de qualquer nimero por
0 éigual a0.

7.6. Calcular o produto de quaisquer dois nimeros de um

algarismo;

Geometria e Medida GM2

1. Situar-se e situar objetos no espaco;
2. Reconhecer e representar formas geométricas;
7. Medir o tempo;

Organizacdo e Tratamento de Dados OTD2

1. Operar com conjuntos:

1.3. Classificar objetos de acordo com um ou dois critérios;

5.5. Subtrair dois nimeros até 1000, privilegiando a
representacéo vertical do calculo;
6%. Resolver problemas envolvendo situagdes de juntar, acrescentar,
retirar, comparar e completar;
7. Multiplicar nimeros naturais:
7.2. Utilizar corretamente o simbolo «x» e 0s termos «fator»
e «produto»;
7.3. Efetuar uma dada multiplicacéo fixando dois conjuntos
distintos e contando o nimero de pares que se podem formar
com um elemento de cada, por manipulagdo de objetos, ou
recorrendo a desenhos e esquemas;
7.51. Reconhecer a propriedade comutativa da
multiplicagdo;
7.7. Construir e saber de memoria as tabuadas do 2, do 3, do
4,do 5, do 6 edo 10;
7.8. Utilizar adequadamente os termos «dobro», «triplo»,
«quédruplo» e «quintuplo»;
8L. Resolver problemas envolvendo situagbes multiplicativas nos
sentidos aditivo e combinatério;
9. Efetuar divisdes exatas de numeros naturais;
10t. Resolver problemas envolvendo situa¢des de partilha equitativa e
de agrupamento;
11. Dividir a unidade;
12. Resolver problemas (sequéncias e regularidades):
12.1. Resolver problemas envolvendo a determinacdo de
termos de uma sequéncia, dada a lei de formagéo;
12.2. Resolver problemas envolvendo a determinagdo de
uma lei de formacdo compativel com uma sequencia

parcialmente conhecida;

Geometria e Medida GM2

3. Medir distancias e comprimentos;
4. Medir areas;

5. Medir volumes e capacidades;

6. Medir massas;

8. Contar dinheiro;

9L. Resolver problemas envolvendo medidas de diferentes grandezas;

Organizacdo e Tratamento de Dados OTD2

1. Operar com conjuntos:
1.1. Determinar a reunido e a intersecdo de dois conjuntos;
1.2. Construir e interpretar diagramas de Venn e Carroll;
2. Recolher e representar conjuntos de dados;

3. Interpretar representagdes de conjuntos de dados;

ESTUDO DO MEIO

Metas alcancadas

Metas por alcangar

Bloco 1 — A Descoberta de Si Mesmo

Bloco 1 — A Descoberta de Si Mesmo
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- Reconhecer datas e factos;
- Localizar em mapas locais de nascimento, onde tenha vivido
anteriormente ou onde tenha passado férias;
- Exprimir aspiragdes;
- Enunciar projetos;
- Localizar no corpo os 6rgdos dos sentidos;
- Distinguir objetos pelo cheiro, sabor, textura e forma;
- Distinguir sons, cheiros e cores do ambiente que o cerca;
- Reconhecer modificagdes do seu corpo;
- Conhecer e aplicar normas de
- higiene do corpo;
- higiene alimentar;
- higiene do vestuario;
- higiene dos espagos de uso coletivo;
- Identificar cuidados a ter com a visao e audicéo;
- Reconhecer a importancia da vacinagao para a sadde;

- Conhecer e aplicar normas de prevencgdo rodoviéria;

Bloco 2 — A Descoberta dos Outros e das Instituicbes

- Localizar numa linha do tempo factos e datas significativos;

- Conhecer e aplicar algumas regras de convivéncia social;

- Respeitar os interesses individuais e coletivos;

- Conhecer e aplicar formas de harmonizagdo de conflitos: dialogo,

votagdo e consenso;

Bloco 3 — A Descoberta do Ambiente Natural

- Observar e identificar algumas plantas mais comuns existentes no
ambiente préximo;
- Reconhecer diferentes ambientes onde vivem as plantas;
- Conhecer partes constitutivas das plantas mais comuns;
- Registar variac@es do aspeto, ao longo do ano, de um arbusto ou de
uma arvore;
- Observar e identificar alguns animais mais comuns existentes no
ambiente préximo:
- Animais selvagens e domésticos;
- Reconhecer diferentes ambientes onde vivem os animais;
- Reconhecer caracteristicas externas de alguns animais;

- Recolher dados sobre 0 modo de vida de alguns animais;

Bloco 4 — A Descoberta das Inter-relacdes Entre Espacos

- Descrever os seus itinerarios diarios;

- Localizar os pontos de partida e de chegada;

- Tragar o itinerario na planta do bairro ou da localidade;

- Distinguir diferentes tipos de transporte utilizados na sua
comunidade;

- Conhecer outros tipos de transporte;

- Reconhecer tipos de comunicagdo pessoal;

- Conhecer e aplicar regras de seguranga na praia, nos rios, nas

piscinas;

Bloco 2 — A Descoberta dos Outros e das Instituicdes

- Contactar e recolher dados sobre coletividades, servicos de salde,

correios, bancos, organizacoes religiosas, autarquias;

Bloco 3 — A Descoberta do Ambiente Natural

- Reconhecer estados do tempo;

- Relacionar as estacdes do ano com os estados do tempo
caracteristicos;

- Reconhecer a existéncia do ar;

- Reconhecer 0 ar em movimento;

- Conhecer aspetos fisicos e seres vivos de outras regides ou paises;

Bloco 4 — A Descoberta das Inter-relacdes Entre Espacos
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- Reconhecer tipos de comunicagdo social;

Bloco 5 — A Descoberta dos Materiais e Objetos

- Manusear objetos em situagdes concretas;

Bloco 5 — A Descoberta dos Materiais e Objetos

- Realizar experiéncias com alguns materiais e objetos de uso corrente:
- Comparar e agrupar materiais segundo algumas das suas
propriedades;

- Relacionar essas propriedades com a utilizacdo dos
materiais;
- Identificar a sua origem;
- Realizar experiéncias com o ar:
- Reconhecer a existéncia do ar;
- Reconhecer que o ar tem peso;
- Experimentar o comportamento de objetos em presenca de

ar quente e ar frio;

Competé

ncias Transversais

Metas alcancadas

Metas por alcancar

Participacéo
- Participar nas tarefas propostas;
- Realizar tarefas por iniciativa propria;

Comunicacéo
- Intervir quando solicitado pelo professor;

- Intervir por iniciativa propria;

Cooperagéo
- Participar em atividades interpessoais e de grupo;

- Comunicar, discutir e defender descobertas e ideias préprias;

Relacdes interpessoais

- Solicitar ajuda sempre que necessario;
- Aceitar a ajuda do colega ou do professor;

- Demonstrar interesse em trabalhar com os colegas;

Participacéo
- Responsabilizar-se por realizar integralmente uma tarefa;

Comunicacéao
- Usar a lingua de forma adequada as situac@es de comunicago;

Cooperacéo
- Respeitar as normas, regras e critérios de atuagdo, de convivéncia e

de trabalho em vérios contextos;
- Manifestar sentido de responsabilidade, de flexibilidade e de respeito

pelo seu trabalho e pelo dos outros;

Relacdes interpessoais

- Ajudar os colegas quando solicitado, fornecendo estratégias para a
resolugdo de problemas;

- Respeitar a diversidade linguistica e cultural existente;

Nota. Elaboragdo propria.

Tabela U5
Diagnostico Especifico Individual da M.C.A.

DIAGNOSTICO ESPECIFICO INDIVIDUAL

IDENTIFICACAO

Aluno: M.C.A. | N.°: 15 | Sexo: F | Data de Nascimento: 10/03/2010 (8 anos)

A aluna encontra-se ao abrigo do Decreto-Lei n.° 3/2008, sendo acompanhada por um professor de Ensino Especial.

Observagoes: . . . . . o
Beneficia de sessdes de psicologia clinica e de terapia da fala numa periodicidade semanal.
Area Curricular de Intervencéo
PORTUGUES
Metas Alcancadas Metas por alcancar
Oralidade O2 Oralidade O2

1. Respeitar regras de interacao discursiva;
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2. Escutar discursos breves para aprender e construir conhecimentos:
2.1. Assinalar palavras desconhecidas;
2.2. Apropriar-se de novas palavras, depois de ouvir uma
exposi¢do sobre um tema novo;
2.3. Referir o essencial de textos ouvidos;
3. Produzir um discurso oral com correcéo;
4, Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a
situacdo e o interlocutor:
4.1. Responder adequadamente a perguntas;
4.2. Formular adequadamente perguntas e pedidos;

4.4, Recontar e contar;

Leitura e Escrita LE2

5. Desenvolver a consciéncia fonoldgica e operar com fonemas;
6. Conhecer o alfabeto e os grafemas;
7. Ler em voz alta palavras e textos:

7.a

trissilabicas;

Ler palavras monossilabicas, dissilabicas e
7.bt. Ler palavras polissilabicas;
7.d%. Ler pequenos textos com entoagdo correta;
7.eL Ler palavras com articulagdo correta;
9. Apropriar-se de novos vocabulos;
11. Relacionar o texto com conhecimentos anteriores e compreendé-
lo;
15. Mobilizar o conhecimento da pontuag&o;
17. Planificar a escrita de textos;
18. Redigir corretamente:
18.1. Respeitar as regras de concordancia entre o sujeito e a
forma verbal,
18.2. Utilizar, com coeréncia, 0s tempos verbais;

18.4. Cuidar da apresentacg&o final do texto;

Iniciacdo a Educacdo Literaria IEL2

20. Compreender o essencial de textos escutados e lidos:
20.1. Antecipar conteGdos com base no titulo e nas
ilustracdes;
20.3. Interpretar as intencfes e as emogdes das personagens
de uma histéria;
20.4. Fazer inferéncias (de sentimento - atitude);
20.5. Recontar a histéria ouvida ou lida; 20.6. Propor
alternativas  distintas:  alterar  caracteristicas  das
personagens;

21. Quvir ler e ler para apreciar textos literarios;

Gramatica G2

25. Compreender formas de organizacéo do Iéxico;

4. Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a
situacdo e o interlocutor:
4.3. Partilhar ideias e sentimentos;
4.5. Desempenhar papéis especificos em atividades de
expressdo orientada (jogos de simulacdo e dramatizagdes),

ouvindo os outros, esperando a sua vez e respeitando o tema;

Leitura e Escrita LE2

7. Ler em voz alta palavras e textos;
7.cL. Ler pequenos textos com ritmo mais ou menos certo;
8. Ler textos diversos;
10. Organizar a informacéo de um texto lido:
12. Monitorizar a compreensao;
13. Elaborar e aprofundar conhecimentos;
14. Desenvolver o conhecimento ortografico;
16. Transcrever e escrever textos;
18. Redigir corretamente:
18.3. Utilizar sinbnimos e pronomes para evitar a repeti¢do

de nomes;

Iniciacdo a Educacéo Literaria IEL2

19. Quvir ler e ler textos literarios;

20. Compreender o essencial de textos escutados e lidos:
20.2. Descobrir regularidades na cadéncia dos versos;
20.7. Propor um final diferente para a histéria ouvida ou
lida;

22. Ler em termos pessoais;

23. Dizer e escrever em termos pessoais e criativos;

Gramaética G2

24. Explicitar regularidades do funcionamento da lingua;
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MATEMATICA

Metas alcancadas

Metas por alcangar

NUmeros e Operagdes NO2

1. Conhecer os nimeros ordinais;

2. Contar até 1000;

3. Reconhecer a paridade;

4. Descodificar o sistema de numeracéo decimal;

5. Adicionar e subtrair nimeros naturais:
5.1. Saber de memoria a soma de dois quaisquer nimeros de
um algarismo;
5.2. Subtrair fluentemente nimeros naturais até 20;
5.3. Adicionar ou subtrair mentalmente 10 e 100 de um
ndmero com trés algarismos;

7. Multiplicar nimeros naturais:
7.1. Efetuar multiplicagbes adicionando parcelas iguais,
envolvendo nimeros naturais até 10, por manipulacéo de
objetos ou recorrendo a desenhos ou esquemas;
7.2. Utilizar corretamente o simbolo «x» e 0s termos «fator»
e «produto»;
7.3. Efetuar uma dada multiplicagdo fixando dois conjuntos
distintos e contando o nimero de pares que se podem formar
com um elemento de cada, por manipulagdo de objetos, ou
recorrendo a desenhos e esquemas;
7.4. Reconhecer que o produto de qualquer nimero por 1 é
igual a esse nimero e que o produto de qualquer nimero por
0 éigual a0.
7.5L

multiplicag&o;

Reconhecer a propriedade comutativa da
7.6. Calcular o produto de quaisquer dois nimeros de um
algarismo;

7.8. Utilizar adequadamente os termos «dobro», «triplo»,
«quadruplo» e «quintuplo»;

8L. Resolver problemas envolvendo situagdes multiplicativas nos

sentidos aditivo e combinatdrio;

9. Efetuar divisGes exatas de nimeros naturais;

11. Dividir a unidade;

Geometria e Medida GM2

1. Situar-se e situar objetos no espaco;

2. Reconhecer e representar formas geométricas;
3. Medir distancias e comprimentos;

7. Medir o tempo;

8. Contar dinheiro;

Organizacdo e Tratamento de Dados OTD2

1. Operar com conjuntos:

1.3. Classificar objetos de acordo com um ou dois critérios;

Numeros e Operagdes NO2

5. Adicionar e subtrair nimeros naturais:
5.4. Adicionar dois ou mais nimeros naturais cuja soma seja
inferior a 1000, privilegiando a representagdo vertical do
célculo;
5.5. Subtrair dois nimeros até 1000, privilegiando a
representacéo vertical do célculo;
6. Resolver problemas envolvendo situacdes de juntar, acrescentar,
retirar, comparar e completar;
7. Multiplicar nimeros naturais:
7.7. Construir e saber de meméria as tabuadas do 2, do 3, do
4,do 5, do 6 e do 10;
10%. Resolver problemas envolvendo situagdes de partilha equitativa e
de agrupamento;
12. Resolver problemas (sequéncias e regularidades):
12.1. Resolver problemas envolvendo a determinagdo de
termos de uma sequéncia, dada a lei de formagéo;
12.2. Resolver problemas envolvendo a determinagdo de
uma lei de formacdo compativel com uma sequencia

parcialmente conhecida;

Geometria e Medida GM2

4. Medir éreas;
5. Medir volumes e capacidades;
6. Medir massas;

9t. Resolver problemas envolvendo medidas de diferentes grandezas;

Organizacdo e Tratamento de Dados OTD2

1. Operar com conjuntos:
1.1. Determinar a reunido e a intersecdo de dois conjuntos;

1.2. Construir e interpretar diagramas de Venn e Carroll;
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2. Recolher e representar conjuntos de dados;

3. Interpretar representa¢des de conjuntos de dados;

ESTUDO DO MEIO

Metas alcancadas

Metas alcancadas

Bloco 1 — A Descoberta de Si Mesmo

- Reconhecer datas e factos;
- Localizar em mapas locais de nascimento, onde tenha vivido
anteriormente ou onde tenha passado férias;
- Exprimir aspiragdes;
- Enunciar projetos;
- Localizar no corpo os 6rgdos dos sentidos;
- Distinguir objetos pelo cheiro, sabor, textura e forma;
- Distinguir sons, cheiros e cores do ambiente que o cerca;
- Reconhecer modificagdes do seu corpo;
- Conhecer e aplicar normas de
- higiene do corpo;
- higiene alimentar;
- higiene do vestuério;
- higiene dos espacos de uso coletivo;
- Identificar cuidados a ter com a visao e audicdo;
- Reconhecer a importancia da vacinagao para a salde;
- Conhecer e aplicar normas de prevencdo rodovidria;

Bloco 2 — A Descoberta dos Outros e das Instituicdes

- Localizar numa linha do tempo factos e datas significativos;

- Conhecer e aplicar algumas regras de convivéncia social;

- Respeitar os interesses individuais e coletivos;

- Conhecer e aplicar formas de harmonizacao de conflitos: dialogo,

votacdo e consenso;

Bloco 3 — A Descoberta do Ambiente Natural

- Observar e identificar algumas plantas mais comuns existentes no
ambiente préximo;
- Reconhecer diferentes ambientes onde vivem as plantas;
- Conhecer partes constitutivas das plantas mais comuns;
- Registar variagGes do aspeto, ao longo do ano, de um arbusto ou de
uma arvore;
- Observar e identificar alguns animais mais comuns existentes no
ambiente préximo:
- Animais selvagens e domésticos;
- Reconhecer diferentes ambientes onde vivem 0s animais;
- Reconhecer caracteristicas externas de alguns animais;

- Recolher dados sobre 0 modo de vida de alguns animais;

Bloco 4 — A Descoberta das Inter-relacdes Entre Espacos

- Descrever 0s seus itinerarios diarios;

- Localizar os pontos de partida e de chegada;

Bloco 1 — A Descoberta de Si Mesmo

- Conhecer e aplicar regras de seguranca na praia, nos rios, nas

piscinas;

Bloco 2 — A Descoberta dos Outros e das Instituicdes

- Contactar e recolher dados sobre coletividades, servigos de saude,

correios, bancos, organizagdes religiosas, autarquias;

Bloco 3 — A Descoberta do Ambiente Natural

- Reconhecer estados do tempo;

- Relacionar as estacdes do ano com os estados do tempo
caracteristicos;

- Reconhecer a existéncia do ar;

- Reconhecer o ar em movimento;

- Conhecer aspetos fisicos e seres vivos de outras regides ou paises;

Bloco 4 — A Descoberta das Inter-relacdes Entre Espacos
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- Tracgar o itinerario na planta do bairro ou da localidade;
- Distinguir diferentes tipos de transporte utilizados na sua
comunidade;

- Conhecer outros tipos de transporte;

- Reconhecer tipos de comunicagdo pessoal;

- Reconhecer tipos de comunicagéo social;

Bloco 5 — A Descoberta dos Materiais e Objetos

- Manusear objetos em situagdes concretas;

Bloco 5 — A Descoberta dos Materiais e Objetos

- Realizar experiéncias com alguns materiais e objetos de uso corrente:
- Comparar e agrupar materiais segundo algumas das suas
propriedades;

- Relacionar essas propriedades com a utilizacdo dos
materiais;
- Identificar a sua origem;
- Realizar experiéncias com o ar:
- Reconhecer a existéncia do ar;
- Reconhecer que o ar tem peso;
- Experimentar o comportamento de objetos em presenca de

ar quente e ar frio;

Competé

ncias Transversais

Metas alcancadas

Metas alcancadas

Participacéo
- Participar nas tarefas propostas;

Comunicacéo
- Usar a lingua de forma adequada as situagdes de comunicagao;

Cooperacéo
- Participar em atividades interpessoais e de grupo;

- Respeitar as normas, regras e critérios de atuacéo, de convivéncia e
de trabalho em vérios contextos;
- Manifestar sentido de responsabilidade, de flexibilidade e de respeito

pelo seu trabalho e pelo dos outros;

Relacdes interpessoais

- Demonstrar interesse em trabalhar com os colegas;
- Solicitar ajuda sempre que necessario;
- Aceitar a ajuda do colega ou do professor;

- Respeitar a diversidade linguistica e cultural existente;

Participacéo
- Realizar tarefas por iniciativa propria;

- Responsabilizar-se por realizar integralmente uma tarefa;

Comunicacéo
- Intervir por iniciativa prdpria;

- Intervir quando solicitado pelo professor;

Cooperacédo
- Comunicar, discutir e defender descobertas e ideias prdprias;

Relacdes interpessoais

- Ajudar os colegas quando solicitado, fornecendo estratégias para a

resolugdo de problemas;

Nota. Elaboracdo propria.
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Tabela U6

Diagnostico Especifico Individual da Y.C.

DIAGNOSTICO ESPECIFICO INDIVIDUAL

IDENTIFICACAO Aluno: Y.C. | N.%: 22 | Sexo: F | Data de Nascimento: 24/12/2009 (8 anos)

A aluna, apesar de esforcada, apresentando de forma regular trabalhos realizados autonomamente, apresenta uma

Observagoes: baixa autoestima e autoconfianca. Pede constantemente a ajuda da PTT e (agora) das estagiarias e sente-se inibida

quando solicitada para participar.

Area Curricular de Intervencio

PORTUGUES

Metas Alcangadas

Metas por alcangar

Oralidade O2

1. Respeitar regras de interacdo discursiva;

2. Escutar discursos breves para aprender e construir conhecimentos:
2.1. Assinalar palavras desconhecidas;
2.2. Apropriar-se de novas palavras, depois de ouvir uma
exposicdo sobre um tema novo;
2.3. Referir o essencial de textos ouvidos;

3. Produzir um discurso oral com correcéo;

4. Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a

situacdo e o interlocutor;

Leitura e Escrita LE2

5. Desenvolver a consciéncia fonoldgica e operar com fonemas;
6. Conhecer o alfabeto e os grafemas;
7. Ler em voz alta palavras e textos:
7.at. Ler palavras monossildbicas, dissilabicas e
trissilabicas:
7.b. Ler palavras polissilabicas;
7.ct. Ler pequenos textos com ritmo mais ou menos certo;
7.d%. Ler pequenos textos com entoagdo correta;
7.et. Ler palavras com articulagdo correta;
8. Ler textos diversos;
9. Apropriar-se de novos vocabulos;
11. Relacionar o texto com conhecimentos anteriores e compreendé-
lo;
12. Monitorizar a compreensao;
13. Elaborar e aprofundar conhecimentos;
15. Mobilizar o conhecimento da pontuag&o;
16. Transcrever e escrever textos:
17. Planificar a escrita de textos;
18. Redigir corretamente:
18.1. Respeitar as regras de concordancia entre o sujeito e a
forma verbal;
18.2. Utilizar, com coeréncia, os tempos verbais;

Oralidade 02

Leitura e Escrita LE2

10. Organizar a informagcdo de

um texto lido;

14. Desenvolver o conhecimento ortografico;

18. Redigir corretamente:

18.3. Utilizar sin6nimos e pronomes para evitar a repeti¢do

de nomes;
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18.4. Cuidar da apresentacdo final do texto;

Iniciacdo & Educaco Literaria IEL2

19. Ouvir ler e ler textos literarios;

20. Compreender o essencial de textos escutados e lidos:
20.1. Antecipar conteddos com base no titulo e nas
ilustracdes;
20.3. Interpretar as intencdes e as emogdes das personagens
de uma historia;
20.4. Fazer inferéncias (de sentimento - atitude);
20.5. Recontar a histéria ouvida ou lida;

21. Ler para apreciar textos literarios;

22. Ler em termos pessoais;

23. Dizer e escrever em termos pessoais e criativos;

Gramatica G2

25. Compreender formas de organizagéo do Iéxico;

Iniciacdo a Educacéo Literaria IEL2

20. Compreender o essencial de textos escutados e lidos:
20.2. Descobrir regularidades na cadéncia dos versos;
20.6. Propor alternativas distintas: alterar caracteristicas das
personagens;
20.7. Propor um final diferente para a histéria ouvida ou
lida;

Gramaética G2

24. Explicitar regularidades do funcionamento da lingua;

MATEMATICA

Metas alcancadas

Metas por alcancar

Numeros e Operacdes NO2

1. Conhecer 0s nimeros ordinais;

2. Contar até 1000;

3. Reconhecer a paridade;

4. Descodificar o sistema de numeragdo decimal;

5. Adicionar e subtrair nmeros naturais;

7. Multiplicar nimeros naturais:
7.1. Efetuar multiplicagbes adicionando parcelas iguais,
envolvendo nimeros naturais até 10, por manipulagdo de
objetos ou recorrendo a desenhos ou esquemas;
7.2. Utilizar corretamente o simbolo «x» e 0s termos «fator»
e «produto»;
7.3. Efetuar uma dada multiplicag&o fixando dois conjuntos
distintos e contando o nimero de pares que se podem formar
com um elemento de cada, por manipulagdo de objetos, ou
recorrendo a desenhos e esquemas;
7.4. Reconhecer que o produto de qualquer nimero por 1 é
igual a esse nimero e que o produto de qualquer nimero por
0 éigual a0.
7.5t Reconhecer a propriedade comutativa da
multiplicagdo;
7.6. Calcular o produto de quaisquer dois nimeros de um
algarismo;
7.8. Utilizar adequadamente os termos «dobro», «triplo»,
«quadruplo» e «quintuplo»;

8. Resolver problemas envolvendo situagBes multiplicativas nos

sentidos aditivo e combinatdrio;

11. Dividir a unidade;

Numeros e Operacdes NO2

6%. Resolver problemas envolvendo situages de juntar, acrescentar,
retirar, comparar e completar;
7. Multiplicar nimeros naturais:
7.7. Construir e saber de meméria as tabuadas do 2, do 3, do
4,do5,do6edo 10;
9. Efetuar divisGes exatas de nimeros naturais;
10%. Resolver problemas envolvendo situagdes de partilha equitativa e
de agrupamento;
12. Resolver problemas (sequéncias e regularidades):
12.1. Resolver problemas envolvendo a determinagdo de
termos de uma sequéncia, dada a lei de formagéo;
12.2. Resolver problemas envolvendo a determinacdo de
uma lei de formacdo compativel com uma sequencia

parcialmente conhecida;
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Geometria e Medida GM2

1. Situar-se e situar objetos no espaco;

2. Reconhecer e representar formas geométricas;
3. Medir distancias e comprimentos;

7. Medir o tempo;

8. Contar dinheiro;

Organizacdo e Tratamento de Dados OTD2

1. Operar com conjuntos:

1.3. Classificar objetos de acordo com um ou dois critérios;

Geometria e Medida GM2
4, Medir éareas;

5. Medir volumes e capacidades;
6. Medir massas;

9%, Resolver problemas envolvendo medidas de diferentes grandezas;

Organizacdo e Tratamento de Dados OTD2

1. Operar com conjuntos:
1.1. Determinar a reunido e a intersecdo de dois conjuntos;
1.2. Construir e interpretar diagramas de Venn e Carroll;
2. Recolher e representar conjuntos de dados;
3. Interpretar representac¢fes de conjuntos de dados;

ESTUDO DO MEIO

Metas alcancadas

Metas por alcancar

Bloco 1 — A Descoberta de Si Mesmo

- Reconhecer datas e factos;
- Localizar em mapas locais de nascimento, onde tenha vivido
anteriormente ou onde tenha passado férias;
- Exprimir aspiracoes;
- Enunciar projetos;
- Localizar no corpo os 6rgdos dos sentidos;
- Distinguir objetos pelo cheiro, sabor, textura e forma;
- Distinguir sons, cheiros e cores do ambiente que o cerca;
- Reconhecer modificagBes do seu corpo;
- Conhecer e aplicar normas de
- higiene do corpo;
- higiene alimentar;
- higiene do vestudrio;
- higiene dos espagos de uso coletivo;
- Identificar cuidados a ter com a visdo e audicao;
- Reconhecer a importancia da vacinagéo para a sadde;

- Conhecer e aplicar normas de prevenc¢do rodovidria;

Bloco 2 — A Descoberta dos Outros e das Instituicdes

- Localizar numa linha do tempo factos e datas
significativos;
- Conhecer e aplicar algumas regras de convivéncia social;
- Respeitar os interesses individuais e coletivos;
- Conhecer e aplicar formas de harmonizagéo de conflitos:

didlogo, votacgdo e consenso;

Bloco 3 — A Descoberta do Ambiente Natural

- Observar e identificar algumas plantas mais comuns existentes no
ambiente préximo;
- Reconhecer diferentes ambientes onde vivem as plantas;

- Conhecer partes constitutivas das plantas mais comuns;

Bloco 1 — A Descoberta de Si Mesmo

- Conhecer e aplicar regras de seguranga na praia, nos rios, nas

piscinas;

Bloco 2 — A Descoberta dos Outros e das Instituicdes

- Contactar e recolher dados sobre coletividades, servicos de salde,

correios, bancos, organizagdes religiosas, autarquias;

Bloco 3 — A Descoberta do Ambiente Natural

- Reconhecer estados do tempo;
- Relacionar as estacdes do ano com os estados do tempo
caracteristicos;

- Reconhecer a existéncia do ar;
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- Registar variacGes do aspeto, ao longo do ano, de um arbusto ou de
uma arvore;
- Observar e identificar alguns animais mais comuns existentes no
ambiente préximo:
- Animais selvagens e domésticos;
- Reconhecer diferentes ambientes onde vivem os animais;
- Reconhecer caracteristicas externas de alguns animais;

- Recolher dados sobre 0 modo de vida de alguns animais;

Bloco 4 — A Descoberta das Inter-relacées Entre Espacos

- Descrever os seus itinerarios diarios;

- Localizar os pontos de partida e de chegada;

- Tracgar o itinerario na planta do bairro ou da localidade;
- Distinguir diferentes tipos de transporte utilizados na sua
comunidade;

- Conhecer outros tipos de transporte;

- Reconhecer tipos de comunicagdo pessoal;

- Reconhecer tipos de comunicagao social;

Bloco 5 — A Descoberta dos Materiais e Objetos

- Manusear objetos em situagdes concretas;

- Reconhecer o ar em movimento;

- Conhecer aspetos fisicos e seres vivos de outras regides ou paises;

Bloco 4 — A Descoberta das Inter-relacdes Entre Espacos

Bloco 5 — A Descoberta dos Materiais e Objetos

- Realizar experiéncias com alguns materiais e objetos de uso corrente:
- Comparar e agrupar materiais segundo algumas das suas
propriedades;

- Relacionar essas propriedades com a utilizacdo dos
materiais;
- Identificar a sua origem;

- Realizar experiéncias com o ar:

- Reconhecer a existéncia do ar;

- Reconhecer que o ar tem peso;

- Experimentar o comportamento de objetos em presenca de

ar quente e ar frio;

Competéncias Transversais
Metas alcancadas Metas por alcancar
Participacéo Participacéo

- Participar nas tarefas propostas;
- Realizar tarefas por iniciativa propria;

- Responsabilizar-se por realizar integralmente uma tarefa;

Comunicacéo
- Intervir quando solicitado pelo professor;

- Intervir por iniciativa propria;

- Usar a lingua de forma adequada as situa¢es de comunicagdo;

Cooperacéo
- Participar em atividades interpessoais e de grupo;

Comunicacdo

Cooperacéo
- Comunicar, discutir e defender descobertas e ideias proprias;
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- Respeitar as normas, regras e critérios de atuacéo, de convivéncia e
de trabalho em vérios contextos;
- Manifestar sentido de responsabilidade, de flexibilidade e de respeito

pelo seu trabalho e pelo dos outros;

Relacdes interpessoais

- Demonstrar interesse em trabalhar com os colegas;

- Ajudar os colegas quando solicitado, fornecendo estratégias para a
resolucéo de problemas;

- Solicitar ajuda sempre que necessario;

- Aceitar a ajuda do colega ou do professor;

- Respeitar a diversidade linguistica e cultural existente;

Relacdes interpessoais

Nota. Elaborag&o propria.
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Anexo V. Diagnosticos dos grupos A e B
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Tabela V1
Diagndstico do grupo A

DIAGNOSTICO DE GRUPO

GRUPO A

IDENTIFICACAO | Aluno: F.C. | N.%: 6 | Sexo: F | Data de Nascimento: 21/11/2009 (8 anos)

A aluna apresenta um espdlio de faltas injustificadas bastante extenso. Para além disso, sdo iniUmeras as vezes em que
OBSERVACOES | nfo tras para a aula o material necessario para trabalhar (caderno, trabalhos de casa solicitados em sessdes anteriores,
manuais, etc.). Esta aluna encontra-se em risco de retengé&o.

IDENTIFICACAO | Aluno: G.J. | N.°: 9| Sexo: M | Data de Nascimento: 03/04/2010 (8 anos)

O aluno frequenta a turma ninho, beneficiando de apoio fora da sala de aula para o dominio do Portugués numa

OBSERVAGOES periodicidade semanal. Este aluno encontra-se em risco de retencdo.

ALUNOS

IDENTIFICACAO | Aluno: K.S. | N.%: 12 | Sexo: F | Data de Nascimento: 29/12/2009 (8 anos)

A aluna frequenta a turma ninho, beneficiando de apoio fora da sala de aula para o dominio do Portugués numa
OBSERVACOES | periodicidade semanal. Apesar de ndo existir a indicacdo para a realizacdo de adaptacdes pedagogicas nesse sentido,
sabe-se que a aluna tem problemas de viséo e audicdo. Esta aluna encontra-se em risco de retencao.

Nota. Elaboracao propria.
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Tabela V2
Diagnéstico do grupo B

DIAGNOSTICO DE GRUPO
GRUPO B
~ | IDENTIFICAGAO | Aluno: I.F. | N.%: 10 | Sexo: F | Data de Nascimento: 26/06/2010 (7 anos)
% A aluna, apesar de esforgada, apresentando de forma regular trabalhos realizados autonomamente, apresenta uma baixa
3 OBSERVAGCOES | autoestima e autoconfianca. Pede constantemente a ajuda dos colegas mais proximos e sente-se inibida quando solicitada
< para participar.
o | > IDENTIFICACAO | Aluno: M.C.A. | N.%: 15 | Sexo: F | Data de Nascimento: 10/03/2010 (8 anos)
O | O
Z Z - - - -
~ A aluna encontra- r Decreto-Lei n.° 3/2 ndo acompanhada por um professor de Ensino Especial.
3 3 OBSERVACOES au_a_e co ta~se ao ab_ igo d_o (,ec_eto el 3_/ 008, sendo a _p th por um p p
< | = Beneficia de sessbes de psicologia clinica e de terapia da fala numa periodicidade semanal.
S IDENTIFICACAO | Aluno: Y.C. | N.%: 22 | Sexo: F | Data de Nascimento: 24/12/2009 (8 anos)
CZ) A aluna, apesar de esforgada, apresentando de forma regular trabalhos realizados autonomamente, apresenta uma baixa
3 OBSERVACOES | autoestima e autoconfianca. Pede constantemente a ajuda da PTT e (agora) das estagiérias e sente-se inibida quando
< solicitada para participar.

Nota. Elaboracéao propria.
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Anexo W. Organizagdo dos OE, Indicadores e critérios de

avaliacéo para os dominios de atuacdo A e B
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Tabela W1

Organizacéo dos OE, Indicadores e critérios de avaliacédo para o dominio A «participacéo no processo pessoal de ensino-aprendizagem»

Organizacao dos OE, Indicadores e critérios de avaliagcdo para o dominio A

Critérios de avaliacdo

Dominio Objetivo Especifico Indicador de avaliacédo
Critério Nivel
Necessitou da ajuda total de uma das professoras para proceder ao
preenchimento do PIT !
A.1.1. Planifica o trabalho a realizar com autonomia; Foi parcialmente ajudado por uma das professoras durante o
g preenchimento do PIT 2
g Preencheu o PIT com total autonomia 3
g’_ N4o reconhece as suas dificuldades 1
é E auxiliado por uma das professoras na planificacdo de tarefas que )
% A.1.2. Prop0e-se a trabalhar nas suas dificuldades; colmatem as suas dificuldades
§ Reconhece as suas dificuldades, planificando tarefas tendo em vista a sua
g A.1. Planificar o trabalho atenuacéo 3
;i arealizar Planifica um nimero de tarefas desadequado ao tempo disponivel para as 1
8 realizar, tendo em conta a sua capacidade de trabalho
g. A.1.3. Planifica o trabalho a realizar em conformidade com | Planificaum nimero de tarefas pouco adequado ao tempo disponivel para
§ o tempo disponivel e o seu ritmo de trabalho; as realizar, tendo em conta a sua capacidade de trabalho 2
% Planifica um naimero de tarefas adequado ao tempo disponivel para as 3
.§ realizar, tendo em conta a sua capacidade de trabalho
5 E dependente de outros no preenchimento do PIT
< ou 1
A.1.4. Preenche o PIT# adequadamente; ) )
Preenche o PIT com erros/incongruéncias
Necessita de algum auxilio no preenchimento correto do PIT 2
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Preenche corretamente o PIT de forma auténoma

A.2. Realizar as tarefas

planificadas

A.2.1. Cumpre a planificagdo do PIT

Realiza tarefas que ndo estavam planificadas no PIT

Metade do nimero de tarefas realizadas ndo estavam planificadas no PIT

original

Realiza as tarefas planificadas no PIT

A.2.2. Termina as tarefas iniciadas

Apresenta todas as tarefas incompletas

Apresenta metade das tarefas incompletas

Apresenta todas as tarefas completas

A.2.3. Seleciona as tarefas a realizar com base na

planificacdo elaborada

Necessita de total ajuda na selecdo das tarefas a realizar

Seleciona as tarefas a realizar com orientacdo de alguma das professoras

N P W N P W

Seleciona as tarefas a realizar em conformidade com o que planificou de
forma auténoma

A.2.4. Respeita o trabalho dos restantes colegas da turma

Adota comportamentos perturbadores que impossibilitem os colegas de
realizar as respetivas tarefas durante a maior parte do tempo da sessdo de
TEA

Adota comportamentos perturbadores que impossibilitem os colegas de
realizar as respetivas tarefas durante momentos pontuais da sessdo de
TEA

Cumpre as regras de sala de aula, permitindo a fruicdo do trabalho de

todos

A.3. Auto e hétero avaliar

o trabalho realizado

A.3.1. Reconhece fragilidades no desempenho pessoal
durante as sessdes de TEA, apresentando estratégias de

melhoria futura

Néo identifica fragilidades no seu desempenho

Necessita de ajuda no processo reflexivo de identificacdo de fragilidades
no seu desempenho

ou

Reconhece fragilidades pessoais, mas ndo apresenta estratégias de
melhoria

Reconhece fragilidades pessoais e apresenta estratégias de melhoria

A.3.2. Solicita ajuda para superar as dificuldades

Néo solicita ajuda para realizar as tarefas
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Necessita de sugestfes de uma das professoras para a solicitagdo de ajuda )
na realizacdo das tarefas
Solicita ajuda autonomamente e de forma critica 3

Nota. Elaboracao propria.
2 PIT — Plano Individual de Trabalho.
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Tabela W2

Organizagéo dos OE, Indicadores e critérios de avaliagio para o dominio B «envolvimento no regime de tutorias entre pares»

Organizacao dos OE, Indicadores e critérios de avaliacdo para o dominio B
. . - . L Critérios de avaliacéo
Dominio Obijetivo Especifico Indicador de avaliagédo — g -
Critério Nivel
Sim S
£ | B.C1. Respeitar as normas, regras e critérios de atuagio entre pares - Néo N
o s Resp g ¢ P Na&o observavel NO
g O aluno ndo participou no regime de tutorias -
| -
@ S Sim S
g g B.C2. Manifestar sentido de responsabilidade pelo seu trabalho e pelo do colega Néo N
o . . - ~ 7
o o P P P g N&o observavel NO
E O aluno ndo participou no regime de tutorias -
3 Sim S
S S - Né&o N
= B. R1. Exprimir davidas e dificuldades - ~ -
@ N&o observavel NO
© ~ T - -
o O aluno ndo participou no regime de tutorias -
> _ Sim S
(48] ~
é % B.R2. Aplicar e experimentar as estratégias fornecidas pelo colega - N?O y N
P o Né&o observavel NO
é E O aluno ndo participou no regime de tutorias -
£ = Sim S
E g Na N
> S - . do
c © | B.R3. Responsabilizar-se por terminar a tarefa - r
w E P P Néo observavel NO
@ O aluno néo participou no regime de tutorias -
Sim S
Nao N
B.R4. Ouvir e valorizar os contributos do colega - —
g Né&o observavel NO
O aluno néo participou no regime de tutorias -

Nota. Elaboracao propria.
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Anexo X. Registo dos conteuados, OG e Indicadores de

avaliacdo das diferentes areas de intervencao
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Tabela X1

Registo dos Conteldos, OG e Indicadores de avaliacdo de Portugués

Registo dos Contetdos, OG e Indicadores de avaliacdo

Portugués

Contetdos

Objetivos Gerais

Indicadores de avaliagdo

Instrumentos

Producdo escrita:
- Frases simples;
- Pequenos textos;

Ortografia:
- Palavras (regulares e irregulares);

Iniciacdo a Educacdo Literdria:

- Audicdo e leitura;

- Compreensdo  de  textos
(antecipagéo de conteudos;
expressao de  sentimentos e
emocoes);

Leitura e escrita:

- Fluéncia e leitura;

- Compreenséo do texto;
-Ortografia e pontuagéo;

Gramatica:

- Classes de palavras (nome,
determinante artigo, verbo, adjetivo
qualificativo);

1. Planificar a escrita de textos;

1.1. Identifica os elementos da narrativa
(quem, como, onde, o0 qué e quando);

Grelha de Avaliacdo de Produgdo
Narrativa;

Textual

Grelha de Avaliacdo de
Narrativa;

Producao

Textual

Producdes dos alunos;

Producdes dos alunos;

2. Escrever textos;

2.1. Escreve pequenas narrativas a partir de
diferentes estimulos;

Grelha de Avaliacdo de
Narrativa;

Producéo

Textual

Grelha de Avaliacdo de
Narrativa;

Producéo

Textual

3. Redigir corretamente;

3.1. Respeita a estrutura do texto narrativo;

Grelha de Avaliacdo de
Narrativa;

Producao

Textual

Grelha de Avaliagdo de
Narrativa;

Producao

Textual

Producdes dos alunos;

Observacdo direta;

Producbes dos alunos;

3.2. Respeita as regras de concordancia entre
sujeito e forma verbal;

Grelha de Awvaliagdo de
Narrativa;

Producéo

Textual

Grelha de Awvaliagdo de
Narrativa;

Producéo

Textual

Produgbes dos alunos;

Observacao direta;

Producdes dos alunos;
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3.3. Utiliza, com coeréncia, tempos verbais;

Grelha de Awvaliacdo de

Narrativa;

Producéo

Textual

Grelha de Awvaliacdo de

Narrativa;

Producéo

Textual

Producbes dos alunos;

Observacao direta;

Producdes dos alunos;

3.4. Utiliza sinbnimos e pronomes para evitar
a repeticdo de nomes;

Grelha de Avaliacdo de

Narrativa;

Producao

Textual

Grelha de Awvaliacdo de

Narrativa;

Producao

Textual

Produc6es dos alunos;

Observacao direta;

Produc6es dos alunos;

3.5. Cuida da apresentacao final do texto;

Grelha de Avaliacdo de

Narrativa;

Producéo

Textual

Grelha de Awvaliacdo de

Narrativa;

Producéo

Textual

Producbes dos alunos;

Observacao direta;

Producdes dos alunos;

4. Rever textos escritos;

4.1. Verifica se o texto tem as ideias definidas;

Grelha de Avaliacdo de

Narrativa;

Producéo

Textual

Grelha de Avaliacdo de

Narrativa;

Producéo

Textual

Producdes dos alunos;

Observacao direta;

Produgbes dos alunos;
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4.2. Verifica a adequacdo do vocabulério
utilizado;

Grelha de Awvaliacdo de Producdo Textual —
Narrativa;

Grelha de Avaliagdo de Produgdo Textual —
Narrativa;

Producbes dos alunos;

Observacao direta;

Producdes dos alunos;

4.3. ldentifica e corrige erros ortograficos que
0 texto contenha;

Grelha de Avaliacdo de Produgdo Textual —
Narrativa;

Grelha de Avaliacdo de Produgdo Textual —
Narrativa;

Produc6es dos alunos;

Observacao direta;

Produc6es dos alunos;

5. Desenvolver o conhecimento da
ortografia;

5.1. Escreve corretamente  palavras
monossilabicas, dissilabicas, trissilabicas e
polissilabicas;

5.2. Escreve corretamente, e em situacdo de
ditado, todas as silabas CV, CVC e CCV;

Producbes dos alunos;

Producdes dos alunos;

6. Ouvir ler e ler textos literarios;

6.1. Ouve e Ié obras de literatura para a
infancia e textos de tradi¢do popular;

Grelha de registo e correcdo da sequéncia
didatica — producdo textual;

Producdes dos alunos;

7. Compreender o essencial de
textos escutados;

7.1. Exprime sentimentos e
provocados pela leitura dos textos;

emocoes

Produc6es dos alunos

Grelha de registo e correcdo da sequéncia
didatica — producdo textual;
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Producdes dos alunos;

7.2. Antecipa contetdos com base no titulo e
nas ilustracdes;

Produc6es dos alunos;

7.3. Interpreta as intencdes e as emogdes das
personagens de uma histdria;

8. Ler em voz alta;

8.1. Lé um texto com entoagéo e articulacdo
razoavelmente corretas a uma velocidade de
leitura de 55 palavras por minuto;

Producdes dos alunos;

Producdes dos alunos;

Observacao direta;

9. Explicitar regularidades no
funcionamento da lingua;

9.1. Identifica nomes;

Produc6es dos alunos;

Producdes dos alunos;

9.2. Identifica determinantes;

Producdes dos alunos;

Produc6es dos alunos;

9.3. Identifica adjetivos,

Producdes dos alunos;

Producdes dos alunos;

9.4. Identifica verbos;

Producbes dos alunos;

Produc6es dos alunos;

10.  Apropriar-se  de
vocabulos;

novos

10.1. Reconhece o significado de novas
palavras;

Grelha de registo e corregdo da sequéncia
didatica — producdo textual;

Producbes dos alunos;

11. Mobilizar o conhecimento da
pontuacéo;

11.1. Identifica e utiliza adequadamente 0s
seguintes sinais de pontuacdo: ponto final,
ponto de exclamacéo, ponto de interrogacéo,
virgula, reticéncias, dois pontos e travessdo;

Grelha de registo e correcdo da
didatica — producdo textual;

sequéncia

Producbes dos alunos;

12. Desenvolver a consciéncia

fonoldgica.

12.1. Conhece os grafemas;

Producbes dos alunos;

Producdes dos alunos;

12.2. Opera com fonemas.

Producdes dos alunos;

Nota. Elaboragdo propria. Retirado do Dossié pedagdgico do 1.° CEB.
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Tabela X2

Registo dos Contetdos, OG e Indicadores de avaliacdo de Matematica

Registo dos Contetdos, OG e Indicadores de avaliagdo

Matematica

Conteudos

Objetivos Gerais

Indicadores de avaliagdo

Instrumentos

NUmeros naturais:
- NUmeros naturais até 1000;

Sistema de numeracao decimal:

- Comparacéo e ordenacdo de numeros
até 1000;

- Adicbes cuja soma seja inferior a
1000;

- Subtracdes cuja diferenca seja inferior
a1000;

- Problemas de um ou dois passos
envolvendo  situacBes de juntar,
acrescentar, retirar, comparar ou
completar;

Medida:

- Distancia e comprimento;

- Dinheiro;

- Area:
- Medidas de area em unidades
ndo convencionais;

- Tempo:
- Instrumentos de medida de
tempo;
- A hora;
- Reldgios de ponteiros;
- Medida de tempo em hora,
meias horas e quartos de hora;

1. Adicionar

naturais;

e subtrair

ndmeros

1.1. Adiciona dois ou mais nimeros naturais cuja
soma seja inferior a 1000;

Grelha de registo da Rotina — calculo mental;

Producdes dos alunos (p. 134, 135, 136 do manual);

Producdes dos alunos;

Producdes dos alunos;

Grelha de registo e corre¢do da rotina Problema
Semanal;

Grelha de registo da Rotina — calculo mental;

Grelha de registo e correcdo do intertabuadas;

Grelha de registo e corre¢do da rotina Problema
Semanal;

1.2. Subtrai dois nimeros naturais até 1000;

Producdes dos alunos (p. 134, 135, 136 do manual);

Grelha de registo da Rotina — calculo mental;

Grelha de registo da Rotina — calculo mental;

2. Contar até 1000;

2.1. Lé e escreve nlmeros;

Producdes dos alunos (p. 134, 135, 136 do manual);

3. Descodificar o

sistema

numeracdo decimal;

de

3.1. Estabelece relagBes de ordem entre os nimeros
e utiliza a simbologia <, > e =;

Producdes dos alunos (p. 134, 135, 136 do manual);

3.2. Ordena nudmeros inteiros em sequéncias
crescentes e decrescentes;

4. Resolver problemas;

4.1. Resolve problemas de um ou dois passos
envolvendo situacGes de juntar, acrescentar, retirar,
comparar e completar;

Producdes dos alunos (p. 134, 135, 136 do manual);

Grelha de registo e corre¢do da rotina Problema
Semanal;

4.2. Resolve problemas de um ou dois passos
envolvendo situagdes multiplicativas nos sentidos
aditivo e combinatorio;

Producdes dos alunos;

Grelha de registo e correcdo da rotina Problema
Semanal;
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- Massa (o quilograma como unidade de
medida de massa);
- Volumes e capacidades;

Multiplicacéo:
- Tabuadas do 2, 3, 4, 5, 6 e 10;
- Os termos «dobro», «triplo»,

«quédruplo» e «quintuplo»;

- Problemas de um ou dois passos
envolvendo situacBes multiplicativas
nos sentidos aditivo e combinatério;

Sequéncias e reqularidades:
- Determinacdo de termos de uma
sequéncia dada a lei de formacé&o;

Representacdo de dados:

- Gréficos de pontos, de barras e
pictogramas em diferentes escalas;

- Esquemas de contagem (tally chart);

Grelha de registo e correcdo da rotina Problema
Semanal;

Grelha de registo e correcdo do intertabuadas;

Grelha de registo e correcdo da rotina Problema
Semanal;

4.3. Resolve problemas de um ou dois passos
envolvendo medidas de diferentes grandezas;

Producdes dos alunos;

Producdes dos alunos;

Grelha de registo e corre¢do da rotina Problema
Semanal;

5. Medir distancias e comprimentos;

5.1. ldentifica o metro como unidade de
comprimento padrdo, o decimetro, o centimetro e o
milimetro como a décima, a centésima e a milésima
parte do metro e efetua medicGes utilizando estas
unidades;

Producdes dos alunos;

Produces dos alunos (Avalio: comprimento e
perimetro);

5.2. Identificar o perimetro de um poligono como a
soma das medidas dos comprimentos dos lados,
fixada uma unidade;

Produces dos alunos (Avalio: comprimento e
perimetro);

6. Multiplicar nimeros inteiros;

6.1. Constréi e sabe de memdria as tabuadas do 2,
do 3,do 4, do 5, do6edo 10;

Produces dos alunos (Avalio: comprimento e
perimetro);

Grelha de registo e correcdo do intertabuadas;

Grelha de registo e corre¢do da rotina Problema
Semanal;

Grelha de registo e correcdo do intertabuadas;

Grelha de registo e correcdo do intertabuadas;

Grelha de registo e corre¢do da rotina Problema
Semanal;

6.2. Utiliza adequadamente os termos «dobro»,
«triplo», «quadruplo» e «quintuplo»;

Grelha de registo e correcdo do intertabuadas;

7. Calcular mentalmente diferentes
operacoes;

7.1. Recorre a, pelo menos, uma estratégia de
célculo mental;

Grelha de registo da Rotina — calculo mental;

Grelha de registo da Rotina — calculo mental;

Grelha de registo da Rotina — calculo mental;

8. Contar dinheiro;

Producdes dos alunos;
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8.1. Lé e escreve quantias de dinheiro decompostas
em euros e céntimos envolvendo nimeros até 1000;

Grelha de registo e corre¢do da rotina Problema
Semanal;

8.2. Efetua contagens de quantias de dinheiro
envolvendo nimeros até 1000;

Producdes dos alunos;

Grelha de registo e correcdo da rotina Problema
Semanal;

Grelha de registo e corre¢do da rotina Problema
Semanal;

9. Medir éareas;

9.1. Mede areas de figuras geométricas efetuando
decomposic¢Bes em partes geometricamente iguais
tomadas como unidade de &rea;

Producdes dos alunos;

Grelha de correcdo do Avalio: areas de figuras
geomeétricas;

Grelha de registo e corre¢do da rotina Problema
Semanal;

9.2. Compara areas de figuras utilizando as
respetivas medidas, fixada uma mesma unidade de
area;

Producdes dos alunos;

Grelha de correcdo do Avalio: areas de figuras
geometricas;

Grelha de registo e corre¢do da rotina Problema
Semanal;

10. Recolher e representar conjuntos de
dados;

10.1. Lé graficos de pontos e pictogramas em
diferentes escalas;

Producdes dos alunos;

10.2. Recolhe dados utilizando esquemas de
contagem (tally charts) e representa-os em tabelas
de frequéncias absolutas;

Producdes dos alunos;

Grelha de registo e corre¢do da rotina Problema
Semanal;

10.3. Representa dados através de graficos de
pontos e pictogramas;

Producdes dos alunos;

11. Interpretar representacfes de
conjuntos de dados;

11.1. Retira informacdo de esquemas de contagem,
graficos de pontos e pictogramas, identificando a
caracteristica em estudo;

Producdes dos alunos;

12. Medir tempo;

12.1. Efetua medigbes de tempo utilizando
instrumentos adequados;

Producdes dos alunos;

Producdes dos alunos;

Grelha de registo e correcéo do Treino as horas;

12.2. Reconhece a hora como unidade de medida;

Producdes dos alunos;

Producdes dos alunos;

Grelha de registo e correcdo do Treino as horas;

12.3. Lé e escreve a medida de tempo apresentada
num relogio de ponteiros, em horas, meias horas e
quartos de hora;

Producdes dos alunos;

Producdes dos alunos;

Grelha de registo e correcdo do Treino as horas;
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Grelha de registo e correcdo do Treino as horas;

13. Medir massa;

13.1. Reconhece o quilograma como unidade de
medida fundamental;

Producdes dos alunos;

Producdes dos alunos;

13.2. Utiliza o quilograma para efetuar pesagens;

Producdes dos alunos;

Producdes dos alunos;

14. Efetuar divisdes exatas;

14.1. Efetuar divisdes exatas por manipulacdo de
objetos ou recorrendo a desenhos e esquemas;

Grelha de registo e corre¢do da rotina Problema
Semanal;

14.2. Utiliza adequadamente o termo «metade»

Grelha de registo e corregdo da rotina Problema
Semanal;

15. Medir volumes e capacidades.

15.1. Reconhece figuras equidecomponiveis em
constru¢des com cubos de arestas iguais;

Producdes dos alunos;

15.2. Reconhece que dois
equidecomponiveis tém o mesmo volume;

objetos

Producdes dos alunos;

15.3. Mede volumes de construgdes
efetuando decomposicdes em partes
geometricamente iguais tomadas como unidade de
volume.

Producdes dos alunos.

Nota. Elaboragdo propria. Retirado do Dossié pedagdgico do 1.° CEB.
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Tabela X3

Registo dos Conteudos, OG e Indicadores de avaliacdo de Estudo do Meio

Registo dos Contetdos, OG e Indicadores de avaliagdo
Estudo do meio

Conteudos

Objetivos Gerais Indicadores de avaliagio Instrumentos

Seres vivos:

- Animais;

- Ambiente aquético;

- Ambiente terrestre;

- Ambiente aéreo;

- Animais domeésticos;

- Animais selvagens;

- Habitats (savana, oceano, deserto,
floresta e regides polares);

- Revestimento dos animais (pelo,
penas, escamas, concha e carapaca);

Aspetos fisicos do meio local:
- Estados do tempo;
- Temperatura;

Materiais e objetos:
- Ar;

Seguranga do seu corpo:
- Regras de seguranca nas praias;

1.1. Reconhece diferentes ambientes onde 0s
1. Observar e identificar alguns animais | animais vivem,
mais comuns existentes no ambiente
préximo; 1.2. Reconhece caracteristicas externas de
alguns animais;

Grelha de avaliacdo formativa de estudo do meio
Producdes dos alunos
Producdes dos alunos
Grelha de avaliacdo formativa de estudo do meio
Produgdes dos alunos

Producdes dos alunos (pagina do manual)

2.1. Define animal doméstico; Grelha de avaliacdo formativa de estudo do meio
Producdes dos alunos

Producdes dos alunos (pagina do manual)

2.2. Define animal selvagem; Grelha de avaliacdo formativa de estudo do meio
Produgdes dos alunos

Producdes dos alunos (pagina do manual)
Grelha de avaliacdo formativa de estudo do meio
Producdes dos alunos

2. Distinguir animais domésticos e
animais selvagens;

2.3. ldentifica animais domésticos e
selvagens;

Produgdes dos alunos
3.1. Define habitat; Grelha de avaliacdo formativa de estudo do meio
Produgdes dos alunos
Producdes dos alunos
3. Reconhecer diferentes habitats onde | 3.2. Identifica diferentes habitats onde vivem | Produc¢des dos alunos
vivem 0s animais; 0S animais; Grelha de avaliacdo formativa de estudo do meio
Producdes dos alunos
Producdes dos alunos
Grelha de avaliacdo formativa de estudo do meio
Producdes dos alunos

3.3. Aponta diferengas entre os diferentes
habitats existentes;

Producdes dos alunos

4. Reconhecer aspetos fisicos do meio
P 4.1. Reconhece alguns estados do tempo; Producdes dos alunos

local;

Observacdo direta
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4.2. Relaciona estados do tempo com as
diferentes estacdes do ano;

Observacdo direta

4.3. Reconhece aspetos fisicos de outras
regides ou paises;

Producdes dos alunos

5. Realizar experiéncias com o ar.

5.1. Reconhece a existéncia do ar;

Observacdo direta

5.2. Reconhece que o ar tem peso.

Observacdo direta

5.3. Reconhece o comportamento de objetos
em contacto com o ar quente;

Observacdo direta

6. Conhecer Formas de prevenir a
seguranca do seu corpo;

6.1. Conhece e aplica regras de seguranca nas
praias;

Observacdo direta

Nota. Elaborag&o propria. Retirado do Dossié pedagogico do 1.° CEB.
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Anexo Y. Grelha de observacdo naturalista do regime de

tutorias durante o TEA
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Tabela Y1

Observacdo Naturalista do Regime de Tutoria durante o TEA — Enunciado utilizado

Observacao naturalista do TEA
Regime de tutorias

Data: / /

| Periodo:das__h__minas__h_ min

Escolha das parcerias

| IM[ T [C|

Tutorando

Tutor

Respeitar as normas, regras e critérios de atuacdo entre pares

Respeitar as normas, regras e critérios de atuacdo entre pares

Manifestar sentido de responsabilidade pelo seu trabalho e pelo do colega

Manifestar sentido de responsabilidade pelo seu trabalho e pelo do colega

Exprimir davidas e dificuldades

Esclarecer dividas e dificuldades

Aplicar e experimentar as estratégias fornecidas pelo colega

Fornecer estratégias para a resolucdo dos problemas do colega

Responsabilizar-se por terminar a tarefa

Responsabilizar-se por terminar a tarefa

Ouvir e valorizar os contributos dos colegas

Ouvi e valorizr os contributos dos colegas

Legenda:

S —Sempre | QS - Quase sempre | AV — As Vezes | R — Raramente | N — Nunca | NO — N&o Observavel

Nota. Elaboracao propria.
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Tabela Y2

Observacdo Naturalista do Regime de Tutoria durante o TEA — Enunciado reformulado

Observacao naturalista do TEA
Regime de tutorias

Data: / /

| Periodo:das__h__ _minas__h_ min

Escolha das parcerias

|| || || IM[ [T [C]|
Tutorando Tutor
Nome: | N.©: Nome: | N.©:
Conteuado: | Recurso:

Respeitar as normas, regras e critérios de atuagdo entre pares

Respeitar as normas, regras e critérios de atuagdo entre pares

Manifestar sentido de responsabilidade pelo seu trabalho e pelo do colega

Manifestar sentido de responsabilidade pelo seu trabalho e pelo do colega

Exprimir davidas e dificuldades

Esclarecer dividas e dificuldades

Aplicar e experimentar as estratégias fornecidas pelo colega

Fornecer estratégias para a resolugdo dos problemas do colega

Responsabilizar-se por terminar a tarefa

Responsabilizar-se por terminar a tarefa

Ouvir e valoriza os contributos do colega

Ouvir e valorizar os contributos do colega

Legenda: S—Sim|N - Nao | NO — Nao Observavel

Nota. Elaboracéao propria.
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Anexo Z. Momentos de TEA
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Tabela Z1

Momentos de TEA — horarios e duragdo

Momentos de TEA
Horarios e duracao
Data Horario Duracao Planificado? N.°do PIT

14.05.2018 11h30min — 12h00min 30 min Sim |
16.05.2018 11h30min — 12h00min 30 min Né&o I
18.05.2018 11h30min — 12h00min 30 min Sim I
21.05.2018 11h30min — 12h00min 30 min Sim 1
23.05.2018 11h30min — 12h00min 30 min Sim I
29.05.2018 11h30min — 12h00min 30 min Sim I
04.06.2018 11h30min — 12h00min 30 min Sim I

Nota. Elaboracéo propria.
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Anexo AA. Registo das tutorias realizadas durante os momentos
de TEA
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Tabela AA1

Registo das tutorias realizadas durante os momentos de TEA

Registo das Tutorias realizadas durante os momentos de TEA
Data Tutorando Tutor Dominio/ Contetudo Recurso utilizado
Quem precisa de ajuda? Quem ajuda? No qué?
F.C. C.A. Comprimento e Perimetro Ficheiro Plim!
14.05.2018 G.J. fris Dinheiro Ficha de trabalho
K.S,Y.C, LF., M.CA. S.pP.,C.G., LB. Ortografia Jogo papa-palavras
L.C. C.G. Dinheiro Ficheiro Plim!
16.05.2018 Y.C. R.M. Leitura L!vro do cantinho da leitura
I.LF.,K.S. F.C. C.A. Tabuadas Bingo das tabuadas
G.J. L.B. e lris Caélculo mental Ficha de trabalho
18.05.2018 G.J.eK.S. fris Consciéncia Fonologica Ficheiro Plim!
R.P. G.M. Geometria Ficha de trabalho
M.C.A. C.G. Ortografia Ficheiro Plim!
21.05.2018 Y.C. Mariana Estudo do Meio Ficha de trabalho
G.J. S.M. Horas Ficha de Trabalho
K.S.e L.B. C.A. Horas Ficheiro Plim!
Y.C. Mariana e R.P. Horas Ficheiro Plim!
93.05.2018 I.F. Mariana Horaf . . F!cha de Trabalho
G.J. M.T. Sequéncias e Regularidades Ficha de trabalho
M.C.A. I.G.F. Consciéncia Fonologica Ficheiro Plim!
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F.C. L.B. Consciéncia Fonologica Ficha de Trabalho

K.S. R.P. e iris Medida - Area Ficheiro Plim!

F.M. R.M. Estudo do Meio Ficha de Trabalho

G.J. G.M. Célculo Mental Ficha de trabalho

Y.C. I.G.F. Estudo do Meio Ficha de trabalho

K.S. S.P. Ortografia Ficheiro Plim!

F.C. S.M. Leitura Livro do cantinho da leitura
29.05.2018 F.M. R.M. NUmeros e Operagdes Ficheiro Plim!

L.C. C.G. Exploracdo de texto Ficha de trabalho

M.C.A. L.B. Consciéncia Fonologica Ficha de trabalho

I.F. G.N. Gramética Ficha de trabalho

M.T. N.C. Resolucéo de problemas Ficha de trabalho

K.S. C.A. Leitura Livro do cantinho da leitura

M.C.A. L.B. Areas Ficheiro Plim!
04.06.2018 F.C. C.G. Numeros e Operacdes Ficha de trabalho

GJ. R.M. Ortografia Ficha de trabalho

L.C. S.M. Volumes e capacidades Ficha de trabalho

Nota. Elaboracao prépria. Informag&o recolhida in loco.
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Anexo AB. Analise dos OE e respetivos indicadores de
avaliacdo do dominio A «participacdo no processo pessoal de

ensino-aprendizagems»
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Tabela AB1

Analise dos Objetivos Especificos e respetivos Indicadores de avaliacdo do dominio A «participacdo no processo pessoal de ensino-aprendizagem»

Avaliacio dos Objetivos Especificos e respetivos Indicadores de avaliacio do dominio A «participacio no processo pessoal de ensino-aprendizagem»
Indicadores de avaliacio -GRUPO A - -GRUPO B -
Objetivos . T
s Almos F.C. G.JI. E.5S. LF. M.C.A. Y.C. Media | Madia
PIT's 1.%8|2.5|3.% 1% 2.5¢|3.% 1.7 2,53, 1.95] 2.%¢[3.98( 19| 2| 3.0 1.3 | 9.5¢| 3.0 | EPO | Elobal
A 1.1, Planifica o trabatho a realizar comawtonomia; | 1 |1 (2 (1 |1 |2 (|2 (2|3 |17 1 (23|22 (3|2 3|3 |22
A.l. Planificar |A 12 Propde-se a trabalhar nas suas dificuldades; |1 [ 1 |2 |1 (1|2 (1|2 |2 |14 22 (3|3(3|3(3([3|3 |28
o trabalho a " : : 1.8 25 21
vealizar | 1 Fianifica o trabalho a realizar em conformidade) 5 | 5 | 3 15 |5 |5 |3 (3 |3 |24 2|23 (2332|3326
com o tempo disponivel e o seu ritmo de trabatho:
A 14 Preenche o PIT? adequadamente; 1|1 (2|1(1|1|2|2]|3|la 2|2 (2)2(2|3|2(3|3 |23
A 2.1 Cumpre a planificacio do PIT 1 (2 (1 (1 (2 (11|21 13 1 (2 (1 (1 (3 (1|1 |3 |1 |1l
A.2. Realizar |A 22 Termina as tarefas mniciadas 1 (23|12 (223|321 1 (2 (3|33 (33|33 |27
as tarefas - - 1,8 23 2,0
. '} )
planificadas .—"L___.?:_ Se}ecmna as tarefas a realizar com base na tlilalilalilalalalin slalalalalalalalalan
planificacio elaborada
A 24 Respeita o trabalho dos restantes colegas da 1|3 s |2 s |3 53 5 |3 5 | 3 3|3 >7
turma
Al Autoe | i
, o€ |A31 Reconhece fragiidades no desempenho) | | ) 15 )1y |y | 2 [2 |13 2l2(2|22|3|3|3|3 |24
hétero avaliar |pessoal durante as sessdes de TEA apresentando 1.0 24| 22
otrabalho |, 35 qoficita ajuda para superar as dificuldades 203 |3l2]2]3]2]3]|3 |26 2(2|2(2(2]3|3]|3|3 |24
realizado
Medias gerais/aluno 12\ 1720013 |15 |15 |18 (25 (23 17 (21 (21 |21 |25 |25 |24 (29 |25
56,3 40.4 75,9 67,8 81,6 89,7
Taxa de sucesso
60,5 797

Nota. Elaboracéao propria.
a Plano Individual de Trabalho ®1.° PIT; <2.°PIT.d3.° PIT.
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Anexo AC. Taxa de adesao ao trabalho entre pares dos

grupos AeB
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Tabela AC1

Taxa de adeséo ao trabalho entre pares dos alunos dos grupos A e B

Taxa de adesdo ao trabalho entre pares dos alunos dos grupos A e B
Grupo A Grupo B
Momentos FC. | GJ. K.S. IF. MCA. | YC.
1.0 14.05.2018 X X X X X X
20 16.05.2018 X X X X - X
3e 18.05.2018 - X X X - -
4.0 21.05.2018 - X X - X X
5.0 23.05.2018 X X X X X X
6.0 29.05.2018 X X X X X X
7.0 04.06.2018 X X X - X -
(por aluno) 5 7 7 5 5 5
TOTAL (por grupo) 19/21 15/21
% (por grupo) 90,47% 71,43%

Nota. Elaboracédo prépria. X — o aluno esteve envolvido num regime de tutoria entre pares | - 0 aluno néo
esteve envolvido num regime de tutoria entre pares.
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Anexo AD. Tabelas ilustrativas das taxas de sucesso dos OE do

dominio B «envolvimento no regime de tutorias entre pares»
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Tabela AD1

Taxa de sucesso do objetivoB.C1 «respeitar as normas, regras e critérios de atuacao entre pares» dos
alunos dos grupos A e B

Objetivo B.C1 «Respeitar as normas regras e critérios de atuacao entre pares»
Taxa de sucesso
Grupo A Grupo B
Momentos FC. | GJ | KsS. IF. | MCA | YC.
ie 14.05.2018 S
2.0 16.05.2018 S S S S
3.0 18.05.2018 S S
4.0 21.05.2018 S S S S
5.0 23.05.2018 S S S S S
6. 29.05.2018 S S S S S S
7.0 04.06.2018 S S S S
(por aluno) 4 5 6 3 4 4
TO(;AL (por grupo) 15/21 11/21
% (por grupo) 71,42% 52,38%

Nota. Elaboracdo prépria. S — Sim.

Tabela AD2

Taxa de sucesso do objetivo B.C2 «manifestar sentido de responsabilidade pelo seu trabalho e pelo do

colega» dos alunos dos grupos A e B

Objetivo B.C2 «Manifestar sentido de responsabilidade pelo seu trabalho e pelo do colega»
Taxa de sucesso
Grupo A Grupo B
Momentos FC. | GJ. | K IF. MCA. | YC.
1.0 14.05.2018 S
2.0 16.05.2018 S S S S
3.0 18.05.2018 S S
4.° 21.05.2018 S S S S
5.2 23.05.2018 S S S S
6.0 29.05.2018 S S S S S S
e 04.06.2018 S S S S
(por aluno) 4 5 5 3 4 4
TO(;A L (por grupo) 14/21 11/21
% (por grupo) 66,67% 52,38%

Nota. Elaboracdo propria. S — Sim.
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Tabela AD3

Taxa de sucesso do objetivo B.R1 «exprimir davidas e dificuldades» dos alunos dos grupos A e B

Objetivo B.R1 «Exprimir duvidas e dificuldades»
Taxa de sucesso
Grupo A Grupo B
Momentos FC. | GJ. | K. IF. MCA. | YC.
1° 14.05.2018 S
2° 16.05.2018
3.0 18.05.2018 S S
4.° 21.05.2018 S S S S
5.0 23.05.2018 S S S S
6. 29.05.2018 S S S
7.° 04.06.2018
(por aluno) 1 3 4 1 3 2
TO(;A L (por grupo) 8/21 6/21
% (por grupo) 38,09% 28,51%

Nota. Elaboracdo prépria. S — Sim.

Tabela AD4

Taxa de sucesso do objetivo B.R2 «Aplicar e experimentar as estratégias fornecidas pelo colega» dos

alunos dos grupos A e B

Objetivo B.R2 «Aplicar e experimentar as estratégias fornecidas pelo colega»
Taxa de sucesso
Grupo A Grupo B
Momentos FC. | GJ. | Ko IF. MCA. | Y.C.
1.0 14.05.2018 S
2.0 16.05.2018 S S
3.0 18.05.2018 S S
4.° 21.05.2018 S € S S S
510 23.05.2018 S S S S S
6.0 29.05.2018 S € S S
7e 04.06.2018
TOTAL (por aluno) 1 5 4 4 3 2
©) (por grupo) 10/21 9/21
% (por grupo) 47,62% 42,86%

Nota. Elaboracdo propria. S — Sim.
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Tabela AD5

Taxa de sucesso do objetivo B.R3 «responsabilizar-se por terminar a tarefa» dos alunos dos grupos A e B

Objetivo B.R3 «Responsabilizar-se por terminar a tarefa»
Taxa de sucesso
Grupo A Grupo B
Momentos FC. | GJ. | K IF. MCA. | Y.C.
ie 14.05.2018
2.° 16.05.2018 S S S S
3.0 18.05.2018 S
4.0 21.05.2018 S S § S
5.0 23.05.2018 S S S § §
6.0 29.05.2018 S S S §
7e 04.06.2018
(por aluno) 2 3 4 3 2 4
TO(;A\ L (por grupo) 9/21 9/21
% (por grupo) 42,86% 42,86%

Nota. Elaboracdo prépria. S — Sim.

Tabela AD6
Taxa de sucesso do objetivo B.R4 «ouvir e valorizar os contributos dos colegas» dos alunos dos grupos A
eB
Objetivo B.R4 «Ouvir e valorizar os contributos do colega»
Taxa de sucesso
Grupo A Grupo B
Momentos FC. | GJ | K. IF. M.CA. YC.
1.° 14.05.2018 S
20 16.05.2018
30 18.05.2018 S S
40 21.05.2018 S S S S
5.0 23.05.2018 S S S S S S
6.° 29.05.2018 S S S S
7.0 04.06.2018
TOTAL (por aluno) 2 4 4 2 3 2
©) (por grupo) 10/21 7121
% (por grupo) 47,62% 33,33%

Nota. Elaboracdo propria. S — Sim.
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