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Resumo

Os organizadores graficos (OG) constituem instrumentos de comu-
nicacao multimodal, podendo também ser usados para suportar a co-
municac¢ao verbal. Tendo multiplas aplicacoes ao nivel educativo, os
OG sao recursos de grande utilidade se pensarmos no trabalho que
pode ser feito em varios dominios como a matematica, as ciéncias na-
turais, mas também a lingua. O objetivo deste texto € mostrar alguns
dos beneficios associados a utilizacao de OG no processo de ensino
e aprendizagem e problematizar algumas orientacées para uma uti-
lizagao construtiva de OG no ensino e aprendizagem da lingua. Para
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tal, pretende-se aprofundar o valor transdisciplinar dos organizado-
res graficos e discutir exemplos de utiliza¢oes de OG em situacdes de
aprendizagem diversas, dando algumas pistas para os potenciar. Neste
trabalho, faz-se uma breve sintese da investigacao ja realizada sobre a
utilizacao de OG em dominios distintos e apresenta-se um conjunto de
ideias sobre o potencial dos OG no desenvolvimento de competéncias
linguisticas. Apresentadas as potencialidades, verifica-se que o poder
transdisciplinar de ensino e aprendizagem com recurso a OG permane-
ce um campo com multiplas possibilidades.

Introducao

O recurso a organizadores graficos (OG),como as tabelas, os graficos,
os diagramas, entre outros, em contexto educativo, € frequente, sendo,
nao obstante,comummente associado a dominios do saber especificos,
como a Matematica ou as Ciéncias Naturais. Como vimos no capitulo
anterior (cf. Capitulo 6), 0 ensino e a aprendizagem destas ferramen-
tas é central nestas disciplinas, nao se limitando o trabalho sobre OG
a uma utilizacao meramente instrumental. Na verdade, para que os
alunos sejam capazes de tirar partido do potencial destes recursos, ao
nivel da compreensao, da construcao e da representa¢ao de conheci-
mento, € imprescindivel que estejam familiarizados com eles e que
aprendam a utiliza-los. Apesar da inegavel presenca dos OG no ensino
e na aprendizagem das duas areas referidas, ha ja algumas evidéncias
de que aliar a sua utilizagao a outras areas pode facilitar o processo de
ensino e aprendizagem.

Neste sentido, o proposito deste texto € destacar evidéncias favo-
raveis a utilizacao de OG no processo de ensino e aprendizagem e
discutir algumas orientacdoes para uma utilizagao construtiva de OG no
ensino e aprendizagem da lingua. Procuramos assim ir ao encontro dos
objetivos expressos no texto anterior (cf. Capitulo 6) e que recordamos:
i) aprofundar o valor transdisciplinar dos organizadores graficos, a par-
tir da apresentagao de exemplos comuns de utilizacao de OG em trés
areas de saber (Matematica, Ciéncias Fisicas e Naturais e Lingua Portu-
guesa); ii) associar OG distintos para a mesma situagao, evidenciando
0 papel das diferencas entre eles para a compreensao da situacao em
causa; iii) discutir exemplos de utilizacoes de organizadores graficos
em situacoes de aprendizagem com alunos do ensino basico, apon-
tando a importancia da acao do professor no desenvolvimento dos
raciocinios envolvidos.
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Além desta introducao, em que fazemos uma breve sintese da in-
vestigacao realizada sobre a utilizacao de OG em areas distintas da
Matematica e das Ciéncias Fisicas e Naturais,expomos um conjunto de
ideias sobre o potencial dos OG no desenvolvimento de competéncias
linguisticas, que correspondem a varias experiéncias de ensino.

Embora a investigacao sobre a operacionalizagao destas ferramen-
tas em sala de aula ainda seja limitada, podem ser apontados alguns
estudos recentes que evidenciam a importancia de se utilizar os OG
no trabalho feito com os estudantes de diferentes niveis de ensino. De
entre os varios estudos sobre a utilizacao de OG, sao essencialmente
apresentadas na literatura analises sobre o recurso a mapas concep-
tuais. Como vimos no capitulo anterior, 0s mapas conceptuais ajudam
a organizar novos conceitos e as respetivas caracteristicas essenciais,
podendo ser utilizados em diversas areas. Quando os alunos se impli-
cam na construcao de mapas conceptuais, estes executam uma tarefa
criativa que pode constituir-se como um desafio interessante, espe-
cialmente para quem geralmente aprende de forma memoristica ou
mecanica (Marques, 2008).

Silva et al. (2021) descrevem um estudo realizado em contexto de
Pratica Profissional Supervisionada com uma turma de 6.° ano do 1.°
Ciclo do Ensino Basico, em que se optou por utilizar como estratégia
de ensino de conteudos historicos e geograficos o mapa de conceitos
ou mapa conceptual para a sistematizacao dos conteudos abordados.
Uma vez que os alunos revelavam dificuldades varias em relacionar e
sistematizar os conteudos de Historia e Geografia de Portugal e ainda
os de outras disciplinas, os docentes decidiram optar pela estratégia
indicada.

Para os autores, 0 mapa conceptual baseia-se:

(i) na organizagao dos conhecimentos adquiridos,implicando
a identificacao do objeto de estudo (tema ou conteudo); (ii)
no reconhecimento dos significados a atribuir ao mesmo; (iii)
na identificagao dos significados preexistentes na estrutu-
ra cognitiva do aprendiz; (iv) na organizagao sequencial do
conteudo; e, por fim, (v) no estabelecimento de pontes entre
0s conhecimentos que o aluno ja possui e 0s que precisa de
adquirir a fim de aprender significativamente (Silva et al.,
2021, p. 88).

E deste modo que justificam a importancia do uso dos mapas de

conceitos na disciplina referida. Também é apontada a necessidade de
se articular o trabalho que se faz com os mapas conceptuais e a ava-
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liagao consequente. Neste caso, os estudantes tiveram de elaborar um
mapa conceptual no decurso das aulas, tendo participado ativamente
na sua construgao. Apresentamos um exemplo de um mapa conceptual
construido com alunos sobre as dimensdes das reformas dirigidas pelo
Marqués de Pombal (cf. Figura 1)..
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Nota. Retirado de Silva et al. (2021, p. 96).

A avaliacao incidiu sobre 0 mesmo tipo de tarefa. Os autores nota-
ram “uma gradual evolucdo da concretizacao do primeiro mapa concep-
tual para o sequndo” (Silva et al., 2021, p. 97) e verificaram, ainda, que
na “ficha de avaliacao formativa notou-se uma melhor proficiéncia na
mobilizagao, relacao e sistematizacao dos conteudos acima descritos,
em que se utilizou o mapa conceptual, face aos restantes conteudos
abordados que nao se mobilizaram nesta estratégia de ensino” (Silva
et al., 2021, p. 98). No fundo, sao destacadas as vantagens do uso dos
mapas conceptuais, tendo em conta o seu contributo para um ensino
mais “interativo, relacional, critico e significativo para os alunos (p. 99).

Num outro nivel de ensino, num trabalho realizado com 80 alunos
de um curso de Medicina, Junior (2013) prop6s que os estudantes se
apropriassem do funcionamento do mapa conceptual através de uma
sequéncia didatica que foi sequindo e acompanhando de perto. Esta
sequéncia tinha subjacentes as seguintes fases (p. 444):

e Identificagao das ideias e conceitos mais importantes em estu-
do;

e Enumeracao na lousa dos principais conceitos veiculados no
texto;
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Mapa construido com alunos.



e Avaliagao e classificacao dos conceitos enumerados por ordem
decrescente de importancia;

e (olocacao de palavras-chave e formagao de frases curtas com
proposicoes adequadas com setas e/ou tragos para ligar os con-
ceitos enumerados;

» |dentificacao das ligacoes entre os diferentes conceitos que
constituem o mapa;

e Leitura do mapa.

Depois, o investigador solicitou a producao de outro mapa concep-
tual e concluiu que os mapas construidos pelos alunos apresentam
uma configuracao semelhante, surgindo os conceitos ordenados de
maneira logica, hierarquica e com palavras de ligacao estabelecendo
relacoes entre eles, 0 que permite a interpretacao do texto. Assim, de
acordo com o mesmo autor, ‘por ordenarem e sequenciarem conheci-
mentos e conceitos de modo hierarquico em classes e subclasses, 0s
mapas conceituais tém constituido um recurso metodologico relevante
por se alinharem a uma formagao teorica adequada as necessarias in-
tervencdes na realidade estudada e a apropriagao de conceitos cienti-
ficos pelos alunos” (Junior, 2013, p. 446).

Ainda que os estudos sobre 0 uso de mapas conceptuais sejam mais
numerosos,identificam-se também estudos sobre o uso de OG em geral,
nao sé com alunos com desenvolvimento tipico,como igualmente com
desenvolvimento atipico (Ciullo et al.,2015; DiCecco & Gleason,2002).
Por exemplo, com amostras diferenciadas, alguns trabalhos de investi-
gacao mostram as vantagens do recurso a OG. Kim et al. (2004) fizeram
um levantamento de estudos desenvolvidos entre 1963 e 2001, sobre
os efeitos de OG na compreensao de leitura por alunos com dificulda-
des de aprendizagem e concluiram que o uso de OG foi associado a
uma melhor compreensao de leitura. Em comparacao com as medidas
de leitura padronizadas, as medidas de compreensao desenvolvidas
pelo pesquisador com recurso a OG revelaram efeitos positivos. foram
associadas a tamanhos de efeito mais elevados. Os ganhos iniciais de-
monstrados com o uso de OG nao foram revelados durante as tarefas
de compreensao posteriores ou em novas tarefas de compreensao.

Mais recentemente, Pinto (2014), no seu trabalho sobre o tema de
escrever para aprender, da énfase a importancia das esquematizagoes,
ressaltando as vantagens da sua utilizacao na planificacao textual. Da-
mos como exemplo uma proposta de planificacao através de esquema-
tizacao, escolhida entre varias apresentadas pela autora.
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Nota. Retirado de Pinto (2014, p. 91).

As esquematizacoes podem fixar-se no ambito da descricao, defini-
¢ao, classificacao, enumeracao ou sequencializagao. No trabalho feito
com os estudantes, € possivel incluir as representagoes graficas das di-
ferentes estruturas, uma vez que isso ira facilitar a selecao e organiza-
cao da informacao e a textualizacao que sera feita depois (Pinto, 2014).

A partir de um trabalho minucioso sobre uma proposta de cons-
trucao de um Modelo Didatico do Género, com alunos do 4.° ano, im-
plementado de forma explicita e intencional pelos professores,com o
intuito de se ver o respetivo impacto na qualidade dos textos que o0s
alunos produzem, Pinto (2014) apresenta algumas conclusdes impor-
tantes: i) a auséncia de um trabalho centrado nas estratégias de cons-
trucao de conhecimentos, nomeadamente, a constru¢ao de esquemas,
mapas ou graficos; ii) o recurso a estratégia de sublinhar como sendo
a mais valorizada pelos professores, apesar de nao ser o foco de um
trabalho didatico explicito; iii) o recurso a estratégia de sublinhar co-
mo sendo a unica estratégia de selecao de informacao que os alunos
conhecem.

As consequéncias destas lacunas sao varias, sendo visiveis as difi-
culdades na aquisicao de conhecimentos conceptuais e na elaboragao
de texto devido a auséncia de estratégias de leitura e selecao de in-
formacao (Pinto, 2014). Como seria de esperar, esta ideia remete para
a inevitabilidade de se trabalharem estratégias de leitura e de selecao
de informagao em varios ambitos,como garante de sucesso no desem-
penho de tarefas de construcao de conhecimento e de avaliacao.
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quematizagoes aplicada a expo-
sicao escrita.



Neste capitulo,incide-se apenas na area especifica da Lingua Portu-
guesa, com o objetivo de colmatar uma lacuna neste dominio,uma vez
que sao poucos os trabalhos que descrevem a utilizagao de OG nesta
area especifica, ainda que essa utilizacao esteja prevista, por exemplo,
no documento Aprendizagens Essenciais - Portugués (AE) (DGE, 2018),
como veremos mais adiante.

O potencial dos organizadores graficos no processo de en-
sino e aprendizagem de competéncias linguisticas

O recurso aos OG para desenvolvimento de competéncias constitui
uma mais-valia no trabalho especifico no dominio da lingua materna.
De facto, sao muitos os exemplos que podem ser apresentados da sua
utilizagao por professores e alunos de varios niveis educativos no cam-
po da oralidade (compreensao e expressao), da leitura, da escrita e da
gramatica.

Ao olharmos para os OG como representacoes visuais de dados que
permitem sintetizar, estruturar informacao, inter-relacionar dados e
destacar elementos, apercebemo-nos do seu potencial para a didati-
ca da lingua. Sao variadissimas as aplicagoes destas ferramentas no
ensino e na aprendizagem da lingua, nomeadamente no que se refere
a compreensao de textos orais ou escritos (i), a planificacao de textos
orais ou escritos (ii),a revisao/ avaliacao de producoes orais ou escritas
(iii) e a organizacao, sistematizacao e analise de dados e/ ou conceitos
linguisticos (iv).

1. Compreensao de textos orais ou escritos

Em relacao a compreensao de textos orais ou escritos, esta implica
a identificagao e o inter-relacionamento de ideias-chave, podendo os
OG assumir uma operacionalizacao central neste processo de selecao
e organizagao da informacao.

Selecionar informagao relevante em textos escutados ou lidos €
uma aprendizagem essencial definida para os varios niveis de ensino,
registando-se uma progressao e uma complexificagao a medida que se
avancga nos anos de escolaridade. Por exemplo, no documento orien-
tador Aprendizagens Essenciais (AE) (DGE, 2018), para o primeiro ano,
temos a aprendizagem essencial “Identificar informacao essencial em
textos orais sobre temas conhecidos” (p. 6) e “Inferir o tema e resumir
as ideias centrais de textos associados a diferentes finalidades (p. 8) e
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para 0 nono ano temos “Analisar a organizacao de um texto oral tendo
em conta o género (dialogo argumentativo, exposicao e debate) e o ob-
jetivo comunicativo” (p. 5) e “Identificar temas, ideias principais, pontos
de vista, causas e efeitos, factos e opinides” (p. 6).

A referéncia a formas de registo associadas ao processo de selecao
da informacao é proposta a partir do segundo ano de escolaridade
“Selecionar informacao relevante em funcdo dos objetivos de escuta e
regista-la por meio de técnicas diversas’, (DGE, 2018, p. 6), sendo pro-
postas algumas estratégias, como o ‘registo de informacao relevante
por meio de desenho, de esquema, de reconto, de parafrase” (2.° ano,
p. 6),a ‘elaboracao de pequenos projetos de estudo e de pesquisa, so-
bre temas disciplinares e interdisciplinares, que incluam, entre outros
aspetos, o recurso a mapas de ideias, esquemas, listas de palavras” (7.°
ano,p.7,8.°ano,p.7,9.°ano, p. 7).

Vejamos especificamente o caso da compreensao da leitura. “Ler é
compreender” e a compreensao de um texto implica a identificacao de
ideias-chave e dos nexos logicos que se estabelecem entre a informa-
cao apresentada, podendo estes ser de natureza descritiva, hierarquica,
causal, final, temporal, entre outras possibilidades.

Em trabalhos prévios, Estrela e Ferreira (2017) e Ferreira e Estre-
la (2019) evidenciaram as dificuldades demonstradas no processo de
transposicao de ideias basilares de um texto e respetivo inter-relacio-
namento para o formato de esquema por parte de estudantes do ensi-
no superior. Seria de esperar que estas dificuldades ja se encontrassem,
de certo modo, ultrapassadas, mas o certo é que subsistem. E, portanto,
muito relevante, um investimento nesta matéria, independentemente
da area de estudos por que adentraram os estudantes.

Estes instrumentos facilitadores de aprendizagem constituem uma
ferramenta que pode ser aproveitada para maximizar o trabalho dos
estudantes, pois permitem aferir a compreensao do que foi lido, siste-
matizar as aprendizagens realizadas, desenvolver o espirito critico e
a memorizacao e, paralelamente, potenciar uma reflexao linguistica e
metalinguistica.

A compreensao do que foi lido é essencial, tal como é também in-
dispensavel que os professores conhecam o0 modo como 0s seus estu-
dantes raciocinam, apreendem e organizam os conhecimentos, o que
pode ser potenciado pela utilizacao de um organizador grafico como
objeto de analise. Por outro lado, a reflexao em torno dos OG elabora-
dos pelos estudantes facilita a explicitacao de concecdes previas, nao
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raras vezes alternativas, que se constituem como obstaculos a constru-
¢ao do conhecimento. Assim, quando esta em discussao a utilizacao de
um OG, convém apontar que este instrumento mostra o modo como o
estudante seleciona e organiza as ideias principais de um texto, mas
também pode servir para iniciar uma discussao em torno do resultado
apresentado, do OG em si. Neste contexto, podem sobressair dificulda-
des na compreensao da leitura ou partilha de conhecimentos e ideias
incorretas.

Neste processo, € de extrema importancia ter-se em conta os co-
nhecimentos prévios dos estudantes, facilitando-se a construcao de
aprendizagens significativas (Ausubel, 1963). Neste ambito, destaca-se
o papel que a linguagem e a verbalizagao assumem, assim como a re-
lagao entre as ideias e 0s saberes prévios existentes na estrutura cog-
nitiva dos estudantes e as informagoes novas com que se deparam. Na
perspetiva de Ferreira e Estrela (2019), os organizadores graficos sao
mecanismos facilitadores desta explicitagao de elementos implicitos
enraizados nos saberes pré-existentes dos estudantes.

A utilizacao de OG pelos leitores no processo de compreensao de
um texto é util para que este va selecionando e registando as informa-
¢oes e organizando os topicos a medida que vai avancando na leitura.
Neste caso, 0s OG poderao ser considerados parcelares ou provisorios,
cumprindo uma funcao de monitorizacao da compreensao e de supor-
te a construcao do sentido do texto.

Depois da leitura do texto, sera relevante a elaboracao de um OG
que integre o tema do texto e a apresentacao e o inter-relacionamento
das ideias-chave (cf. Figura 3). Em contexto escolar/académico, este
processo e o produto dele resultante sao importantes para que o estu-
dante construa o sentido do texto, mas também para que o professor
verifique a forma como o aluno leu o texto e identifique eventuais
fragilidades sobre as quais intervir, podendo estas incidir em varia-
dissimos aspetos, como a compreensao da leitura, a transposicao das
ideias-chave e do seu inter-relacionamento para o formato do orga-
nizador grafico utilizado ou aspetos linguisticos, como a ortografia, a
uniformizagao das categorias gramaticais dos topicos, etc. Neste senti-
do, os OG assumem-se como objetos que potenciam a reflexao (meta)
linguistica.
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Neste tipo de tarefa, é relevante que os professores esperem e
aceitem variabilidade nos produtos dos estudantes. Importa nao nos
esquecermos de que a compreensao da leitura resulta da interacao
entre o texto, o leitor e o contexto (Giasson, 2000) e que, deste modo,
diferentes sujeitos fazem diferentes leituras do mesmo texto e as suas
producoes espelham estas e outras diferencgas.

Considerando, agora, as especificidades associadas a compreensao
de um texto escutado, a elaboragao de registos assume uma importan-
cia ainda mais evidente, na medida em que, geralmente, a informacao
escutada nao pode ser recuperada além do que foi memorizado ou
registado, ao contrario do que sucede com um texto escrito, que pode
ser relido, se e quando necessario. Os registos podem assumir varias
formas, nomeadamente a de OG, e permitem maximizar a conservagao
de elementos escutados na memdria, alem de tratar e organizar a in-
formacao, facilitar a estruturacao o pensamento,apoiar a comunicagao,
a partilha e a reflexao, suportar a realizacao de outras atividades nos
modos oral e/ ou escrito e facilitar a avaliagao, com especial enfoque
na avaliacao formativa e formadora.

A semelhanca das propostas apresentadas relativamente a com-
preensao de textos escritos, pode recorrer-se a elaboracao de OG para
estruturar aspetos parcelares e/ ou provisorios de textos escutados,
mas também para representar o sentido global de um texto, apos a
escuta. Atente-se nos esquemas apresentados de seguida, elaborados
por estudantes do ensino superior a partir de um documentario audio-
visual (cf. figuras 4 e 5). Neste processo, os estudantes selecionaram
livremente a informacgao escutada e incorporaram-na em OG assentes
numa estrutura sequencial, temporal ou cronoldgica, proximos de fri-
sos cronologicos. Posteriormente, fizeram uma apresentagao oral sobre
a vida e a obra de Julio Pomar, tendo usado um organizador grafico
como suporte na comunicacao.
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Figura 3

Organizador grafico produzido
para apresentagao e inter-re-
lacionamento de ideias-chave
(ensino superior).



Figura 4

Organizador grafico produzido a
partir de documento audiovisual
(ensino superior).

Figura 5

Organizador grafico produzido a
partir de documento audiovisual
(ensino superior).
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Nota: Trabalhos de estudantes do ensino superior

O preenchimento de OG num formato pré-definido de acordo com
categorias de registo e analise definidas pelo professor € também fre-
quente em contexto de leitura e de escuta.Vejamos o exemplo de uma
tabela pensada para alunos do 1.° ciclo para registar e organizar a in-
formacao durante a escuta da histdria O nabo gigante (cf. Tabela 1), que
permite, de forma eficiente, identificar e relacionar informacao relativa
a cada um dos animais presentes na narrativa, concretamente a quanti-
dade, 0 aspeto (adjetivagao) e a ordem pela qual sao referidos no texto.
Este organizador pode suportar outras tarefas como, por exemplo, o
reconto oral ou escrito da historia.
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Vaca
20 Porcos
30 Gatos
4.° Galinhas
St Gansos
6.° Canarios
T Rato

(=2 WL ¥ T - .

Grande e castanha
Barrigudos

Pretos
Sarapintadas

Brancos
Amarelos

Pequeno e
esfomeado

Repare-se,agora, no exemplo seguidamente apresentado,em que se
pede aos alunos que selecionem informacgao de dois textos, um sobre
insetos e outro sobre aranhas, e a organizem numa tabela (cf. tabela
2),que permitira nao s6 uma organizacgao eficiente da informagao, mas
também facilitara a identificacao de caracteristicas comuns (destaca-
das a azul) e de caracteristicas distintas entre os grupos de animais.

Caracteristicas

Insetos

Aranhas

Revestimento do corpo

exosqueleto

exosqueleto

Partes do corpo

3 partes (cabega, torax, abdoémen)

2 partes (cabega e torax juntos +
abddmen)

Niimero de patas

6

8

Forma de reprodugio

Poem ovos

Pdem ovos

Outras caracteristicas/ habitos

Tém antenas
Tém mandibulas

Tecem teias

O diagrama de Venn é um outro exemplo de organizador grafico
com um potencial consideravel para a explicitacao de caracteristicas
comuns e nao comuns em dois ou mais conjuntos, como se pode ob-
servar abaixo (cf. figura 6). Neste caso, parte-se dos mesmos textos
referidos no exemplo anterior, sobre insetos e aranhas.

tém antenas
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tém 6 patas

corpo: 3 partes

tém mandibulas

tém um
exosqueleto

pBem ovos

tém 8 patas

corpo:

fazem teias

2 partes

Tabela 1

Organizador grafico produzido
num contexto de escuta (1.° ci-
clo).

Tabela 2

Organizador grafico produzido
num contexto de leitura (1.° ci-
clo).

Figura 6

Organizador grafico produzido
num contexto de leitura (1.° ci-
clo).



Tabela 3

Organizador grafico para planifi-
cacao de texto (1.° ciclo).

2. Planificagdo de textos orais ou escritos

No que se refere a planificacao de textos orais ou escritos, esta €
uma aprendizagem essencial definida a partir do 1.° ano de escola-
ridade (“Planificar, redigir e rever textos curtos com a colabora¢ao do
professor”, (DGE, 2018, p. 8)), esperando-se uma maior autonomia a par-
tir do 2.° ano (“Planear, produzir e avaliar os seus préprios textos’, p.
7), que pode ser operacionalizada através do ‘registo de informacao
relevante (por meio de desenho, de esquema, de reconto, de parafrase”

(p. 7).

A planificacao de texto requer a selecao, a organizacao e a estrutu-
racao da informacao a apresentar, podendo os OG ter um papel funda-
mental. Neste processo, sera relevante o recurso a varios formatos de
registo e organizagao da informagao que vai sendo selecionada a partir
de fontes orais e/ ou escritas, ja exemplificados na seccao anterior. Re-
pare-se na tabela 2 e na figura 6, anteriormente referidas, que podem
apoiar a producao de uma comparacao oral ou escrita entre insetos e
aranhas.

Depois de selecionada a informagao a incluir, importa proceder a
organizacao e a estruturacao dos tépicos nas varias partes ou nos va-
rios paragrafos que compdem a producao, através da elaboracao de um
plano de texto. Este plano é feito tendo em conta o tema, 0 género tex-
tual, o(s) objetivo(s) da producao e os destinatarios e € frequentemente
realizado numa tabela, como se pode observar no exemplo seguinte
(cf. Tabela 3),uma planificacao de uma historia.

Quem?
Intredugéc Situagao inicial Onde?

Quando?

Problemas/confiitos

Desenvolvimento

Resolugéo dos problemas/
conflitos

Conclusdo Situacgdo Final

Nota: Retirado de Niza et al. (2011, pp. 70).
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Focalizando a expressao oral, esta € uma competéncia que implica
a utilizacao da lingua com fluéncia e correcao em situacoes com di-
ferentes graus de formalidade e o respeito por principios de cortesia
que regulam a interacao discursiva. Deste modo, requer a mobilizacao
de saberes linguisticos e sociais, beneficiando largamente de uma pla-
nificacao atenta e cuidada. Os OG tém um potencial relevante nesta
planificagao do discurso oral.

3. Revisao/ avaliacdo de producdes orais ou escritas

Quanto a revisao/avaliagao de produgoes orais ou escritas,a revisao
de texto é referida nos documentos orientadores logo no primeiro ano
de escolaridade, com o apoio do professor ("..rever textos curtos com a
ajuda do professor”, (DGE, 2018, p. 8)), prevendo-se uma aplicacao mais
autonoma a partir do 2.° ano,com um crescente grau de complexidade
(“avaliacao dos seus proprios discursos tendo em conta a adequacao
a situacado e os principios de cooperacao e cortesia”, p. 6; “revisao (em
funcao dos objetivos iniciais e da coeréncia e coesao do texto) e aper-
feicoamento textual, o que implica reler, avaliar (com recurso a auto e
a heteroavaliagao) e corrigir”, p. 9).

A eficiéncia e a eficacia da analise dos textos com base em indica-
dores claros e objetivos podem ser muito facilitadas pelo recurso a OG,
assumindo as tabelas um lugar preponderante neste processo.

Atente-se nos exemplos abaixo apresentados, concebidos para uti-
lizagao dos proprios alunos, com vista ao desenvolvimento de com-
peténcias metacognitivas de reflexao sobre o processo e o produto
oral ou escrito a partir de indicadores claros e objetivos, definidos em
conjunto com as criangas, e sistematizados em OG simples. O primeiro
exemplo consiste numa tabela de revisao de texto escrito, preenchida
por um aluno do 1.° ciclo (cf. Tabela 4).

[T foremos quando
opedeicoamos um lexto

- Lemos o fexto todd

- Vemos o que ndo 300 bem
- Reescrevemos o texto

- Substituimos polavros €
colocomeos @ pontuagdo
= Modificomos as frases e

- Podemos ter de mudar de
lugor cigumas hases

- Voltamos a ler o texto todo
- Pomos o fitulo

Nota. Retirado de Niza et al. (2011, p. 50).
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Tabela 4

Indicadores de avaliacao de pro-
dugao de texto (a esquerda) e
tabela preenchida por aluno na
revisao de texto (a direita) (1.°
ciclo).



O exemplo seguinte € uma tabela de regulagao da fluéncia de leitu-
ra de criancgas do 1.° e do 2.° anos, para preenchimento pelas préprias
a partir da escuta de gravagoes audio/ video de situagoes de leitura (cf.
Tabela 5).

Indicadores 0 — Nao.

1 - Devo treinar
mais este ponto.
2 - Sim.

" Li de forma audivel.
Articulei bem as palavras.
Li com uma velocidade adequada.

Tabela 5 Li sem me enganar.
Organizador grafico produzido

para avaliacao de producao oral w os sinais de m—

(1.° ciclo).

A tabela abaixo foi pensada para alunos do 3.° e 4.° anos refletirem
sobre as suas descricoes orais (cf. Tabela 6). As criangas realizaram um
jogo, a pares, em que, alternadamente, um aluno descreve oralmente
uma imagem sem mostrar ao colega, para que ele reproduza o que
escuta através do desenho. De seguida, os dois alunos confrontam a
imagem inicial e o desenho elaborado e verificam os aspetos que nao
constam do desenho e os que foram indevidamente acrescentados, re-
fletindo sobre as possiveis razoes para essa discrepancia. Esta ativi-
dade tem como objetivo principal favorecer a tomada de consciéncia
da importancia de incluirmos informacao suficiente nos nossos textos
(neste caso, descritivos) para torna-los mais claros e ricos.

Tabela 6

Organizador grafico produzido
para reflexdao sobre producao
oral (1.° ciclo) .
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Veja-se, por fim, 0 exemplo de uma tabela para avaliagao do discur-
so oral,usada por estudantes do 3.° ciclo do ensino basico (cf. Tabela 7).

Enquanto falante: NUNCA RARAMENTE AS VEZES [MUITAS [SEMPRE
VEZES

Articulo bem as palavras.

Adequo o tom de voz ao
interlocutor e ao espaco.
Gesticulo muito quando falo.

Escolho as palavras certas para
dizer o que quero.

Sou uma pessoa inibida, por isso
evito falar.

Tenho tendéncia a concordar com
os outros e a nao dizer o que
penso.

Uso os articuladores do discurso
para organizar as minhas ideias.

Nota. Retirado de Monteiro & Viana (2021, slide 20).

4. Organizacao, sistematizacao e analise de dados e/ ou
conceitos linguisticos

Em relacao a organizacao, sistematizacao e analise de dados e/
ou conceitos linguisticos, esta € a base da reflexao (meta)linguistica
desenvolvida no seio da gramatica e altamente influente nas apren-
dizagens realizadas no ambito dos outros dominios ou competéncias
nucleares da lingua materna. O registo destes dados favorece a identi-
ficacao de padroes e regularidades e a compreensao do inter-relacio-
namento entre unidades linguisticas, sendo explicitado nas orienta-
coes curriculares desde os primeiros anos de escolaridade (‘registo de
regularidades e padrodes, por exemplo, de padrdes silabicos, de pares
minimos)” (DGE, 2018, 1.° ano, pp. 7 - 8).

Os OG poderao trazer beneficios neste campo, ja que implicam a
reflexao e a tomada de decisao sobre a forma de organizar os dados,
facilitam uma organizacao eficiente e favorecem a visualizagao e a
compreensao de paradigmas, regras e excecoes e das relagoes que se
estabelecem entre os varios elementos considerados. Veja-se a tabela
abaixo (cf. Tabela 8), utilizada para identificar, selecionar e organizar as
palavras que rimam na historia A Casa da Mosca Fosca, podendo estas
ser recolhidas em situagoes de escuta e/ ou leitura.
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Tabela 7

Organizador grafico produzido
para reflexdao sobre producao
oral (3.° ciclo e secundario).



Tabela 8

Organizador grafico produzido
trabalho sobre rima (1.° ciclo).

Mosca “osca” Fosca
Escaravelho “elho” Szgl;]l]:;’
Sapo »apo” %:;3};0
Coruja "uja” glz:]jl;uja

Se considerarmos uma abordagem da gramatica de cariz indutivo e
reflexivo, o potencial dos OG para organizar os dados linguisticos sera
ainda mais evidente. O laboratorio ou oficina gramatical (Costa et. al,
2011; Duarte, 2008) sera, talvez, o exemplo mais paradigmatico desta
perspetiva. Esta abordagem baseia-se na aplicacao do método cientifi-
co para a construgao de conhecimento linguistico e € operacionalizada
em etapas: formulagao de uma pergunta/ apresentacao de um proble-
ma (i); observacao de dados e identificacao de padroes/ regularidades
(ii); formulagao de hipdteses (iii); testagem de hipoteses (iv); validacao
de hipoteses (v); exercitagao (vi); avaliagao (vii) (Duarte, 2008).

Vejamos, entao, dois exemplos de OG que permitem refletir e estru-
turar conhecimento em laboratoérios gramaticais. No primeiro (cf. figura
7),temos um diagrama de Venn usado para organizar as palavras apre-
sentadas, agrupando-as em categorias e relacionando-as hierarquica-
mente. No segundo exemplo, (cf. figura 8) sao utilizados dois diagramas
para incluir nomes de flores e nomes de passaros, organizando-os em
relagoes de hiperonimia-hiponimia.
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.e}"'; E Repara, agora, nestas palavras.

or 50 médico

2. Escreve as palavras nos varios circulos, de acordo com o exemnplo,
profissao

meédico

dentista

Figura 7

Diagrama de Venn usado num
laboratoério gramatical para o
1.° ano.

s | —

PASSAROS

Figura 8

Diagramas utilizados num labo-
ratdrio gramatical para o 1.° ano.
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Conclusao

Pela exposicao anteriormente feita, € visivel a adequagao da utili-
zacao de OG no desenvolvimento de competéncias linguisticas, nao sé
nos diferentes niveis de ensino,como também com diferentes tipos de
alunos.

Sem pretendermos ser normativos, parece-nos que a exposicao jus-
tifica que destaquemos dois principios basicos para quem € um utili-
zador de informacao ou deseja pensar e construir conhecimento: 1)
Recorrer a um OG para apresentar ou expor informagao sempre que
isso € possivel; 2) Recorrer a um OG para organizar ou construir nova
informacao a partir de outra ja existente.

Associando as ideias desenvolvidas neste texto e no anterior (cf. Ca-
pitulo 6), destacamos o interesse em estudar como € que a associagao
de OG pode contribuir para a melhoria das aprendizagens nas diversas
areas e proporcionar ligacoes na realizagcao de experiéncias interdisci-
plinares. Neste ambito,apontamos o interesse em associar outras areas
as trés areas de saber em que nos focamos nos dois textos, com espe-
cial relevancia para a interligacao com as Ciéncias Sociais.

As ferramentas tecnoldgicas para construir e usar OG sao hoje imen-
sas. Do ponto de vista visual, a sofisticacao é enorme e as facilidades
de acesso sao surpreendentes. E por isso que ha fortes razdes para que
a utilizagcao de organizadores esteja em expansao. Por um lado, temos
0 seu poder como ferramenta de comunicagao e raciocinio, por outro,
temos as possibilidades de utilizagao que a tecnologia nos oferece.
Estamos por isso confiantes que os OG passarao a ter um papel mais
significativo nos processos de ensino e de aprendizagem das varias
areas do conhecimento.

Concluimos que as razdes que justificaram a nossa motivagao para
realizar estes dois textos sobre a utilizagao de OG saem com um novo
valor para a continuidade de trabalhos neste ambito e, por isso, os
reelaboramos. O poder transdisciplinar de aprendizagem com recurso
a 0G,ainda mal conhecido, permanece como um desafio de estudo nas
comunidades de educacao. Os contributos que a investigagao tem pro-
porcionado sobre a utilizagao didatica dos OG, ainda reduzidos, justi-
ficam o interesse em os desenvolver. As possibilidades oferecidas pela
tecnologia,em crescimento acelerado, reforcam o desafio transdiscipli-
nar e o convite a investigagao.
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