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Resumo

O ensino da escrita € uma questdo que tem estado presente nas preocupagdes dos decisores
politicos e dos investigadores em Portugal. O ensino e aprendizagem da ortografia, ndo tem sido
objecto privilegiado na investigacdo, observando-se na maioria das salas de aula praticas que apelam
exclusivamente a memorizagdo. Neste artigo, propde-se uma reflexdo sobre ensino da ortografia,
apresentando alguns dados de um projeto em curso em sala de aula com o propdésito de melhorar as
praticas de ensino da ortografia.

Palavras-chave: Ditado, aprendizagem da escrita, ortografia, intera¢cdo e aprendizagem

Abstract

Teaching writing is a matter that has been present in the agendas of political decision-makers and
researchers in Portugal. The analysis of teaching and learning orthography has not been a priority
when it comes to research, and it is evident that in most classrooms practical classes resort
exclusively to memorisation. In this article an evaluation of teaching methods associated with
orthography is put forward, with data from an ongoing classroom project being presented in order to
enhance orthography's teaching practices.

Keywords: dictation; learning to write; orthography; interaction and learning

1. Introducao

Ensinar e aprender a escrever supde o entendimento do que é e para que serve a escrita. A
concepgao do que é escrever tem implicagdes praticas na vida de alunos e dos professores. Aprender
a escrever tem subjacente a aprendizagem (e o ensino) de duas componentes: uma de registo e uma
componente de criagdo/ composicdo. Se toda a escrita supde o registo de letras num determinado
suporte (papiro, papel, écran), nem toda a escrita supde autoria. Temos, assim, escrita reprodutiva (o
ditado e a cobpia, por exemplo) e escrita criativa ou compositiva (o relatério, a carta, o artigo, a
cronica).

Este artigo é uma reflexdo sobre o ditado, exercicio mal amado nos nossos dias, mas incensado
em tempos mais recuados. O ditado, como exercicio para a aprendizagem da lingua, com especial
énfase na ortografia, &€ prescrito nos diferentes programas de portugués. Ao longo do séc. XX sb o
programa de 1991 né&o refere o ditado como atividade. Assim, por exemplo, nos programas de 1937,
p. 287, afirma-se: “Para a adquiricdo da ortografia ha que insistir, permanentemente, no
conhecimento visual das palavras. Ler, ler muito primeiro, para saber escrever depois.

N&o devera ainda esquecer-se, no exercicio ortografico ou no vulgarmente chamado ditado, que a
palavra s6 tem verdadeiro sentido dentro da frase; por isso quem dita devera fazé-lo sempre por
frases completas e compreensiveis.” Ja no programa de 1929 (1928) postula-se que o ditado
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comecgara na 3? classe, recomendando-se a sua preparag¢ao prévia, com elucidacao sobre a grafia de
palavras desconhecidas, de modo a que a criangca ndo seja obrigada a adivinhar ou a inventar a
forma de escrever as palavras que desconhece (cf. p. 16).

Efetivamente, o ditado é uma das tarefas que permitem observar as zonas de dificuldades dos
alunos, no que ao registo diz respeito. Ao observar as hesitacdes, as duvidas e os erros, aluno e
professor podem ter uma visdo mais préxima do que esta a ocorrer no processo de aprendizagem e
quais as areas da lingua e/ou da escrita que causam mais problemas. Visto desta forma, o ditado
pode ser usado como um meio para analisar as dificuldades dos alunos e uma plataforma para
planear o ensino.

Se, além da observacado e andlise das dificuldades das criancas, se optar por escutar as razdes
que estao por detras das opcdes de grafias ndo conformes, abre-se uma via para a compreensao do
pensamento linguistico das criangas, entrando-se em contacto com as suas concepgdes sobre lingua
e sobre escrita. De facto, os erros das criangas ndo decorrem apenas da falta de conhecimento. As
criancas vao construindo um sistema mais ou menos coerente de concepcbes sobre a escrita
(Ferreiro & Teberosky, 1986) e, muitas vezes, as escritas desviantes provém de concepg¢des erradas.
Ao auscultar-se os conhecimentos das criangas, descobre-se o célculo por elas realizado sobre as
palavras e a lingua quando tomam decisbes para escreverem.

Ao conceber préaticas educativas que estimulam a partilha das estratégias e saberes e a
colaboragéo dos alunos na resolugéo dos problemas com que estes se confrontam, esta a criar-se um
contexto educativo que vai além da instrucdo direta e, na aula de lingua, proporciona a observacao da
lingua e a reflexdo sobre esta. Assim, pode realizar-se o ditado com o intuito de compreender o que
os alunos ndo sabem, o0 que sabem e aquilo que pensam que sabem para, a partir dai, construir
sequéncias em que se descubra a norma, se clarifiquem estratégias e se treinem habilidades, com
vista & automatizacdo do conhecimento ortografico.

O ditado é habitualmente visto como uma forma de avaliagdo de conhecimentos ortograficos. O
que se focaliza quando se faz um ditado ndo s&o questdes de autoria, mas antes questdes de registo,
ou seja, os conhecimentos do escritor enquanto escrevente (escriba). Nao havendo envolvidas
questdes de autoria, o ditado parece ser um exercicio facil: trata-se de registar sobre uma superficie,
através de movimentos da méo, o que se ouve. Dito de outro modo, converter fonemas em grafemas
e registar palavras em frases.

A tarefa, porém, ndo é assim tdo simples. Acresce ao conhecimento dos fonemas e do modo como
ocorrem na lingua, dos grafemas e da sua correspondéncias com os fonemas, todo um conjunto de
saberes sobre as convengdes do modo escrito. A aprendizagem dessas convencdes € morosa e
complexa. Essa morosidade e complexidade sdo atestadas pelo facto de escrever sem erros de
registo constituir ainda problema para alunos do ensino superior (Estrela & Sousa, 2011).

Para se escrever o que se ouve, podem seguir-se duas vias: (i) a lexical ou (ii) a fonol6gica. Na
primeira, ativada quando se conhece a palavra, o aluno tem acesso ao léxico auditivo - fazendo
interface com o sistema seméantico e o léxico ortografico, e escreve a palavra. Na segunda, adotada
quando ndo se conhece a palavra ou quando se trata de pseudopalavras, da-se a conversao
acustico-fonolégica e a conversdo fonema grafema. Nesta via, a medida que os fonemas séo
identificados, estabelece-se a correspondéncia com os respetivos grafemas e faz-se o registo. Em
ambas as vias se tem acesso a memoéria dos grafemas e dos respetivos padrdes motores para
conseguir registar manualmente o que se ouve.
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Como referido, ndo basta conhecer o grafema a escrever, &€ necessério, ainda, converter esse
conhecimento em movimentos, selecionando-se a forma da letra e associando-lhe os movimentos a
executar. A aprendizagem desta dimensao supde também ensino explicito e treino (ver Batista et al.,
2011).

Em fases iniciais de aprendizagem, como o patriménio de Iéxico escrito ndo é grande, recorre-se
muito a via fonolégica. Mas, mesmo em fases muito iniciais, podem observar-se criangas a
recorrerem a via lexical, por exemplo, num primeiro ano de priméria em que se tinha lido a histéria a
galinha ruiva, uma crianga, mesmo sem reconhecer o / e 0 nh, escreve linha dizendo que era o Gltimo
bocado de galinha. O conhecimento visual das palavras € um meio rapido de escrita no ditado. Na
verdade, o0 que se avalia quando se faz um ditado é a capacidade de o aluno transcrever e registar
em papel o que ouve, dito de outro modo, transformar um input auditivo num produto visual.

Transformar o que se ouve em registo grafico mobiliza, além do conhecimento da lingua, o
conhecimento das regras ortograficas. O produto visual, isto €, a palavra escrita, além das operacdes
mencionadas, supde o conhecimento das letras, do principio alfabético, da transposicdo do som em
letras, da caligrafia, o conhecimento da ortografia, quer dizer, 0 conhecimento das regras de
combinagao dos sons com as letras, o conhecimento da pontuacéo, da gestao da superficie da folha,
de maiusculas e minlsculas, etc. (Ravid & Tolchinsky, 2002).

Como séo poucos 0s casos em que se verifica correspondéncia biunivoca entre o som e a letra ou
a letra e o som (Freitas et al., 2007), a leitura e a escrita tém que ser moduladas pela ortografia do
sistema escrito da lingua em aprendizagem. Se ha palavras em que a partir da pronincia se pode
prever a escrita, em portugués, o nimero daquelas em que tal ndo é possivel € muito mais
expressivo. Veja-se, a titulo de exemplo, o caso do grafema x e dos sons que pode transcrever:

enxame, exame, taxi, exceto.

2. O ditado: entre avaliacao e aprendizagem

Como aluna, lembro o ditado semanal em que, depois da corre¢do da professora, tinhamos de, em
trabalho de casa, corrigir os erros: escrever trés vezes a forma correta das palavras que errassemos:
uma palavra, duas, trés ou muito mais palavras. O niUmero de erros no ditado, ditava, de uma certa
forma, o lugar de cada um na hierarquia da turma.

J& enquanto professora, olhava com uma certa sobranceria para a pratica do ditado por me
parecer que esta era pobre em aprendizagens e revelava uma visdo do ensino da escrita
ultrapassada. Por um lado, centrava-se na questao ortogréfica e apelava a memorizagédo, por outro
lado, esquecia a parte mais nobre do ensino da escrita: a composi¢cdo. Na verdade, ditado e
composicao sao atividades complementares no ensino da escrita, pois um bom dominio das questdes
ligadas o registo libertam espaco na memoéria operativa para as tarefas de composicéo (Berninget et
al.,, 2006). Com efeito, se a caligrafia e ortografia ndo forem fluentes, serd impossivel a crianca
escrever um texto.

Se o ditado mobiliza conhecimentos da area do registo, a composigdo congrega saberes que vao
desde o conhecimento dos objetivos da tarefa, dos contextos, da intencionalidade, até aos
conhecimentos de tdpico, de género, etc. Escrever uma composigcao é partir de um conjunto de ideias
e criar um universo de referéncia. Um universo adequado, coerente e coeso. Por isso, a realizacao de
uma composigao proporciona aos alunos a oportunidade para pensarem criticamente e para tomarem
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posicao face ao mundo, construindo uma voz. Ja escrever, na tarefa de ditado, é transformar um texto

ouvido num registo grafico. Se é verdade que implica conhecimentos linguisticos, ortograficos,
caligraficos e de convencdes de escrita, omite, contudo, a vertente de autoria.

Formada no inicio da década de 80 em que, na didatica das linguas, dominavam as abordagens
comunicativas, o ditado, como estratégia de ensino, nédo fazia parte das op¢des metodolégicas nem
na aula de lingua materna, nem na de lingua estrangeira. No entanto, apercebia-me que havia
colegas que continuavam a valorizar esta estratégia. No final da década de 90, ao trabalhar com
professores de 1° ciclo, observei que o ditado era uma préatica corrente e que os tipos de ditado
variavam bastante: o ditado tradicional, o ditado a pares, o autoditado, o ditado no quadro, o ditado
escrito a pares.

No primeiro, ditado tradicional, o professor 1&é um texto. Verifica brevemente se houve
compreensao e passa a ditar frases ou segmentos de frase que os alunos transcrevem. Quando
acaba o ditado, I& o texto novamente para os alunos terem oportunidade de corrigirem ou
acrescentarem algo que tenham omitido. Recolhe e avalia o ditado. Podem seguir-se exercicios de
melhoria.

Ja no ditado a pares, distribui-se um texto truncado a dois alunos de modo a que cada um tenha
a parte que falta ao outro. Dita cada um a sua parte e no final o texto fica reconstruido. Os alunos
corrigem confrontando as respetivas fichas.

No autoditado, o aluno memoriza um pequeno texto ou um trecho ou um conjunto de palavras e
depois escreve-o0 sem recorrer ao texto fonte. Depois do exercicio 0 aluno volta ao texto fonte para
conferir o texto escrito. Lembro, como aluna, de esta ser uma estratégia que usava na aprendizagem
da lingua estrangeira.

No ditado no quadro, o aluno 1é o que o professor escreve no quadro e tenta reproduzir sem
copiar. E, com frequéncia, utilizado para palavras que constituam problema (por exemplo, a regra de
m antes de p ou b, ataques ramificados (p/, b/, tr, gr...).

Ha salas em que o ditado escrito a pares € a abordagem escolhida. Esta abordagem esta presente
em salas de orientagdo sécio-construtivista. O professor dita e os alunos, antes de escreverem,
discutem 0 modo de escrever. Palavras, frases ou texto podem ser objeto de ditado, dependendo do
objetivo e do desenvolvimento dos alunos. Por exemplo, em educagédo de infédncia e no inicio da
primaria privilegia-se o ditado de palavras (Costa e Sousa, 2010).

O ditado negociado é uma modalidade em que, nhuma primeira fase, o aluno escreve sozinho e,
numa segunda fase, os alunos a pares ou em pequenos grupos confrontam as escritas de cada um,
negociando a partir de variantes de uma mesma palavra a forma ortograficamente correta. Nesta
modalidade observam-se uma interagcdo focada e a emergéncia das concepgbes dos alunos,
efetivando-se uma explicitacdo das estratégias usadas em diferentes situacdes para escrever a boa
forma. Na fase seguinte, o professor modera a discussdo em que os diferentes grupos apresentam as
variantes consideradas corretas, explicitando o raciocinio subjacente. Finalmente, a partir dos
argumentos usados pelos alunos, o professor conduz o grupo a escrita das boas formas, destacando
explicitamente as estratégias que auxiliam em cada caso na resolu¢do do problema.

Enquanto no ditado tradicional o objetivo central € a avaliagdo, nas modalidades em que se

privilegia a interagcdo entre pares a finalidade do ditado é a aprendizagem. O ditado com uma
componente de interagcdo tem subjacente uma abordagem socioconstrutivista.

119



Numero 9 de 2014 — Educacgdo e Formagao
KEDRA O Ditado como estratégia de aprendizagem
www.exedrajournal.com

2.1. Ditado - velha personagem, novas roupagens

Neste trabalho perspetiva-se o ditado numa abordagem de resolugéo de problemas. O professor
dita e os alunos, diferentemente do que se passa no ditado tradicional, tém a oportunidade de
colocarem as suas dividas e expor as razdes porque escrevem de determinada maneira. Ao
apresentarem as suas escolhas, ddo-se conta dos seus raciocinios e confrontam-se com as escolhas
dos colegas e os respetivos célculos. O professor orienta a conversa, favorecendo comportamentos
reflexivos em busca de estratégias que fagam avangar o conhecimento. A partir das verbalizacdes,
propde alternativas e eventuais manipulagdes para observar regularidades.

Trata-se de uma mudanca de abordagem: cria-se um contexto rico e estimulante, promove-se a
colaboracéo entre pares, suscita-se a fala exploratéria sobre problemas de lingua. Favorece-se a
verbalizacdo, a expressao das dividas, o confronto das concepgdes dos pares pela interagdo em sala
de aula, instituindo-se, deste modo, a linguagem verbal como mediador da aprendizagem (Vigotsky,
1978, Fontich, 2011).

A sistematizacdo e o0 ensino explicito sdo sustentados nas observagdes dos alunos e nas
verbalizacbes dos percursos trilhados por eles nas escolhas que fazem quando escrevem. A
explicitacao pelo aluno das estratégias mobilizadas para escrever uma determinada forma possibilita
0 acesso aos erros e a logica do percurso de raciocinio seguido na escrita desviante. As explicagcbdes
dos alunos possibilitam o acesso as suas representacoes e as estratégias empregues por estes. Este
tipo de abordagem da ortografia promove a reflexado linguistica dos alunos. O professor parte desta
reflexdo para dinamizar a interacdo e favorecer a aprendizagem, suscitando observacao, reflexao,
clarificagdes, sempre que necessario, realizando, de seguida, treinos e sinteses. Nesta perspetiva, o
ditado é utilizado como meio de aprendizagem (Nadeau & Fisher, 2014).

Neste tipo de aprendizagem, os sujeitos trabalham em conjunto, construindo contextos em que o
conhecimento emerge. Assim, a interacédo oral entre pares é fundamental na construcdo partilhada do
conhecimento. A verbalizagdo com a explicagdo da resolugdo encontrada, a negociacdo da forma
candnica e a explicitacdo das estratégias mobilizadas pdem em relevo o pensamento linguistico e
ortografico do aluno. No fundo, visa-se um comportamento empenhado, comprometido com a
resolucdo dos problemas que a escrita levanta. A verbalizagdo do raciocinio, a propésito de uma
determinada grafia, permite aos alunos tomarem consciéncia do que sabem e do que sabem os
outros. Favorece, ainda, a coconstrugdo paulatina de um conjunto de estratégias mais produtivas na
resolucdo de um determinado problema. A verbalizagéo € veiculo de construgdo do saber linguistico e
ortografico.

O favorecimento de comportamentos de auto-regulacdo, proporciona a construgdo de ambientes
ricos em aprendizagem que conduzem a constru¢do de uma maior responsabilizacdo e autonomia
das criancas face a esta componente da escrita. Saliente-se, porém, que o protagonismo das
criancas ndo esbate o papel do professor, antes o redimensiona. O professor observa as dificuldades
de registo das criangas no dia a dia, cria ditados que desencadeiem a tomada de consciéncia sobre
essas areas criticas e gere a discussdo de modo a fazer emergir as conceptualizagbes dos alunos.
Pde em evidéncia as estratégias produtivas na resolucdo das dificuldades, modelando
comportamentos linguisticos e metalinguisticos. Implica os alunos na apropriagcdo de condutas de
aprendizagem, questionando e incentivando a resolver os problemas encontrados. Faz sinteses,
destacando os mecanismos linguisticos e ortogréficos.
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Constréi sequéncias de ensino que, através do treino, levem a aprendizagem da ou das palavras
de modo a automatizar o conhecimento. Pensando a escrita de forma sistematica, permite que as
solugbes encontradas sejam transferiveis em outros contextos. A aprendizagem da ortografia, nesta
modalidade de ensino, é perspetivada como resolugéo de problemas.

Favorece-se, assim, a compreensdo do modo como 0s alunos escrevem e resolvem problemas
ortograficos. A observacdo das verbalizagdes, em conversa de exploragdo conjunta de modos de
escrever, permite ao professor ter acesso a argumentagcao desenvolvida pelos alunos para resolver
determinado problema. Tal possibilta o acesso, num primeiro momento, as concepgbes e
conhecimentos prévios dos alunos e aos modos como resolvem os problemas ortogréaficos e, num
segundo momento, permite ao professor equacionar se 0s conhecimentos mobilizados sdo os mais
adequados para resolver esse problema. Ao analisar as concep¢des dos alunos, o professor pode
ajustar o ensino as reais necessidades de aprendizagem.

Vejam-se, a titulo de exemplo, a grafia das terminagdes em _do e _am. Como sabemos, as
palavras grafadas com —4o s&o palavras agudas, ja as grafadas com —am sao graves. No entanto,
observa-se em sala de aula que a estratégia mais usada para desambiguar a escrita &€ de natureza
morfolégica: verificar se se trata de uma forma verbal do futuro ou néo. Se € verdade que a forma do
futuro (terceira pessoa do singular) se escreve com —do, ha outras formas verbais que n&do sendo
futuro tém a mesma terminagéo: sdo, estdo, vdo. Além das formas verbais ha outras palavras com a
mesma terminacdo e que representam também problemas para as criangas: baldo, coracdo, alazao,
concepcéo.... Sendo assim, o ensino deve deslocar a estratégia da classificacdo morfologica (forma
verbal, futuro) para a fonologia, desenvolvendo a consciéncia de acento. As palavras terminadas em
—40 séo agudas e as terminadas em —am sao graves.

Com efeito, se pensarmos a lingua como sistema, privilegiaremos em primeiro lugar a
aprendizagem de regularidades e, posteriormente, a aprendizagem das excecdes. Neste, as
excecoes devem ser tratadas juntamente com as questdes de acentuacgao gréfica (6rgao, 6rfao...)

Se o aluno esta inseguro, o ditado torna-se muitas vezes fonte de angustia. Por isso, encarar o
ditado como estratégia de aprendizagem, traz vantagens para o ambiente de sala de aula, e revela-se
uma estratégia poderosa e inovadora para resolver problemas que tendem a fossilizar na escrita dos
nossos alunos.

3. Ditado: uma abordagem sociointeracionista

Numa abordagem sociointeracionista do ditado, mais do que o produto, é visado o processo.
Como temos vindo a apontar, o ditado é encarado como uma tarefa de resolugéo de problemas. Os
alunos trabalham em colaboracdo em problemas que se encontram um pouco acima dos seus
conhecimentos atuais e pela discussdo tentam encontrar solugcbes. O professor mobiliza os
conhecimentos dos alunos e em atividades dirigidas sistematiza o conhecimento ortografico.

Neste tipo de atividade, a componente de avaliagcdo é importante. Nao avaliacdo sumativa, mas
diagnéstica e formativa. Por um lado, a observagédo dos erros de escrita possibilita um ensino mais
focado. Por outro lado, a anélise das verbalizagdes das criangcas possibilita 0 entendimento dos
obstaculos e das dificuldades que estas enfrentam. Este conhecimento sobre as conceptualiza¢des
das criancas possibilita estratégias de ensino mais centradas e ajustadas dado que torna possivel o
trabalho na zona de desenvolvimento proximal.
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Quando a crianga verbaliza, explicitando a l6gica que guiou as suas decisbes ortograficas, ajuda o
trabalho do professor fornecendo o conhecimento que possibilita trabalhar na clarificacdo das
concepgdes e na sistematizacdo dos saberes fundamentais no processo de iniciacdo a leitura e a
escrita.

Apresentam-se trés variantes de ditado realizadas segundo esta abordagem: a palavra mistério, a
frase da semana, o ditado O erros.

No ditado da palavra mistério o professor dita e os alunos a pares escrevem discutindo as grafias
possiveis para escrever a palavra ditada (Costa e Sousa, 2010). Apds a discussao, cada par escreve
a forma que achou mais correta para a palavra ditada. A partilha das formas dos diferentes pares faz-
se escrevendo-as no quadro. De seguida, cada par apresenta as estratégias usadas para chegar a
variante que grafou. O grupo de alunos pronuncia-se sobre as diferentes solu¢des e chega-se a forma
correta depois de afastadas de forma justificada as formas ndo conformes. No final, a palavra correta
€ copiada no caderno dos alunos. Quando bem orientada pelo professor, a partilha & rica em
conhecimento linguistico e ortografico: discutem-se sons, letras, correspondéncias entre eles,
regularidades, excecdes, etc.

No ditado frase da semana a atividade é similar a anterior, sendo agora ditada uma frase. Estas
estratégias sdo usadas em fases muito iniciais da aprendizagem da leitura e da escrita. Esta atividade
pressupde que as criangas recorram ao seu conhecimento fonol6gico e ortografico, mas possam,
igualmente, recorrer ao escrito que vai sendo trabalhado e que devera estar afixado nas paredes da
sala de aula: listas de palavras, lengalengas, nomes dos alunos, registos dos textos das criangas,
etc.. Como se verifica, esta atividade supde um ambiente rico em escritos significativos e uma
atencdo constante a escrita e ao modo como se escreve (Costa e Sousa, 2010). Pelo facto de a
unidade a ditar ser a frase, esta atividade permite trabalhar problemas de segmentacao (hiper e
hiposegmentacgao).

Uma tarefa em que os alunos escrevem, discutem, e refletem sobre a lingua incrementa a
atencdo aos fonemas, aos grafemas, as palavras e favorece o ensino explicito de correspondéncias
fonema grafema, de fronteira de palavra e da ortografia, mas sempre num contexto de aprendizagem
ativa das criangas, partindo-se da observagao, manipulacdo para a reflexdo, a sistematizagdo e o
treino.

O ditado 0 erros € uma estratégia inovadora que visa centrar os alunos no modo como escrevem,
buscando formas corretas e legiveis (Wilkinson & Nadeau, 2010, Nadeau & Fisher, 2014). Visa
proporcionar estratégias cognitivas que permitam encarar o registo escrito como um dominio de
reflexao.

Por um lado, este tipo de ditado aproxima-se do ditado tradicional no modo de apresentacdo da
tarefa: o professor 1& um pequeno texto, questiona brevemente o grupo para verificar se o texto foi
compreendido e depois dita. O ditado faz-se segmentando o texto em unidades a ditar: frases,
sintagmas..... Por outro lado, afasta-se do ditado tradicional, pois 0 objetivo é escrever sem erros e,
por isso, no final de cada segmento ditado, os alunos podem colocar as suas duvidas e incertezas..
Deste modo, as criangas tém a possibilidade de pedir ajuda quando desconhecem uma forma ou
quando desconhecem a grafia de uma forma ou de um segmento da forma.

Além da possibilidade de colocar davidas, os alunos devem ter tempo para responder. As
verbalizagcées do grupo acerca dos modos de resolver o problema e o trabalho subsequente do
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professor levam a construcdo do conhecimento ortografico. Trata-se de dar a cada um a
possibilidade de escrever sem erros, proporcionando a oportunidade de congregar conhecimentos
necessarios para escrever bem. Este percurso na construcdo do conhecimento & auxiliado, entre
outros, pelo contacto com as estratégias usadas pelos pares para ultrapassar problemas.

Ndo é demais sublinhar que o papel do professor é fundamental na construcdo das
aprendizagens. N&o se trata de julgar ou valorizar as verbalizagées dos alunos, mas antes de orientar
a discussédo e sistematizar de modo a ajudar a encontrar meios que lhes permitam ir avaliando a
pertinéncia das achegas do grupo na resolucéo dos diferentes problemas. O tempo de clarificacao e
de reflexdo opbe-se a enunciacdo expedita de regras (Péret & Cogis, 2010) que, muitas vezes, nao
sdo compreendidas. O tempo de explicagdo do professor pode ndo ser o tempo necesséario para
ultrapassar o desconhecimento ou concepgoes erradas.

3.1. A pratica do ditado zero erros

Apresentam-se alguns excertos das verbalizacdes dos alunos em varias sessdes de ditado. Os
exemplos integram um corpus de interacdo em sala de aula, em fase de constituicdo. Este projeto
agrega trabalho realizado no ambito da formagdo continua e de investigagdo conducente a uma
dissertacdo de mestrado (Cravo, em preparacdo). No ano letivo de 2013/2014 estiveram envolvidos
neste projeto quatro professores e quatro turmas de 1° ciclo de ensino basico: uma turma de 4° ano
de alunos que tém o portugués como lingua materna, trés turmas de 3° ano, duas cujos alunos tém
maioritariamente o portugués como lingua materna e uma turma de alunos para quem o portugués é
lingua segunda. Trata-se de um estudo exploratério em que investigadores e docentes testam
hip6teses e observam o0s comportamentos dos alunos, para compreender quais as suas
conceptualizacdes. Experimentam modos de fazer e, em conjunto, refletem sobre as estratégias
utilizadas, construindo saberes sobre como melhorar as competéncias dos alunos.

A andlise do trecho abaixo ilustra algumas das questdes enunciadas anteriormente. No exemplo 1,
estd em causa a grafia da primeira pessoa do plural do infinito flexionado. Esta forma representa uma
area critica para muitos alunos, mesmo no ensino superior. Saber quando se escreve darmos ou dar-
mos pode ndo ser claro para alunos com 15 anos de escolarizagdo (Estrela e Sousa, 2011). A
homofonia das formas torna dificil decidir por qual das variantes optar. A construcdo do conhecimento
terd que clarificar qual o tempo verbal e qual a fungdo de -mos.

Analise-se o excerto abaixo:

A13: Descansarmos leva hifen.

P: O que é que tu achas?

A13: Acho que sim.

P: Porqué?

A13: ahm...Porque send&o lia-se tudo junto.

P: Quem concorda com o que A13 disse?

A10: Eu néo percebi o que ela disse.

P: Ela disse que descansarmos leva hifen porque
sen&o lia-se tudo junto.

A10: Leva ou ndo?

P: A13 disse que sim e eu perguntei quem € que
concordava.

A10: Mas onde?

P: Em descansarmos.
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A17: Posso ajudar?

T

: Podes A17

A17: Nao é com hifen porque se n6s mudarmos a
frase para a negativa 0 mos tinha de passar para tras.

P: D& la um exemplo:

A17: Nao descansar... sarmos.

P: Entdo e quando isso acontece?

A17: E porque néo leva hifen.

A11: (...) estivemos a aprender isso no outro dia.

A10: Entdo tem ou ndo tem? E porque eu pus com
hifen, descansar-mos.

P: Mas o A17 ja respondeu.

A17: Nao é. Porque se nés mudarmos a frase para a
negativa vai ficar mos descansar.

P: Continua a explicagao.

A17: Por isso ndo € com hifen, é tudo junto.

P: Para ser com hifen...

A17: O mos tem de passar para tras do verbo.

A14: O pronome tem de passar para antes do verbo.

A11: Posso dizer como € que era? Nés ndo mos
descansar.

P: E éisso que é dito?

A11: N&o. E nds descansarmos.

P: A15

Quadro 1- discussao sobre a representacao grafica de descansarmos

Observe-se, em primeiro lugar, a duvida do aluno A13 e 0 modo com explica a necessidade de
hifen. Atente-se, igualmente, na resposta de A17:

Ndo é com hifen porque se nés mudarmos a frase para a negativa o mos tinha de passar para trds.

O aluno recorre ao critério das possibilidades de colocacado do pronome para verificar se mos em
contexto de negagcdo seria anteposto a forma verbal. Veja-se o exemplo abaixo para melhor
compreendermos o conhecimento linguistico em causa:

Ao darmos o peixe, ndo ensinamos a pescar.
Os peixes, podes dar-mos?

A forma darmos corresponde a primeira pessoa do plural do infinito flexionado do verbo dar,
correspondendo —mos ao morfema de pessoa e nimero; enquanto —mos em dar-mos € a contragao
dos pronomes pessoais: forma de complemento indireto (me) e direto (0s). O aluno A17 recorreu a
conhecimento morfossintatico para saber que a forma pronominal em contextos de negagcdo se
antepde a forma verbal: ndo darmos vs ndo mos dar. A constru¢cdo do conhecimento morfossintatico
para agir nestas situagdes permitird uma maior vigilancia na escrita: quer na fase de textualizagao,
quer durante a revisdo, menorizando, deste modo, um problema que é frequente observar-se ainda
na escrita de jovens universitarios.

Ja nos dois excertos abaixo, discute-se um problema que é frequente na grafia do portugués: a
escolha entre —am e —4o em final de palavra:
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A12: Deverao é com 8o ou am?

P: O que é que tu achas?

A12: @0
P: Porqué?
A12: hum..
P: Vamos la pensar, a A12 perguntou se deverdo &
com &0 ou com am. Vamos todos pensar sobre a
palavra para ajudar a A12.
P: Diz la A5. Achas que é com o ou com am?
A5: Com &o.

P: Porqué?

A5: Porque lé-se @o

P: tens de falar mais alto

A5: Porque se |é rdo

P: A6

A6: Eu acho que é com am

P: Porqué?

A6: Porque deverédo é da palavra, é do verbo deve.
Entdo se deve quando nés queremos por no plural é
com m, aqui também é.

A14: E com &0 porque esta no futuro.

Quadro 2 — discusséo sobre a grafia de -0

Como vemos, a duvida é entre a grafia —am e —4o e a estratégia usada é a da classe de palavra -
verbo e flexdo verbal (futuro). Os alunos revelam alguma consciéncia linguistica, ainda que néo
abarquem completamente o fenbmeno em causa.

Como sabemos, esta estratégia resolve neste caso, mas nao responde noutros. Observe-se uma

outra discussao, num outro grupo de 4° ano

A1: “Queiram”, é com “am” ou com “ao0”?

A2- E com “am”.

Prof - Porqué?

A2 - Porque com “ao”, era “queirdo” (acentua
bastante o som “40”, mostrando que seria uma palavra
aguda).

Quadro 3 — discussao sobre a grafia de -am

Sem recorrer a metalinguagem, a aluna demonstra que a distingdo entre —am e —40 assenta na
acentuacdo da palavra. Na verdade, as verbalizagdes dos alunos permitem aceder ao seu
conhecimento linguistico. As verbalizagbes colocam a questdo da relacdo entre conhecimento
linguistico e consciéncia linguistica. Esta capacidade para observar a lingua nao conduz diretamente
ao conhecimento linguistico sistematico. A transicdo entre o conhecimento em uso e o conhecimento
sistematico ndo se faz de forma espontdnea, nem decorre da atividade metalinguistica que se
desencadeia durante os usos verbais (Camps, 2009, p. 211). A partir destas atividades torna-se
necessario avancar para a observacao controlada e questionamento sistemético para aproveitar este
conhecimento que emergiu na partilha e que é necessério sistematizar e de seguida treinar.

Assim, retomando a explica¢do da aluna foram elaboradas listas de palavras terminadas em —4o e
—am. Foi seguido o procedimento de observacdo e analise das formas linguisticas, descoberta das
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regularidades e formulacdo da regra (Sousa e Cardoso, 2005, Duarte, 2008): quando a palavra é
aguda termina em -4o como paixdo, verdo ou deverdo e quando € grave termina em —am como
estavam, deviam. Sempre que a duvida surgiu de novo remeteu-se 0s alunos para o cartaz afixado na
sala de aula.

4. Notas conclusivas

A escrita € uma atividade cognitiva de natureza metalinguistica, exigindo ensino e reflexao sobre o
objeto a conhecer. O ditado pode constituir uma excelente ferramenta pedagogica para desenvolver
as competéncias linguisticas em causa. A reflexdo elaborada ao longo deste artigo pretende ilustrar
as potencialidades de tarefas de ditado na constru¢do do conhecimento metalinguistico e ortografico.

O tipo de abordagem defendida no ditado em interagcdo é exigente em termos de préticas
docentes. Supde a transformacdo de praticas e a apropriacdo progressiva de gestos profissionais
novos, mudanca de atitude, entre outros, face ao erro. Supde, igualmente, conhecimento linguistico e
competéncias de gestédo da interacdo (Nadeau & Fisher, 2014, p.6).

Do trabalho realizado até ao momento, salientam-se: o entusiasmo, a melhoria dos conhecimentos
dos alunos e a enorme motivacdo dos professores. O crescimento do conhecimento dos primeiros
observa-se a tanto na capacidade de autorregulagcdo e melhoria da escrita, como na capacidade de
argumentacao e justificagdo das opgdes tomadas.
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