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Anexo A. Niveis de progressao dos simbolos

NIVEIS DE REPRESENTACAO REFERENTE
Colher Comer
OBJETO REAL/IDENTICO Livro Ouvir uma histéria
(Usado na agé&o ou outro Pendurar o
A Cabide
idéntico) casaco

Caixa de areia

Brincar com areia

PARTE DE OBJETO

Concha da colher

Comer

Capa do livro de
historia

Ouvir uma histéria

Pedaco do
cobertor

Dormir a sesta

Embalagem das
fraldas

Ir & casa de banho

Colher usada na

N . Comer
,9 cantina
L )
o Outro livro de Ouvir uma historia
9 A Real historias
8 TRES I
= Bola Ir ao recreio
0 DIMENSOES
9 Touca de natacdo Ir a natagao
8 Colher de brincar Comer
=
‘O Livro em . .
@ . Ouvir a histéria
miniatura
Miniatura Carrinho de
OBJETO bri Ir para casa
ASSOCIADO rincar
Radio em P
. Ouvir radio
miniatura
Individual Comer
Textura do tapete
Associacdo onde a histéria €  Ouvir uma historia
artificial contada
Bola com Fisioterapia
Texturas piquinhos p
Pedaco do .
& Culinaria
avental
(Cont))



NIVEIS DE REPRESENTACAO REFERENTE

Foto da colher usada pela

: Comer
crianca
. . Ouvir uma
Foto do livro de histérias .
FOTOGRAFIA historia
Foto de uma garrafa de agua Beber agua
Foto do refeitorio Almogar
n
O Desenho da colher usada pela
i ) P Comer
x crianca
O .
Z . L Ouvir uma
O DUAS Desenho o livro de histérias historia
O DIMENsOGEs ~ DESENHO
@] N Passear no
| Desenho do jardim .
@] jardim
m
= Desenho de um baloigo Andar de baloico
n
Contorno de uma colher Comer
Contorno do livro C)IUer.uma
histéria
CONTORNO Trabalh
rabalhar no
Contorno de um CD-ROM
Computador
Contorno de um copo Beber agua
SIMBOLOS ABSTRATOS SPC/ARAWORD

Nota. Elaborado a partir de Rowland, C. e Schweigert, P., (2000) e Nunes (2001).



Anexo B. Pedidos de autorizacéo a Direcao-Geral de Educacéao

Monotorizacdo de Inquéritos em Meio Escolar: Registo de inquérito. DGIDC. x =
mime-noreply@gepe.min-edu.pt 0104412 ™~ |V
para mim |~

Exmo{a)s. Sr(a)s.

Foi registado no sistema de Monitorizagdo de Inquéritos em Meio Escolar (http:#/mime.gepe. min-edu.pt) um pedido de
autorizagdo de inquérito com os seguintes dados:

o Nimero de registo: 0305000001

e Nome da Entidade: Claudia Marisa do Nascimento Milheiro Margques

e Nome do Interlocutor: Claudia Marisa do Nascimento Milheiro Margques

e Designagdo do inguérito: Construgédo e utilizagdo de um kit basico de tecnologias de apoio a comunicagéo para
criangas com multideficiéncia

Pode consultar na Internet toda a informacéo referente a este pedido no enderego hitp:#/mime gepe. min-edu.pt. Para tal
tera de se autenticar fornecendo os dados de acesso da entidade.

Este pedido vai ser analisado pela Direcgdo-Geral de Inovagdo e de Desenvolvimento Curricular, e a deciséo tomada sera
comunicada via e-mail.

Desde ja agradecemos a sua colaboragdo, e brevemente entraremos em contacto consigo.

Monotorizagao de Inquéritos em Meio Escolar: Inquérito n® 0305000001 DGIDC  x &
mime-noreply@gepe.min-edu.pt 24105112 - -
para mim [~

Exmo(a)s. Sr{a)s.

O pedido de autorizagéo do inguérito n.® 0305000001, com a designagéo Construcdo e utilizagdo de um kit basico de
tecnologias de apolo & comunicagdo para criangas com multideficiéncia, registado em 01-04-2012, foi aprovado.

Avaliagdo do ingquérito:

Exmo{a) Senhor(a) Dr(a).Claudia Marisa do Nascimento Milheiro Marques

“enho por este meio informar que o pedido de realizagéo de gquestiondrio em meio escolar é autorizado uma vez
gue, submetido a analise, cumpre os requisitos de qualidade técnica e metodoldgica para tal.

Com os melhores cumprimentos

Isabel Oliveira

Diretora de Servigos

DGE

Observagdes:

Pode consultar na Internet toda a informacéo referente a este pedido no enderecgo hitp://mime.gepe min-edu.pt. Para tal
tera de se autenticar fornecendo os dados de acesso da entidade.



Monotorizagao de Inquéritos em Meio Escolar: Registo de inquérito. = DGIDC X

u ]}
5]

mime-noreply@gepe.min-edu.pt 08/06/12 - -
para mim [~

Exmao(a)s. Sria)s.

Foi registado no sistema de Monitarizagéo de Inquéritos em Meio Escolar (http://mime. gepe. min-edu.pt) um pedido de
autorizagdo de inquérito com os seguintes dados:

o Nimero de registo: 0305000002

o Nome da Entidade: Claudia Marisa do Nascimento Milheiro Marques

o Mome do Interlocutor: Claudia Marisa do Nascimento Milheiro Marques

o Designagéo do inquérito: Construgdo e utilizagéo de um kit basico de tecnologias de apoio 4 comunicagdo para
criangas com multideficiéncia

Pode consultar na Internet toda a informagéo referente a este pedido no enderego hitp:/#/mime. gepe min-edu.pt. Para tal
tera de se autenticar formecendo os dados de acesso da entidade.

Este pedido vai ser analisado pela Direcgdo-Geral de Inovagédo e de Desenvolvimento Curricular, e a decisédo tomada sera
comunicada via e-mail.

Desde j4 agradecemos a sua colaboragdo, e brevemente entraremos em contacto consigo.

Estado:
Aprovado

Avaliacdo:

Exmo{a) Senhor{a) Dr{a) Claudia Marisa do Nascimento Milheiro Marques

Venho por este meio informar que o pedido de realizagdo de inquérito em meio escolar, autorizado sob o reqisto
n? 0305000001, foi prorrogado até 30 de Junho de 2013.

Com os melhores cumprimentos

Isabel Oliveira

Diretora de Servigos

DGE

Observacdes:

Qutras observagdes:
Sem observagdes.,




Anexo C. Pedido de autorizacdo a direcdo do agrupamento

Exmo. Sr. Diretor do Agrupamento de

Escolas

, ___ de Abril de 2012

Assunto: Pedido de autorizacéo para realizagdo de um estudo

Claudia Marques, professora de Portugués (grupo 300), enquanto aluna da Escola
Superior de Educacéo de Lisboa, com o nimero 2010019, do curso de Mestrado em Educacao
Especial, no ramo — Problemas de Cognicdo e Multideficiéncia, vem por este meio solicitar a
sua autorizagdo para desenvolver um projeto de dissertacdo final do mestrado com os alunos e
os docentes da Unidade de Apoio Especializado para a Educacdo de alunos com

Multideficiéncia, da , tendo j& solicitado

autorizagdo para a realizacdo do mesmo junto da DGIDC (nimero de registo: 0305000001). O
projeto de investigacao relaciona-se com a construgdo e utilizacdo de um kit basico de
tecnologias de apoio a comunicagdo para criangas com multideficiéncia e visa a obtencéo do
grau de mestre.

O projeto envolve a observacdo das atividades desenvolvidas na unidade, dos alunos
que frequentam a mesma e ainda a realizacdo de entrevistas aos docentes de educacdo
especial que trabalham na unidade. Para fundamentar o estudo, é igualmente necessério
consultar alguns documentos que constam dos processos individuais dos alunos, bem como
recolher informacéo relativa aos recursos disponiveis na escola. Com a recolha deste tipo de
dados, pretende-se dar resposta as seguintes questées:

1. Em que medida a criac@o e a utilizacdo de um kit basico de tecnologias de apoio a
comunicacao permite responder as necessidades de natureza pratica dos professores
de educacdo especial a trabalhar em unidades de apoio a multideficiéncia?

2. Sera que a introducdo do kit potencializa a utilizacdo de tecnologias de apoio a
comunicacao com alunos com multideficiéncia?

A andlise da informacdo recolhida, bem como os instrumentos de recolha de
informacao, serdo facultados aos respetivos docentes, caso seja do seu interesse. Para além
disso, apos finalizado este trabalho de investigagdo, 0 mesmo podera ser facultado a escola,
se assim o desejarem. Mais se informa que sera garantido o anonimato de toda a informacao

pessoal relativa a escola, docentes e alunos.



Desde ja agradecemos a vossa colaboragédo e a atencéo dispensada a este assunto.

Com os melhores cumprimentos




Anexo D. Pedido de autorizagcédo aos encarregados de

educacéo
Exmo. (a) Sr.(?) Encarregado(a) de Educacéo

, de de 2012

Assunto: Pedido de autorizacéo para a realizacdo de observagfes das atividades educativas

do/a seu/sua educando(a)

Claudia Marques, professora, enquanto aluna da Escola Superior de Educacéo de
Lisboa, do Mestrado em Educac¢do Especial, especializacdo em Problemas de Cognicédo e
Multideficiéncia, vem por este meio solicitar a sua autoriza¢do (consentimento informado) para
observar o/a seu/sua filho/a em situacdes em que ele/ela utiliza tecnologias de apoio a
comunicagao.

A observacgédo sera concretizada no contexto da Unidade de Apoio a Multideficiéncia da

O presente projeto de investigacdo relaciona-se com a aplicacdo de um kit de
tecnologias de apoio a comunicagcdo para alunos que frequentam unidades de apoio a
multideficiéncia. Deste modo, as observagfes serdo realizadas com o0s seguintes objetivos:
verificar a aplicacéo do kit apresentado na unidade, conhecer a reacdo dos alunos ao utilizarem
estas tecnologias e avaliar a eficacia do kit proposto.

Para conhecer melhor as capacidades do/a seu/sua filho/a é igualmente necessario
consultar alguns documentos que constam do processo individual.

Toda a informacgdo recolhida serd protegida, garantindo o anonimato, quer dos
participantes no estudo, adultos e criancas, quer da instituicdo.

Desde ja agradeco a sua colaboracao e a atengéo dispensada a este assunto.

Com os melhores cumprimentos




Anexo E. Entrevistas

Tabela E1.

Guiao da entrevista

Objetivos gerais:

e Identificar as necessidades dos professores de educacao especial em unidades de apoio

a multideficiéncia quando recorrem a tecnologias de apoio & comunicagao.

e Perceber o que os professores de educagdo especial em unidades de apoio a

multideficiéncia consideram que deve estar presente num kit de tecnologias de apoio a

comunicacao para criangas com multideficiéncia que permita responder as necessidades

de natureza pratica destes profissionais.

e Conhecer a opinido dos professores sobre o potencial de ajuda as préaticas que um Kit

Ihes poderia proporcionar.

Blocos

Objetivos Especificos

Formulério de Questdes

I. Legitimacéo da
entrevista e
motivacdo do

entrevistado/a

Legitimar a entrevista.
Motivar o/a

entrevistado/a.

a) Informar sobre o tema e os objetivos
do trabalho a realizar.

b) Solicitar a colaboracéo do/a
professor/a, assegurando o anonimato
das informacdes/opinides.

c¢) Pedir autorizagdo para gravar a

entrevista.

Il. Percepcgédo da
formacéo profissional,
da experiéncia
profissional e das
necessidades do/a
professor/a, da
caracterizacdo dos
alunos da UAM e das
principais dificuldades

sentidas

Identificar a experiéncia
profissional do/a

professor/a.

Identificar a formacéo
profissional do/a

professor/a.

1. Ha quanto tempo trabalha como
professor/a de educacéo especial?

2. Jatinha experiéncia em unidades de
multideficiéncia antes deste ano
letivo? Se sim, quanto tempo?

3. Qual a sua formacao ao nivel da
educagéo especial? E

especificamente em multideficiéncia?

(Cont))
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Blocos

Objetivos Especificos

Formuléario de Questbes

Il. Percepcdo da

formacéo ] o o
o 4. Quais as principais caracteristicas
profissional, da .
o Caracterizar os alunos que dos alunos com quem trabalha na
experiéncia ) ) o .
o frequentam a unidade. unidade? Pode explicitar-nos quais
profissional e das .
) as suas capacidades
necessidades do/a . i o
Identificar as necessidades comunicativas?
professor/a, da » . ) )
L e dificuldades sentidas 5. Quais as necessidades que sente
caracterizacdo dos . .
pelo/a professor/a na sua no exercicio da sua pratica
alunos da UAM e i o o L
___ pratica profissional. profissional? E quais sdo as suas
das principais _ »
B maiores dificuldades?
dificuldades
sentidas
Saber a opinido do/a 6. Na sua opinido, qual o papel das
professor/a sobre o papel tecnologias de apoio na pratica
das tecnologias de apoio educativa dos professores que
na sua pratica educativa. trabalham nas unidades de
multideficiéncia?
Identificar as areas que o/a 7. Na sua pratica profissional, com
professor/a procura que objetivos utiliza as tecnologias
L desenvolver quando de apoio?
Ill. Utilizagdo das . ) i
. recorre a tecnologias de 8. Quais as éareas que procura
tecnologias de ) ]
. . apoio. desenvolver juntos dos alunos com
apoio existentes na o .
_ multideficiéncia quando recorre as
unidade . . ) )
Identificar as tecnologias tecnologias de apoio?
de apoio a comunicagdo 9. Com o auxilio desta lista, pode
existentes na unidade. descrever-nos quais as tecnologias
de apoio a comunicacao
Identificar as tecnologias disponiveis na unidade?
de apoio a comunicagdo 10. Dos recursos disponiveis, pode
que o/a professor/a utiliza indicar quais os que utiliza com
com mais frequéncia. maior frequéncia?
(Cont))
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Blocos Objetivos Especificos Formulario de Questdes
11. Quais as razdes para que sejam
o B ] estes 0s recursos que utiliza com
Ill. Utilizacdo das Identificar as tecnologias de . o
. o L maior frequéncia?
tecnologias de apoio a comunicacgdo que o/a o
. . - 12, Como se distribui 0 uso destes
apoio  existentes professor/a utiliza com mais
) o recursos durante a semana?
na unidade frequéncia. i R
13. Como é que os alunos reagem a
sua utilizagéo?
Saber se o/a professor/a
sente dificuldades quando 14. Que tipo de dificuldades sente
recorre as tecnologias de guando recorre as tecnologias de
apoio a comunicacao apoio a comunicacao disponiveis?
disponiveis.
Conhecer a opinido do/a
IV. Utilizacdo de professor/a sobre o tipo de
tecnologias de ajuda que ofa possa auxiliar 15. Na sua opinido, como é que essas
apoio a a ultrapassar as dificuldades dificuldades poderiam ser
comunicacao gue identificou. minimizadas?
Conhecer a opinido do/a
professor/a sobre o tipo de 16. Na sua opinido, 0 que considera
ajuda que possa potenciar gque pode potenciar uma maior
uma maior utilizacdo das utilizacdo das tecnologias de apoio
tecnologias de apoio a a comunicacao ha sua pratica?
comunicacao na sua prética.
Recolher informacdo nao i _
17. Deseja acrescentar mais alguma

V. Agradecimento

prevista ou ndo solicitada

anteriormente e que se
afigure importante para o
sujeito.

Agradecer a colaboracéo

do/a entrevistado/a

informacao?

Agradecimento pela colaboracéo.

12



Lista com exemplos de TAC

BigMack [J LittleMack O
Digitalizadores da Fala . .
mais basicos TalkingBrix [J Go Talk 4+ [
iTalkk 2 0 Passo-a-Passo [
Go Talk 9+ [J Go Talk Pocket [

Digitalizadores da Fala
mais completos

Super Talker O

Tech/Scan 8 O

Tobii S32 0
Manipulos Switches/Manipulos [
Boardmaker Software [ Speaking Dinamically Pro O
Software Grid 211 Grid Mobile 2 01
SwitchTrainer [J
Sistemas integrados SICAM O SICAM 2 [J

Baixa Tecnologia

Sistema PECS [

Tapetes Falantes [J

Simbolos Tangiveis [J

Tabelas de Comunicacéo [J

Albuns de Comunicagéo [J

Talking Points [J

Quadros de Historias (StoryBoards) [

Outros

13



Tabela E2.
Exemplo de uma transcricdo de uma das entrevistas efetuadas

Transcricdo da entrevista a professora P.4.2.

E.: Ha quanto tempo trabalha como professor/a de educagao especial?

P.4.2.: E assim, eu trabalho no total ha 13 anos. S6 tive um ano de turma, que foi 0 meu
primeiro ano de trabalho, e depois nos outros dois anos seguintes de contratada, porque eu sé
tive trés anos de contratada, nos outros dois anos seguintes... enquanto contratada, estive
nos apoios educativos, mas por norma ficava sempre... mas por norma ficava sempre
também... porque ndo havia um professor a tempo inteiro nas escolas e entdo eram atribuidas
algumas tarefas e algumas criangas com necessidades educativas especiais... portanto desde
2010/2011, s6 que depois eu entrei para o... para o quadro de vinculagéo, estive quatro anos
na mesma escola e especializei-me e... e nessa altura, portanto 2006/2007, ja especializada...
até hoje... é assim, eu considero que talvez a partir de que ano assim mais a sério... foi
quando eu vim para Lisboa... em... 2002-2003, a partir de 2002-2003 até esta parte eu fiquei
sempre com... a assegurar... destacada no 105, portanto eu pertencia ao grupo do primeiro
ciclo, o 110, mas depois fiquei destacada ao abrigo do 105 que era do ensino especial da

altura, portanto a partir de 2002-2003, assim mais a sério.

E.: Qual a sua experiéncia em unidades de apoio a alunos com multideficiéncia antes deste

ano letivo?

P.4.2.: Sempre foi aqui, aqui € o meu terceiro ano... eu ja estive foi numa UEE. Com alunos

com multideficiéncia € o meu terceiro ano aqui...

E.: Qual a sua formagdo no dominio da educagdo especial? E especificamente em

multideficiéncia?

P.4.2.: Entdo eu fiz a pbés-graduacdo com especializagdo nos dominios cognitivo-motor, e
depois fiz o mestrado em educagéo especial na FMH e... fiz formagdo pelo DEB com a
Clarisse Nunes, fiz 50 horas de uma vez e 50 horas de outra formagao... que era avaliagao e
intervengdo com alunos com multideficiéncia... €& assim especificamente para a
multideficiéncia, para mim, a formacdo com a Clarisse foi aquela que mais peso teve, porque
nos falavamos, portanto nés falavamos na formacdo e no mestrado, mas era abordado

como...

(Cont))
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Transcricdo da entrevista a professora P.4.2. (Cont.)

P.4.2. ... era abordado como outro tipo de deficiéncia também... e eu senti que naquela

formacgao é que... é que aprendi mais sobre aquele assunto... sim...

E.: Quais as necessidades que sente no exercicio da sua pratica profissional? E quais séo as

suas maiores dificuldades? Necessidades e dificuldades.

P.4.2.: Necessidades... necessidades... € assim, para ja... sinto que em termos aqui da
operacionalizagdo de... das tarefas e das rotinas que precisava, que precisava de outra
auxiliar... porque... estou s6 eu e esta uma colega de educagao especial que entrou agora ha
um més... e estd uma auxiliar, uma assistente operacional alias, precisavamos de outra...
Havia necessidade de recursos...

E.: Mais recursos...

P.4.2.: Sim... depois, ao nivel do trabalho com os alunos, sinto necessidade de... de mais
materiais, de mais tecnologias de apoio, principalmente com aqueles que tém mais
dificuldades, porque os outros € um bocadinho um trabalho um bocadinho mais académico,
um refor¢go de competéncias...

E.: Mas vocés tém meninos para além da multideficiéncia aqui na sala?

P.4.2.: Sim, sim... sim, porque ndo ha mais... nés ndo temos no agrupamento mais nenhum

professor ou professora que venha...

E.: Dar o apoio...

P.4.2.: Dar, dar apoio de educacéo especial, entdo nés acabamos por fazer isso...

E.: as duas coisas...

P.4.2.. Exatamente, sim...

E.: Acabam por dar apoio as duas areas que sao duas coisas distintas...

(Cont))
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Transcricdo da entrevista a professora P.4.2. (Cont.)

P.4.2. Sim, sim, nés temos aqui nesta sala... temos seis ou sete criangas, s6 que
multideficientes séo trés, e portanto da-nos também tempo e algum espaco para fazer outro
tipo de trabalho, se bem que agora eu ja consigo notar que esta-se a tornar cada vez mais
dificil. Porque eu vou ter que organizar um horario agora no segundo periodo, porque eu nao
consegui organizar horario nenhum, portanto ainda n&o tinha ninguém aqui para estar comigo,
entdo fui fazendo as coisas a medida que elas iam acontecendo... também ndo tive alunos,
nao tive o [A.4.2]. e 0 [A.4.3.] durante bastante tempo, sé tinha o [A.4.1]., pronto, e com o
[A.4.1.] da para organizar mais ou menos, mas quando eles comecaram a vir, 0S outros dois
meninos... tornou-se mais complicado e eu agora ja me sinto completamente perdida, sinto
que ndo estou a fazer nada, de jeito, com, com eles, também estamos numa recta de final de
periodo, e é assim, os trés estdo ca... de ha um més para ca... mas também nao €, ndo foi o
tempo suficiente para por exemplo, para a colega que veio, que também estd ca h4 um més,
ela tinha também que parar para observar as criancas para poder pensar também num
programa, para 0os conhecer, no fundo... ndo é? E eu também, porque eu também nao
conhecia o [A.4.3.], ndo é? Também precisei de algum tempo para, para me aperceber daquilo
que ele fazia e agora com mais calma depois no segundo periodo organizar um horario,

portanto no fundo...

E.: As dificuldades... é isto que sente?

P.4.2. Sim... sim...

E.: Quais as principais caracteristicas dos alunos com quem trabalha na unidade? J& falamos
um bocadinho do apoio que da aos outros meninos. Em relagdo aos alunos com

multideficiéncia, quais séo as principais caracteristicas deles?

P.4.2.: Portanto, eles tém problemas... dificuldades ao nivel motor, s&o criangas com paralisias
cerebrais... graves... profundas... um deles tem dificuldades, tem algumas dificuldades na
marcha, mas desloca-se autonomamente... mas tem dificuldades em subir escadas, nao

corre... portanto a motricidade... geral...

(Cont))
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Transcricdo da entrevista a professora P.4.2. (Cont.)

P.4.2.: ... revela dificuldades a nivel motor... também deficit cognitivo acentuado... problemas
de comunicacgédo, ndo é, que estdo agregadas a isso, ao deficit cognitivo... depois os outros
dois meninos... um esta numa cadeira de rodas, uma paralisia cerebral gravissima, comunica
com vocalizagbes... assim basicamente... uma motricidade muito... portanto ele &€ muito
espastico... o outro menino tem um défice cognitivo também gravissimo... o [A.4.3.] € uma
crianca que se desloca também de alguma maneira, arrastando-se, consegue ficar no
standing frame e consegue ter movimentos de bragos... consegue... portanto se calhar no

futuro, ainda este ano, fazer autoalimentacdo que é um dos objectivos também do seu

programa... ele tem um défice cognitivo, também nao vocaliza, nao fala, portanto...

E.. la perguntar, ia pedir se podia explicitar quais as suas capacidades comunicativas...

algumas vocalizagdes num dos casos...

P.4.2.: Algumas vocalizagoes so...

E.: Os trés?

P.4.2.: Sim... ndo dizem qualquer palavra.

E: Eles ndo tém livros de comunicagdo? Conseguem perceber simbolos ou imagens?

P.4.2. E assim, o [A.4.1]. foi trabalhado... eu estou aqui, este é o terceiro ano, nos dois ultimos
anos eu introduzi alguns simbolos de SPC com o [A.4.1]., portanto é uma crianga que utiliza
com apoio do adulto, ndo é? Mas eu penso que ele vai reconhecendo os simbolos da sua
rotina...

E.: Exacto...

P.4.2.: Basicamente é isso... ele também tem... (...) os outros dois meninos... é assim, eu
penso que o [A.4.3].,, este menino novo... eu estava a pensar introduzir-lhe também os
simbolos do SPC e com o [A.4.2.] eu acho... Sinceramente acho que néo vale a pena, néo sei,

mas nao sei... € uma questao a pensar... em equipa...

E: Sim...

(Cont))
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Transcricdo da entrevista a professora P.4.2. (Cont.)

P.4.2.: Porque além de ele ter um défice visual, também, mas ndo sei... isso se calhar ndo
seria razao... eu penso que tem de ser avaliada... ndo sei se ele tem a competéncia...
cognitiva para... de qualquer maneira... eu tinha pensado o que utilizar para o [A.4.3.] também
estava a pensar utilizar para o [A.4.2.]... e iniciar esse trabalho no segundo periodo. Mas
penso sinceramente que o [A.4.3.] tem muito mais capacidades e muito mais competéncias
para aprender e para utilizar os simbolos SPC do que por exemplo o [A.4.2.], quer dizer... mas

sim, esta programado fazermos.

E.: Na sua opinido, qual o papel das tecnologias de apoio na pratica educativa dos professores

que trabalham nas unidades de multideficiéncia?

(siléncio)

E.: Eu repito. Na sua opinido, qual o papel das tecnologias de apoio na pratica educativa dos

professores que trabalham nas unidades de multideficiéncia?

P.4.2.: E assim, para mim sdo facilitadores ndo é? S3o... facilitadores e potenciadores do
trabalho que se faz com... com as criang¢as. Eu acho que... sem tecnologias de apoio seria um
trabalho muito mais complicado, muito mais dificil, muito mais monoétono... penso que o

recurso é fundamental nas unidades.

E.: Na sua prética profissional, com que objetivos utiliza as tecnologias de apoio?

P.4.2.: Para a comunicagao, para o estimulo cognitivo... para fazer escolhas, basicamente...

E.: Quais as areas que procura desenvolver juntos dos alunos com multideficiéncia quando

recorre as tecnologias de apoio?

P.4.2.. As areas? Trabalhamos se calhar a percep¢do visual, a memdria, toda a parte da
comunicagdo, a compreensiva e a expressiva... ho fundo também algum trabalho ao nivel da
motricidade quando, por exemplo, temos um computador com... com o touch portanto o que é

pedido também é recorrer *a parte da motricidade... mais areas... penso que é isso.

(Cont))
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Transcricdo da entrevista a professora P.4.2. (Cont.)

E.: Com o auxilio desta lista, pode descrever-nos quais as tecnologias de apoio a

comunicacao disponiveis na unidade?

P.4.2.: N6s temos o Bigmack, o Gotalk4+, temos switch e manipulo, temos o Boardmaker.

E.: Esta lista € um auxiliar, se existir depois outros recursos...

P.4.2.: Pois, ndo... temos os simbolos SPC que é o Boardmaker...

E.: exato...

P.4.2.: Ndo temos muita coisa, porque é como eu digo, esta sala quando abriu tinha uma
crianga. Portanto ha quatro anos tinha uma crianga que... se calhar que n&o... ou seja, nao
foi, ndo se recorreu a este tipo de tecnologias... 0 ano passado ja tivemos o [A.4.2.] que trazia
o manipulo, o Bigmack, pronto... trazia do jardim-de-infancia, também recorremos ali ao...
também recorremos ali ao touch... também foi importante e este ano... quer dizer nés temos
vindo a receber os alunos e vamos pedindo avaliagbes... pedimos ao CRTIC de XXX e dai
termos o Gotalk4 para o... para o [A.4.1.], mas depois nao ha assim muito mais... 0 que é uma
pena...

E.: Dos recursos disponiveis, pode indicar quais os que utiliza com maior frequéncia?

P.4.2.: Todos os que existem aqui na sala sdo aqueles que... que...

E: S&o utilizados?

P4.2.: Sim...

E.: Quais as razdes para que sejam estes 0s recursos que utiliza com maior frequéncia?
P.4.2.: Porque... para ja... porque € os que temos, e é... e no fundo... se ndés ndo recorrermos
aquilo que temos depois também fica pouco para fazermos com estes alunos... tirando depois

toda a estimulacdo sensorial, ndo é? Depois para trabalhar outras areas temos mesmo de

recorrer as tecnologias...

(Cont))
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Transcricdo da entrevista a professora P.4.2. (Cont.)

E: Como se distribui 0 uso destes recursos durante a semana?

P.4.2.. Como se distribui... € assim, normalmente, fazemos por utiliza-los todos os dias, ndo
todos, mas pelo menos cada aluno... recorre-se... menos o [A.4.3.], € um aluno novo esta

aqui...

E: Sim...

P.4.2.: Que estid aqui hd um més e pouco, mas por exemplo, com o [A.4.2.), este ano ndo,
porque ele também estd aqui hd pouco tempo, por causa do transporte, mas eu reportando-
me ao ano passado, ele todos os dias utilizava o... 0 manipulo, no computador, com software
adaptado e o [A4.1.] também diariamente fazia escolhas no Gotalk4+... e também
diariamente utilizando os simbolos de... do SPC...

E.: Como é que os alunos reagem a sua utilizacdo?

P.4.2.: Ah... normalmente é sempre algo que os ajuda a expressar e... por exemplo, 0 [A.4.2.]
gosta muito do, do computador e do manipulo porque... e do software que nds utilizamos
porque é motivador, quer dizer... € uma tarefa que ele...

E: Gosta?

P.4.2.: Sim que ele gosta... que ele... ndo é, sente de alguma maneira... que se esta a

expressar, nao €? Sente que esta a ser de alguma maneira auténomo...

E: Que tipo de dificuldades sente quando recorre as tecnologias de apoio a comunicacao

disponiveis?

P.4.2.: Dificuldades?

E: Sim, quando... recorre as tecnologias de apoio a comunicagao.

P.4.2.: Ah, por exemplo, eu agora vou ter uma dificuldade, que é instalar... porque o
computador onde vinha instalado o... o software para ligar o manipulo do... do...

(Cont))
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Transcricdo da entrevista a professora P.4.2. (Cont.)

E: O Improman?

P.4.2.: Sim, do Improman, eu agora vou ter dificuldade para instala-lo no computador novo.
Tenho de ver como é que vou contornar essa situacao. E tive dificuldade também em formatar
no inicio aquilo para os manipulos, mas depois conseguimos, pusemos isto a funcionar.

E: Sente mais estas dificuldades técnicas? E isso que sente?

P.4.2.: Sim, sim.

E.: Quando pensa em dificuldades sdo essas que sente?

P.4.2.: Sim, ndo propriamente em utilizar, mais em p6-las a funcionar.

E.: Na sua opinido, como é que essas dificuldades poderiam ser minimizadas?

P4.2.: Se... se, se... se nds tivéssemos... se quem vende por exemplo o0s...

E: os recursos?

P.4.2.: Sim, os recursos, se disponibilizasse para... para vir ajudar... porque eu ja telefonei,
por exemplo, para a Anditec e realmente elas explicam, mas uma coisa é explicado ao
telefone, s6 que depois eu chego aqui e tenho de ser eu muito por tentativa erro, até la
chegar... ou ndo... por acaso conseguimos mas...

E: Pois...

P.4.2.: Mas eu acho que seria se calhar um apoio dos técnicos que, que... tém estes recursos

ndo é?

E.: Na sua opinido, o que considera que pode potenciar uma maior utilizacdo das tecnologias

de apoio a comunica¢ao na sua pratica?

P.4.2.: O que é que pode potenciar uma maior utilizagdo?

(Cont))
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Transcricdo da entrevista a professora P.4.2. (Cont.)

E: Aumentar a utilizagdo das tecnologias de apoio a comunicagao...

P.4.2.: O que é que poderia aumentar?

E.. O que é que poderia fazer com que utlizasse mais as tecnologias de apoio a

comunicacao?

P.4.2.. Para ja, se tivesse mais, porque eu sou f4 das novas tecnologias, se por exemplo, a
equipa do CRTIC de XXX, sei la... fizessem formagdes que ndo fossem pagas... acho que era
importante... portanto, era importante ter os recursos, era importante ter a formacgao... porque
a motivagao para as utilizar eu tenho... acho que é isso...

E.: Deseja acrescentar mais alguma informag&o?

P.4.2.: Néo...

E: Muito obrigada!

Nota. Dados recolhidos na Fase 1.
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Tabela E3.
Exemplo de uma analise de conteldo das entrevistas. Andlise de contetido da entrevista a professora P.4.2.

TEMAS CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES UNIDADES DE REGISTO Freq.
“(...) a partir de 2002-2003 até esta parte eu fiquei
Tempo de sempre com... a assegurar... destacada no 105,
servico em Dez anos Igrr\]/ri]ood:ri ?a?jlojsc:eéo portanto eu pertencia ao grupo do primeiro ciclo, o 1
educacéo es e(éial & 110, mas depois fiquei destacada ao abrigo do 105
especial P que era do ensino especial da altura, portanto a partir
de 2002-2003, assim mais a sério.”
Experiéncia X Trabalho numa UAAM ha Sempre fo_l aqui, aqui € o meu terceiro ano... eu ja
= numa UAAM Trés anos trés anos estive foi numa UEE. Com alunos com 1
S multideficiéncia é o meu terceiro ano aqui... “
2 — —
2 Pos gfa‘?'“agf“” Tenho uma poés-
o especializacdo em ~ ~ A , . ~ o
= ~ i graduacéo em educagéo Entdo eu fiz a pds-graduacdo com especializacdo
o educacdo especial no ; o iy e » 1
o o e especial no dominio nos dominios cognitivo-motor (...)
@ dominio Cognitivo e Cognitivo e Motor
8 Formagdo em _Motor
S educagéo “(...) e depois fiz 0 mestrado em educacado especial
o especial na FMH (...)”
3 Mestrado em Tenho o mestrado em “... e no mestrado, mas era abordado como... era
S Educacéo especial educacao especial abordado como outro tipo de deficiéncia também... e
5 eu senti que naquela formagéao é que... € que aprendi
u% mais sobre aquele assunto... sim...”
“(...) fiz formacéao pelo DEB com a Clarisse Nunes, fiz
cinquenta horas de uma vez e cinquenta horas de
50 H liacio F tei d outra formacado... que era avaliagdo e intervencao
Formacdo em ) rioras em avallagao - Frequentel cursos de com alunos com multideficiéncia...”
e intervencédo em formag&o no DEB na area 2

multideficiéncia

multideficiéncia

da multideficiéncia

“(...) é assim especificamente para a multideficiéncia,
para mim, a formacdo com a Clarisse foi aguela que
mais peso teve, porque nés faldvamos, portanto nés
falavamos na formacéo

(Cont))
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TEMAS

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

INDICADORES

UNIDADES DE REGISTO

Freq.

Pratica profissional dos docentes: necessidades e dificuldades

Dificuldades
ligadas a pratica
profissional

Dificuldade em
organizar o trabalho

Noto que se esta a tornar
mais dificil

“(...) nés temos aqui nesta sala... temos seis ou sete
criancas, s6 que multideficientes séo trés, e portanto
dé-nos também tempo e algum espacgo para fazer
outro tipo de trabalho, se bem que agora eu ja
consigo notar que esta-se a tornar cada vez mais
dificil.”

Falta de recursos
humanos

Dificuldades
relacionadas
com recursos

Sinto falta de mais
recursos humanos

“(...) sinto que em termos aqui da operacionalizagéo
de... das tarefas e das rotinas que precisava, que
precisava de outra auxiliar... porque... estou sé eu e
esta uma colega de educacgéo especial que entrou
agora ha um més...”

“(...) e esta uma auxiliar, uma assistente operacional
alias, precisavamos de outra...”

“Porque eu vou ter que organizar um horario agora no
segundo periodo, porgue eu hdo consegui organizar
horario nenhum, portanto ainda néo tinha ninguém
aqui para estar comigo (...)”

2

Falta de recursos
tecnoldgicos /
tecnologias de apoio

Sinto necessidade de
mais tecnologias de apoio

“(...) ao nivel do trabalho com os alunos, sinto
necessidade de... de mais materiais, de mais
tecnologias de apoio, principalmente com aqueles que
tém mais dificuldades (...)”

(Cont))
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TEMAS CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES UNIDADES DE REGISTO Freq.
S0 fundamentais Acho que s&o (.._.) penfo que o recurso é fundamental nas 1
fundamentais unidades.
= Opini&o sobre o . L . .
“ f)”
} papel das TA na ) ~ ) “ENaSS|m, p.a?ra mim s&o famhtgdores nao é7
=) prética Sao facilitadores e Acho que séo Sao... facilitadores e potenciadores do trabalho que
o profissional nas potenciadores do facilitac_jores e se faz com... com as criangas.” 3
3 UAAM trabalho com os potenciadores do trabalho  “Ey acho que... sem tecnologias de apoio seria um
= alunos com os alunos trabalho muito mais complicado, muito mais dificil,
° muito mais monétono...
0
i)
g . Trabalhamos a percepcao
© Percepcéo visual visual “Trabalhamos se calhar a percepgéao visual 1
3
3 Areas
(@] 1 ” . ~ .
38 curriculares Comunicagéo Trabalhamgs a Todg a parte da comunicagao, a compreensiva e a 1
e trabalhadas comunicacao expressiva...
(&)
% Cognicao Trabalhamos a meméria ~ “... a memoéria,” 1
© - Trabalhamos a “... no fundo também algum trabalho ao nivel da
o Motricidade g, . ” 1
@ motricidade motricidade (...)
I
) Frequénciado  Uso diario dos Utilizamos as TAC que “Todos os que existem aqui na sala.” 9

uso das TAC

recursos disponiveis

temos disponiveis

“(...) fazemos por utiliza-los todos os dias.”

(Cont))
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TEMA CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES UNIDADES DE REGISTO Freq.
f . Os alunos tém paralisias “(...) séo criangas com paralisias cerebrais...
Problematicas Paralisa Cerebral cerebrais graves graves... profundas...” 1
“(...) um deles tem dificuldades, tem algumas
dificuldades na marcha mas desloca-se
O aluno A.4.1. desloca-se autonomamente... mas tem dificuldades em 1
s forma auténoma subir escadas, nao corre... portanto a
< Problemas motores motricidade... geral... revela dificuldades a nivel
5’: , motor...”
p Capacidades - IVER . dos]
e cognitivas e O aluno A.4.3. tem alguma (...) 0 A43. € uma crianga que se desloca
3 motoras mobilidade também de alguma maneira, arrastando-se, 1
S consegue ficar no standing frame ...
-}
= -
o Mobilidade dos . Movimenta os bragos “(...) consegue ter movimentos de bragos...” 1
p membros superiores
>
o . Um dos alunos apresenta “ i e - ”
2 Problemas cognitivos défice cognitivo acentuado (...) também défice cognitivo acentuado... 1
oy
S -
< D|f|cu|(:jade~s na Nenhum dos alunos fala “Sim... ndo dizem qualquer palavra.” 1
» _ comunicagéao verbal
S Capacidades
2 comunicativas Reconhecimento de O aluno A.4.1. reconhece os “(...) eu penso que ele vai reconhecendo os 1
S simbolos da rotina simbolos da sua rotina simbolos da sua rotina.”
(2]
g “ ta deira d d
d o O aluno A.4.2. comunica ("'). um esia numa cadeira de rodas, uma
S Vocalizacbes . o paralisia cerebral gravissima, comunica com 1
o através de vocalizagBes o o
vocalizagdes (...)
Formas de
comunicacao N&o usa a fala O aluno A.4.3. ndo vocaliza “(...)n&o fala (...)" 1
usadas
Simbolos O aluno A4.1. utiliza simbolos “(...) nos dois ultimos anos eu introduzi alguns
Pictograficos para a i simbolos de SPC com 0 A.4.1., portanto € uma 1

Comunicacédo

SPC

crianga que utiliza com apoio do adulto (...)"

(Cont))
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TEMA  CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES UNIDADES DE REGISTO Freq.
As TA séo utilizadas para
Sensorial trabalhar a percepc¢éo “Trabalhamos se calhar a percepg¢ao visual...” 1
visual
Areas Cognigéo Trabalhamos a memoéria “(...) memoria(...)” 1
= curriculares Trabalhamos a “(...) toda a parte da comunicacéo, a compreensiva e
< trabalhadas  Comunicacéo comunicagdo expressivae apar 640, P 1
< . a expressiva...
=) compreensiva
© . .
c Motricidade Trabalhamos a no fundo também algum trabalho ao nivel da 1
4 motricidade fina motricidade (...)"
2 . . ”
% Frequénciado  Uso diario dos Utilizamos as TAC que “Todos os que existem aqui na sala. 2
'5 uso das TAC recursos disponiveis temos disponiveis “(...) fazemos por utiliza-los todos os dias.”
.g “(...) porque é os que temos, e é... e no fundo... se
= Utilizamos mais estas nés ndo recorrermos aquilo que temos depois
© S&0 0s recursos TAC pOrgue sio as que também fica pouco para fazermos com estes 5
© Razd r disponiveis - porque sao as g alunos... tirando depois toda a estimulagdo sensorial,
0 azoes para estdo disponiveis 5 aema : X
.g recorrer mais a ndo €?” “Depois para trabalhar outras areas temos
S determinadas mesmo de recorrer as tecnologias...”
5 TAC “(...) normalmente é sempre algo que os ajuda a
ﬁ Sao fundamentais Ajuda a expressar-se expressar (...)” )
° para a comunicacao “ sente de alguma maneira... que se esta a
B expressar, ndo é?
O
.‘g “(...) o A.4.2. gosta muito do, do computador e do
% Os alunos gostam de manipulo porque... e do software que nés utilizamos
Reagéo positva Gostam de usaras TA  "on- o 5 plorque é motlvadolr, quer dizer... € uma tarefa que 2
dos alunos face ele... (...)sim que ele gosta
as TA ‘o que ele... ndo ¢”
Sentem-se mais Os alunos sao mais “Sente que estd a ser de alguma maneira 1

autbnomos

autbnomos

auténomo...”

(Cont.)
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TEMA

CATEGORIAS

Utilizagdo de tecnologias de apoio existentes na UAAM

Reacéo positiva
dos alunos face as
TA

Dificuldades dos
professores ligadas
ao uso de TA

Sugestdes para
ajudar a
ultrapassar as
dificuldades

Sugestdes para
potenciar a
utilizacdo das TAC

SUBCATEGORIAS INDICADORES UNIDADES DE REGISTO Freq.
“(...) o A4.2. gosta muito do, do computador e do
manipulo porque... e do software que nds utilizamos

Gostam de usar as TA Os al_u_nos gostam porque € motivador, quer dizer... € uma tarefa que ele... 2
de utilizar as TA (...)sim que ele gosta
‘o que ele... ndo ¢”
Sentem-se mais Os alunos sdo mais . . . . »
. . Sente que esta a ser de alguma maneira auténomo... 1
autbnomos auténomos
“(...) eu agora vou ter uma dificuldade, que ¢é instalar...
porque o computador onde vinha instalado o... 0
software para ligar o manipulo (...) eu agora vou ter
. o o dificuldade para instala-lo no computador novo”
Dominar a utilizagéo Tenho duvidas “E tive dificuldade també f t C i 3
das TAC técnicas ive dificuldade também em formatar no inicio aquilo
para 0os manipulos, mas depois conseguimos, pusemos
isto a funcionar.”
“Sim, nao propriamente em utilizar, mais em pb-las a
funcionar.”
“Se quem vende por exemplo 0s... 0S recursos, se
disponibilizasse para... para vir ajudar... porque eu ja
telefonei, por exemplo, para a Anditec e realmente elas
Ter acesso a ajuda explicam, mas uma coisa é explicado ao telefone, s6
técnica por parte das Ter ajuda técnica gque depois eu chego aqui e tenho de ser eu muito por 2
empresas tentativa erro, até la chegar... ou ndo... por acaso
conseguimos mas...”
“Mas eu acho que seria se calhar um apoio dos técnicos
que, que... tém estes recursos ndo é?”
Existirem mais TAC na Ter mais Fecnolog|as “Para ja, se tivesse mais, porque eu sou fa das novas
UAAM/existirem mais de apoio a tecnologias (...)” 2

recurso

comunicacao na
UAAM

“(...) portanto, era importante ter os recursos (...)"

(Cont))
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TEMA CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES UNIDADES DE REGISTO Freq.
o=
Q<
v F<
Tg 8 ?5 “(...) se por exemplo a equipa do CRTIC de XXX sei
lgﬁ C Sugestdes para potenciar Existir mais formagdo  Ter mais ... fizessem formagbes que n&o fossem pagas... 5
g -g § a utilizagdo das TAC em TAC formacao acho que era importante...”
= % S “(...) era importante ter a formagéo...”
025
23
g Temos o “(...) temos o Bigmack (...)" 1
L Bigmack
] Digitalizadores da fala
= TA & comunicagdo: alta Temos o “ »
() +
2 tecnologia GoTalkd+ (...) o GoTalk4+ (...) 1
x
() .
2 <§( Programa Boardmaker Eég;[grr?aker “(...) temos o Boardmaker (...)" 1
S <
@©
S
it - ~
'fi Ecra tactil tEé)gﬁlte um ecra “(...) temos um computador com... com o touch (...)” 1
8
2 TIC e TA de acesso ao Existern
Is] PC Switches/ . .
3 wienes switches/ “(...) temos switch e manipulo (...)" 1
@ Manipulos .
= Manipulos

Nota. Dados recolhidos na Fase 1.
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Tabela E4.

Sintese da andlise de conteldo das entrevistas realizadas aos professores que participaram no

projeto
FREQ.
TEMA CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES U.C. N %
. o P32 1
Este € o meu primeiro
ano de servico P4l 1
Um ano P.43. 2
Tenho um ano de
servico em educacao P.6.2 1
especial
Trabalho em
Dois anos Educacgdo Especialhd P.6.1. 1
dois anos letivos
Trabal_ho na efiucagao P11 1
especial h4 trés anos
B Trés anos Este é o0 meu terceiro
< ano de servico em P31 1
8 educacao especial
N Tempo de . Este é o meu quinto
%) servico em Cinco anos ano P.2.3. 1
o ~ 2,76%
o educacao . P.6.3.
x especial Trabalho na Educagéo (ex- 1
o especial desde 2004
'e) P.1.2)
'5 Dez anos Tenho dez anos de
< servico em educacéo P42. 1
E especial
8 Trabalh9 em : pP.3.3.
Educacéo Especial
w (ex- 2
< entre os 15 e os 20 P.2.2)
O Entre 11 e 20 anos _anos T
E Trabalho na Educagéo
o especialhAuns 10,11  P.2.1. 2
H_J ou 12 anos
0 Tenho trinta anos de P51. 4
Trinta anos experiéncia em
~ . P.5.2.
educacéo especial
Trabalhei numa sala
Trabalho numa .
A de apoio para alunos pP23. 1
Experiéncia UAAM com MD
em educacédo —— ——— 0,39%
especial Experiéncia com Tenho experiéncia
P alunos com com alunos de P.2.3. 2
diversas tipologias  diversas tipologias
Experiéncia P32 1
em UAAM / Sem experiéncia N&o tenho experiéncia P.4.1. 1 2.37%
e A nenhuma em UAAM P.6.1. 1
Multideficiéncia 562 5

(Cont))
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FREQ.

TEMA CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES U.C. N= %
Trgbalho numa P63
unidade de apoio a (ex- 1
multideficiéncia
o L P.1.2)
Primeira vez pela primeira vez
Primeiro ano de P.2.3. 1
experiéncia em
UAAM P.4.3. 1
Trabalho nesta
Um ano UAAM desde o ano P.1.1. 3
passado
£ S Tenho dois anos de
Xperiencia Dois anos experiéncia em P.3.1. 1
em UAAM / UAAM
i 1C18 i 0,
| Multideficiéncia P33 (2,37%)
< Trés anos Trabalho numa (ex- 2
& UAAM ha trés anos _ P.2.2.)
n P.4.2. 1
2 Seis aNos Trabalho em UAAM _ P.2.1. 1
®) héa seis anos P.5.1. 1
% Tenho vérios anos
e) - de experiéncia em
’5 Varios anos de trabalhar com P.5.2. 1
experiéncia
< alunos com
E multideficiéncia
8 Frequéncia de Frequentei um
w CESE em CESE em P.2.1. 1
< Educacado Especial educacéo especial
@) Estou a fazer o
zZ
L mestrado e
% Frequéncia de completei o
a mestrado em primeiro ano de P.4.1. 1
ﬁ educacéo especial especi_aliza(;é_o_ no
dominio cognitivo e
~ motor
Formagéo em Tenho pos-
educagéo Pés-graduacédo em he 2,63%
: . : graduacéo em pP.3.2. 1
especial educacéo especial % .
educacdo especial
Tenho uma
especializacdo em
NEE no dominio P.1.1. 1
Especializacéo no cognitivo e motor
dominio cognitivo e A minha formacéao
motor em educacdo
especial € no p.2.3. 2

dominio cognitivo e
motor

(Cont))
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TEMA

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

INDICADORES

u.C.

FREQ.

EXPERIENCIA E FORMACAO PROFISSIONAL

Formacdo em
educagéo
especial

Especializagédo no
dominio cognitivo e
motor

Tenho um curso de
especializacdo em
educacéo especial
na area da
deficiéncia mental e
motora

P.4.3.

Tenho uma pos-
graduagdo em
educacdo especial
no dominio cognitivo
e motor

P.4.2.

Tenho
especializac@o em
educacéo especial
no dominio cognitivo
e motor

P.6.1.

Tenho o mestrado
em educacédo
especial no dominio
cognitivo e motor

P.6.2.

Especializacéo no
dominio da visao

Tenho uma
especializacdo no
dominio da visao

P.4.3.

Especializacéo no
dominio emocional
e do
desenvolvimento

Tenho uma
especializacdo no
dominio emocional e
desenvolvimento

P.5.2.

Especializagdo em
Problemas de
Cognicédo e
Multideficiéncia

Tenho uma
especializa¢édo no
ramo da Cognicao e
da Multideficiéncia

P.6.3.
(ex-
P.1.2)

Especializacdo em
Problemas de
Cognicdo

A minha
especializacéo € em
problemas de
cognicao

P.3.1.

A minha
especializacéo € em
problemas graves de
cognicao

P.5.1.

Mestrado em
Educacao Especial

Tenho o mestrado
em educacao
especial

P.4.2.

Tenho o mestrado
em educacao
especial no dominio
cognitivo e motor

P.6.2.

Mestrado em
educacéo social

Tenho o mestrado
em educacao
especial

P.6.1.

(2,63%)

(Cont))
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FREQ.

TEMA CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES U.C. N %
0
P.1.1. 1
pP.2.3. 2
N&o tenho P.3.1. 2
z,:' Sem formagé&o formacéo P32 1
% concretamente em S
& multideficiéncia P.4.1. 1
0 P61 1
g P.6.2. 1
9( Tenho aprendido P.3.2. 1
b3 .
O 3 - _— muito com a P.6.3.
<  Formagdoem  Praticaprofissional — u0 o brofissional (ex- 1 197%
E multideficiéncia em UAAM P.1.2) '
8 Especializacdo em Fiza P.3.3.
w mu?ti deficiér%cia especializacdo em (ex- 1
g multideficiéncia P.2.2)
E Mestrado em Conclui hd um ano
= 0 mestrado em
% Probl(_arrjas de problemas de P.2.1. 1
o C°9F“9a_°_e . cognicéo e
n Multideficiencia multideficiéncia
Frequentei cursos
Formacao continua de formacao no P42 >
em multideficiéncia DEB na area da T
multideficiéncia
Falta de Sinto dificuldades
- A porque nao tenho P.4.3. 1
(Lﬁ expenencia experiéncia
= xperen
= & Sinto dificuldade
EJ; a em articular o
Q < trabalho com as P.2.1. 1
na ) turmas de
oY Articular o trabalho  yeferéncia
a9 Dificuldades com outros
<2 adas & profissionais Sinto dificuldade
Z gac em articular o 2,37%
o pratica P.3.1. 3
59 rofissional trabalho com
0 "5 P outros docentes
WL <
8 g Sé na prética
3 ot ) P.6.3.
o O profissional sinto o
< E ue éa (ex- 1
E % Aplicar a formac&o (rqnultideficiéncia P.1.2)
< tedrica napratica g ificuldades
Q em aplicar a teoria P.4.3. 2

na pratica

(Cont))
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FREQ.

TEMA CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES U.C. %
0
. Esta dificil organizar o
Orggnlzar e trabalho P.4.2.
realizar um
trabalho Conseguir realizar um
sistematico trabalho com principio  P.3.1.
e fim
Dificuldades Concretizar o Smt_o dificuldade em
0 linadas a trabalho planificad realizar o trabalho P.3.1.
o g rabalho planificado lanificad 2 379
O  pratica planificado (2,37%)
< e Ter a certeza que Tenho dificuldade em
a profissional ,
o esta a fazer o ter a certeza se estou P31
& melhor para o a fazer o melhor para e
O aluno 0 aluno
0 . Sinto dificuldade em
z Lidar com as mudar as
w mentalidades em . P.5.1.
%) NN ~ mentalidades em
L relacdo a inclusédo o x ~
a relacdo & inclusédo
<D’: Tenho dificuldade em
a .
3 entendc_ar as reais P31
@) Interoretar as necessidades de
= neceFésidades dos alguns alunos
a Sinto dificuldades em
5 alunos )
interpretar as
Ll i P.6.2.
E necessidades dos
L alunos
8 Perceber se os Tenho dificuldade em
a) alunos tém entender se os alunos P 6.2
8 Dificuldades intencionalidade tém intencionalidade T
e relacionadas comunicativa comunicativa 1,31%
- com os alunos Sinto dificuldade em
< Conhecer as
prd . conhecer melhor as
O patologias dos patologias destes pP.3.2.
0 alunos
%) alunos
LL . Sinto dificuldade em P.6.1.
@] Lidar com as ;
o convulsdes dos lidar com as
o convulsdes dos P.6.2.
< alunos
3 alunos
= Sinto dificuldade em
< Pegar nos alunos :
04 pegar nos meninos ao  P.6.1.
o ao colo colo
Sinto dificuldades
e Inexperiéncia porgue néo tenho P.4.1.
Dfutiates
. . P.1.1. 1,05%
com a Escasso acesso a Considero que existe P63
formagéo formacao em pouca formacgao em (.e>'<— '
multideficiéncia multideficiéncia P.12)

(Cont))
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TEMA

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

INDICADORES

u.C.

FREQ.

formacao

mais formacéo

N= %
Sinto
dificuldades
Fraco porque nao
conhecimento tenho P.4.1. 1
sobre TAC conhecimento
Dificuldades suficiente sobre
relacionadas TAC (1,05%)
N coma Falta de tempo Sinto
w formagéo X dificuldade em
&) para atualizar
< ; ter tempo para
a conhecimentos na )
= - me informar P.2.1. 2
0 area das
%) . sobre as novas
wl tecnologias de .
. tecnologias de
o apoio )
% apoio
1 Sinto falta de P.2.1. 5
Falta de recursos .
9] humanos mais recursos P.2.3. 3
g humanos P.4.2. 3
<D’: Inadequagéo das Sinto falta de P23 1
3 instalacdes recursos fisicos T
@) Sinto falta de
L computadores
o tacteis (Pad)e 2 2
& Falta de recursos: do ecra tactil
Y Dificuldades ;ec(;‘ig'og'as de Sinto dad
8 relacionadas P geces$| ade P42 1 2,37%
@) Ccom recursos e mais. e
a) tecnologias de
n apoio
@] -
A Sinto falta de
Falta de recursos
- . . recursos P.3.1. 2
< financeiros . .
% financeiros
n Dominio da S.'r.]to
%) utilizacdio de dificuldade em
LL trabalhar com P.5.2. 1
@) recursos
@ S alguns
a tecnologicos
recursos
<
®) Espero
= Aceder a formagdo  encontrar
< -~ N P.6.3.
04 sobre estratégias resposta as (ex-P.1.2) 1
o em multideficiéncia minhas dlvidas B
Necessidades e estratégias
ligadas a . . Sinto falta de 1,18%
~ Investir mais na ~
formagéo f . formacgéo P.3.1. 2
ormacao
constante
Ter mais acesso a Acho que era
importante ter P.4.2. 1

(Cont))
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TEMA

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

INDICADORES

uU.C.

FREQ.

N= %
Sinto
& necessidade
=) Aceder a formagcdo de formacao
< . - P.6.1. 3
a praticaem TA pratica no
) manuseamento
@ Necessidades das TA
8 ligadas a Sinto falta de (1,18%)
zZ formagéo ter tido uma P 6.2 1
w Ter acesso a formacdo mais e
@ formacéo pratica  _pratica
<D( em multideficiéncia  Acho que era
a importante ter P.5.2. 1
3 mais formagéo
O -
= Slnt_o falta de P32 1
o apoio
& Ter apoio Sinto falta de
E profissional apoio de um P43 2
= colega para
8 discutir préaticas
8 . Sinto falta de
Ter terapias para .
) terapias para P.3.2. 1
o) os alunos |
= _ estes alunos
7 Necessidades
< relacionadas Ter mais espaco Sinto falta de 1,31%
% com recursos para colocar 0s espaco para os P.5.1 1
g equipamentos equipamentos
% Ter mais recursos Sln_to falta de P.5.1. 2
@ humanos mais recursos P.5.2 1
o humanos T
6 Ter mais acessoa  Sinto
= recursos dificuldade em
‘é tecnologicos / ter acesso a P.5.2. 2
o tecnologias de novas
apoio tecnologias
Os alunos da
8 Grupo muito unidade sao P.3.3. 5
Z= diverso diferentes uns (ex-P.2.2)
= } Caracteristicas dos outros 0.52%
j D gerais As ’
o ; Diversas capacidades P.3.3. 5
0z capacidades dos alunos séo  (ex-P.2.2.)
2E diversas
|L:> u Os alunos
2 8 Patologias diversas apresentam P.4.3. 1
% x patologias
o .
5w  Problematicas diferentes 2,76%
<> Os alunos
04 .
< < Paralisia cerebral apresentam pP.2.3. 1
O paralisia
cerebral

(Cont))
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TEMA CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES U.C. N %
= 0
Os alunos tém
paralisias cerebrais P6.2. 1
graves
Uma aluna tem
paralisia cerebral e P32 1
- baixa visdo
Paralisia Cerebral Os alunos P32 1
apresentam paralisia P42. 1
cerebral associada a
outras limitacdes P.43. 1
Duas' glunas tém P52 2
paralisia cerebral
Tém epilepsia P23 1

= . ~
Dois alunos tém

s ensi . et P31 1

5 Epilepsia Brlses Iepl epticas

< o ma aluna tem o

<§( Probleméticas convulsdes P52. 1 (2,76%)

= Lisoencefalia e ﬁi@?ﬂé’?ﬁf@" P32 1

w epilepsia : ) . e

D epilepsia associada

8 Doenca Um aluno tem uma P.3.1. 3

o . doenca degenerativa

LL

" degenerativa grave P32 1

8, Um aluno tem

N Ambliopia diagnéstico de P31. 1

% ambliopia

3 Sindrome de Uma aluna tem P32 1

z Dravet sindrome de Dravet e

7} . A aluna A.5.1. tem

8 Sindrome de Rett sindrome de Rett P52 1

%) . . Um aluno com

8 Trissomia 21 trissomia 21 P52 1

E Fracas capacidades P('gf' 4

= e

o de visdo da aluna P.1.2)

5 P33

&,:’ LimitagBes visuais  Ha alunos com (.e>.<- ' 1

% problemas de visdo P.2.2)

S 2.
A~aluna A.5.3 pode P51 1
nao ver

Capacidades Pelo menos um aluno  P.3.3.
pacide Lo tem problemas de (ex- 1 1,58%
sensoriais Limitacdes g
- audicdo P.2.2)
auditivas A aluna A.5.3 pode
aluna A.5.3 p P51 1
nao ouvir
Incerteza sobre as Nz_ip sabemos se P.6.3.
- utilizam as
capacidades . L (ex- 1
o capacidades visuais e
sensoriais " P.1.2)
auditivas
Reacao a Uma aluna reage a P52 3

estimulos visuais

estimulos visuais

(Cont))
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FREQ.

TEMA CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES U.C. N ey
= 0
Auséncia de Alguns alunos nao
competéncia guns P.3.2. 2
S comunicam
comunicativa
Lr;cearé?gaa df:;:e as N&o sabemos como P.6.3.
pacidad alguns alunos (ex- 1
comunicativas de .
comunicam P.1.2)
alguns alunos
Utilizamos pistas de P21 1
contexto
Compreendem A aluna A.2.4.
> pistas de contexto e compreende pistas P21 1
b3 de objeto de contexto
5 — -
2 Ut|_||zamos pistas de P21 2
objeto
> O aluno A.4.1.
E Reconhecimento de reconhece o0s P42 1
%J simbolos da rotina simbolos da sua e
O rotina
o %0 d Uma aluna P31 2
T Capacidades _C(f)mpreeanao Ie compreende P32 >
o informacao ora ; N .3.2. Y
Y comunicativas ¢ informacéo oral 3:55%
o . Os alunos
2 Comunicam desenvolvem mais o
O recorrendo a outros P.2.3. 1
> . tacto e outros
5 sentidos .
- sentidos
< A maioria tem
8 dificuldades na P61 1
o comunicacao verbal
2 Alguns alunos néo P.23. 2
&) recorrem a P.3.1. 2
% Dificuldades na comunicacdo verbal  P.6.2. 1
o comunicacéo verbal  Alguns tém P23. 1
L .
— dificuldades na P32 3
2 comunicacéo verbal e
14 P42, 1
6 ][\Elile;hum dos alunos P43 1
P51 1
Sem intencdo Sem intencionalidade
comunicativa no comunicativa no uso P.3.1. 1
uso da fala da fala
P.3.3.
Capacidades  Dificuldades Todos os alunos tém ex- 1
iy } . problemas motores P.2.2))
cognitivas e motoras: mobilidade P31 1 3,42%
motoras e motricidade O aluno A3 tem —=
Co P43. 1

alguma mobilidade

(Cont))
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TEMA CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES U.C. 0/
= 0
Os alunos tém P6.1. 2
. problemas de
D'f'f“'d""_des mobilidade e P62 1
motoras. motricidade
mobilidade e Pa1 1
motricidade Os alunos tém P.5.1' 3
problemas motores P.5.2' 3
O aluno A.4.1.
. desloca-se forma P.4.2. 1
Autonomia na auténoma
= (rnlneostl)g?;%%/ Uma aluna tem P.6.3.
:E & autonomia na (ex- 1
= mobilidade P.1.2)
; Mobilidade dos Movimenta os
< Capacidades membros bracos P42 1
E cognitivas e superiores & (3,42%)
w motoras Atraso de A
) . Tém atraso global de
g CD;leostfzé?lvolwmento desenvolvimento P.2.3. 1
o
L Tém problemas
% cognitivos P23 1
o associados
8 Todos os alunos tém P.3.1. 1
prd dificuldades P41 >
2 Dificuldades cognitivas T
f) cognitivas Um dos alunos
®) apresenta
a acentuadas P42 1
2 limitagGes cognitivas
|L:’ Os alunos tém P43. 1
w problemas cognitivos  P.5.1. 3
o ; . Tem uma saude
E Saude debilitada muito debilitada P.5.2. 1
2 Saude fisica - Os medicamentos 0,26%
o Dificuldade em dei . P52 1
< estar alerta eixam a crianca .5.2.
O muito adormecida
S Uma aluna
Ester_eotlplas. apresenta P52 1
cuspir estereotipias
Comportamento Uma aluna 0,26%
Agitacdo motora apresenta agitacéo P52 1
motora
Formas de 0 alupo @ comunica P.6.3.
D . . através de
comunicagéo Expressdes faciais expressées faciais: (ex- 1 9,74%
usadas b ' P.1.2)

sorrisos, beicinhos

(Cont))
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TEMA

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

INDICADORES

u.C.

FREQ.

%

CARACTERISTICAS DOS ALUNOS QUE FREQUENTAM A UAAM

Expressbes faciais

Formas de
comunicacao

Os alunos
comunicam através
de expressbes
faciais: sorrisos e
beicinhos

P.1.1.

Os alunos
comunicam através
do sorriso e do riso
para mostrar
agrado ou
desagrado

P.6.1.

Um aluno sorri

P.3.2.

O aluno @ dirige o
olhar para o que
Ihe interessa

P.1.1.

O aluno A.2.5. com
o olhar e pela
expressao facial

P.2.3.

Os alunos
comunicam através
de expressobes
faciais

P.4.3.

Alguns alunos
comunicam através
da expresséo facial

P.5.1.

(9,74%)

P.6.2.

usadas

Vocalizacbes

O aluno A.4.2.
comunica com o
riso

P.4.1.

O aluno A.4.2.
comunica através
de vocalizacdes

P.4.1.

P.4.2.

Os alunos
comunicam através
vocalizagbes

P.1.1.

P.3.2.

P.4.3.

NR|R| P e

Alguns alunos
choram para
expressar
sentimentos

P.5.1.

Os alunos choram
para mostrar
desagrado

P.6.1.

O aluno A.4.2.
chora

P.4.1.

Uma aluna geme
quando esta
desconfortével

P.6.1.

A aluna A.6.1. grita
quando tem fome

P.6.1.

(Cont))
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FREQ.

TEMA  CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES U.C. %
Chora, emite sons e
faz esgares quando  P.5.2.
VocalizagBes esta desconfortavel
Os alunos
comunicam atravées  P.6.2.
de sons
Uma aluna
comunica sobretudo  P.1.1.
através de gestos
Aaluna A.1.1. P.6.3.
i (ex-
comunica sobretudo P12
= através de gestos ' )' '
% O aluno A.6.3. usa
< . 0s gestos para P.6.1.
= Gestos naturais comunicar
,i: Alguns alunos P.5.1.
5 comunicam por P62
) gestos
8 A aluna A.5.2. =
x aponta .5.2.
LL
w Alguns alunos
8, comunicam através  P.1.1.
n Formas de de movimentos
% comunicacao Os alunos (9,74%)
) usadas comunicam mais ao
o ; . P.1.1.
Pd nivel dos objetos
n concretos
8 Objetos de P.2.1.
2 referéncia Alguns alunos igg
&) utilizam objetos de o
S referéncia (ex-
e P.2.2.
L )
O Cada aluno tem o
< . P.2.1.
o Albuns de seu album
6 comunicacio A aluna A.5.2.
utiliza o cadernode  P.5.2.
comunicacao
Tabelas de Aponta nas tabelas P52
comunicacao de comunicacao T
Os alunos
comunicam com P43
Simbolos recurso ao
Pictograficos para a computador P21
i(rlnoarglé:g:agao € Alguns alunos p.3.3.
utilizam simbolos (ex-
SPC p.2.2.
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TEMA CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES U.C. N= %
O aluno A.2.3. utiliza o
SPC P21. 1
A aluna A.3.2. comunica P32 5
com simbolos e
O aluno A.4.1. utiliza
Simbolos simbolos SPC P4.2. 1
Pictograficos para a Aaluna A.5.2. .
Comunicacéo e reconhece o0s smbo_los P.5.2 1
imagens das suas tabelas e livro
de comunicacéo
O aluno A.2.3. comunica
através de sistema
% alternativo e P.2.3. 1
5 aumentativo de
< comunicagao
<§( Formas de Tabelas do GRID ég:lljjna A.5.2. utiliza o P.5.2. 1
E comunicagéo x O aluno A.4.3. ndo (9,74%)
% usadas Nao usa a fala vocaliza P.4.2.
<& P61 1
E Um dos alunos usa a P.6.3.
w fala para comunicar (ex- 1
3 P.1.2.)
N Duas alunas utilizam a P21 2
% Fala linguagem oral
=) S6um aluno é queusaa P.3.1. 2
z linguagem oral P61 1
n Uma aluna esta a
8 comecar a recorrer a P31 1
n comunicacao verbal
S Usa a linguagem oral P32 2
c/'_) . Uma aluna recorre a P.3.3.
T Escrita escrita (ex- 1
L P.2.2)
B Chamar a atengdo do A aluna A.5.5. chama a P52 5
< adulto atencao do adulto e
6 O aluno @ usa o olhar e
0S movimentos da
P.1.1. 3
cabeca para fazer
~ escolhas
E?;?neséfue Fazer escolhas A aluna A.3.2. faz P32 1
alunos a escolhas 2,50%
comunicar Um aIL_mo usao P.3.3.
Speaking Dinamically (ex- 1
(SD) e faz escolhas P.2.2)
Fazer pedidos através Uma gluna comunica P11 1
de gestos e atraves de gestos e de P.6.3.
movimentos movimentos para fazer (ex- 1
pedidos P.1.2))
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TEMA CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES U.C. cy
= 0
. P.1.1. 3
Dizer SIM através O 2luno @ usa o piscar P.6.3.
. dos olhos mais lento para
do piscar de olhos koI (ex- 1
dizer “SIM
P.1.2)
Responder que =
NAO a perguntas O aluno @ reszonde nao
p - a perguntas nao P.1.1. 1
através do piscar .
~ piscando os olhos
Razdes que de olhos
levam os Recorri a imagens para (2,50%)
alunos a Exprimir sim/ndo representar o sim e o P11 1 '
comunicar através de imagens ndo, mas néo apresentou B
resultados consistentes
A aluna A.5.3. ndo
= Demonstrar agrado ~
apresenta reagoes P.5.2. 3
} e desagrado . o
3 intencionais
< . Interage muito com o
= Interagir com o adulto, gosta de P.5.2 1
< adulto . )
= brincadeira
E Os alunos dependem da P.6.3.
2 ajuda do adulto a todos (ex- 2
o C
L Aiuda do adulto a 0S niveis P.1.2)
@ tojgos os m’vgis Ha alunos dependentes o 1
w do adulto T
8 Os alunos necessitamda _ P.5.2. 1
%) ajuda total do adulto P.6.2. 2
% Os alunos precisam de P.LL. 1
S Ajuda do adulto . P P.6.3.
- ajudado adulto nas
< nas AVD o . L, (ex- 1
atividades de vida diaria
) P.1.2)
]
(@) . P.1.1. 2
0 Os alunos precisam de P63
Zt) ajuda do adulto na (.e>.<-. 1
7 Ajuda do adulto na alimentagao P.1.2)
‘o . alimentacéo Os alunos comem
||.|_J NeceSS|dadeS Comida pastosa ou P11 2,76%
&E) cortada em pequenos T
o pedacos
5 . . P11 1
Ajuda total do Os alunos precisam de
: P.6.3.
adulto para fazera  ajuda total do adulto na (ex- 1
higiene higiene P.1.2)
Ajuda total do Os alunos precisam de P.1.1. 1
adulto ao nivel da ajuda total do adulto na P63
mobilidade / mobilidade e (.e>.(-. 2
posicionamento posicionamento P.1.2)
Ajuda total do . P.1.1. 1
. Os alunos precisam de
adulto ao nivel da .
mobilidade e da aj’uda total dq _adulto ao
nivel da mobilidade e da P.5.1. 2

manipulacdo de
objetos

manipulacdo de objetos
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FREQ.

TEMA  CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES U.C. N %
_ 0
As TA séo essenciais P.11. 2
S&o essenciais Acho que as TA séo
! P.41. 2
importantes
As TA séo P.6.3.
fundamentais na pratica (ex- 1
profissional nas UAAM P.1.2)
Acho que séao P.3.3.
s importantes e (ex- 1
:(( imprescindiveis P.2.2)
- Sao fundamentais e A ~ P23 1
; cho que sdo
< importantes : P42 1
= fundamentais
0 P62 1
E As TA sdo importantes P.6.3.
z na pratica profissional (ex- 2
= nas UAAM P.1.2)
U) ~
% Acho que as TA sédo P51 1
w importantes
O Acho que sdo uma
8 Opini&io glecneoss&dade para o0s p.21. 2
j positiva sobre Auh n
&) o papel das TA - .. cho que permitem aos 4,74%
n na pratica Sao necessarias alunos transmitirem o P32 1
% profissional para os alunos que querem
o Acho que séo
6' necessarias para P62 1
> produzir efeito e para os
Q alunos evoluirem
" S&o uma forma de Acho que sdo uma
w forma de chegarmos P32 2
al chegar aos alunos
0O aos alunos
’5 Trazem novas Acho que trazem novas  P.3.3.
r<\(1 perspetivas de perspetivas para (ex-P- 1
5 trabalho trabalhar com os alunos ~ 2.2.))
E . e - N&o tenho dificuldades
D Sao faceis de utilizar na utilizacio das TAC P41. 1
Séo facilitadores do  Acho que facilitam o
trabalho e da trabalho e a P.4.3 1
comunicacao comunicacao
S&o facilitadores e Acho que séo
potenciadores do facilitadores e P42 3

trabalho com os
alunos

potenciadores do
trabalho com os alunos
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FREQ.

TEMA CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES U.C. N %
= 0
Acho que as TA séo
um apoio que ajuda a
explorar as P31 2
capacidades dos
Séo ferramentas de _alunos
apoio Acho que atecnologia P.3.1 1
€ uma ferramenta de P51 1
apoio
Acho que fazem muita P.6.1 1
Opinido falta e sGo um apoio .
positiva sobre Acho que s&o uma P43 1
s o papel das mais-valia P52 1 (4,74%)
:Et TA napratica  S&o uma mais-valia Acho que uma P61
S profissional unidade bem equipada o 2
<ZE faz toda a diferenca
0 TA ndo sdo o Acho que as TA ndo P51 2
Il-I_J principal recurso séo o principal recurso -
E Permitem oferecer Acho_que as TA
= s permitem oferecer
0 mais atividades e R
= mais atividades e
> desenvolver P.5.1 1
] . desenvolver
capacidades dos :
o capacidades dos
5 alunos
alunos
a -
< Usamos simbolos para
L P51 1
LéJ 0s horéarios
N Recurso a Usamos simbolos na
< Simbolos atividade semanal de P51 1
8 Pictogréficos paraa culinaria
5' Comunicacédo Usamos o SPC para
> . marcar o registo de P62 1
o Estratégias presencas
L usadas pelos 0,65%
— A aluna A.5.2. acede
w adultos Recurso a TA para
a ao computador com
promover a itch P.5.2 1
o articipacao recurso ao switch e ao
‘5 P braco articulado
< Avaliar a
E pertinéncia do uso  Avaliar a adequagéo P21 1
[ de uma TAC com das TAC escolhidas -
> cada aluno
As TA sdo usadas
para desenvolver as
competéncias P21 1
- comunicativas dos
Utilizacao de Desenvolver as alunos
TA para compe;enc_:las As TA séo usadas 2,89%
desenvolver a  comunicativas dos P.3.2
S para trabalhar a 1
comunicacao alunos S
comunicacao
As TA sao usadas
. pP.3.2
para auxiliar os alunos 2

a expressarem-se
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FREQ.

TEMA CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES u.C N y
= 0
Desenvolver as O aluno A.6.3. utiliza o
PO computador e jogos para
competéncias
S desenvolver a P6.1. 1
comunicativas dos . : i
intencionalidade
alunos o
comunicativa
P11 1
Recorremos a varias pP.2.1 2
tecnologias de apoio para
s Estabelecer estabelecer comunicagéo P31l 1
:EE ccljmumcac;ao com os com os alunos P41. 1
alunos
2 P62 1
Z ~
" As TA sé&o usadas para P61 4
||_|_J comunicar
E As TA séo usadas para
IJ) Utilizacso d Antecipar as rotinas trabalhar rotinas e pP.2.3 1
= lizacao de antecipacgfes
05 TApara - . 2 89%
o desenvo|ver a Recorremos as tecnolog|aS ( ’ 0)
o) comunicaco para que o aluno tenha P21 1
% autonomia e possa escolher
w As TA sdo utilizadas para
8 Ajudar os alunos a dar aos alunos a P31 1
< fazer escolhas e dizer  oportunidade de fazerem e
8 0 que querem escolhas
6‘ As TA sdo utilizadas para
zZ dar aos alunos a P32 1
8 oportunidade de fazer B
E escolhas
o Recorremos as tecnologias
19( para trabalhar a relagdo com P.2.1 2
< Trabalhar a relagéo 0s outros alunos
E com 0s pares Recorremos as TAC para o
E aluno A.2.3. poder P21 1
= comunicar com o outro
Trabalhar as a P.3.1.
P Trabalhar competéncias
L competéncias dos i P.5.1
Utilizac&o de alunos especificas dos alunos
P.5.2.
TA para 0,92%
auxiliar a Trabalhar com cada As tecnologias de apoio s&0 3 3 '
aprendizagem usadas para trabalhar de T
aluno segundo as (ex- 1
suas capacidades acordo com as P.2.2))
necessidades de cada aluno e
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TEMA CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

INDICADORES

u.C.

FREQ.
%

UTILIZACAO DE TECNOLOGIAS DE APOIO EXISTENTES NA UAAM

Utilizacao de
TA para auxiliar
a
aprendizagem

Trabalhar
competéncias
académicas

As TA séo usadas
para trabalhar a
aprendizagem

P.2.3.

1

(0,92%)

Utilizacao de
TA para
melhorar o
posicionamento
e autonomia

Auxiliar a
mobilidade e o
posicionamento 0s
alunos

Precisamos de TA
ligadas a
mobilidade e
posicionamento
para os alunos
acederem ao
computador

P.1.1.

Precisamos de TA
gue ajudem no
posicionamento dos
alunos: puffs,
colchdes, cadeiras,
cunhas, etc.

P.1.1.

Usamos as TA que
ajudem no
posicionamento dos
alunos

P.6.3.
(ex-
P.1.2))

Usamos as TA que
ajudem a
mobilidade dos
alunos

P.6.3.
(ex-
P.1.2)

2,50%

Usamos as TA para
fazer
posicionamentos e
dar-lhes conforto

P.6.1.

Melhorar as
posturas dos
alunos

Usamos TA que
ajudem os alunos a
terem uma postura
correta e prevenir
mas posturas

P.1.1.

P.6.3.
(ex-
P.1.2))

Usamos as TA para
corrigir a postura

P.6.1.

Permitir que os
alunos acedam ao
que os rodeia

Recorremos as TA
para os alunos
acederem ao
computador

P.1.1.

As TA sdo usadas
para ajudar os
alunos a aceder ao
gue os rodeia

P.3.1.
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FREQ.

TEMA CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES U.C. %
0
Queremos tornar 0s
D alunos o mais
EFJE\I'ZZSSO de auténomos possivel P.1.1.
P Desenvolver a na alimentacao
melhorar o autonomia Recorremos as (2,50%)
posicionamento tecnologias para
e autonomia gias p pP.2.1.
aumentar a
autonomia
Facilitar o U_samos‘TA que P.6.3.
ajudem a realizagéo
relaxamento dos de atividades d (ex-
Utilizacdo de alunos € atividades de P.1.2)
= relaxamento e
< TA para - - -
g proporcionar Proporcionar Ajudar a proporcionar
; i . 0
< conforto e alegria e bem alegria e bem estar P.5.1 0,65%
pd ualidade de estar aos alunos aos alunos
n q As TA séo utilizadas
L vida Melhorar a
= . . para melhorar a
P qualidade vida dos . . P.6.2.
i I qualidade vida dos
b aunos alunos
E Estimular Usz_‘;lmos as TA para
. estimular
©) sensorialmente os . P.6.1
= S sensorialmente os
O Utilizagcdo das  alunos
a alunos
< TA para \
Recorremos as TA
w desenvolver
&) . para que os alunos 0,39%
capacidades ; ; P.1.1.
0 o N joguem jogos de
< sensoriais e Realizar jogos de fei
Q cognitivas causa-efeito causa-efeito —
®] O aluno A.6.3. utiliza
- .
o) o computador e jogos P.6.1.
S de causa-efeito
E As TA séo usadas
L para transmitir P.2.3.
a conteudos
o . As TA sdo utilizadas
<L Desenvolvimento
O para trabalhar P.4.3.
< global . !
N diversas areas
= Promover o
'5 Areas desenvolvimento P.5.2.
trabalhadas global
com a As TA séo usadas 4,08%
R Lazer P.2.3.
utilizacéo de para o lazer
TA Usar o computador P.6.3.
para trabalhar a (ex-
comunicacao P.1.2)
Comunicacao As tgcngloglas de
apoio sdo usadas
para trabalhar a pP.2.1.

comunicacéo e a
interacéo
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TEMA CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

INDICADORES

N= %
P.3.3.
X- 2
As TA séo usadas P(g 2)
para trabalhar a P. 2' 3' 5
Comunicacao comunicacao 62 1
P51 1
Trabalhamos a
comunicagéo Pa2 1
expressiva e
compreensiva
P.3.3.
<§( N (ex- 1
< As TA séo usadas P.2.2)
2 para trabalhar a area PSZ—l
<Z‘: sensorial e
0 P23 1
E P.3.1. 1
= Trabalhamos a P42 1
tu Sensorial percepcéo visual T
g As TA séo utilizadas
w A para trabalhar a area P52 1
O reas vestibular
o) trabalhadas — —
5 com a AS TA séo utilizadas (4,08%)
j utilizagdo de para trabalhar a P43. 1
a) TA percepcao visual e
0 auditiva
<
5 Trablallhamos. a P42 1
S motricidade fina
6' Motricidade As TA sao usadas P52 1
Z para trabalhar a area
o motora P51 1
E Recorremos as
a Autonomia tecnologias para P6.2. 2
'e) aumentar a
’5 autonomia
,<\il Trabalhar a area P.6.3.
3 cognitiva com os (ex- 1
l5 alunos P.1.2)
Traba,lhamos a P42 1
Cognicio memoaria
AS TA séo utilizadas P43. 1
para trabalhar a area P52 1
cognitiva P51 1
Desenvolver anogéo P62 1
de causa-efeito
o Usamos as TAC logo
TAC utilizadas Uso diario das TAC de manha P.6.2. 2
o —— - 4,34%
diariamente Uso diario de Usamos simbolos P51 1

simbolos tangiveis

tangiveis
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TEMA CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

INDICADORES

N= %
Usamos sobretudo o P21 1
Boardmaker
Uso diario do Usamos diariamente P('s’)f' 2
Boardmaker / SD 0 Boardmaker e SD P.2.2)
Usamos o P.3.1. 1
Boardmaker P.5.1. 1
Usamos sobretudo os
albuns de P.21. 3
comunicacao
Usamos diariamente P.3.3.
s albuns de (ex- 2
< comunicagao P.2.2))
§ Usamos com mais
<ZE Uso diario de frequéncia} 0s ?Ibuns P.23. 2
& albuns e tabelas de duigr%rg:glgr‘%?eme
E comunicagao os livros de P31 1
tu comunicagéo
2 Usamos diariamente
E tabelas e albuns de P51. 1
@) comunicacéo
8 Usamos as tabelas de
j TAC utilizadas (cjpm_unicagéo P52 1
[a) diariamente |ar|ament_e - (4.34%)
N Usamos diariamente
< 0 Cheap Talking com
0 seis células e os P21 2
@] . .
2 Talking Points
% U . P.3.3.
5 'samos diariamente (ex- 3
E Uso diéario de digitalizadores P.2.2)
w digitalizadores P. 3' 1' 1
] Usamos o Bigmack —o-——>—
&) diariamente P32 2
’z’; P.5.1. 1
r<\(1 Utilizamos o GoTalk4
5 diariamente na P11 1
[ atividade do Bom Dia
- L - P.3.3.
Uso diario de Usamos diariamente (ex- 1
manipulos 0s manipulos P.2.2)
. ~ Ha criancas que
éi(é)"dlal‘lo do ecrd utilizam diariamente o  P.1.1. 1
ecra tactil
I%i%ggglo dos Utilizamos as TAQ . P42 2
disponiveis que temos disponiveis e
Uso quase didrio Utilizamos o Big Red
quase sempre P11 1

do Big Red

diariamente
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TEMA CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES U.C. NS %
- 0
o P.6.3.
Uso semanal de Utilizamos as TIC (ex- 5
TIC durante a semana P.1.2)
Utilizamos o Bigmack
TA utilizadas mais as quartas-feiras P.6.1. 2 0.65%
semanalmente  Uso semanal de com a terapeuta '
TAC com a Usamos as TAC
terapeuta da fala também a quarta-feira P 6.2 1
com a terapeuta da e
fala
Usamos com mais
2 frequéncia os P23. 1
5( digitalizadores da fala
< Uso de Usamos
P digitalizadores frequentemente os P31. 2
@ Big Points
= Uso frequente do
i GoTalko+ P61 1
0 P21. 2
x Uso de acordo com : : P32 1
a rotina diaria de Seguimos a rotina P41. 2
® diaria de cada aluno
O cada aluno P51. 1
e P52 1
W —
a) Uso de acordo com Utilizamos as TAC de P.6.3.
N P acordo com as
as caracteristicas e (ex- 2
< caracteristicas de
0o de cada aluno d P.1.2)
S cada aluno
6' TA utilizadas Ursoo ::;)r?]satante do Usamos imenso o P32 >
P com outra prog Boardmaker e 3,42%
Q f A Boardmaker
requéncia —
= Uso pouco Utilizamos pouco o
al frequente do programa P11 1
o Boardmaker Boardmaker
<L
&()" Uso trissemanal do Usamos ? GRID _ P.5.1. 1
N GRID O GRID é usado trés P52 1
= Vezes por semana
'5 Uso frequente da
tabela de P61 1
comunicacao
Usamos com mais
frequéncia o
Recursos usados
. Boardmaker, as
com mais P.5.2. 1
f P tabelas de
requéncia .
comunicacéo, o
switch e o Bigmack
Utilizamos mais o
computador com P6.2. 1

jogos
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FREQ.

TEMA CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES U.C. N %
= 0
Uso mais frequente Usamos com mais
dos tapetes f . P.5.1 1
requéncia os tapetes
falantes
3 Sempre que Utilizamos as TAC P11 1
TA utilizadas  possivel sempre que possivel o
com outra Sempre que As TA s&o usadas (3.42%)
frequéncia
q NECessario sempre que P62 1
s necessario
< S Utilizamos os
< Utilizacéo
D b recursos que vamos P6.2. 2
esporadica
<ZE recebendo
0 Recorremos mais a
E estas TAC porque sédo
pd adequadas ao nivel P.2.1. 2
= de desenvolvimento
g comunicativo do aluno
w Serem as Utilizamos mais estas P.3.1. 1
o adequadas aos TAC porque sao
8 alunos aquelas com que as pP32. 2
< criancas trabalham
UDJ Utilizamos mais estas P.5.1. 1
N TAC porque séo as
< gue dao resposta as
8 necessidades dos P.52. 1
6‘ Razdes para alunos
pd recorrer mais ; o Recorremos mais a
O a Maior utilidade estas TAC porque sdo P.2.1. 1 237%
L . para os alunos o
= determinadas Uteis para o aluno
a TAC Disponibilidade dos Utilizamos mais estas P4.1. 2
'e) TAC porque sao as P4.2. 2
>4 recursos 50 di A
S que estao disponiveis P.6.1. 1
< Utilizamos mais os
N . . .
o Facilitam o jogos de causa-efeito
g desenvolvimento no computador P62 1
de conceitos porque sdo
facilitadores
A comunicacgéo é P23 1
Sé&o fundamentais _fundamental o
para a Ajuda a expressar-se P.4.2. 2
comunicacao Usamos todas as P.3.3.
TAC para potenciar a (ex- 1
comunicacao P.2.2)
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FREQ.

TEMA  CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES U.C. N %
= (1
O;_alunos gostam de P11 1
utilizar os recursos
Os alunos gostam de P(é‘)x3 1
utilizar os recursos P.1.2)
Os alunos gostam P31 3
Gostam de usar muito de utilizar as TA T
TA P41. 1
Os alunos gostam de P42. 1
utilizar as TA P.5.1. 1
P5.2. 2
s Gostam de usar o
:Et manipulo no jogo de P6.1. 1
o) causa-efeito
<ZE Gostam de Os alunos gostam de
0 atividades no aceder ao P.1.1. 1
L Reacéo computador computador
E positiva dos Aderem com Os alunos aderem
0
H alunos face as _facilidade facilmente P51 1 28%
2} TA Sentem-se mais Os alunos sdo mais
> . . P42 1
] auténomos auténomos
®) pP.3.3.
g Boa reacédo Reage bem (ex- 2
< P.2.2)
w Realizacéo das O aluno A.2.3. realiza
a S . P23 1
n tarefas solicitadas  as tarefas solicitadas
g P.3.3.
o} Depende do aluno A reacdo varia entre (ex- 1
C_JI os alunos P.2.2)
2z P62 2
Q Fazem parte da Para os alunos as TA
— rotina dgs alunos ja fazem parte da P32 1
al rotina deles
IO Nao ha rejeicao Nenhum aluno rejeita P.3.3.
S das TA as TA ex- 1
< P.2.2)
N — —
= Dificuldade inicial 5
= As vezes o0s alunos
= em compreender a ~
) ~ ndo reagem da p21. 1
nocao de causa-
' melhor forma
efeito
Aceitacdo gradual Os alunos percebem P21 1
Reacédo das TA 0 sentido das TA T
negativa dos A Alguns alunos 0
alunos face as Stﬁiszlztregsm?:én resistem a utilizagédo P23 1 1,18%
TA das TAC
A aluna A.5.2. P51. 1
Reacéo inicial demonstra menos
negativa face ao interesse nas
computador atividades no P52 2

computador
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FREQ.

TEMA CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES U.C. N %
= 0
. Reacgéo nem A reacgdo varia entre
Reagao sempre positiva 0s alunos P23 1
negativa dos Os alunos nem (1,18%)
alunos face &s  N&o concretizam . '
TA as tarefas exiqidas sempre concretizam P.6.2. 2
9 as tarefas
Tenho dificuldadeem pq4 3
selecionar a TA para
acesso ao
. computador mais P.6.3.
iﬂ;cézlaruzgg adequada a cada (ex- 1
ara cad:g Aluno aluno: utilizar o switch  P.1.2.)
P ou o ecra tactil
<§,: Tento filtrar as
S tecnologias de apoio ~ P.2.1. 2
< adequadas ao aluno
Z Saber quando se N&o sei se é mais Uutil
ﬁ deve insistir no uso insistir nouso deuma  P.1.1. 2
= deumaTA determinada TA
L|I_J Ter de aprender Tenho de aprender P 6.1 3
N sozinha sozinha a usar TA T
ﬁ Ter preparacao Tenho de me preparar P.6.3.
o Dificuldades para utilizar antecipadamente para  (ex- 2
O dos softwares novos utilizar os softwares P.1.2.)
% professores Criar simbolos no Tenho dificuldade em 4,21%
w ligadas ao uso Boardmaker criar simbolos que pP.2.1. 3
O deTA ndo existem
2 N&o domino a sua P.3.3.
O] utilizacé@o tdo bem (ex- 1
9 quanto 0 hecessario P.2.2)
o) - -
5 Dominar a fSolmqoafag:toa de mais P62 1
| utilizagcéo das TAC g -
— Devia saber mais P31 3
2 sobre as TAC T
a Tenho duvidas P.4.2. 3
@] técnicas P6.2. 1
’5« Desconhecer as N&o conhecer as pP.3.2. 3
,ifl potencialidades potencialidades das P52 2
o das TAC TA T
5 Ter pouco tempo Acho que os alunos
para trabalhar com precisam malz do P51 2
cada aluno nosso tempo do que o
tempo que tém
Falta impressora Sinto falta de uma
Dificuldades para imprimir Impressora Fhara
dos grelhas e tabelas imprimir grelhas e P6.1. 5
professores de comunicagéo tabelag de ~
ligadas & comunicagao 0,92%
e%cassez de Falta um ecré tactii  Sinto falta de um ecra
reCUISOS para ajudar os tactil para ajudar os P61 2

meninos na
comunicacao

alunos na
comunicacao
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FREQ.

TEMA CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES U.C. NS %
- 0
P31 2
P.3.3.
Ter formac&o em Ter formacdo em P(SXZ- ) !
Sugestoes TAC e formacéo TAC e formacéao —P. 4 2' >
para especializada especializada P5o 1
s ultrapassar as P62 2 0
< dificuldades P.6.3. 1,44%
) relativas a (ex- 1
<ZE formacéo P.1.2)
0 Usar diariamente P 6.3
E Usar as TA apés a as TA depois de ter (.e>.<— ' 1
E formacéo formacéo para nédo P.1.2)
[ nos esquecermos T
2 Ter mais tempo com Ter mais tempo
X P L P.5.2. 1
w técnicos com técnicos
o
Q Se existisse mais P('gf' 1
< um computador
5 P P.1.2)
) .
0 ) Ter mais
S tecnologicos apoio a P42, 1
a Sugestoes comunicagéo na
> para UAAM
O ultrapassar as . . 0
Lr'—J dificuldades Existirem mais P52 1 0,79%
; recursos
2 relativas aos
) recursos Ter acesso aos Ter acesso aos
19( recursos fisicos em recursos fisicosem P.23. 1
O falta falta
S ermenos
A er menos alunos
,E' Ter menos alunos na UAAM P51 1
> . Ter mais técnicos
Ter mais técnicos na UAAM P.5.1. 1
Sugestdes Comecar a usar as Comecar a usar as P 6.2 1
para TAC TAC T
ultrapassar as  Usar objetos de Utilizar objetos de P21 1
dificuldades referéncia referéncia T 1,18%
relativas a Haver maior Ter acesso a uma P.3.3.
utilizagdo das  divulgacéo das TAC maior divulgacao (ex- 2
TAC existentes das TAC existentes  P.2.2.
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TEMA CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES U.C. — (y
= 0
: P.3.1 1
Ter mais P33
% Sugestdes Ter mais conhecimento (.e>.<- 1
3 arga conhecimento sobre  sobre as TAC P.2.2)
< P as TAC e os . —
> ultrapassar as softwares Antecipar o P.6.3
0 dificuldades conhecimento dos (ex- 1 (1,18%)
t relativas a softwares P.1.2)
E utilizacdo das As TAC serem
— TAC Utilizar mais as TAC  utilizadas pela
n . P51 2
< na comunidade restante
w comunidade
©)
®) Sugestdes Recolher e partilhar Eaer(t:itljg;?roe P21 1
5 ; 2.1
E Eftlrrgpassar as conhecimento conhecimento
isti 0,
o dificuldades Trocar experiéncias Existir troca de P52 1 0.65%
n P experiéncias
< na pratica Perceber o mundo
0] profissional Perceber os alunos ; pP.23. 3
O da crianca
o) Disponibilizar os Colocar ao dispor
z recursos que os dos alunos aquilo P32 1
8 alunos precisam gue eles precisam
U'_) S6 se os alunos
5‘ Sugestes Alargar o horario permanecessem P11 2
o para potenciar mais tempo na 1.05%
L a utilizacéo unidade '
g:’" das TAC Ter formacdo em Ter formacdo em P32 >
N TAC TAC T
,E' Ter formacdo em Ter formacdo em P11 >
o] multideficiéncia multideficiéncia o
Ter menos alunos Ter menos alunos P41. 1
Existem &lbuns de
< s P.6.3.
> comunicacao (ex- 1
%) disponiveis no P.1.2)
,"'_J computador T
E P11. 1
o p21. 1
< Albuns de P.32. 1
Lu . ~
N comunicacao P.3.3.
% TAa .. Existem albuns de (ex- 1
L comunicacao: comunicag&o P.2.2) 2.63%
<35 baxa P23. 1
LrlaJ tecnologia P31 1
2 P.4.1. 1
% P.5.1. 1
9 P31. 1
(23 Tabelas de Existem tabelas de Egi 1
) D C 5.1
L|I_J comunicacao comunicacao P52 1
P.6.1. 1
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FREQ.

TEMA CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES U.C. N %
= 0
Historias em SPC ;Ieargos historias em P.3.1. 1
S
P . emos o sistema 1.1,
comunicacao:
bang | ea0- Sistema PECS PECS P51 1 (263%)
tecnologia Texturas Temos texturas P32 1
Simbolos tangiveis Temps §|mbolos P.5.1. 1
tangiveis
Temos P.5.1. 1
digitalizadores da P52 1
fala
Temos varios
digitalizadores da
fala: Bigmack, P11 1
Passo-a-Passo,
GoTalk4+
= Existem varios
} comunicadores:
2 Talking Points, P.21. 3
z Cheap Talk, Story
& Sequencer
[ P32. 1
5 Temos Talking P.3.3.
'_ . ) ) .
%) Digitalizadores da  PoInts (ex- 1
EIJ< fala P.2.2)
o P23 1
o) P.3.1. 1
o P.3.1. 1
< X P41 1
|{.|3J TAa N Temos o Bigmack P.4.2. 1 4,47%
" comunicacao: il
< alta tecnologia P43. 1
0 P.5.1. 1
g P52. 1
. P.6.1. 1
é Temos o iTalk2 P62 1
= P42. 1
Temos o GoTalk4+ P43, 1
P.5.1 1
Temos o GoTalk9+ P61 1
P.1.1. 1
P23 1
P.3.1. 1
P.4.2. 1
Programa P.5.1. 1
Existe o Boardmaker P.5.2. 1
Boardmak
oardmaker P61 1
P6.2. 1
P.6.3.
(ex- 1
P.1.2))
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FREQ.

TEMA CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES U.C. N= %
Programa
Boardmaker com Existe o programa
TAa Speaking Boardmaker com pP.2.1. 1
comunicagao: DynamicallyPro SDP (4,47%)
alta tecnologia _(SDP)
Programa GRID Existe o GRID P.2.3. 1
9 P52 1
P.1.1. 1
P.3.1. 1
Existe um ecra P.3.2. 1
o P.4.2. 1
tactil P63
Ecra tactil S
(ex- 1
P.1.2))
Existe um ecra
tactil usado pelo pP.2.1. 1
<§,: aluno A.2.3.
S P.6.3.
< Existe um switch (ex- 1
z P.1.2.)
Q P.1.1. 1
E pP.2.1. 1
= P.3.1. 1
0 P.3.3.
> Switches/ Manipulos (ex- 1
'e) Existem switches/ P.2.2)
o Manipulos P.4.2. 1
% P.4.3. 1
w TIC e TA de P5.1. 1
& acesso ao P52 1 3,42%
2 computador P61 1
8 P.6.2. 1
6' Braco articulado Te_mos um brago P.1.1. 1
> articulado
(_) .
L Diferentes softwares $emos 0 Switch P.4.1. 1
rainer
Existem diversos
softwares de
Softwares de causa- oo
NN o causa e efeito:
efeito: Hipp, Filiokus, .
X . Hipp; P.1.1. 3
Caleidoscaopio e .
Abracadabra;
Abracadabra . L
Caleidoscopio;
Filiokus
Outros softwares:
Ursinho, Patinho Patinho amarelo P.1.1. 3
Amarelo, Dois a dois
) ) Temos uma
Televiséo e leitor de ]
televisdo e um P.6.2. 1

DVD

leitor de DVD
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FREQ.

ter mais recursos

TEMA CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES U.C. N= %
LéJ < Opinido positiva face Acho que a
n Z aos equipamentos unidade estabem P.1.1. 1
< o & Opinido sobre os  existentes equipada
Q3 E <§( recursos
00z3% . 0,26%
EIJ % W S existentes na . NAO sinto
5 g UAAM Sem necessidade de |\ o scidade de P11 1
|LI_J L

ter mais recursos

Nota. Dados recolhidos na Fase 1. Legenda: aluno @ - aluno mencionado nas entrevistas mas

que nao participou no projeto.
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Anexo F. Exemplos de observacdes e notas de campo — Fase 1
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Tabela F1.

Dois exemplos de observacfes efetuadas na Fase 1

Observacéo de atividade na UN2 (exemplo 1)

UN2 PROFESSOR: P.2.1. ALUNO: A.2.3. DATA: 01/02/2013
TAC UTILIZADA: Story Sequencer
OBJECTIVO DA ATIVIDADE: ] . i
ATIVIDADE: i (TT6), livro de comunicacao, simbolos
) recorrer aos simbolos SPC para _
Registar o almoco SPC, mapa de registo.

registar o que almogou. _
TA: cadeira de rodas, mesa.

A professora leva o aluno até a mesa onde se encontra o digitalizador e o livro de
comunicacdo do aluno e pede-lhe para selecionar os simbolos correspondentes ao almogo
enquanto grava no digitalizador cada um dos quatro alimentos que fizeram parte do almoco do
aluno.

Professora: “Vamos la [A.2.3.], vamos escolher os simbolos. O que foi o almogo? O
[A.2.3.] comeu sopa. Onde esta o simbolo da sopa?”

O aluno comega a folhear o seu livro de comunicacdo e a procurar o simbolo
correspondente. Enquanto o aluno procura o simbolo da sopa, a professora grava no primeiro
botdo do digitalizador: “O [A.2.3.] comeu sopa”, no segundo botdo grava: “batata”, no terceiro
botédo grava: “com peixe” e no quarto botdo grava: “e banana”.

Enquanto a professora grava as mensagens, o aluno continua a folhear o livro de
comunicacao e a procurar os simbolos. A professora coloca o digitalizador junto do aluno e diz:
“VYamos la [A.2.3.], faga sozinho.” A professora afasta-se durante alguns minutos. O aluno
aciona os botfes e ouve as mensagens, mas nao coloca os simbolos.

O aluno aciona o botdo com a mensagem “e banana”. A professora aproxima-se do
aluno e diz: “Vamos la [A.2.3.], onde esta o simbolo da banana?”

O aluno procura o simbolo no seu livro de comunicacao e, ao encontra-lo, retira-o do
livro.

Professora: “Boa! Vamos colocar o simbolo?”

O aluno coloca o simbolo.

Professora: “E a seguir? Qual vai por?”

O aluno aciona o botdo ao lado do simbolo da banana (peixe) e vai ao livro de
comunicacao procurar o simbolo. Retira o simbolo da carne.

Professora: “Nao [A.2.3.], esse ndo é o simbolo do peixe, onde esta o simbolo do
peixe?”

O aluno coloca o simbolo da carne novamente no livro e retira 0 simbolo do peixe que

coloca no botéo do digitalizador.
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Observacédo de atividade na UN2 (exemplo 1 - continuagéo)

UN2 PROFESSOR: P.2.1. ALUNO: A.2.3. DATA: 01/02/2013
TAC UTILIZADA: Story

OBJECTIVO DA Sequencer (TT6), livro de
ATIVIDADE: recorrer aos comunicacgéao, simbolos

ATIVIDADE: Registar o almogo . . )
simbolos SPC para registar ~ SPC, mapa de registo.

0 que almocgou. TA: cadeira de rodas,

mesa.

Professora: “Muito bem [A.2.3.]! E a batata?”

O aluno retira o simbolo do ovo. Professora: “N&o, isso € um ovo!” O aluno coloca o
simbolo no livro e retira o simbolo da batata. Professora: “Muito bem [A.2.3.]! E o que falta? O
que mais comeu? Foi sopa nao foi?”

A professora carrega no botdo com a mensagem: “O [A.2.3.] comeu sopa”. O aluno
retira 0 simbolo da sopa e coloca-o no botéo do digitalizador.

A professora aciona cada um dos botdes do digitalizador para ouvirem a mensagem e
diz: “E agora [A.2.3.], vamos registar o almogo no quadro das atividades.”

A professora coloca o digitalizador com os simbolos no colo do aluno e dirige-se com
ele para a zona onde ¢é efectuado o registo das atividades do aluno. A professora ajuda o aluno

a retirar os simbolos do digitalizador e a coloca-los no mapa de registo.

Observacéo de atividade na UN4 (exemplo 2)

UN4 PROFESSOR: P.4.2. ALUNO: A4.2. DATA: 16/01/2013
ATIVIDADE: jogo de OBJECTIVO DA ATIVIDADE: TAC: switch de cabeca,
causa-efeito Desenvolver a no¢ao de causa- computador, jogo de causa-efeito

efeito. TA: cadeira de rodas

A professora prepara a atividade no computador, posiciona o aluno e coloca o switch
de cabeca na cadeira.

A professora inicia o jogo e pergunta ao aluno: “qual € que vamos escolher? Queres 0
boneco de neve? Tens de bater aqui com a cabecga.”

O aluno néo faz qualquer movimento.

A professora pergunta: “ndo?”

A professora espera. O aluno ndo faz qualquer movimento.

Professora pergunta: “vamos para o boneco de neve?”

O aluno permanece imével.

(Cont))

62



Observacéo de atividade na UN4 (exemplo 2 - continuacéo)

UN4 PROFESSOR: P.4.2. ALUNO: A 4.2. DATA: 16/01/2013
ATIVIDADE: jogo de OBJECTIVO DA ATIVIDADE: TAC: switch de cabeca,
causa-efeito Desenvolver a nogéo de computador, jogo de causa-efeito

causa-efeito. TA: cadeira de rodas

Professora: “ndo... o rob6? Queres escolher o rob6? Tens de escolher com a cabega.”

O aluno bate com a cabeg¢a no manipulo e seleciona o robé.

A professora posiciona melhor o aluno e diz: “olha [A.4.2.] ... 0 que esta 0 [A4.2.] a
fazer?”

O aluno ndo aciona o manipulo. Segue-se uma pausa. Volta a acionar o0 manipulo e
repete o movimento. Nova pausa.

Professora: “faz la tu com a tua cabeca... ndo queres trabalhar hoje?”

Pausa. O aluno volta a acionar o manipulo e repete 0 movimento até construir o robd
que depois de completo se move e aciona o som do jogo.

Professora: “se quiseres que ele pare, tens de bater aqui com a cabega” (aponta para o
manipulo de cabeca).

Pausa. O rob6 continua a mover-se com o som do jogo. O aluno aciona o manipulo.

A professora regressa ao menu do jogo, pois nao é possivel regressar ao menu do jogo
por varrimento com manipulo de cabeca. O menu surge com o gelado pronto a ser acionado.

Professora: “Queres o gelado?”

Pausa.

O aluno aciona o manipulo e seleciona o gelado. Vai acionando o manipulo
lentamente.

A professora incentiva o aluno ao longo da atividade: “muito bem [A.4.2.]", “o [A.4.2]]
faz”.

O aluno para. A professora aguarda.

Professora: “vamos acabar o gelado?”

Pausa. O aluno retoma a atividade e volta a acionar o manipulo. A professora incentiva

|7 o«

o aluno: “mais uma bola... muito bem”, uma cereja!”, “vamos acabar de fazer o gelado?”, “va
[A.4.2.], faz com a tua cabega”, “boa!”, “va! Continua! Vamos acabar o gelado?”, “trés bolas de
gelado!”

Professora: “sabes qual a cobertura? Chantilly!”

O aluno sorri e vocaliza e aciona o manipulo. A professora diz: “E agora? O que falta?
Uma colher! Vamos la poér uma colher?”

O aluno aciona o0 manipulo.

(Cont))
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Observacéo de atividade na UN4 (exemplo 2 - continuacéo)

UN4 PROFESSOR: P.4.2. ALUNO: A 4.2. DATA: 16/01/2013
ATIVIDADE: jogo de OBJECTIVO DA ATIVIDADE: TAC: switch de cabeca,
causa-efeito Desenvolver a no¢éo de causa- computador, jogo de causa-efeito

efeito. TA: cadeira de rodas

Professora: “Muito bem [A.4.2.]! Muito bem! Olha, esta a derreter o gelado!”

A professora pede para repetir e o aluno volta a construir o gelado.

Regressam ao menu principal e a professora vai correndo o menu e perguntando ao
aluno qual o desenho que quer e dando algum tempo para o aluno acionar o manipulo se
quiser o desenho que esté selecionado no menu naquele momento.

A professora faz uma pausa e volta a posicionar o aluno. O aluno aciona o manipulo.

Professora: “qual escolheste? Vamos descobrir? Vamos clicar e ver o que é?”

O aluno aciona o manipulo.

Professora: “um prato! E a seguir?”

O aluno aciona o0 manipulo e aparece um bolo de aniversario.

Professora: “vamos acabar o bolo?”

O aluno aciona o manipulo.

Professora: “olha as velas!”

O aluno volta a acionar o manipulo.

Professora: “... e as bandeiras!”

O aluno sorri, vocaliza e aciona o manipulo e conclui o bolo: as velas ficam acesas e
comeca a tocar a musica de aniversario.

Professora: “Muito bem [A.4.2.]"”

O aluno sorri e faz vocalizagdes.

Nota. Dados recolhidos na Fase 1.
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Tabela F2.

Trés exemplos de notas de campo recolhidas na Fase 1

Notas de campo — UN2 (exemplo 1)

DATA: 11/03/2013

NOTAS:

Repetiu-se a mesma situacdo do dia 4 e em semanas anteriores.

Os alunos A.2.3. e A.2.4. apresentaram um comportamento muito instavel (gritos, choro, a
aluna A.2.4. morde-se), 0 que deixa os restantes alunos da unidade ansiosos e requer que
os profissionais da unidade se organizem de forma a darem a assisténcia necesséria a
cada um dos alunos, comprometendo a execuc¢do de muitas das atividades previstas.

As rotinas realizam-se normalmente (antecipagfes e atividades individuais), mas nédo as
atividades previstas para esse dia que tém de ser interrompidas e acabam por ndo ser

concretizadas como previsto.

Notas de campo — UN3 (exemplo 2)

DATA: 16/11/2012

NOTAS:

Algum tempo depois de ter iniciado a atividade que tinha escolhido, fazer plasticina, a aluna
A.3.2. tentou abandonar a mesa onde estava a fazer a atividade. A professora pergunta-lhe
se ja terminou a atividade. A aluna acena que ndo com a cabeca e volta a sentar-se e
retoma a atividade acompanhada por uma das assistentes operacionais.

Nesta manhd, a aluna executou mais duas atividades individuais. Identificou com algumas
hesitacBes e corre¢cdes numeros até 10, através do procedimento usado para escolher a
atividade anterior, e identificou cores (amarelo, azul e verde) quando Ihe foi pedido.

A aluna A.3.1. teve uma convulsdo ao inicio da manhd e esteve o resto da manhéd a
descansar.

O aluno A.3.3. ndo foi a escola nesse dia.

A aluna A.3.2. esteve ainda a manipular massa de cores feita numa atividade de grupo com
outro aluno da unidade que néo faz parte do presente estudo. Enquanto faziam a massa de
cores os alunos experimentaram as texturas e cheiros dos ingredientes (farinha, corante,

sal, detergente, 4gua).
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Notas de campo — UN6 (exemplo 3)

DATA: 07/02/2013

NOTAS:

As professoras comecaram a preparar com os alunos a prenda do dia dos nhamorados que
consiste numa caixa com chocolates feitos na unidade.

As professoras recortaram e colaram umas caixas como auxilio de um dos alunos da
unidade que néo faz parte deste projeto e posteriormente pintaram as caixas com cada um
dos alunos. A pintura foi executada com o auxilio total do adulto (professoras, terapeuta
ocupacional e assistentes operacionais.

O mesmo aconteceu com a atividade de culinaria, na qual foram feitos os chocolates. Os
alunos que participam no projeto colocaram o chocolate nas formas com o auxilio total dos
profissionais que estéo na unidade.

Nestas duas atividades, as professoras passaram os materiais que vao ser utilizados nas
maos dos alunos.

O aluno A.6.3. faltou neste dia.

A aluna A.6.1. mostrou agrado nas atividades executadas, sorriu e ndo tentou parar o que
estava a fazer com o auxilio do adulto (afastar as méos, vocalizacbes de desagrado).

O aluno A.6.2. revelou igualmente agrado ao longo das atividades, sorriu e ndo tentou
parar o que estava a fazer com o auxilio do adulto (afastar as méaos, vocalizagbes de
desagrado).

A aluna A.6.4. executou as atividades com auxilio do adulto, tendo feito algumas
vocalizacbes que foram identificados pelas professoras e terapeuta como sendo
manifestacbes de agrado/conforto.

A aluna A.6.5. mostrou agrado nas atividades executadas, sorriu e ndo tentou parar o que
estava a fazer com o auxilio do adulto (afastar as méos, vocaliza¢bes de desagrado).

A professora P.6.2. foi para a piscina de bolas com a aluna A.6.5. e conversou com a

aluna, pedindo-lhe para Ihe dar um beijinho. A aluna correspondeu ao pedido.

Nota. Dados recolhidos na Fase 1.
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Anexo G. Caracterizagcao dos alunos que frequentam as UAAM

Tabela G1.

Caracterizacéo geral dos alunos

DATA A
UN ALUNO NASC. SEXO PROBLEMATICAS

CAPACIDADES SENSORIAIS,
MOTORAS E COGNITIVAS

TA UTILIZADAS

e Hidrocefalia

A2.1  06/1998 M . "
¢ (quadro convulsivo repetitivo)

¢ Problemas graves de visao
¢ Défice cognitivo grave
¢ Dificuldades motoras

Puff

Recursos multimédia
Landmarks
Brinquedos adaptados

e Malformacéo cerebral
(hemimegalencefalia direita e
hemiparesia esquerda)
A2.2. 12/1996 F e Atraso no desenvolvimento
UN2 psicomotor
¢ Movimentos estereotipados
e Convulsbes raras desde a cirurgia

¢ Problemas motores graves
¢ Défice cognitivo grave
¢ Problemas de visdo

Cadeira de rodas
Standing
Puff

A.2.3. 09/1997 M e Paralisia cerebral e anartria

¢ Dificuldades motoras
¢ Défice cognitivo

e Cadeira de rodas

o Puff

e Recursos multimédia
(recreacao)

e Standing

e Ecré tactil e computador

(Cont))

67



DATA : CAPACIDADES SENSORIAIS,
UN ALUNO NASC. SEXO PROBLEMATICAS MOTORAS E COGNITIVAS TA UTILIZADAS
Estrabismo, estigmatismo e
hipermetropia.
(?eml mformagaq NO Processo 4 pificuldades motoras e Cadeira de rodas
A.2.4. 04/1998 F aaluna (mer|10|ona q o Défice cognitivo grave e Standing
passagem pelo centro de e Problemas visuais o Puff
UN2 recursos de paralisia cerebral)
Incapacidade permanente
global de 100% desde 1998
Paral|3|a, c_erebra,I " ¢ Dificuldades motoras (paralisia ° Cadel_ra de rodas
A.25 10/1999 M tetraparesia espastica grave) e visuais severas * Standing o
R associada a epilepsia, e . e Recursos multimédia
. . - ¢ Défice cognitivo =
microcefalia, sonda gastrica (recreacéo)
'I&itsencefﬁlit? ld e Cadeira de rodas
raso giooal do Dificuldades motoras, cognitivas e Ecra tactil
A31 072004 F desenvolvimento com " sensoriais (visgo) o . Suich
alterag@es neuroldgicas e Computador
(quadro convulsivo) P
. e Cadeira de rodas
UN3 A.3.2. 02/2001 F Smdrome de Dravet ¢ Dificuldades motoras e cognitivas e Ecré tactil e switch
(epilepsia) e Computador
. ¢ Paralisia grave. Capacidades :
Doenca m_etabohca sensoriais e cognitivas impossiveis * Cadeira de rodas
A.3.3. 03/2003 M degenerativa Quadro de aferir dada a aravidade do o Puff
degenerativo generalizado estado de saUdeg
e Computador
e Switch
¢ Dificuldades motoras, mas o aluno e Multimédia
UN4 A4l 02/2003 M Paralisia cerebral consegue andar. e Software educativo
¢ Dificuldades cognitivas. ¢ Jogos adaptados e didaticos
¢ Brinquedos
e Livros de histérias
(Cont))
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DATA

CAPACIDADES SENSORIAIS,

UN ALUNO NASC. SEXO PROBLEMATICAS MOTORAS E COGNITIVAS TA UTILIZADAS
e Computador
e Braco articulado e switch de cabeca
Paralisia o e Cadeira de rodas e cadeira de
A42. 052004 M cerebral Dificuldades motoras graves posicionamento
~ Défice auditivo e visual S
(convulstes) e Multimédia
e Jogos adaptados e didaticos
UN4 e Brinquedos
e Computador e switch
Paralisia Grave défice visual . Cade@ra de rodg;
A.4.3. 01/2006 M cerebral ~ Problemas cognitivos e motores ° Cad.e'r"f‘ d_e posicionamento
(convulstes/ e Multimédia
epilepsia) e Jogos adaptados e didaticos
e Brinquedos
Estereotipias: mexe continuamente
com as méos na cabecga e Cadeira de banho e standing
Sindrome de Dificuldades motoras graves e Talas dos membros inferiores e colete
Rett (epilepsia, Défice cognitivo e Cadeira de atividades e cadeira de
terapéutica Reage a alguns estimulos visuais e transporte
diaria) auditivos e Puff
UN5  AS5.1. 07/2005 F Saude fragil que Nao revela sensibilidade as e Recursos multimédia, livros sonoros,
compromete a mudancas de textura. instrumentos musicais
sua assiduidade N&o demonstra diferenciacéo de e Material de estimulag&o visual e sensorial
sabores de alimentos (materiais de diferentes texturas, estados
N&o revela interesse em manipular (s6lido, liquido) e temperaturas).
e explorar objetos
(Cont))
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DATA : CAPACIDADES SENSORIAIS,
UN ALUNO NASC. SEXO PROBLEMATICAS MOTORAS E COGNITIVAS TA UTILIZADAS
¢ Baloico terapéutico
¢ Banco sanitario adaptado, talas
e Dificuldades motoras graves funcionais para membro superior,
¢ Paralisia cerebral — o Défice cognitivo moderado material engrossador para pintar,
tetraparesia espastica e Tem conhecimentos basicos de colete, talas para membros
A5.2. 12/2002 F e Atraso de tamanho, cor, no¢fes espaciais. inferiores, colher adaptada,
desenvolvimento global ¢ Conhece 0s nimeros até cinco e o adaptador de pulso
seu nome (mancha grafica) e Braco articulado e switch de
cabeca
e Computador
e Software educativo
¢ Encefalopatia epiléptica
sem tratamento e de ¢ Dificuldades motoras graves e Cadeira de transporte
origem genética o Défice cognitivo grave o Puff, cadeira de alimentacgéo,
A5.3. 11/2001 F ¢ Quadro convulsivo grave ¢ N&o é possivel aferir se aalunavé e Plano inclinado
UN5S  Dificuldade completa na ou ouve ¢ Talas, cunhas, faixas
atividade participacao ¢ Software de estimula¢éo sensorial
(incapacidade 100%)
e Trissomia 21 * Déf!ce aud|t!\{o e Cadeira de alimentagéo
e Surdez ligeira * Défice cggmnvo grave e Switch e computador
A54. 08/2006 M e Epilepsia * Estereotipias e dificuldades « Brinquedos (com ou sem som)
« Astigmatismo sensoriais ao nivel do tacto « Jogos de mesa
e L e Comecgou a caminhar sozinho ao : ~ .
o Défice respiratorio longo do ano lectivo deste projeto e Texturas (estimulagéo sensorial)
o Paralisia cerebral
tetraparésica espastica e Cadeira de transporte, puff,
com componente o cadeira de alimentacao, plano
A.5.5 10/2001 F extrapirarﬁidal * lelc_:uldades_ T“Otoras graves inclinado, talas, cun%as, ?aixas
e Epilepsia * Defice cognitivo e Software de estimulagdo sensorial
e Estrabismo e Computador e switch
e Sonda nasogastrica
(Cont.)
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UN ALUNO

PROBLEMATICAS

CAPACIDADES SENSORIAIS,
MOTORAS E COGNITIVAS

TA UTILIZADAS

o Multideficiéncia de
etiologia
desconhecida

¢ Atraso global do
desenvolvimento e
epilepsia grave

e Convulsdes febris

¢ Défice cognitivo grave

¢ Estereotipias

e Consegue caminhar com auxilio
do adulto

e Computador, ecra tactil e switch
e Tumble Form

e Cadeira de posicionamento e cadeira de

transporte

e Standing Frame

¢ Puff e colchéo

» Baloico e piscina de bolas

e Cadeira de sala de aula e mesa
recortada

¢ Sala sensorial

¢ Paralisia cerebral
¢ Microcefalia

¢ Hipertonia

e Quadro convulsivo

o Dificuldades motoras

¢ Défice cognitivo

¢ Problemas sensoriais

o Dificuldades visuais graves

oNao distingue as diferentes
texturas dos objetos

o Hipersensibilidade auditiva a
determinados sons

e Computador, ecra tactil e switch
e Tumble Form

¢ Cadeiras de posicionamento

e Standing Frame

¢ Puff e colchao

e Baloico e piscina de bolas

e Cunha

¢ Colchéo

¢ Cadeira de transporte

¢ Sala sensorial

e Paralisia cerebral

« Dificuldades motoras, cognitivas
e sensoriais (tacto:
Hipossensibilidade)

e Computador, ecra tactil e switch
e Tumble Form

e Cadeira de posicionamento

e Standing Frame

e Puff e colchéo

¢ Baloico e piscina de bolas

¢ Cunha

¢ Colchéo

e Cadeira de posicionamento/ transporte

e Sala sensorial




UN  ALUNO DATA SEXO PROBLEMATICAS CAPACIDADES SENSORIAIS,

NASC. MOTORAS E COGNITIVAS TA UTILIZADAS

e Lisencefalia - tipo |
e Quadro de Epilepsia grave

¢ Fr;?gig]ggs?SSérlca?srgia o Dificuldades visuais graves

A.6.4. 01/1999 F ¢ Dificuldades motoras graves

Tumble Form e cunha lateral
Puff e colchao
Baloico e piscina de bolas

alimentar) . Défi nitivo arav Cadeira de

e Problemas graves de ténus etice cognitivo grave posicionamento/transporte
muscular e Sala sensorial

UN6 o Computador, ecré tactil e switch
. e Tumble Form

* ,[Cr;?]g}gizggnooﬁgga' e Cadeira de posicionamento

equilibrada do ¢ Dificuldades motoras graves : gtﬁ?:lzgllc:r:g?e
A.6.5. 04/2000 F cromossoma 9, trissomia ¢ Dificuldades visuais e Baloi iscina de bol

do cromossoma 11 o Défice cognitivo aloico € piscina de bolas

e Insuficiéncia Renal e Cadeira de posicionamento e

« Epilepsia cadeira de transporte

e Triciclo
e Sala sensorial

Nota. a) Quatro dos cinco alunos da UN1 foram transferidos para a UN6, tendo participado na Fase 2 do projeto quando estavam na UNG.

Dados recolhidos na Fase 1.
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Tabela G2

Caracterizagdo dos alunos. Competéncias comunicativas e recursos utilizados

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

UN ALUNO Formas de comunicagéo

nao verbal

Intencionalidade comunicativa/
Raz6es para comunicar

RECURSOS UTILIZADOS

¢ Imita sons e palavras do
adulto sem
intencionalidade visivel

e Por vezes recorrer a
gestos e sons para
chamar a aten¢éo do
adulto

A21

Demonstra intencionalidade comunicativa

¢ Antecipa algumas AVD através da utilizacéo de

objetos de referéncia
Por vezes, identifica objetos pelo tato

e Compreende algumas indica¢es do adulto

(sentar, andar, porta) e palavras inibitérias (nao,
para, espera)
Manifesta agrado ou desagrado perante algumas

e Pistas de informacéo (verbais e
tacteis)
¢ Objetos de referéncia:
e colher para o almogo
e recipiente de gel que representa a
lavagem das maos na casa de
banho
¢ Digitalizadores da fala

UN2 atividades propostas
e Demonstra intencionalidade comunicativa
e VVocalizacbes para * Reagc_a ao seu nome € a vozes fam|I|aresA , Pistas de informacéo (verbais e tacteis)
exprimir (c;ior, fo?ne : ég;c:eoi]%aoabt;;ggdes com objetos de referéncia Objetos de referéncia:
A.2.2. alegria), grito, choro . ~ s X Colher para o almogo
e Sorriso * Por vezes, da atencao as pessoas a sua volta e Livro de comunicacéo - fotografias
« Gestos par_a_comportamento inadequados quando
solicitado
e Aponta para objetos quando designado
(Cont.)
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COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

UN ALUNO Formas de Intencionalidade comunicativa/ RECURSOS UTILIZADOS

comunicacao nao Razdes para comunicar
verbal P

e Demonstra intencionalidade comunicativa
e |dentifica e reconhece simbolos SPC relativos as suas atividades

eVocalizagGes, . X L . L
¢ eFaz pedidos e escolhas através do caderno de comunicagédo e nas e Livro de comunicagao — SPC

A.2.3. .%rggt,ocshoro tabelas SDP e Digitalizador da fala
«Simbolos SPC e Utiliza o SDP e reconhece-se nas tabelas e Boardmaker/ SDP
eDemonstra agrado e desagrado
¢ Codificou 0 sim e 0 ndo
eN&o demonstra intencionalidade comunicativa
e Satisfazer as suas necessidades basicas
eGestos e eReage ao seu nome e Pistas de informagé&o (verbais e
UN2 A4 vocalizagbes e Compreende pistas de contexto tacteis)
7 eGrito/choro e Associa pistas de objeto e objetos de referéncia as atividades ¢ Objetos de referéncia:
¢Olhar e Gesticula e vocaliza para chamar a atengéo e Colher para o almogo
e Explora intencionalmente alguns objetos
e Segue um objeto que se afaste do seu campo de visédo
eN&o demonstra intencionalidade comunicativa . . ~
L . ¢ Pistas de informacéo
-Vocahzﬁagoes eReage a vozes famllllares_, € a0 seu nome N (movimento, verbais e tacteis)
AD5 espontaqeas eReage a estlmulos visuais, tacteis, gustativos e auditivos « Objetos de referéncia:
. Exprgssoes eParece V(zcahzar em respo_sta ao adulto S « Colher para o almoco
faciais eParece ndo associar os objetos de referéncia as atividades da sua
rotina

(Cont.)
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COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

UN ALUNO Formasde
comunicagao

nao verbal

Intencionalidade comunicativa/
Razbes para comunicar

RECURSOS UTILIZADOS

e VVocalizacdes
e gestos

¢ Simbolos
SPC

A3.1

e Demonstra intencionalidade comunicativa

¢ Imita gestos

e Inicia a interacdo com o outro

¢ Aponta para si quando se pergunta por ela

¢ Imita sons

e Reconhece colegas e profissionais da unidade

¢ Percebe gestos (comer, beber agua, sim e ndo)

o |dentifica familiares préximos num dos albuns de comunicacéo
gue tem

¢ Faz escolhas no livro de comunicagao (simbolos SPC) com
ajuda do adulto

¢ Regista no seu quadro as atividades realizadas (simbolos SPC).

¢ Dois livros de comunicagdo (um com

fotografias das pessoas com quem
interage — familia, profissionais e
colegas da UAAM e outro com
simbolos SPC para atividades na
UAAM)

Tabuleiro para construir frases com
0s simbolos SPC

Quadro de registo de atividades
Livros de historias com e sem
simbolos SPC

Digitalizadores

e Demonstra intencionalidade comunicativa

UN3 e Compreende gestos (beber &gua, lavar as maos, comer, Do livros de comunicac&o (um com
esperar) :
e Faz escolhas com o livro de comunicacao _fotograflas das, pessoas com quem
¢ Regista no seu quadro as atividades do dia (simbolos SPC) mt:araged— f%ﬂﬂ?/’l profissionais e
. ¢ Faz frases simples com simbolos SPC (sujeito+verbo+objeto) colegas da © oyt_ro com
e Vocalizagdes . simbolos SPC para atividades na
e gestos . Bate_palmas e d|z~ adeus_ _ o UAAM)
A3.2. Simbolos e Realiza associag6es (objeto/objeto, objeto/imagem, Tabuleiro para construir frases com
SPC imagem/imagem) os simbolos SPC
e Reconhece a mancha grafica do seu home em mailsculas Quadro de registo de atividades
« |dentifica pessoas, objetos, partes do corpo Livros de histérias com e sem
e |dentifica-se quando se pergunta pela aluna simbolos SPC
e Por vezes: pede ajuda, inicia a interacao, responde de forma « Digitalizadores
nao verbal a perguntas (gestos ou simbolos SPC)
o Usa digitalizadores com ajuda do adulto
(Cont))
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COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

UN  ALUNO Formas de Intencionalidade comunicativa/ RECURSOS UTILIZADOS
comunicacao nao Razdes para comunicar
verbal
e Nao demonstra intencionalidade comunicativa * Pistas de mformggéo bara
UN3 A.3.3. e N&o verbal « N30 reage a estimulos antecipar as atividades
9 (verbais e tacteis)
e Demonstra intencionalidade comunicativa
e Toque e Chama atencao aproximando-se da pessoa « Objetos de referéncia
e Gestos e Escolhe objetos tocando no objeto que pretende « Fotografias
A4l ¢ \Vocalizacdes * Reconhece o seu nome e o de familiares, profissionais e colegas Simbolos SPC
e Sorriso da UAAM e membros da comunidade educativa envolvente o
i . . e Digitalizador
e Olhar ¢ Identifica objetos familiares e partes do corpo « Software de causa-efeito
¢ Imita sons e Associa objetos iguais, e a imagem real ao objeto que conhece
o Identifica imagens e objetos em miniatura dos animais
« Olhar e Nao d_emonstra inten_c?onalidade c_omunicativa _ _ )
« SOrTiso ) Antelepa algumas atividades (sorri) o e Pistas _de |pformagao _
Ad2. oo e Exprime desconforto, bem-estar, alegria, tristeza. (verbais, tacteis e de objeto)
UN4 « Vocalizacdes * Realiza atividades no computador para treino de software de » Software de causa-efeito
causa efeito (switch de cabeca)
L e Demonstra intencionalidade comunicativa
* Vocalizacbes de e Participa em atividades de grupo
SOPS para a'%’“”.‘as e Aponta para si e para partes do corpo
EZia\éi;auSa(arY ;;(1))’ sim, ¢ |dentifica o nome de familiares, amigos, objetos e animais. e Pistas lde ipformagéo _
Ad3. e Ge,stos ' * Responde nado com a cabeca (verbals,l tacteis e de objeto)
o Apontar . Chama a atencéo olhando para a pessoa ¢ Fotografias .
« Sorrir ¢ Vocaliza para cbamz,ar a atencao ¢ Software de causa-efeito
« Choro . Rgsponde ao ndo ha
« Expressdes faciais ¢ Imita o uso de objetos (escqva, (Eopo, colher)
e Responde a perguntas de sim/ndo
(Cont))
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COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

UN ALUNO  Formas de comunicagéo Intencionalidade comunicativa/ RECURSOS UTILIZADOS
nédo verbal Razbes para comunicar
¢ Repete acdes que chama a atencao ou provocam o riso
UN4 AA43. e Cumprimenta outras pessoas se for solicitado
¢ Presta atencao a histérias e musicas
e Pistas de informacao (verbais,
¢ Expressdes faciais ¢ Ndo demonstra intencionalidade comunicativa tacteis e de objeto)
A5.1.  eVocalizagdes ¢ Reage a estimulos auditivos e visuais e Livros com imagens e texturas
e Olhar e Demonstra conforto e desconforto ¢ Fotografias
¢ Objetos reais
. . . L » Digitalizador
e Tem intencionalidade comunicativa e Simbolos SPC
e Olhar ¢ Utiliza simbolos SPC (sim, ndo, atividades, registo do « Livros de comunicaco
e Expressdes faciais controlo de esfincteres) « Livros com imagens, texturas e
¢ Riso/sorriso e Utiliza o programa GRID fotografias '
UN5 A52 ° Vocalizagbes e Aponta para pedlrE) gue quer _ « Tabelas de registo de
e Gestos e Responde a questdes apontando para o seu livro de atividades
¢ Simbolos SPC comunicacao ou através de olhar direcionado e Livros de historias em SPC
¢ GRID e Percebe mensagens orais mesmo que ndo lhe sejam « Software de causa-efeito
dirigidas
Abana a cabeca para ndo e vocaliza para sim ° GR.ID .
* ¢ Objetos reais
e Pistas de informacéo (verbais e
e Olhar . . : . — tacteis e de objeto)
A5.3. e Choro : gjorgse;;o:;t#zr't':)tegglsir:)?:]lg?tge comunicativa e Livros com imagens e texturas
e Expressdes faciais P ' e Fotografias
¢ Objetos reais
(Cont))
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COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

UN  ALUNO comFuor:irEZSé(i)enéo Intencionalidade comunicativa/ RECURSOS UTILIZADOS
verbal Raz&es para comunicar
e Nao demonstra intencionalidade comunicativa * f}sta.s de mformagao (verbais e
: acteis e de objeto)
® Ch_oro ° Ma}nlfesta dor e fome ¢ Livros com imagens e texturas
A5.4. e Gritos e Imita alguns gestos por pouco tempo « Fotografias
S * Bate palmas~ ¢ Software de causa-efeito
s e Agarra as maos do adulto para que este bata palmas « Objetos reais
o Expressoes faciais e Ndo demonstra intencionalidade cgmunic_e_ltiva . Rista; de informac;éo (verbais e
« Olhar . Contro!a 0 comportamento, mas nao o utiliza para tgctels € de_objeto)
A55 e Chorro comunicar . . e Livros com imagens e texturas
e Sorriso/riso e Expressa conforto e descor_lforto e aleg_rla e tristeza o Fotografias _ _
N e Compreende mensagens simples relacionadas coma ¢ Jogos de causa-efeito com objetos
* VocalizagGes rotina diaria ¢ Objetos reais
e Tem intencionalidade comunicativa
e Expressa agrado e desagrado e Pistas verbais e tacteis nas AVD’s
« Expressdes faciais . Chama a atencédo do adultq e reage a voz . Pistgs de objeto nas atividades
A6.1. e Riso. choro ¢ Realiza Jogo~s de causa-efeito _ rgal_aa_das na urpdade
. Voca{Iiza alguns sons . Sggura a mao do adulto para que lhe faga cannho; » Digitalizador _(at|v~|dade dos bons
UNG ¢ Dirige as maos do adulto para mostrar que quer sair dias e identificacdo d0§ animais)
de onde esta ¢ Software de causa-efeito
¢ Aciona bonecos e objetos com som ou musica
¢ Nao demonstra intencionalidade comunicativa . . o ;
~ . . . ¢ Pistas verbais e tacteis nas AVD’s
AG2 ° E)_(pressoes faciais e Expressa agradf) e desagrado e alegrla,e tristeza « Pistas de objeto nas atividades
¢ Riso, choro e Chama a atengéo do adulto quando esta realizadas na unidade
desconfortavel
(Cont))
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COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

UN ALUNO Formas de Intencionalidade comunicativa/ RECURSOS UTILIZADOS
comunicacao néao verbal Razbes para comunicar
e Reage a voz e a presenca de familiares proximos
« Vocaliza alguns sons e Associa nomes a pessoas de quem gosta (av0) . D_igitali;adqr '(atiVNidade dosf bons
AB2 L ento corporais  ° Reage a estimulos auditivos dias e identificacéo dos animais)
¢ Ao interagir com objetos reage com diferentes e Software de causa-efeito
expressoes faciais e sorriso
o Pistas verbais e tacteis nas AVD’s
o Gestos e Tem intencionalidade comunicativa o Pistgs de objeto nas atividades
A6.3.  Movimentos e toque e Expressa agradP e desagra}do rgal_ma_das na umdade
« Vocalizages e Chama a atencéo e reage a voz » Digitalizador _(at|v~|dade dos bons
e Gosta de brinquedos com som e luzes dias e identificagéo dos animais)
o Software de causa-efeito
UNG6 * N&o demonstra intencionalidade comunicativa . . o ,
- [ ]
¢ VVocalizacdes * Reage a vozes familiares . E:::\: ézrgg;ti J;a:;e;?i\zzzcﬁa\? °
A6.4. eExpressoes faciais ) Expres§a agrado e desagra_do, conforto e desconforto realizadas na unidade
¢ Sorriso/Riso * Zizgeaanfg(ﬁlﬁsgragsdg;(g,gstos quando o adulto a . D_igitali_zado_r _(ativjdade dos_ bons
« Reage a estimulos luminosos dias e identificagdo dos animais)
e Vocalizaces ¢ Tem intencionalidade comunicativa : :z:z::z ;ngg};i tna;ie;fi\:}z:@;[) S
¢ Expressoes faciais e |dentifica os adultos e os pares proximos realizadas na unidade
A.6.5. ¢ Riso/sorriso ¢ Reage a vozes familiares e palavras inibitérias

e Palmas
e Choro

¢ Exprime agrado e desagrado, conforto e desconforto
e Chama a atencéo do adulto

Digitalizador (atividade dos bons
dias e identificagdo dos animais)
Software de causa-efeito

Nota. a) Quatro dos cinco alunos da UN1 foram transferidos para a UN6, tendo participado na Fase 2 do projeto quando estavam na UNG.

Dados recolhidos na Fase 1.
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Anexo H. TAC, TA de acesso ao computador e TIC por UAAM

. 2°e3.0°
1.°Ciclo )
TAC / TA ACESSO AO COMPUTADOR / TIC Ciclo
UN1 UN3 UN4 UN5 UN2 UNG6
Simbolos tangiveis X X X X X X
<
o Simbolos SPC X X X X X
O
6' Livros de comunicagéo X X X X X
< S Tabelas de comunicagéo X X X X X X
T
= Histérias em SPC X X X X X
%
< Sistema PECS X X
Molas iman X
Digitalizadores regravaveis
simples (uma TalkingPoints X X
célula e um ou BigPoints X X
mais niveis) Bigmack X X X X X
Passo-A-Passo X
< ITalk2 X X
o Digitalizadores
o CheapTalk 4
| complexos X X
O Squares
< & (duas células e
E oo . GoTalk4+ X X X
[ um ou mais
< o Gotalk9+ X X
H niveis)
< Story Sequencer X X
Boardmaker X X
Boardmaker +
Speaking
Softwares CAA ] ] X X X X
Dinamically Pro
(SDP)
GRID X X
(Cont))
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1.°Ciclo 2.°e 3.°Ciclo
TAC / TA ACESSO AO COMPUTADOR / TIC
UN1 UN3 UN4 UN5 UN2 UNG6
Switches/manipulos X X X X X X
<O( Braco Articulado X X X
©) Ecra tactil X X X X X
0n
ﬂ 8 Softwares diversos (causa-efeito,
O < ) ) _ ) X X X
j l5 jogos, literacia, numeracia)
2 % Projetor e tela de projecéo X
O
m O Televisao e leitor de DVD X X X X X
,L:) Impressora (na unidade) X X X X
Plastificador (na unidade) X X X X

Nota. Dados recolhidos na Fase 1
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Anexo |. Modelo da grelha de monotorizacéo preenchida pelos professores

REGISTO DE UTILIZAGAO DO KIT

TAC - BAIXA

ALUNOS TECNOLOGIA

TAC — ALTA TECNOLOGIA

ATIVIDADES

DIAS DA SEMANA

S.T. | L.C. | T.F. | BIGmack

iTALK2

GOTALK4+

AV.D

AG. | AL

OUTRAS

SEG.

TER.

QUA.

QuI.

SEX.

LEGENDA:
S.T. — SIMBOLOS TANGIVEIS

L.C. — LIVROS DE COMUNICACAO
T.F. — TAPETES FALANTES

N.A. — NAO APLICAVEL

A.V.D. — ATIVIDADES DE VIDA DIARIA
A.G. — ATIVIDADES DE GRUPO

A.l. — ATIVIDADES INDIVIDUAIS

DATA: _ /__ /2013 a___/__ /2013

UN

Nota. Recurso elaborado na Fase 2
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Anexo J. Exemplos de notas de campo recolhidas durante a

aplicacao do Kit

UN4 - 29/05/2013

NOTAS:

Comecaram a tirar fotografias para atualizar o digitalizador do A.4.1. e j4 estdo a usar alguns
simbolos e fotos para atividades. V&o atualizar os niveis do digitalizador e vao reorganizar as

gravacdes do digitalizador com as atividades do aluno:

e Atividades sensoriais como a caixa de areia, a de grdo, espuma de barbear, passar
tudo para simbolos (algumas estdo s6 em fotos).

e Atividades gerais: computador, pintar, recreio (simbolos SPC).

e Atividades de sopro: caixa de dgua sugerida pela terapeuta da fala para treinar o sopro,
a vela e as bolas de sab&o. Primeiro vai usar a palhinha e depois para outros simbolos

e Atividades alimentacado: agua, iogurte, bolachas, banana (simbolos SPC).

As antecipacgfes foram reforcadas e vao avancar para avancar o objetivo de fazer pedidos e

escolhas com 0 A.4.1. e 0 A.4.3. (simbolos SPC e fotos)
Varios objetivos. Tiraram fotografias para trabalhar as emocgdes com os trés alunos.
A.4.3. objetos reais, alimentag&o e vestuério e inicio de treino de sim e do néo.

A.4.2.: trabalhar as emoc@es através de fotografias que véao tirar, mostrar o objeto da atividade

gue vai acontecer.
Mostram o simbolo SPC e o livro quando fazem a leitura de uma histéria para os trés alunos.
Sugestdes das professoras:

e Incluir uma grelha para registar as rotinas aos simbolos. Semelhante as do dossier da
CRM mas com rotina, atividade e simbolos para cada aluno (P.4.2.).
e Incluir uma grelha para listar as pistas e os objetos de referéncia de cada aluno. Para

detalhar mais (P.4.2.). Professora P.4.3. concorda com a sugestao.

(Cont))
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UNZ2 - 03/06/2013

NOTAS:

Antecipacao com fotografias — A.2.2. antes de ir para o puff. Com pista/reforco verbal e

digitalizador.

Poucas atividades de grupo: culinaria, pintura. Nem todas as atividades s&do possiveis com
todos. Elevado grau de dependéncia. Fazem poucas atividades de grupo devido ao perfil de

funcionalidade muito dependente.
Continuam a utilizar o digitalizador da voz com o A.2.1. para além do reforgo verbal.

Trabalho sensorial para os primeiros dois niveis. Estdo a aplicar antecipacbes com
digitalizadores (sensoriais) nos alunos dos primeiros dois niveis comunicativos, principalmente

no nivel dois.

A A.2.2. tem simbolos tangiveis (fotografias) e livro de comunicacdo. AVD’s e atividades

individuais. Faltam simbolos/fotos atividades de grupo.

J& ndo fazemos o bom dia porque os alunos tém horas de chegar diferentes. Optou-se por
manter as rotinas individuais (P.2.1.).

Nota. Dados recolhidos na Fase 2
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Anexo K. Grelhas de monitorizag&o preenchidas pela

investigadora

Tabela K1.
Nivel comunicativo, recursos, atividades e competéncias comunicativas
UN: Y A Alunos
NIVEL |
NIVEL II
NIVEL P
comunicaTivo | NIVELTI

NIVEL IV
NIVEL V

PISTAS NATURAIS OU DE CONTEXTO

PISTAS DE MOVIMENTO

PISTAS TATEIS

PISTAS DE OBJETO (OBJETO REAL)
PISTAS DE

INFORMACAO | PISTAS GESTUAIS

PISTAS VISUAIS DE SINAIS

(7]
8 PISTAS DE OBJETO (PARTES DE OBJETOS,
i< ASSOCIACAO DE OBJETOS E OBJETOS MINIATURA)
g PISTAS DE IMAGENS (IMAGENS, SIMBOLOS, FOTOS)
o
SiIMBOLOS TANGIVEIS
TAC- BAIXA ~
TECNOLOGIA | LIVROS DE COMUNICAGAO
TAPETES FALANTES
BIGMACK
TAC - ALTA
TECNOLOGIA | 'TALK2
GOTALK4+
ATIVIDADES DA VIDA DIARIA
ATIVIDADES DE GRUPO
ATIVIDADES

ATIVIDADES INDIVIDUAIS

OUTRAS

MANIFESTA SENTIMENTOS

CHAMA A ATENCAO DO OUTRO

ANTECIPA ACOES/ACONTECIMENTOS

FAZ ESCOLHAS E/OU MANIFESTA PREFERENCIAS

INICIA, MANTEM E/OU TERMINA INTERAGOES
COMUNICATIVAS

COMPETENCIAS
COMUNICATIVAS

FAZ PEDIDOS

DIZ QUE SIM OU QUE NAO

COMUNICA POR OUTRAS RAZOES

Nota. Recurso elaborado na Fase 2




Tabela K2.

Estratégias: nivel | e nivel Il

UN: /I Alunos

CHAMAR A CRIANCA PELO SEU PROPRIO NOME (ORALMENTE OU EM
LINGUA GESTUAL PORTUGUESA).

IDENTIFICAR-SE SEMPRE QUE SE LHE DIRIGE (ORALMENTE OU COM
RECURSO A OBJETOS REAIS SE NECESSARIO).

COLOCAR-SE SEMPRE NUMA POSICAO QUE SEJA FISICAMENTE
ACESSIVEL PARA A CRIANCA EM TERMOS SENSORIAIS (VISAO,
AUDICAO, TATO).

UTILIZAR EXPRESSOES FACIAIS AO COMUNICAR COM A CRIANCA
OU, NA AUSENCIA DE VISAO, RECORRER A PROXIMIDADE E AO
CONTACTO FISICO PARA COMUNICAR COM ELA.

VERIFICAR PARA ONDE A CRIANGA DIRIGE A ATENGAO QUANDO E
OBSERVADA OU LHE TOCA.

OBSERVAR OS DIFERENTES COMPORTAMENTOS: PADROES DE
RESPIRACAO, TENSAO MUSCULAR, MOVIMENTOS CORPORAIS,
PEQUENOS MOVIMENTOS DA MAO, ETC..

NIVEL |

IDENTIFICAR OS COMPORTAMENTOS COM POTENCIAL
COMUNICATIVO.

INTERPRETAR ESSES COMPORTAMENTOS COM POTENCIAL
COMUNICATIVO.

REFORCAR OS COMPORTAMENTOS COM POTENCIAL
COMUNICATIVO, RESPONDENDO DE FORMA CONTINGENTE.

INCLUIR NAS ATIVIDADES BRINQUEDOS E MATERIAIS
SENSORIALMENTE ADEQUADOS AS PREFERENCIAS DA CRIANCA.

IMPLEMENTAR ROTINAS NAS ATIVIDADES COM A APRESE'NTAQAO
DE PISTAS (NATURAIS OU DE CONTEXTO, MOVIMENTO, TACTEIS)
COM O INTUITO DE CRIAR UM AMBIENTE PREVISIVEL.

APRESENTAR DIVERSOS OBJETOS PARA O ALUNO EXPLORAR E/OU
MANUSEAR SEMPRE QUE POSSIVEL.

ESTRATEGIAS

MANTER ESSES OBJETOS AO SEU ALCANCE, CASO ESTE POSSA
MANUSEA-LOS SEM AUXILIO. NO CASO DE O ALUNO NECESSITAR DA
AJUDA DO ADULTO, E IMPORTANTE AUXILIA-LO A MANUSEAR E A
EXPLORAR ESSES MESMOS OBJETOS.

PROPORCIONAR OPORTUNIDADES DE INTERACAO COM ADULTOS E
PARES.

POTENCIAR MOMENTOS EM QUE A CRIANCA/JOVEM PRECISE DE
CHAMAR A ATENCAO DO ADULTO.

ADOTAR UM COMPORTAMENTO RESPONSIVO PERANTE OS
COMPORTAMENTOS DO ALUNO, ISTO E RECONHECER 0OS
COMPORTAMENTOS COM VALOR COMUNICATIVO E INTERPRETA-
LOS COMO TENDO INTENCIONALIDADE COMUNICATIVA, DE MODO A
REFORGA-LOS. POR EXEMPLO, PARAR UMA ATIVIDADE QUANDO A
CRIANCA/O JOVEM PROTESTA, MANTER UMA ATIVIDADE QUANDO
DEMONSTRA AGRADO, ETC.

NIiVEL II

PARA ALEM DAS PISTAS PROPOSTAS PARA O NIVEL | NA
IMPLEMENTACAO DE ROTINAS, RECORRER AO USO DE OBJETOS DE
REFERENCIA PARA ANTECIPAR AS ATIVIDADES EM QUE O ALUNO
VAI PARTICIPAR OU EFETUAR (POR EXEMPLO: UMA COLHER PARA
ANTECIPAR AS REFEICOES, UMA FRALDA PARA ANTECIPAR OS
MOMENTOS DE HIGIENE, UM SABONETE PARA ANTECIPAR O
MOMENTO EM QUE VAI LAVAR AS MAOS, UM PINCEL PARA
ANTECIPAR AS ATIVIDADES DE PINTURA, UMA TALA OU UM OBJETO
UTILIZADO PELA FISIOTERAPEUTA PARA ANTECIPAR A
FISIOTERAPIA, ETC.).

Nota. Recurso elaborado na Fase 2
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Anexo L. Tutoriais do Kit de TAC para alunos com MD

KIT DE TECNOLOGIAS DE APOIO A COMUNICAGAO PARA CRIANGAS COM MULTIDEFICIENCIA

(N
o

Volume 1, Edigédo 1

INTRODUGAO

O presente kit é compos-
to por cinco tutoriais.

Neste primeiro tutorial,
faz-se uma breve apresenta-
Gao e fundamentagao do kit.

No segundo tutorial, sdo
apresentadas as competén-
cias comunicativas que se
pretende desenvolver e es-
tratégias para os dois pri-
meiros niveis comunicativos
identificados por Rowland
(2011).

Os dois tutoriais seguin-
tes apresentam uma selegéo
de tecnologias de apoio a
comunicagao e sugestdes de
atividades para cada tecno-
logia, de acordo com o nivel
comunicativo e um grupo de
competéncias basicas a de-
senvolver.

Pretende-se que, com
uma ou duas das tecnologias
sugeridas nos tutoriais, seja
possivel trabalhar as compe-
téncias comunicativas basi-

MULTIDEFICIENCIA E COMUNICACAO

Ser capaz de comunicar
e de interagir com os outros
e com os objetos existentes
nos diversos contextos é
fundamental para o desen-
volvimento saudéavel do ser
humano.

E através da comunica-
Gao que se estabelece a
ligagdo com os outros e
com o mundo que nos ro-
deia.

O ser humano comunica
basicamente por quatro
motivos: recusar algo, ob-
ter algo, interagir social-
mente e obter informagédo
(Rowland, 2011). Para tal,
precisa de ter pelo menos
um modo de o poder fazer:
fala, expressdes faciais,
movimentos, gestos, etc.

Contudo, existem crian-
gas e jovens, como é o caso

da maioria dos que apresen-
tam multideficiéncia, que
sentem dificuldades no de-
senvolvimento desta capaci-
dade e no seu uso. Frequen-
temente, as suas competén-
cias comunicativas encon-
tram-se nas primeiras fases
do desenvolvimento
(Bunning, 2009).

Deste modo, comunicar
com elas implica considerar
as diversas dimensdes da
comunicagdo.

Para além das conven-
gdes de cddigos linguisticos
(fala, escrita ou lingua ges-
tual), é necessario recorrer
as caracteristicas prosédicas
da comunicagdo (acento,
entoagdo), bem como aos
comportamentos nao ver-
bais (agoes e movimentos),
pois estes tém potencial

cas e aplicaveis de acordo
com cada nivel, permitindo
assim que o professor se-
lecione a/s tecnologia/s
que mais se adequa/m as
necessidades individuais
de cada aluno.

No ultimo tutorial
(anexos), é possivel en-
contrar uma série de re-
cursos para auxiliar a apli-
cagao do kit, bem como as
referéncias bibliograficas.

comunicativo (Bunning,
2009). E necessério ainda
que se partilhe um mes-
mo cédigo (ibid).

As tecnologias de apoio
& comunicagado (TAC) po-
dem constituir-se como
um dos recursos a usar
para auxiliar estas crian-
Gas/jovens a comunicar e
a interagir.

O presente kit preten-
de auxiliar e potenciar a
utilizagdo de TAC conside-
radas elementares para
criangas/jovens com mul-
tideficiéncia. Ou seja, as
tecnologias mais adequa-
das para se usar com as
que apresentam compe-
téncias comunicativas
situadas nos cinco primei-
ros niveis identificados
por Rowland (2011).

‘ APRESENTACAO DO KIT

Maio 2013 — Junho 2013

Pontos de inte-
resse especiais:

e Apresentagdo do
Kit

e Descrigdo dos
cinco primeiros
niveis comunica-
tivos identifica-
dos por Rowland
(2011)

e Definigdo e
exemplos de di-
ferentes tipos de
tecnologias de
apoio a comuni-
cagao

Nesta edigao:

Introdugado 1
Multideficiéncia e 1
Comunicacao

Nivel I 2
Nivel II 2.
Nivel III 2
Nivel IV 3
Nivel V 3
Tecnologias de 5

apoio

Tecnologias de
apoio a comuni- 4
cagao

Classificacdo das
tecnologias de
apoio a comunica-
Gao
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APRESENTAGAO DO KIT

Niveis de desenvolvi-
mento comunicativo

Nivel I
Comportamento
pré-intencional

(reflete estados, reage a
estimulos)

Nivel II
Comportamento
intencional ndo
Simbélico

(controla o comportamen-

to, mas sem intencionali-
dade comunicativa)

Nivel III

Comunicagdo
pré-simbélica ndo con-
vencional

(manifesta intengdo co-
municagao)

Nivel IV

Comunicagdo
pré-simbdlica
Convencional

(apresenta comportamen-
tos convencionais pré-
simbdlicos)

Nivel V
Comunicagéo
simbélica
concreta

(comunica através de
simbolos concretos)

Pégina 2

NiVvEIS DE DESENVOLVIMENTO COMUNICATIVO

NiveL I — COMPORTAMENTO PRE-INTENCIONAL

O comportamento ndo
é controlado pela crian-
ca, mas reflete o seu
estado (confortavel, com
sono, com fome, etc.). A
crianga reage apenas aos
estimulos que recebe dos
ambientes que frequen-
ta, de forma involuntaria.

E o adulto que inter-
preta o seu comporta-
mento e |he atribui signi-
ficado, uma vez que nao
existe intencionalidade
comunicativa por parte
da crianga.

Esta comega por pres-

tar atengdo as pessoas
que com ela convivem
diariamente, particular-
mente ao seu rosto
(Amaral, 2011).

Ao nivel vocal/fala,
pode usar comportamen-
tos como o choro, o bal-
bucio, os gorjeios, etc.

Ao nivel gestual/
motor, é possivel obser-
var movimentos da cabe-
¢a, mudangas posturais,
movimentos com os
membros, expressoes
faciais (Nunes, 2001).

Neste nivel de desen-

volvimento comunicativo,
é essencial que a crianga
tenha parceiros comuni-
cativos responsivos que
as ajudem a:

i) desenvolver comporta-
mentos comunicativos
intencionais;

ii) envolver-se nos pro-
cessos de sincroniza-
géo;

iii) aumentar a quantida-
de de turnos das inte-
ragoes desenvolvidas
(Amaral, 2011, p.
234).

NiveL II — COMPORTAMENTO INTENCIONAL NAO SIMBOLICO

A crianga/jovem con-
trola o comportamento,
mas ainda nao o utiliza
com uma clara intengao
para comunicar.

Neste nivel comunica-
tivo, o adulto continua a
interpretar o comporta-
mento da crianga e a
atribuir-lhe significado.

Para além dos com-
portamentos menciona-
dos no nivel anterior,
ocorrem as vocalizagdes
de protesto na drea vo-

cal/fala.

Em relagéo ao nivel
gestual/motor, verifica-
se que a criancga olha
para os objetos, sorri,
desvia a cabega, aproxi-
ma-se ou afasta-se, es-
tende os bragos, empur-
ra (Nunes, 2001).

A crianga comega a
prestar atengdo tam-
bém aos objetos que se
encontram a sua volta.

No entanto, ainda sé
da resposta a um esti-

mulo de cada vez, ou
seja, a sua atengao vai
estar centrada no objeto
ou na pessoa.

Dadas as dificuldades
da crianga/jovem com
multideficiéncia, deve
ser o adulto a:

i) facilitar o acesso aos
objetos e

ii) proporcionar momen-
tos de interagdo
(Amaral, 2011, p.
234).

NiVEL III — COMUNICACAO PRE-SIMBOLICA NAO CONVENCIONAL

A crianga/o jovem
tem consciéncia que os
seus comportamentos
podem condicionar o ou-
tro.

Usa comportamentos
nao convencionais (ndo
sdo aceitaveis a medida
que o individuo cresce) e

pré-simbdlicos (ndo en-
volvem qualquer simbo-
lo) para comunicar de
forma intencional.

Para além dos com-
portamentos ja mencio-
nados, é possivel obser-
var: riso e vocalizagdes,
quando possivel, comuni-

cagao através do contac-
to visual e/ou fisico com
as pessoas, tentativa de
chamar a atengao do
outro através dos recur-
sos disponiveis, etc.
(Nunes, 2001).



NiveL IV — COMUNICAGCAO PRE-SIMBOLICA CONVENCIONAL

Neste nivel, a crianga/
jovem recorre a compor-
tamentos convencionais
pré-simbélicos para co-
municar. Ou seja, a cri-
anga/jovem recorre a
comportamentos social-
mente aceites.

Alguns destes compor-
tamentos vao ser utiliza-
dos ao longo da vida (por
exemplo, acenar ou aba-
nar a cabega para dizer

sim) e ndo envolvem
qualquer simbolo para
comunicar.

Ao nivel vocal/fala,
verificam-se padrdes de
entoagao de sons e voca-
lizagdes ligadas aos ges-
tos naturais. No nivel
gestual/motor, verifica-se
que: o olhar dirige-se de
forma alternada, estende
as maos para os objetos,
toca nos objetos e nas

pessoas, abre as maos,
encolhe os ombros, ace-
na, acaricia, etc.

Nesta fase, a crianga
ja escolhe entre duas op-
goes (sim/ndo) que lhe
sejam apresentadas
(Nunes, 2001), faz per-
guntas, partilha objetos e
cumprimenta as pessoas
(Rowland, 2010).

NiveL V — COMUNICAGCAO SIMBOLICA CONCRETA

Neste nivel, sdo uti-
lizados simbolos concre-
tos para comunicar. Os
simbolos concretos asse-
melham-se ao que repre-
sentam. Por exemplo:
um atacador pode repre-
sentar um sapato, o ges-
to de bater numa cadeira
pode representar sentar-
se, 0 som “miau” pode
representar um gato,
etc.

Para algumas crian-
cas/jovens, os simbolos
concretos (simbolos tan-
giveis segundo Rowland
e Schweigert, 2000) sé&o
o Uunico tipo de simbolo
que conseguem compre-
ender. Noutros casos, os

simbolos concretos sdo
uma primeira aprendiza-
gem para posterior com-
preensao de simbolos
abstratos que ndo apre-
sentam semelhangas fisi-
cas como o que repre-
sentam (por exemplo,
fala, escrita, lingua ges-
tual, Braille) (Rowland,
2011).

Deste modo, os com-
portamentos ao nivel
vocal/fala e gestual/
motor tém um carater
descritivo e mimico
(simbdlico).

Nesta fase, a crianga
ja consegue identificar
simbolos de trés dimen-

soes (objetos concretos)
e simbolos de duas di-
mensdes (fotografias,
desenhos, contornos)
(Nunes, 2001). Pode ain-
da selecionar simbolos
bidimensionais concretos
quando recorrer, por
exemplo, a tecnologia
electrénica.

Contudo, ha ainda
uma ligagao forte entre o
simbolo e o que ele re-
presenta.

Neste nivel, a crianga
consegue ter atengao
conjunta, ou seja, dar
atengdo simultaneamen-
te a um objeto e ao adul-
to que com ela interage.

Volume 1, Edigédo 1

Para mais
informacao
relacionada com a
descricao dos
niveis de
desenvolvimento
da comunicacgao,
ver as paginas 4-
11 do volume 5 do
tutorial — Anexos.

iTalk2™ com niveis
http://www.ablenetinc.com

“A crianca ja vai
selecionar simbolos
bidimensionais
concretos quando
recorrer, por
exemplo, a
tecnologia
electrénica.”

TECNOLOGIAS DE APOIO

As tecnologias de
apoio referem-se a qual-
quer produto ou item
que permite a um indivi-
duo realizar ou participar
em tarefas que nao con-
seguiria sem esse apoio
(Nunes, 2011).

A vasta gama de tec-
nologias de apoio exis-
tentes, desde as mais

simples as mais comple-
xas, contribui para uma
maior participagao dos
alunos no ambiente que
os rodeia, nomeadamen-
te os que apresentam
multideficiéncia
(Downing, 2008).

As tecnologias de
apoio abrangem vérias
areas de acordo com a

finalidade da sua utiliza-
Gao. Como exemplos,
temos: talheres adapta-
dos, talas, manipulos,
cadeiras de rodas, gravi-
ty chairs, sistema Pictu-
res Exchange Communi-
cation Symbols (PECS),
Simbolos Pictograficos
para a Comunicagao
(SPC), softwares de cau-
sa-efeito, etc..

Pagina 3
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TECNOLOGIAS DE APoIO A COMUNICAGAO [TAC]

Neste kit, destacamos
o papel que as TAC po-
dem desempenhar no
processo de incluséo e
de aprendizagem de alu-
nos que apresentam
multideficiéncia.

O recurso a estas tec-
nologias permite que
estes alunos consigam
aceder ao meio que os
rodeia e efetuar aprendi-
zagens que nao seriam

possiveis de outra forma.

As tecnologias de
apoio & comunicagdo po-
dem ser categorizadas
de diferentes formas.

Considerando as ca-
racteristicas técnicas
(complexidade) Sadao e
Robinson (2010) consi-
deram haver trés tipos
de tecnologias de apoio a
comunicagao:

i) recursos de baixa

tecnologia,

ii) recursos de média
tecnologia,

iii) recursos de alta tec-
nologia.

Neste trabalho, opta-
mos pela classificagdo
mais abrangente de
Downing (2008), que
divide estes recursos em
dois tipos: baixa e alta
tecnologia.

CLASSIFICAGAO DAS TECNOLOGIAS DE APOIO A COMUNICAGAO

Os recursos de baixa tecnologia permitem aumentar o acesso a informagao,

a livros, a jogos, a atividades, a aprendizagem. Podem ainda ajudar a fazer pedi-
dos, escolhas, rejeitar, etc. Como exemplos, temos os simbolos tangiveis
(objetos de referéncia e imagens, Rowland & Schweigert, 2000), os livros de co-
municagdo, os switches/manipulos, os tapetes falantes.

Alguns destes recursos podem ser adaptados a partir de outros materiais ja
existentes e outros serem executados pelos profissionais que trabalham com es-
tes alunos, que os adequam as necessidades dos seus alunos.

Os recursos de alta tecnologia permitem que a crianga/jovem recorra a orali-
dade para poder participar em interagdes sociais e, consequentemente, ter mais
oportunidades de aprendizagem.

Para além disso, sdo recursos mais sofisticados e que permitem diversificar e
ampliar as oportunidades destes alunos de interagir com o mundo que os rodeia.

Sao exemplos destas tecnologias os digitalizadores da fala / comunicadores,
como: LittleMack, Bigmack, iTalk2, Talking Brix, Passo-a-Passo (Step-By-Step),
GoTalk Pocket, GoTalk+, SICAM; bem como softwares para a comunicagao
(Boardmaker e Escrita com Simbolos) e outros softwares de: causa-efeito, litera-
cia, numeracia, etc.

Podemos referir ainda as aplicagdes para iPhone/iTouch/iPad, o Tobii C8
Communication Aid, o MagicEye, etc..

PROJETO DE MESTRADO EM EDUCA(,‘.Z\O ESPECIAL ESCOLA

= I
ELABORADO POR: CLAUDIA MARQUES | | SUPEH(_)R
« {EEIFR [oe ebucagio
SOB A ORIENTACAO DO PROFESSOR DOUTOR FRANCISCO VAZ DA SILVA DE A
E COORIENTA(;AO DA PROFESSORA DOUTORA CLARISSE NUNES i CPUORE - T e
Instituto Politécnica de Lishoa
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NiveL DE DESENVOLVIMENTO COMUNICATIVO E
COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

No quadro infra, apresentamos algumas competéncias comunicativas mais especifi-
cas em cada nivel comunicativo (Nunes, 2001, Rowland, 2011).

PRE-INTENCIONAL

NiVEL DE
DESENVOLVIMENTO COMPETENCIAS COMUNICATIVAS
COMUNICATIVO
) Tem consciéncia da presenga do outro.
NiveL I ) )
Reage a estimulos sensoriais (sorrisos, proximidade fisica,
COMPORTAMENTO

entoagdo da voz, etc.).

E sensivel a movimentos e a ritmos.

NiveL II
COMPORTAMENTO
INTENCIONAL
NAO SIMBOLICO

Presta atengdo a pessoas.

Presta atengdo ao que o outro lhe diz (oral ou gestualmen-
te).

Presta atengdo a objetos.

Antecipa acontecimentos muito préximos.

NiveL III
COMUNICACAO
PRE-SIMBOLICA

NAO
CONVENCIONAL

Presta atengao a pessoa, a agao ou ao objeto.

Pega a vez nas interagoes.

Percebe que o seu comportamento afeta o de outros.
Chama a atengao do outro.

Faz pedidos simples.

NIVEL IV
COMUNICAGAO
PRE-SIMBOLICA
CONVENCIONAL

Mostra preferéncias.
Faz escolhas.

Usa formas de comunicagdo nao simbdlicas para interagir e
comunicar com o outro.

NIVEL V
COMUNICAGCAO
SIMBOLICA
CONCRETA

Usa simbolos para comunicar (por exemplo, objetos reais).
Inicia, mantém e termina interagées mais prolongadas.

Comunica com o outro por diversas razdes: manifestar sen-
timentos, protestar, rejeitar, chamar a atencgao, fazer pedi-
dos, responder ao outro (sim e ndo, por exemplo), cumpri-
mentar e comentar.

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

Pontos de interesse
especiais:

e Exemplos de
competéncias
comunicativas
por nivel de de-
senvolvimento
comunicativo

e Competéncias
comunicativas a
desenvolver com
o uso do kit

e Sugestoes de
estratégias para
o Nivel I e para o
Nivel II.

Nesta edicdo:

Nivel de desen-
volvimento co-
municativo e 1
competéncias
comunicativas

Competéncias
comunicativas de 2
base

Nivel I: Compor-
tamento Pré- 2
Intencional

Nivel I: Comporta-
mento Pre-
Intencional: su- 3
gestoes de estra-
tégias

Nivel II: Compor-
tamento Intencio- 3
nal ndo Simbélico

Nivel II: Compor-
tamento Intencio-

nal ndo Simbdlico: 4
sugestdes de es-
tratégias

Monitorizacao 4

KIT DE TECNOLOGIAS DE APOIO A COMUNICAGAO PARA CRIANGAS COM MULTIDEFICIENCIA
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COMPETENCIAS
COMUNICATIVAS
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COMPETENCIAS COMUNICATIVAS DE BASE

A aplicaga@o deste kit pre-
tende contribuir para a cria-
gao de oportunidades favo-
rédveis ao desenvolvimento
das seguintes competéncias
comunicativas de base:

¢ Manifesta sentimen-
tos.

e Chama a atencdo do
outro.

e Antecipa agdes / acon-
tecimentos.

e Faz escolhas e/ou ma-
nifesta preferéncias.

e Inicia, mantém e/ou
termina interagdes
comunicativas.

e Faz pedidos.

e Diz que sim ou que
nao.

e Comunica por outras
razdes.

Este conjunto de compe-
téncias serd especialmente
analisado nos niveis III, IV
e V, através da apresenta-
Gao de sugestdes de ativi-
dades que podem ser im-
plementadas com recurso a
diferentes tecnologias de
apoio & comunicagao.

A selegdo destas compe-
téncias prende-se com a
sua transversalidade na
maior parte dos niveis co-
municativos abordados no
kit.

Assim, ao apresentar es-
tas competéncias, o objeti-
vo é abranger as necessida-
des comunicativas mais
elementares para o ser hu-
mano: manifestar o que
sente, prefere, chamar a
atengdo de alguém, anteci-
par o que vai acontecer ao

longo do dia (refeigdes,
aulas, terapias, ativida-
des, recreio, higiene),
escolher o que quer fazer
ou comer, por exemplo,
estabelecer e manter a
comunicagdo com os ou-
tros, pedir o que quer,
aceitar ou recusar algo,
comunicar a propoésito de
algo fora da rotina ou re-
lativo a sua vida.

Através das sugestoes
de atividades apresenta-
das em cada nivel, pre-
tende-se contribuir para a
melhoria da qualidade de
vida de alunos com multi-
deficiéncia e proporcionar
-lhes mais oportunidade
para fazerem aprendiza-
gens sobre o mundo que
os rodeia (Nunes, 2008).

NiveEL I — COMPORTAMENTO PRE-INTENCIONAL

Tal como referido no
primeiro tutorial, no primei-
ro nivel comunicativo, o
comportamento da crianga/
jovem reflete o seu estado,
mas nao é controlado pelo
individuo.

Como tal, temos um
comportamento reativo que
reflete o que é sentido
(sono, fome, dor, etc.).

Nesse sentido, estamos
perante um comportamento
involuntério que reage a
estimulos, pelo que nao
existe intencionalidade co-
municativa.

No entanto, neste nivel
comunicativo, verifica-se

que a crianga/o jovem con-
segue habitualmente pres-
tar atengdo as pessoas
que convivem com ela
(Amaral, 2011).

Perante as competéncias
comunicativas apresentadas
pelos alunos que se enqua-
dram neste nivel comunica-
tivo e a importéncia de par-
ceiros comunicativos res-
ponsivos para as criangas
neste nivel de desenvolvi-
mento comunicativo, as
sugestoes apresentadas
tém como base um trabalho
direto do adulto com a cri-
anga / jovem.

Estas estratégias procu-

ram ir ao encontro de
competéncias existentes
neste nivel comunicativo e
pretendem potenciar o
desenvolvimento de com-
portamentos comunicati-
vos cada vez mais com-
plexos e aumentar as in-
teragdes comunicativas
junto destes alunos.



NiveL I — COMPORTAMENTO PRE-INTENCIONAL:
SUGESTOES DE ESTRATEGIAS

A aplicagdo das estratégias indicadas deve ter em conta as seguintes praticas:

Volume 2, Edicao 1

ensinar as competéncias que

se pretendem em ambientes naturais, aumentar as oportunidades comunicativas, criar necessidades de comuni-

cagao e assegurar parceiros responsivos.

Para este nivel, sugerimos a utilizagao das seguintes estratégias:

e Chamar a crianga pelo seu préprio nome (oralmente ou em Lingua Gestual Portuguesa).

e Identificar-se sempre que se |he dirige (oralmente ou com recurso a objetos reais se necessério).

e Colocar-se sempre numa posigao que seja fisicamente acessivel para a crianca em termos sensoriais (visao,

audigao, tato).

e  Utilizar expressoes faciais ao comunicar com a crianga ou, na auséncia de visdo, recorrer & proximidade e
ao contacto fisico para comunicar com ela.

e Verificar para onde a crianga dirige a ateng@o quando é observada ou lhe toca.

e Observar os diferentes comportamentos: padroes de respiragdo, tensdo muscular, movimentos corporais,

pequenos movimentos da mao, etc.

e Identificar os comportamentos com potencial comunicativo.

e Interpretar esses comportamentos com potencial comunicativo.

e Reforgar os comportamentos com potencial comunicativo, respondendo de forma contingente.

e Incluir nas atividades brinquedos e materiais sensorialmente adequados as preferéncias da crianga.

e Implementar rotinas nas atividades com a apresentagao de pistas (naturais ou de contexto, movimento,

tacteis) com o intuito de criar um ambiente previsivel.

(Nunes, 2001; 2008)

NiveL IT — COMPORTAMENTO INTENCIONAL NAO SIMBOLICO

Tal como mencionado
no primeiro tutorial, neste
nivel comunicativo o com-
portamento da crianga/do
jovem € intencional, mas
nao tem intencionalidade
comunicativa.

Isto é, esta controla o
seu comportamento, mas
ainda nao tem nogao de
que pode usar o seu com-
portamento para controlar
o comportamento de ou-

tra pessoa.

Apesar de neste nivel
comunicativo a crianga/
jovem sé dar atengao a
um estimulo de cada vez,
comecga a prestar aten-
G¢ao aos objetos que se
encontram a sua volta.

No entanto, sé respon-
de a um estimulo de cada
vez, ou seja, a sua aten-
¢ao vai dirigir-se ao

objeto ou a pessoa.

Face as competéncias
comunicativas apresen-
tadas pelas criangas/
jovens que funcionam
comunicativamente a
este nivel comunicativo
e a importéancia de estas
terem parceiros comuni-
cativos responsivos, as
sugestOes apresentadas
tém como base um tra-
balho direto do adulto

com a crianga.

Com as estratégias
apresentadas pretende-
se recorrer as compe-
téncias comunicativas
da crianga/jovem para
potenciar a emergéncia
de comportamentos co-
municativos intencio-
nais.
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NiveL II — COMPORTAMENTO INTENCIONAL NAO
SIMBOLICO: SUGESTOES DE ESTRATEGIAS

Resposta a

estimulos Para além de recorrer as estratégias apresentadas para o nivel I, para este nivel,

sugerimos a utilizagdo das seguintes estratégias:

e Apresentar diversos objetos para o aluno explorar e/ou manusear sempre que pos-
sivel.

Parceiro
comunicativo
responsivo

e Manter esses objetos ao seu alcance, caso este possa manused-los sem auxilio. No
caso de o aluno necessitar da ajuda do adulto, é importante auxilid-lo a manusear
e a explorar esses mesmos objetos.

e  Proporcionar oportunidades de interagdo com adultos e pares.

Desenvolvimento
de

5 e Potenciar momentos em que a crianga/jovem precise de chamar a atengdo do
comportamen
com potencial adulto.
comunlcaﬁVO
N

A

e Adotar um comportamento responsivo perante os comportamentos do aluno, isto é
reconhecer os comportamentos com valor comunicativo e interpretd-los como ten-
do intencionalidade comunicativa, de modo a reforga-los. Por exemplo, parar uma
atividade quando a crianga/o jovem protesta, manter uma atividade quando de-

= monstra agrado, etc..
Colocar-se g 1

sempre
posicdo que seja
fisicamente
acessivel para a
crianca em termos
sensoriais.”

numa e Para além das pistas propostas para o nivel I na implementagao de rotinas, recor-
rer ao uso de objetos de referéncia para antecipar as atividades em que o aluno
vai participar ou efetuar (por exemplo: uma colher para antecipar as refeigdes,
uma fralda para antecipar os momentos de higiene, um sabonete para antecipar o
momento em que vai lavar as maos, um pincel para antecipar as atividades de pin-
tura, uma tala ou um objeto utilizado pela fisioterapeuta para antecipar a fisiotera-

pia, etc.).

(Nunes, 2001; 2008; Rowland, 2011)

MONITORIZAGCAO
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Para monitorizar as ati-
vidades a realizar na se-
quéncia das estratégias
apresentadas, elaborou-se
uma grelha de monitoriza-
Gao.

O objetivo desta grelha
é registar os comporta-

mentos do aluno que sé@o
respostas a estimulos,
através de uma breve des-
cricdo dos mesmos e do
contexto que esteve na
sua origem.

Através da monitoriza-
gao é possivel verificar se

PROJETO DE MESTRADO EM EDUCA(;Z\O ESPECIAL
ELABORADO POR: CLAUDIA MARQUES

SOB A ORIENTAGAO DO PROFESSOR DOUTOR FRANCISCO VAZ DA SILVA
E COORIENTA(}AO DA PROFESSORA DOUTORA CLARISSE NUNES

ocorre evolugao ao nivel
das competéncias comuni-
cativas e quais os compor-
tamentos com potencial
comunicativo que devem
ser reforgados no nivel
seguinte (tutorial V, Ane-
x0s, pagina 13).

ESCOLA
TR swenon
R beemucngio
DELISBOA
Tnafituto Politécnico da Lisboa
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RECURSOS DE “"BAIXA TECNOLOGIA"

|SIMBOLOS TANGIVEIS; LIVROS DE

COMUNICACAO: TAPETES FALANTES|
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SiMBOLOS TANGIVEIS

Os simbolos tangiveis
sao considerados simbo-
los concretos (tém uma
relagdo fisica 6bvia com
o referente), podendo
ser de trés ou duas di-
mensoes (objetos ou
imagens respetivamen-
te).

Estes simbolos sao
usados junto de pessoas
que precisam de um sis-
tema de comunicagao
simbdlico concreto, para
se expressarem e/ ou
compreender o que |lhes
é dito. Estas pessoas
apresentam dificuldade
em perceber a fala, a
lingua gestual ou outros
simbolos considerados
mais abstratos.

O seu objetivo é ir ao
encontro das necessida-
des de pessoas que nao
compreendem o signifi-
cado de simbolos abstra-

"A relacédo
entre simbolo e
referente é o6bvia
para o utilizador
uma vez que a
sua elaboracédo
das

do

decorre
experiéncias
utilizador.”

tos usados em sistemas
formais de linguagem.

Através deste recurso
é possivel ensinar as
pessoas a comunicar
com simbolos tangiveis:
objetos ou imagens que
representam itens, pes-
soas e acontecimentos
das suas vidas didrias.

De um nivel mais con-
creto para um nivel mais
abstratos os simbolos
tangiveis podem ser:

i) objetos inteiros;
i) partes de objetos;

iii) objetos associados
(objeto real, miniatura,
associagao artificial: tex-
turas);

iv) fotografias;
v) desenhos;
vi) contornos.

Eis as caracteristicas

Maio 2013 — Junho 2013

que tornam estes simbo-
los tangiveis:

e Estdo permanente-
mente disponiveis;
nao é necessario me-
morizé-los e recorda-
los;

e Podem ser manusea-
dos pelo utilizador ou
pelo parceiro comuni-
cativo.

e A relagdo entre simbo-
lo e referente é 6bvia
para o utilizador, uma
vez que a sua elabora-
Gao decorre das expe-
riéncias do utilizador.

e Os simbolos a trés di-
mensdes sao Uteis pa-
ra criangas e jovens
cegos, uma vez que
podem ser reconheci-
dos pelo tato.

(Rowland & Schweigert,
2000).

Simbolos
Tangiveis

Pontos de interesse
especiais:

s Apresentagdo dos
trés recursos pro-
postos neste tuto-
rial

e Sugestdo de es-
tratégias/
atividades para as
competéncias co-
municativas de
base em cada um
dos niveis

Nesta edicao:

Simbolos Tangi-
veis

Livros de Comu-
nicagao

Tapetes Falantes
— Introducao

Tapetes Falantes
— Elaboracéo

Estratégias/
atividades — 3
Nivel III

Estratégias/
atividades — 4
Nivel IV

Estratégias/
atividades — 5
Nivel V

Estratégias/
atividades —
Nivel V
(continuacéo)
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RECURSOS DE “BAIXA
TECNOLOGIA”

|SIMBOLOS TANGIVEIS;
LIVROS DE COMUNICACAO;
TAPETES FALANTES|

Livros de
comunicagdo
hitp:/

ources.com/

Tapetes Falantes
(Talking Mats®)
ito://www . talkingmats.co

N s
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LivRos DE COMUNICAGAO

Os livros de comunica-
gao sao dispositivos que
permitem criar oportunida-
des comunicativas para de-
senvolver competéncias
comunicativas de criangas e
jovens sem linguagem oral,
quer em contexto escolar,
quer em contexto familiar.

As suas paginas podem
conter objetos de referéncia
ou imagens (simbolos) rela-
tivos a assuntos ou ativida-
des que interessam a crian-
ca/jovem ou fazem parte
do seu quotidiano
(refeicOes, atividades em
aula ou no recreio, higiene,
etc.)

Existem diversas empre-
sas na Europa que disponi-
bilizam livros de comunica-
¢ao, contudo, é possivel
construi-los.

Neste caso, é necessario
ter em conta os seguintes
aspetos: tipo de simbolos a

utilizar, vocabulario a usar,
materiais a considerar na
construgdo e utilizagdo des-
te recurso.

A selegdo dos simbolos a
utilizar deve ter como base
as capacidades do seu utili-
zador.

Quanto ao tipo de sim-
bolo a usar é possivel re-
correr a objetos de referén-
cia ou a imagens
(fotografias, desenhos, sim-
bolos pictograficos, etc.).

A quantidade de simbo-
los por pédgina deve tam-
bém ser adequada as capa-
cidades de cada um. Caso o
aluno apresente muitas difi-
culdades, um ou dois sim-
bolos por pédgina podera ser
mais adequado. Contudo,
existem trés simbolos im-
portantes a colocar nestes
livros: o “sim”, o "n@o” e “o
nao estd aqui”.

O restante vocabulério a

TAPETES FALANTES — INTRODUGAO

Talking Mats®/Tapetes
Falantes € uma tecnologia
de apoio & comunicagao
elaborada pela Dr.a Joan
Murphy e por Cameron Lois
da Unidade de Comunica-
¢do Aumentativa e Alterna-
tiva da Universidade de
Stirling, na Escécia.

Esta tecnologia de apoio
comegou por ser utilizada
por adultos com paralisia
cerebral e foi sendo utiliza-

da noutros casos: afasia;
demeéncia; dificuldades cog-
nitivas; criangas e jovens
com dificuldades comunica-
tivas e com multideficién-
cia, mas que compreendam
simbolos pictogréficos.

Este recurso foi concebi-
do para auxiliar as pessoas
com dificuldades comunica-
tivas a expressar necessi-
dades, ideias, pensamen-
tos, sentimentos, desejos,
pedidos, escolhas, pontos

TAPETES FALANTES — ELABORAGCAO

Existem diversos kits dos
Tapetes Falantes a venda
(na Escécia), mas & possi-
vel construir este recurso
com materiais muito sim-
ples:

e um tapete rugoso que

possibilite a adesao do
velcro;

e um conjunto de cartdes
com simbolos relaciona-
dos com o tépico a discu-
tir (pode-se recorrer a
software como o Board-
maker ou o Comunicar
com Simbolos);

e um cartdo com o simbolo

relativo ao tépico a discu-
tir;

incluir no livro de comuni-
cagao deve ir ao encontro
dos interesses do utilizador
e dos contextos em que o
mesmo vai ser utilizado.

Serd importante incluir
simbolos que permitam es-
tabelecer interagdes sociais,
fazer pedidos, expressar
preferéncias ou fazer esco-
Ihas.

A construgdo destes li-
vros de comunicagao pode
ser feita recorrendo a diver-
sos materiais como: pano,
plastico, cartdo, dossiers,
albuns, etc.

A utilizagdo deste recur-
so deve ser implementada
quando a crianga/jovem
apresentar capacidades co-
municativas para o mesmo.
Deste modo, é importante
manter o livro de comuni-
cagdo com os primeiros
simbolos sempre disponivel
(Nunes, 2011a).

de vista, etc.

A sua utilizagado é muito
especifica pelo que o seu
uso nao exclui a utilizagao
de outros recursos.

Dadas as finalidades dos
Tapetes Falantes, a infor-
magao é apresentada passo
a passo e é suportada por
simbolos pictogréficos sim-
ples.

(Nunes, 2011b)

e um cartdo em branco pa-
ra que o utilizador possa
adicionar informagao no-
va;

uma escala para registar
os comportamentos do
utilizador (tutorial 5,
“Anexos”, pagina 14).

(Nunes, 2011b)



UTILIZAGAO DOS RECURSOS DESCRITOS
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ESTRATEGIAS/ATIVIDADES—NIVEL III (comunICAGAO PRE-SIMBOLICA NAO CONVENCIONAL)

COMPETENCIAS A

SiMBOLO TANGIVEL |LIVRO DE COMUNICAGAO TAPETE FALANTE

DESENVOLVER

Para este objetivo, sugere-se o uso combinado dos recursos sugeridos.

Colocar no tapete ou no caderno de comunicagdo simbolos tangiveis que representem

diferentes expressoes, por exemplo bonecos da preferéncia do aluno e que fagam parte

do seu dia-a-dia, nos quais se pode colocar um pequeno pedago de velcro: bonecos

MANIFESTA com expressao séria, sorridente ou ?rlste. o )

Pegar num boneco de cada vez explicando qual a emogao, imitando a expressao/
SENTIMENTOS = 5 . £ ~ @ :

emogado do boneco e incentivando o aluno a imitar a expressao/emogao (sorriso, rosto

sério, imitar uma expressao de tristeza).

Se possivel, optar por bonecos que acompanhem a expressdao/emogao com som.

Pedir ao aluno que escolha o boneco que o adulto indique corresponder a um dos senti-

mentos/emogodes trabalhados anteriormente com o aluno.

Recorrer a simbolos tangiveis (objetos inteiros) que o

aluno utiliza na realizagdo de atividades diarias.

Exemplo: manter uma garrafa de dgua de pléstico %5 & significati i

CHAMA A pequena ao alcance do aluno. Quando este manuseia * NaoNe significativa a f’t' I

ATEN(;i\O po o simbolo tangivel, o adulto deve adotar um compor- zagao desta tecnologia de

tamento responsivo e facultar ao aluno aquilo a que o apoio & comunicagao para

OUTRO simbolo se refere, dgua. esta competéncia.

O aluno percebe que quando manuseia aquele objeto

obtém a atengao do adulto, bem como aquilo que o

objeto simboliza.

ANTECIPA Apresentar ao aluno o simbolo tangivel (objeto intei- e O aluno pode registar no
ACOES/ ro) que simboliza a atividade que o aluno vai fazer em tapete falante o simbolo
seguida. i
ACONTECIMEN- g . N tangivel ref.er'ente a cada .

T6S Exemplos: uma fralda antes de ir fazer a higiene, uma das atividades que vai

uma tala antes da fisioterapia. realizar (objeto inteiro).

FAZ ESCOLHAS
E/OU MANIFESTA
PREFERENCIAS

Combinar o uso de dois simbolos tangiveis (objeto inteiro) e colocar ambos no tapete e
pedir ao aluno que indique a sua escolha ou preferéncia.

Exemplo: escolher entre um iogurte ou sumo para o lanche, escolher a atividade que
prefere naquele momento, escolher outros alimentos, etc.

INICIA, MANTEM
E/OU TERMINA
INTERAGOES
COMUNICATIVAS

Colocar simbolos tangiveis (objetos inteiros) referentes a duas atividades realizadas ao
alcance do aluno e ir conversando com ele sobre cada uma das atividades que fez e
pedindo-lhe que selecione e cole no tapete o simbolo da atividade realizada, permitindo
-lhe dar a resposta dessa forma e assim manter a interagdo comunicativa com o adul-
to.

Exemplos: fralda se o aluno foi fazer a higiene, pincel/esponja se a atividade foi pintu-
ra, colher se a atividade foi comer (lanche/almogo), etc.

FAZ PEDIDOS

Colocar simbolos tangiveis (objetos inteiros) perto do
aluno de forma a que este possa manusea-los, obter
a atengao e aquilo a que os simbolos correspondem.

Exemplo: uma embalagem de iogurte para indicar
que tem fome, um livro que indica que vai ouvir uma
histéria, etc. Quando o aluno recorrer ao simbolo dar-
lhe o que o simbolo representa.

* Nao é significativa a utili-
zagdo desta tecnologia de
apoio & comunicagao para
esta competéncia.

DIZ QUE SIM e
OU QUE NAO e
COMUNICA POR )
Nivel V

OUTRAS RAZOES
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RECURSOS DE “BAIXA
TECNOLOGIA”

|SIMBOLOS TANGIVEIS;
LIVROS DE COMUNICACAO;
TAPETES FALANTES|

ESTRATEGIAS/ ATIVIDADES — NIiVEL IV (cOMUNICAGAO PRE-SIMBOLICA CONVENCIONAL)

COMPETENCIAS
A DESENVOLVER

SiMBOLO TANGIVEL LIVRO DE COMUNICAGAO TAPETE FALANTE

e Para além do tipo de atividade sugerida para este objetivo no nivel III, sugere-se a introdu-

cdo de fotografias do aluno e de pessoas com quem o aluno convive no seu dia-a-dia apre-

MANIFESTA < = i
sentando diferentes expressées/emocoes.
SENTIMENTOS Propde-se o recurso as fotografias com os mesmos procedimentos utilizados com os bonecos
sugeridos para este objetivo no nivel III deste tutorial.
Recorrer a simbolos tangiveis que o aluno utiliza na rea-
lizacdo das suas atividades didrias, mas, neste nivel,
utilizar apenas parte do objeto. Por exemplo, parte da
CHAMA A garrafa de agua cglada num pedaco de cartdo ou ;altoli- e N3o & significativa a utiliza-
o na. Tal como no nivel III, quando o aluno manuseia o ¢ desta tachbloglards
ATENCAO DO simbolo tangivel, o adulto deve adotar um comporta- S L ighh
OUTRO mento responsivo e facultar ao aluno aquilo a que o apoio a comt:lnlcagao para
simbolo se refere, agua. esta competéncia
O aluno percebe que quando manuseia aquele objeto
obtém a atencdo do adulto, bem como aquilo que o
objeto simboliza.
Apresentar ao aluno o simbolo tangivel que simboliza a
ANTECIPA atividade que o aluno vai fazer em seguida. e O aluno pode registar no
A(;GES/ Neste nivel, sugere-se que se recorra a parte do objeto, tapete falante o simbolo tan-
ou objeto associado para criar o simbolo tangivel. givel referente a cada uma
ACONTECIMEN- Exemplos: parte de uma corrente de baloigo antes de ir das atividades que vai reali-
TOS andar de baloico no recreio, um pedaco de tapete antes zar (parte do objeto).

de iniciar a reunido de grupo no tapete, etc.

FAZ ESCOLHAS
E/OU
MANIFESTA
PREFERENCIAS

Combinar o uso de dois simbolos tangiveis (objeto de referéncia/fotografias de pessoas co-
nhecidas do aluno) e colocar ambos no tapete e pedir ao aluno que indique a sua escolha ou
preferéncia.

Exemplos: escolher o que quer lanchar: iogurte ou sumo, escolher a atividade que prefere
fazer naquele momento, escolher as pessoas com quem quer estar, etc.

INICIA,
MANTEM
E/OU TERMINA
INTERAGOES
COMUNICATIVAS

Colocar simbolos tangiveis (parte do objeto) referentes a duas atividades realizadas ao al-
cance do aluno e ir conversando com ele sobre cada uma das atividades que fez, esperar
que tome a iniciativa de comunicar, pedir-lhe que selecione e coloque no tapete/caderno o
simbolo da atividade realizada, permitindo-lhe dar a resposta dessa forma e assim manter a
interagdo comunicativa com o adulto.

Exemplos: chapéu de cozinheiro se foi fazer culinaria; pincel/esponja se a atividade foi pin-
tura; colher se a atividade foi comer (lanche/almoco), etc.

Recorrer as fotografias do aluno e das pessoas com quem convive no dia-a-dia para estabe-
lecer dialogos com o aluno, solicitando-lhe que, sempre que as competéncias visuais e mo-
toras o permitam, que coloque as fotografias no tapete ou que as selecione através do
olhar.

FAZ PEDIDOS

Colocar simbolos tangiveis (parte do objeto) perto do
aluno de forma a que este possa manusea-los, obter a
atencgdo e associar ao que correspondem os simbolos.
Exemplo: parte de uma embalagem de iogurte, parte de
uma fralda para ir ao wc, etc. Quando o aluno recorrer
ao simbolo, dar-lhe o que o simbolo representa.

e N&o é significativa a utilizagédo
desta tecnologia de apoio a
comunicacao para esta com-
peténcia

DIZ QUE SIM
OU QUE NAO

Combinar o uso dos trés recursos para desenvolver esta competéncia comunicativa.
Sugestdes: colocar os simbolos convencionados de sim e ndo no tapete divido ao meio com
uma tira de velcro, dar uma fotografia de um dos pares/familiares/profissionais que traba-
lham com o aluno e perguntar ao aluno se gosta da pessoa, se esta zangado com a pessoa,
se quer brincar/trabalhar com a pessoa, para que ele coloque a foto no lado correspondente
do tapete. Mostrar um simbolo tangivel (parte do objeto) e fazer a pergunta para que o
aluno coloque o simbolo no tapete conforme a sua decisdo. Por exemplo, perguntar ao aluno
se quer comer um iogurte ao lanche.

COMUNICA POR
OUTRAS RAZOES

Nivel V
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ESTRATEGIAS / ATIVIDADES — NIVEL V (ComunIcACAO SIMBOLICA CONCRETA)

Volume 3, Edicdo 1

COMPETENCIAS
A DESENVOLVER

SiMBOLO TANGIVEL | LIVRO DE COMUNICAGAO TAPETE FALANTE

MANIFESTA
SENTIMENTOS

e Colocar no tapete, ou no livro de comunicagao, simbolos tangiveis: objetos, fotografias

ou imagens que representem sentimentos e solicitar ao aluno que escolha o simbolo
que representa como se estd a sentir: triste, feliz, zangado, etc. No caso do tapete
falante, pode-se dividir o mesmo ao meio com velcro e, no topo, colocar de um lado o
simbolo do sim e do outro o do n&do. Disponibilizar os simbolos tangiveis ao aluno que
representam os sentimentos e pedir-lhe para este escolher o que representa o que
estd a sentir e colocar na coluna do sim.

Do conjunto de simbolos que representam atividades, pedir ao aluno que indique quais
as que, por exemplo, se sente mais feliz. Pode usar o caderno de comunicagdo ou o
tapete falante.

Ter & disposigado do aluno no livro de comunicagdo os simbolos que representam senti-
mentos para este poder dizer o que sente ao longo do dia.

CHAMA A

Utilizar o livro de comunicagdo com simbolos tangi-
veis que permitam ao aluno chamar a atengdo quan-
do estd em atividades livres ou orientadas, como seja e N3&o é significativa a utili-

ATENCAO DO o momento de conversa com o grupo. zagaTo fiesta tecno!ggia dé
Associar o simbolo tangivel que o aluno usa atual- apoio a comunicagao para
pUIRG mente a outro mais abstrato, de modo a permitir o esta competéncia.
desenvolvimento vertical das suas capacidades de
simbolizagdo.
Neste nivel, sugere-se que se recorra a fotografia do
objeto e ndo ao objeto inteiro ou parte do objeto, e 0O aluno pode registar no
pois o aluno j& consegue compreender simbolos me- tapete falante o simbolo
nos:concrefos. tangivel referente a cada
Exemplos: apresentar a fotografia que representa uma das atividades que
ANTECIPA uma histéria antes de a contar; criar um espago no V:i_ realizar (fotografia do
ACOES/ caderno de comunicagdo que permita ao aluno orga- objeto).
ACONTECIMEN- nizar as atividades que vai realizar ao longo do dia e o Quando o aluno associar a
Tos conversar sobre isso; ter os simbolos disponiveis pa- fotografia ao objeto e ao

ra o aluno organizar o que vai fazer ao longo do dia, que simboliza objeto intei-
pode ter a ajuda do adulto, e conversar sobre o que ro, experimentar comecar
vao fazer naquele dia, manha ou tarde. a recorrer a simbolos mais

Quando o aluno associar a fotografia ao objeto e ao abstratos (ARAWORD,

que simboliza objeto inteiro, experimentar comegar a SPC).
recorrer a simbolos mais abstratos (ARAWORD, SPC).

FAZ ESCOLHAS

E/OU MANIFESTA
PREFERENCIAS

Combinar o uso de dois simbolos tangiveis (um mais simples e outro mais complexo),
colocar ambos no tapete falante, ou no caderno de comunicagdo e pedir ao aluno que
indique a sua escolha ou preferéncia.

Exemplos: manifestar preferéncias pelas atividades que vai querer desenvolver naque-
le dia; escolher o tipo de sobremesa que deseja comer ao almogo; indicar a sua prefe-
réncia relativamente a pessoa que deseja que o ajude na ida a casa de banho, etc.

Quando o aluno associar a fotografia ao objeto e ao que simboliza objeto inteiro, expe-
rimentar comegar a recorrer a simbolos mais abstratos (ARAWORD, SPC).

CONTINUA NA PAGINA SEGUINTE
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ESTRATEGIAS / ATIVIDADES — NIVEL V (CoMuNICAGAO SIMBOLICA CONCRETA — CONTINUAGAO)

COMPETENCIAS
A DESENVOLVER

SiMBOLO TANGIVEL | LIVRO DE COMUNICAGAO TAPETE FALANTE

INICIA, MANTEM
E/OU TERMINA
INTERAGOES
COMUNICATI-
VAS

Colocar no tapete falante, ou no caderno de comunicacéo, simbolos tangiveis referentes a
duas ou mais atividades realizadas pelo aluno. Esses recursos ficam ao alcance fisico do alu-
no. Pode-se ter simbolos de atividades que ndo foram realizadas, para aumentar as oportuni-
dades de se conversar com o aluno sobre outros assuntos.

Conversar com o aluno sobre essas atividades; pedir-lhe que selecione e coloque no tapete
falante, do lado do sim, os simbolos das atividades realizadas, e do lado do ndo as que néo
fez. Conversar com ele sobre essas atividades, esperando que ele tome a vez na interacao
comunicativa, dando-lhe tempo para responder e manter a interagdo comunicativa.

Quando o aluno associar a fotografia ao objeto e ao que este representa, comecar a recorrer
a simbolos mais abstratos (ARAWORD, SPC).

FAZ PEDIDOS

Colocar simbolos tangiveis (por exemplo: fotografia do
objeto) perto do aluno de forma a que este possa manu-
sea-los, obter a atengdo e associar ao que correspon- e Exemplo: disponibilizar o ta-
dem os simbolos. pete falante durante a prepa-
Exemplos: uma embalagem de iogurte para indicar que racdo da atividade do almoco
tem fome, uma carteira para indicar que vai as com- para o aluno poder pedir
(colocando o simbolo do lado
do sim) o que pretende almo-

car, ou indicar o que quer.

pras / ou a rua, etc.. Quando o aluno recorrer ao simbo-
lo, dar-lhe o que o simbolo representa.

Quando o aluno associar a fotografia ao objeto e ao que
simboliza o objeto inteiro, experimentar comegar a re-
correr a simbolos mais abstratos (ARAWORD, SPC).

DIZ QUE SIM
OU QUE NAO

Combinar o uso dos trés recursos para colocar questdes.

Sugestdes: colocar os simbolos convencionados de sim e ndo no tapete divido ao meio com
uma tira de velcro, dar uma fotografia de um dos pares/familiares/profissionais que traba-
Iham com o aluno e perguntar ao aluno se gosta da pessoa, se estd zangado com a pessoa,
se quer brincar/trabalhar com a pessoa, para que ele coloque a foto no lado correspondente
do tapete. Mostrar um simbolo tangivel e fazer a pergunta para que o aluno coloque o sim-
bolo no tapete conforme a sua decisdo. Por exemplo, perguntar ao aluno se quer comer um
iogurte ao lanche, se quer ir a sala de aula com o adulto ou um colega, etc..

Quando o aluno associar a fotografia ao objeto e ao que simboliza objeto inteiro, experimen-
tar comecar a recorrer a simbolos mais abstratos (ARAWORD, SPC).

COMUNICA POR
OUTRAS RAZOES

Proporcionar situagées em que o aluno possa:

rejeitar algo: por exemplo, mostrar-lhe o simbolo tangivel de alguma atividade que o aluno
ndo gosta e propo6-la para que possa rejeita-la;

responder ao outro: por exemplo, colocar os simbolos convencionados de sim e ndo no tape-
te ou ao alcance do aluno para que este possa responder a diferentes questées que vao sur-
gindo no decorrer das diferentes atividades.

Lentamente, comecar a introduzir simbolos mais abstratos (ARAWORD,SPC).

Nota: grelha de monitorizacdo no tutorial 5 — Anexos, pagina 15.
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RECURSOS DE “ALTA TECNOLOGIA"

Volume 4, Edigao 1

INTRODUCAO

Perante a diversidade
de recursos de alta tec-
nologia, ao optar pela
inclusd@o destes trés digi-
talizadores
(comunicadores) neste
kit, considerou-se como
ponto de partida um dos
objetivos deste trabalho:
potenciar a utilizagdo das
tecnologias de apoio a
comunicagao.

Assim, procurou-se ir
ao encontro da realidade
encontrada nas unidades
participantes e apresen-
tar sugestoes para recur-
sos que cumprissem dois
requisitos: a sua ade-

quagao aos niveis comu-
nicativos abordados nes-
te trabalho e a existéncia
em cada uma das unida-
des participantes de re-
cursos iguais ou equiva-
lentes a pelo menos dois
dos trés modelos de digi-
talizadores propostos.

As sugestdes apresen-
tadas sao executaveis
com o digitalizador men-
cionado e procurou-se,
sempre que possivel,
apresentar propostas
que possam ser executa-
das em qualquer um dos
digitalizadores propostos
ou outros existentes nas

BIGMACK® - POTENCIALIDADES

O BIGmack® é um digi-
talizador da fala muito
simples que permite gra-
var e reproduzir uma
mensagem. Pela sua
simplicidade é particular-
mente pratico de utilizar
nos niveis comunicativos
que abordamos neste
kit.

Permite gravar uma
mensagem até dois mi-
nutos, bem como a liga-
Gao a um brinquedo
adaptado ou outro dispo-
sitivo (permite ativar um
brinquedo enquanto a
mensagem gravada é
reproduzida).

Este comunicador tem
uma tampa de plastico
para colocar em cima
da superficie de ativagao
na qual se pode colocar
imagens e outros simbo-
los que funcionam como
uma pista visual para o
aluno relativamente ao
contetdo da mensagem.

Pela sua dimensao, o
BIGmack® é uma boa
escolha para alunos com
problemas de visao, pois
nao sé a sua superficie
de ativagao é maior, co-
mo, por essa razao, per-
mite colocar texturas ou
até pequenos objetos

| BIGMACK®; ITALK2™; GOTALK4+ |

Maio 2013 — Junho 2013

Pontos de interesse
especiais:
unidades.
e Apresentacgdo de
trés digitalizadores
da fala

Regista-se o facto de o
BIGmack® néo ser ade-
quado para atividades
que impliquem fazer
uma escolha entre duas
ou mais situagdes.

e Sugestdo de estra-
tégias/atividades
para as competén-
cias comunicativas
de base em cada
um dos niveis

Contudo, este digitali-
zador é bastante funcio-
nal e permite inumeras
atividades que vao ao
encontro da maioria das
competéncias comunica-
tivas que se propoGe de-
senvolver com este kit.

Nesta edigdo:

Introducéo 1

BIGmack® — Poten-

cialidades

iTalk2™ — Potenci- 5
alidades

Go Talk4+ — Po- 2

tencialidades

Estratégias/
atividades — Nivel 3
II1

que correspondam ao

que for gravado.
Estratégias/
atividades — Nivel 4
III (continuacéao)

Estratégias/
atividades — Nivel 5
v

Estratégias/
atividades — Nivel 6
IV (continuacdo)

Estratégias/
atividades — Nivel 7
Vv

Estratégias/
atividades — Nivel 8
V (continuagéao)

BIGmack

http://www.ablenetinc.com

Estratégias/
atividades — Nivel 9
V (continuacéo)
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RECURSOS DE “ALTA
TECNOLOGIA” |BIGMACK®;
ITALK2™; GoTaLk4+]

iTalk2™

.ablenetinc.com

http:/

GoTalk4+

htto://

LINKS

ITALK2™ — POTENCIALIDADES

O ITALK2™ é um digi-
talizador da fala que per-
mite ao utilizador:

i) fazer escolhas,
ii) responder ao outro,

iii) participar ativa-
mente em diversas ativi-
dades, como sejam as
relacionadas com o conto
de histodrias,

iv) fazer perguntas,

v) fazer comentérios
durante contactos soci-

ais, etc.

Dispoe de um periodo
de gravagao de quatro
minutos e a possibilidade
de ser ligado a outros
dispositivos como bone-
cos adaptados.

E um comunicador
composto por trés niveis,
o que permite gravar
uma série de mensagens
que podem serem usa-
das ao longo do dia
(mensagens, escolhas,
histérias, etc.).

GOTALK4+ — POTENCIALIDADES

O GoTalk4+ é um di-
gitalizador da fala conce-
bido para ser facil de
transportar, apresenta 5
niveis de gravagao e ca-
pacidade para gravar 22
mensagens.

Permite gravar duas
mensagens que perma-
necem iguais em todos
os niveis e sdo excelen-
tes para mensagens co-
mo: "old” e “adeus/até
amanha/bom fim-de-
semana”, “sim” e “nao”,
“bom dia” e “eu sou a
Maria”, dependendo das
areas que se trabalha
com cada aluno.

O sistema de grava-

gao é simples e permite
bloquear niveis e grava-
¢des, bem como a elimi-
nagao rapida das grava-
¢oes de um nivel.

Os quatro botdes séo
grandes (7.6 cm x 7.6
cm), indo ao encontro
das necessidades dos
alunos com dificuldades
visuais e motoras mais
acentuadas e que dificul-
tam a utilizagao de digi-
talizadores com botdes
mais pequenos.

Apesar das diferengas
entre cada um dos recur-
sos selecionados para
este kit, as potencialida-
des do GoTalk4+ vao ao

Esta tecnologia digital
tem uma boa qualidade
do som em relagéo a
modelos anteriores e a
bateria apresenta maior
durabilidade.

As suas potencialida-
des permitem a sua utili-
zagdo em diversos niveis
de desenvolvimento co-
municativo, desde os
mais bdsicos aos mais
elaborados.

encontro das potenciali-
dades dos outros dois
digitalizadores e ainda
permitem outro tipo de
atividades: indicar prefe-
réncias, fazer escolha
multipla, fazer comenta-
rios sociais, participar em
atividades como contar
histérias, cantar cangoes,
etc.

Adicionalmente, o Go-
Talk4+ permite a apre-
sentagdo de um maior
nimero de imagens aos
sons que podem ser se-
lecionados quando com-
parado com os outros
digitalizadores propostos.

BIGmack® (em inglés): https://www.youtube.com/watch?feature=player embedded&v=iWp18ajAEQO

ITalk2 & ITalk2 com niveis (em inglés):http://www.youtube.com/watch?v=80 0imVUO-s

GoTalk (em inglés): http://www.youtube.com/watch?v=IIoAfacbvi0
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ESTRATEGIAS/ATIVIDADES — NIVEL III (ComuNicACAO PRE-SIMBOLICA NAO CONVENCIONAL)

COMPETENCIAS
A DESENVOLVER

BIGMACK®

ITALK2™ GOTALK4+

MANIFESTA
SENTIMENTOS

e Escolher um boneco da pre-

feréncia do aluno e explicar
a expressao/emogao do
boneco. Gravar a mensa-
gem correspondente no
digitalizador, pedir ao aluno
que acione o BIGmack® e
ajudar se este nao tiver
competéncias motoras sufi-
cientes para conseguir acio-
nar o digitalizador sozinho.
Sem o boneco e trabalhan-
do diretamente com o alu-
no, imitar a expressao/
emogéo do aluno e gravar a
mensagem relativa a emo-
gao manifestada pelo aluno
e incentivar o aluno a acio-
nar o digitalizador, indican-
do assim como se sente
(feliz, triste, zangado). Tal
como na proposta anterior,
se necessario, auxiliar o
aluno.

Escolher um boneco da preferéncia do aluno e ex-
plicar a expressdo/emogéao do boneco.

Gravar a mensagem correspondente no digitaliza-
dor, pedir ao aluno que acione o botao e ajudar se
este ndo tiver competéncias motoras suficientes
para conseguir acionar o digitalizador sozinho.

Sem o boneco e trabalhando diretamente com o
aluno, imitar a expressao/emogao do aluno e gra-
var a mensagem relativa a emogao manifestada
pelo aluno e incentivar o aluno a acionar o digitali-
zador, indicando assim como se sente (feliz, triste,
zangado). Tal como na proposta anterior, se neces-
sario, auxiliar o aluno.

Para guiar o aluno no momento de acionar um dos
botdes, colocar uma das tampas coloridas e um
papel branco no outro botdo (iTa/k2™) ou um qua-
drado colorido no botdo a acionar mantendo os ou-
tros botdes em branco (GoTalk4+ ou modelos se-
guintes/equivalentes).

CHAMA A
ATENGAO DO
OUTRO

Gravar uma mensagem no
digitalizador a chamar uma
das pessoas que se encon-
tram na sala. Se necessa-
rio, incentivar o aluno a
acionar o botao e auxilia-lo.
Quando o aluno acionar a
mensagem, a pessoa que o
aluno chamar vai ter com o
aluno.

Tal como na atividade para a competéncia anterior,
adaptar a atividade, recorrendo apenas a um dos
botdes destes dois digitalizadores.

Gravar uma mensagem no digitalizador a chamar
uma das pessoas que se encontram na sala e in-
centivar o aluno a acionar o botdo. Se necesséario,
auxiliar o aluno.

Quando o aluno acionar a mensagem, a pessoa que
o aluno chamar vai ter com o aluno.

Para guiar o aluno no momento de acionar um dos
botdes, colocar uma das tampas coloridas e um
papel branco no outro botdo (iTa/k2™) ou um qua-
drado colorido no botao quadrado a acionar man-
tendo os outros botdes em branco (GoTalk4+ ou
modelos seguintes/equivalentes).

ANTECIPA
AGOES/
ACONTECIMEN-
TOS

Apresentar ao aluno o simbolo tangivel (objeto inteiro) que simboliza a atividade que

o aluno vai fazer em seguida.

Exemplos: um rato de computador antes de ir jogar no computador, uma tala antes
da fisioterapia, uma esponja/pincel antes das atividades de pintura.

Colocar o simbolo tangivel no botdo do digitalizador com o auxilio do velcro e gravar a
mensagem. Incentivar o aluno a acionar o botdo com a mensagem gravada. Auxilid-lo

se necessario.

No caso dos digitalizadores com mais do que um bot&o para acionar, colocar o simbo-
lo tangivel (objeto inteiro) num dos botdes e um papel branco no outro botéo
(iTalk2™) ou colocar o simbolo tangivel (objeto inteiro) no botdo quadrado a acionar,
mantendo os outros botdes em branco (GoTalk4+ ou modelos seguintes/

equivalentes).

CONTINUA NA PAGINA SEGUINTE
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RECURSOS DE “ALTA
TECNOLOGIA” |BIGMACK®;
1TALK2™; GoTalk4+|

ESTRATEGIAS/ATIVIDADES — NivEL III
(CoMUNICAGAO PRE-SIMBOLICA NAO CONVENCIONAL— CONTINUAGAO)

COMPETENCIAS
A DESENVOLVER

BIGMACK®

ITALK2™ GOTALK4+

FAZ ESCOLHAS
E/OU MANIFESTA
PREFERENCIAS

N&o é significativa a
utilizacdo desta tecno-
logia de apoio a comu-
nicagdo para esta com-
peténcia.

Combinar o uso de dois simbolos tangiveis (objeto inteiro) e
colocar ambos nos digitalizadores, gravar a mensagem corres-
pondente em que o aluno indique a sua escolha/preferéncia ao
acionar a célula e pedir ao aluno que indique a sua escolha ou
preferéncia. Se necessario, auxiliar o aluno a acionar a célula
respetiva.

Em relagdo ao GoTalk4+ (ou modelos seguintes/equivalentes),
sugere-se recorrer a dois dos 4 botées disponiveis e manter os
outros dois em branco. Exemplo: escolher entre um iogurte ou
sumo para o lanche, escolher a atividade que prefere naquele
momento, etc.

INICIA, MANTEM
E/OU TERMINA
INTERAGOES
COMUNICATIVAS

Gravar uma mensagem
de bom dia/boa tarde a
cumprimentar as pes-
soas que chegam a
unidade pelo nome
delas ("bom dia Maria”)
e incentivar o aluno a
acionar o digitalizador
quando as pessoas o
cumprimentam.

Gravar uma mensagem
Unica em que o aluno
cumprimenta as pesso-
as e diz o seu nome
(atividades com turmas
do regular na unidade,
aulas frequentadas pelo
aluno na sua turma).

Gravar uma mensagem em que o aluno cumprimente a pes-
soa que chegar (bom dia/boa tarde) e outra em que o aluno
possa dar resposta a questdo que lhe for colocada. Por
exemplo, quem chega pode perguntar-lhe como se chama.

E igualmente possivel gravar as mensagens “ola, eu sou a
Maria” e “até amanha” para quando os alunos vao as aulas
da turma a que pertencem.

E igualmente possivel recorrer aos simbolos tangiveis (objeto
inteiro) e fazer um pequeno registo de duas atividades reali-
zadas pelo aluno para que este possa responder as pergun-
tas da professora.

Em relagdo ao GoTalk4+ (ou modelos seguintes/
equivalentes), este digitalizador permite a gravacao de duas
mensagens permanentes. Como exemplo, sugere-se a gra-
vacao de uma mensagem para cumprimentar o interlocutor
(“ola/bom dia/ boa tarde”) e a outra mensagem seja a iden-
tificagdo do aluno ("o meu nome é”).

Sugere-se recorrer a duas das quatro células disponiveis e
manter as outras duas em branco. Como sugestao, mante-
mos o registo das atividades efetuadas.

Este procedimento permite ao aluno identificar-se e registar
as atividades, mas também dar resposta as perguntas da
professora sobre as atividades que realizou.

FAZ PEDIDOS

Explicar ao aluno para
que serve o simbolo
tangivel (objeto inteiro)
e que deve acionar o
botdo para pedir o que
o simbolo representar.
Colocar um simbolo no
digitalizador, gravar a
mensagem com o pedi-
do e exemplificar. Man-
ter o digitalizador ao
alcance do aluno.
Quando ele acionar o
digitalizador dar-lhe o
que foi pedido.

Por exemplo, uma gar-
rafa de agua para pedir
agua.

Selecionar dois simbolos tangiveis (objetos inteiros) e expli-
car ao aluno para que serve o simbolo tangivel e que deve
acionar o botdo para fazer o pedido e obter o que o objeto
simboliza. Colocar um simbolo em cada botdo, gravar as
mensagens com o pedido e deixar o digitalizador ao alcance
do aluno durante algum tempo. Quando ele acionar o botdo
dar ao aluno o que ele pedir.

Em relagdo ao GoTalk4+ (ou modelos seguintes/
equivalentes), sugere-se recorrer a duas das quatro células
disponiveis e manter as outras duas em branco.

Exemplos: garrafa de agua para pedir agua, fralda para pe-
dir para ir a casa de banho, esponja/pincel para pedir para
fazer pintura, etc.

OUTRAS RAZOES

DIZ QUE SIM i
5 Nivel IV
OU QUE NAO
COMUNICA POR i
Nivel V
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COMPETENCIAS
A DESENVOLVER

MANIFESTA
SENTIMENTOS

CHAMA A
ATENGAO DO
OUTRO

ANTECIPA
AGCOES/
ACONTECIMEN-
TOS

FAZ ESCOLHAS
E/OU MANIFESTA
PREFERENCIAS

5 “ Volume 4, Edigdo 1
ESTRATEGIAS / ATIVIDADES — NIVEL IV (CoMuNICAGAO PRE-SIMBOLICA CONVENCIONAL)
®
BIGMACK ITALK2™ GOTALK4+
e Para além do tipo de ativi-
dade sugerida para este
objetivo no nivel III, suge-
re-se a introducéo de foto- ® Sugere-se o mesmo procedimento e atividade proposta
grafias do aluno e de pes- para o BIGmack®, sendo que estes dois digitalizadores
soas com quem o aluno apresentam a possibilidade de recorrer a mais do que
convive no seu dia-a-dia uma fotografia e a mais do que uma mensagem.
apresentando diferentes 3
. i Comecar por apresentar duas fotografias das pessoas
expressoes/emocdes e que . ol
E com quem o aluno convive diariamente e explorar as
as mesmas sejam coladas, i ol R "
5 diferentes expressdes, tal como sugerido no tutorial 3
uma de cada vez, no digi- " " A A
] para este nivel. Caso o aluno evidencie competéncias
talizador com recurso ao y !
| 30 d para tal, aumentar até quatro fotografias com recurso
velcro e com a gravacéao de é :
g < ao GoTalk4+ (ou modelos seguintes/equivalentes), fa-
uma mensagem sobre os = :
» _ zendo sempre as gravagoes orais.
sentimentos e emocgoes da
pessoa que esta na foto- Pedir ao aluno que acione a mensagem ou fazer-lhe per-
grafia. Pedir ao aluno que guntas que tenham como resposta a(s) mensagem(ns)
acione a mensagem ou que se gravou.
fazer-lhe perguntas que
tenham como resposta a
mensagem que se gravou.
Gravar uma mensagem no
digitalizador a chamar uma Colocar fotografias de duas pessoas em duas células do
das pessoas que se encon- digitalizador, gravar uma mensagem a chamar cada
tram na sala, colocar a uma delas e incentivar o aluno a acionar a célula que
'
fotografia dela no digitali- corresponde a pessoa que quer chamar. Se necessario,
zador e incentivar o aluno auxiliar o aluno.
a acionar o botdo. Se ne- Quando o aluno acionar a mensagem, a pessoa que o
cessario, auxiliar o aluno. aluno chamar vai ter com ele.
Quando o aluno acionar a No caso do GoTalk4+ ou modelos seguintes/
mensagem, a pessoa que o equivalentes, para guiar o aluno no momento de acionar
aluno chamar vai ter com uma das células, manter as outras em branco.
ele.
Apresentar ao aluno o simbolo tangivel (parte do objeto) que simboliza a atividade que o
aluno vai fazer em seguida. Exemplos: uma fralda antes de ir fazer a higiene, uma tala
antes da fisioterapia, uma esponja/pincel antes das atividades de pintura.
Colocar o simbolo tangivel na célula do digitalizador com o auxilio do velcro e gravar a
mensagem. Incentivar o aluno a acionar a célula com a mensagem gravada. Auxilia-lo se
necessario. No caso dos digitalizadores com mais do que uma célula para acionar, colocar o
simbolo tangivel (parte do objeto) numa das células e um papel branco na outra célula
(iTalk2™) ou colocar o simbolo tangivel (parte do objeto) na célula a acionar, mantendo as
outras em branco (GoTalk4+ ou modelos seguintes/equivalentes).
e Combinar o uso de dois simbolos tangiveis (parte do
objeto) e colocar ambos nos digitalizadores, gravar a
mensagem correspondente em que o aluno indique a
T - sua escolha/preferéncia ao acionar a célula e pedir ao
N&o é significativa a utiliza- R -
N i aluno que indique a sua escolha ou preferéncia. Se ne-
cao desta tecnologia de o . y 2 e
T S cessario, auxiliar o aluno a acionar a célula. Em relacao
apoio a comunicagdo para : "
S ao GoTalk4+ (ou modelos seguintes/equivalentes), su-
esta competencia. x % i
gere-se recorrer a duas das 4 células disponiveis e man-
ter as outras em branco. Exemplo: escolher entre um
iogurte ou sumo para o lanche, escolher a atividade que
prefere naquele momento, etc..
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RECURSOS DE “ALTA
TECNOLOGIA” |BIGMACK®;
1TALK2™; GOTALK4+]

ESTRATEGIAS / ATIVIDADES — NivEL IV
(COMUNICACAO PRE-SIMBOLICA CONVENCIONAL — CONTINUAGAO)

COMPETENCIAS
A DESENVOLVER

BIGMACK®

ITALK2™ GOTALK4+

INICIA, MANTEM
E/OU TERMINA
INTERAGOES
COMUNICATIVAS

Gravar uma mensagem
de "bom dia/boa tarde”
a cumprimentar as
pessoas que chegam a
unidade pelo nome de-
las ("bom dia Maria”) e
incentivar o aluno a
acionar o digitalizador
quando as pessoas o
cumprimentam.

Gravar uma mensagem
Unica em que o aluno
cumprimenta as pesso-
as e diz o seu nome
(atividades com turmas
do regular na unidade,
aulas frequentadas pelo
aluno na sua turma).
Colocar uma fotografia
do aluno no botéo do
digitalizador.

Gravar uma mensagem em que o aluno cumprimente a
pessoa que chegar ("bom dia/boa tarde”) e outra em que
o aluno possa dar resposta a questao que |he for coloca-
da. Por exemplo, quem chega pode perguntar-lhe como se
chama.

E igualmente possivel gravar as mensagens “ol4, eu sou a
Maria” e “até amanha” para quando os alunos vao as au-
las da turma a que pertencem.

E igualmente possivel recorrer aos simbolos tangiveis
(parte do objeto) e fazer um pequeno registo de duas ati-
vidades realizadas pelo aluno para que este possa respon-
der as perguntas da professora.

Em relagdo ao GoTalk4+, este digitalizador permite a gra-
vagao de duas mensagens permanentes. Como exemplo,
sugere-se a gravagao de uma mensagem para cumpri-
mentar o interlocutor (“old/bom dia/ boa tarde”) e a outra
mensagem seja a identificagdo do aluno (o meu nome
é").

Nesta fase, sugere-se recorrer as quatro células disponi-
veis. Como sugestao de atividade, mantemos o registo
das atividades efetuadas, agora com simbolos tangiveis ja
como parte do objeto.

Este procedimento permite ao aluno identificar-se e regis-
tar as atividades, mas também dar resposta as perguntas
da professora sobre as atividades que realizou.

FAZ PEDIDOS

Explicar ao aluno para
que serve o simbolo
tangivel (parte do
objeto) e que deve aci-
onar o botdo para pedir
o que o simbolo repre-
sentar. Colocar um
simbolo no digitaliza-
dor, gravar a mensa-
gem com o pedido e
exemplificar. Manter o
digitalizador ao alcance
do aluno. Quando ele
acionar o digitalizador
dar-lhe o que foi pedi-
do.

Por exemplo, parte de
uma garrafa de dgua
para pedir dgua.

Selecionar dois simbolos tangiveis (parte do objeto) e ex-
plicar ao aluno para que serve o simbolo tangivel e que
deve acionar a célula para fazer o pedido e obter o que o
objeto simboliza. Colocar um simbolo em cada célula, gra-
var as mensagens com o pedido, exemplificar e deixar o
digitalizador ao alcance do aluno durante algum tempo.
Quando ele acionar a célula dar ao aluno o que ele pedir.
Em relagdo ao GoTalk4+, nesta fase, sugere-se o recurso
as quatro células disponiveis. Exemplos: parte de uma
garrafa de dgua para pedir dgua, parte de uma fralda para
pedir para ir a casa de banho, parte de uma esponja/
pincel para pedir para fazer pintura, etc.

DIZ QUE SIM
OU QUE NAO

N&o é significativa a
utilizagdo desta tecno-
logia de apoio a comu-
nicagdo para esta com-
peténcia.

Colocar os simbolos convencionados de sim e nao nos di-
gitalizadores e gravar as mensagens.

No caso do GoTalk4+, recorrer apenas a duas das quatro
células e deixar as restantes em branco.

Mostrar fotografias de pessoas que o aluno conhece, sim-
bolos tangiveis (parte do objeto) e colocar questdes cuja
resposta seja sim/nao.

Exemplificar algumas vezes e depois ir treinando a com-
peténcia com o aluno.

COMUNICA POR
OUTRAS RAZOES

Nivel V
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ESTRATEGIAS / ATIVIDADES — NIVEL V (CoMUNICAGAO SIMBOLICA CONCRETA)

COMPETENCIAS
A DESENVOLVER

BIGMACK® ITALK2™ GOTALK4+

MANIFESTA
SENTIMENTOS

e Gravar uma mensagem no digitalizador sobre um sentimento/uma emogao e pedir ao
aluno que selecione a fotografia dele ou de pessoas suas conhecidas com essa mesma
expressao.

Quando o aluno estiver triste, alegre, zangado, pedir-lhe para selecionar uma foto sua
quando estd assim, colocar a foto no digitalizador e gravar a mensagem para que o alu-
no a possa acionar.

Adicionar fotografias das vérias atividades que o aluno realiza as restantes fotografias,
deixar o aluno escolher fotografias e gravar a mensagem correspondente & expressao
do aluno nessa fotografia (“a Maria estd contente”/”a Maria esta triste”).

Para os digitalizadores com mais do que uma célula, para além das atividades acima
sugeridas, prop&e-se colocar as fotografias indicadas no nivel IV nas células, gravar as
mensagens, solicitar ao aluno que as oiga e depois retire a fotografia correspondente a
emogao/sentimento/expressao que o professor pedir.

Pedir ao aluno que indique quais as fotografias em que, por exemplo, esta feliz.

Quando o aluno associar as fotografias a diferentes sentimentos, experimentar comegar
a recorrer a simbolos mais abstratos (ARAWORD, SPC).

CHAMA A
ATENGAO DO
OUTRO

Gravar uma mensagem no
digitalizador a chamar uma
das pessoas que se encon-
tram na sala, colocar a fo-
tografia dela no digitaliza-
dor e incentivar o aluno a
acionar o botdo. Se neces-
sario, auxiliar o aluno.

e Colocar fotografias de duas pessoas da unidade
(iTalk2™) ou mais (GoTalk4+ ou modelos seguintes/
equivalentes) nos botdes do digitalizador, gravar uma
mensagem a chamar cada uma delas e incentivar o
aluno a acionar a célula e a chamar uma delas. Se
necessario, auxiliar o aluno.

e Quando o aluno acionar a mensagem, a pessoa que o
aluno chamar vai ter com ele.

Quando o aluno acionar a
mensagem, a pessoa que o
aluno chamar vai ter com o
aluno.

ANTECIPA
AGOES/
ACONTECIMEN-
TOS

e Apresentar ao aluno o simbolo tangivel (fotografia do objeto) que simboliza a atividade
que o aluno vai fazer em seguida. Exemplos: fotografia de uma fralda antes de ir fazer
a higiene, fotografia de uma tala antes da fisioterapia, etc.

e Colocar o simbolo na célula do digitalizador com o auxilio do velcro e gravar a mensa-
gem. Incentivar o aluno a acionar a célula com a mensagem gravada. Auxilid-lo se ne-
cessario. No caso dos digitalizadores com mais do que uma célula para acionar, colocar
o simbolo tangivel (fotografia do objeto) numa delas e um papel branco na outra
(iTalk2™) ou colocar o simbolo tangivel (objeto inteiro) na célula a acionar, mantendo
as outras em branco (GoTalk4+ ou modelos seguintes/equivalentes).

e Quando o aluno associar a fotografia ao objeto e ao que simboliza objeto inteiro, expe-
rimentar comecar a recorrer a simbolos mais abstratos (ARAWORD, SPC).

CONTINUA NA PAGINA SEGUINTE
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RECURSOS DE “ALTA
TECNOLOGIA” |BIGMACK®;
ITALK2™; GOTALK4+]

ESTRATEGIAS / ATIVIDADES — NivEL V
(COMUNICAGAO SIMBOLICA CONCRETA — CONTINUAGAO)

COMPETENCIAS
A
DESENVOLVER

BIGMACK®

ITALK2™ GOTALK4+

FAZ ESCOLHAS
E/OU MANIFESTA
PREFERENCIAS

e Na&o é significativa a

utilizagdo desta tecno-
logia de apoio a comu-
nicagao para esta
competéncia.

Escolher dois simbolos tangiveis (fotografia do objeto) e
colocar cada um deles numa das células do digitalizador,
gravar a mensagem e pedir ao aluno que indique a sua
escolha ou preferéncia acionando uma das células. Dar ao
aluno aquilo que o aluno escolheu.

Exemplo: escolher entre um iogurte ou sumo para o lan-
che, escolher a atividade que prefere naquele momento,
escolher a histéria ou a cangao que preferir, ou os ali-
mentos que deseja comer, pessoas com quem quer estar,
etc..

Em relagao ao GoTalk4+, sugere-se recorrer a duas das
quatro células disponiveis e manter as outras em branco.

Quando o aluno associar a fotografia ao objeto e ao que
simboliza objeto inteiro, experimentar comegar a recorrer
a simbolos mais abstratos (ARAWORD, SPC).

INICIA, MANTEM
E/OU TERMINA
INTERAGOES
COMUNICATIVAS

Gravar uma mensa-
gem de bom dia/boa
tarde a cumprimentar
as pessoas que che-
gam a unidade pelo
nome delas ("bom dia
Maria”) e incentivar o
aluno a acionar o digi-
talizador quando as
pessoas o cumprimen-
tam.

Gravar uma mensa-
gem Unica em que o
aluno cumprimenta as
pessoas e diz o seu
nome (atividades com
turmas do regular na
unidade, aulas fre-
quentadas pelo aluno
na sua turma).

Colocar uma fotografia
do aluno no botéo do
digitalizador.

Gravar uma mensagem em que o aluno cumprimente a
pessoa que chegar ("bom dia/boa tarde”) e outra em que
o aluno possa dar resposta a questao que |he for coloca-
da.

Por exemplo, quem chega pode perguntar-lhe como se
chama.

E igualmente possivel gravar as mensagens “old, eu sou
a Maria” e “até amanha” para quando os alunos vao as

aulas da turma a que pertencem.

E igualmente possivel recorrer aos simbolos tangiveis
(fotografia do objeto) e fazer um pequeno registo de du-
as atividades realizadas pelo aluno para que este possa
responder as perguntas da professora.

Em relagdo ao GoTalk4+, este digitalizador permite a gra-
vagao de duas mensagens permanentes. Como exemplo,
sugere-se a gravagao de uma mensagem para cumpri-
mentar o interlocutor (“old/bom dia/ boa tarde”) e a ou-
tra mensagem seja a identificagdo do aluno (“o meu no-
me é"”).

Nesta fase, sugere-se recorrer as quatro células disponi-
veis. Como sugestdo de atividade, mantemos o registo
das atividades efetuadas, agora com simbolos tangiveis
ja como fotografia do objeto.

Este procedimento permite ao aluno identificar-se e regis-
tar as atividades, mas também dar resposta as perguntas
da professora sobre as atividades que realizou, ou partici-
par numa histéria ou cangao.

Quando o aluno associar a fotografia ao objeto e ao que
simboliza objeto inteiro, experimentar comegar a recorrer
a simbolos mais abstratos (ARAWORD, SPC).

CONTINUA NA PAGINA SEGUINTE
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KIT DE TECNOLOGIAS DE APOIO A COMUNICACAO PARA CRIANCAS COM MULTIDEFICIENCIA

ESTRATEGIAS / ATIVIDADES — NIVEL V (COoMUNICAGAO SIMBOLICA CONCRETA — CONTINUAGAO)

COMPETENCIAS
A DESENVOLVER

BIGMACK®

ITALK2™ GOTALK4+

FAZ PEDIDOS

e Explicar ao aluno para
que serve o simbolo tan-
givel (fotografia do
objeto) e que deve acio-
nar o botdo para pedir o
que o simbolo represen-
tar.

Colocar o simbolo no
digitalizador, gravar a
mensagem com o pedido
e exemplificar. Manter o
digitalizador ao alcance
do aluno. Quando ele
acionar o digitalizador
dar-lhe o que foi pedido.

® Selecionar dois simbolos tangiveis (parte do objeto) e expli-
car ao aluno para que serve o simbolo tangivel e que deve
acionar a célula para fazer o pedido e obter o que o objeto
simboliza. Colocar um simbolo em cada célula, gravar as
mensagens com o pedido, exemplificar e deixar o digitaliza-
dor ao alcance do aluno durante algum tempo. Quando ele
acionar a célula dar ao aluno o que ele pedir.

Em relacdo ao GoTalk4+, nesta fase, sugere-se o recurso as
quatro células disponiveis.

e Exemplos: parte de uma garrafa de agua para pedir agua,
parte de uma fralda para pedir para ir a casa de banho, parte
de uma esponja/pincel para pedir para fazer pintura, etc.

Quando o aluno associar a fotografia ao objeto e ao que simboliza objeto inteiro, experimen-

tar comecar a recorrer a simbolos mais abstratos (ARAWORD, SPC).

DIZ QUE SIM
OU QUE NAO

Néo é significativa a uti-
lizagdo desta tecnologia
de apoio a comunicagao
para esta competéncia.

® Colocar os simbolos convencionados de sim e ndo nos digita-
lizadores e gravar as mensagens.

e No caso do GoTalk4+, recorrer apenas a duas das quatro
células e deixar as outras em branco.

e Mostrar fotografias de pessoas que o aluno conhece, simbolos
tangiveis (parte do objeto) e colocar questées cuja resposta
seja sim/ndo. Exemplificar algumas vezes e depois ir treinan-
do a competéncia com o aluno.

COMUNICA POR
OUTRAS RAZOES

Proporcionar situagées em que o aluno possa:

e rejeitar algo: por exemplo, mostrar-lhe uma fotografia de uma atividade que o aluno nao

goste e propo-la para que a possa rejeitar; gravar a mensagem que permita ao aluno ao
acionar a célula dizer “ndo gosto/ndo quero”;

responder ao outro: por exemplo, colocar os simbolos convencionados de sim e ndo no digi-

talizador (iTalk2™ e GoTalk4+) e manter o recurso proximo do aluno para que este possa
responder a questées que possam surgir no decorrer das diferentes atividades e ndo apenas

nas atividades planeadas especificamente para treinar a competéncia “diz que sim ou que

P

nao”;

Recorrer a fotografias (ou simbolos) e ao GoTalk4+ para contar pequenas historias do dia-a-

dia do aluno (o que fez de mais importante nesse dia ou nessa semana).

e Lentamente, comecar a introduzir alguns simbolos mais abstratos (ARAWORD,SPC).

Nota: grelha de monitorizacdo no tutorial 5—Anexos, pagina 15.
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ANEXOS

Maio 2013 — Junho 2013

Este tutorial é
composto por
diversos esquemas,
quadros e grelhas de
monitorizacdo  que
pretendem auxiliar a
aplicacdo do presente
kit.
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ANEXOS

LISTA DE RECURSOS QUEM COMPOEM O KIT

Um dossier com os cinco tutoriais

Um CD com os ficheiros dos recursos que
compoem o kit

Seis simbolos ARAWORD

Doze simbolos SPC

Dois exemplos de simbolos nos diferentes niveis de
progressao simbolica (do concreto para o abstrato)

Um tapete

40 cm de velcro

Pégina 2
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EXEMPLOS DE COMPETENCIAS BASICAS A DESENVOLVER
JUNTO DE CRIANGAS / JOVENS COM MULTIDEFICIENCIA

Udar formas de
comunicagao
simbdlica para
se expressar

Expressar-se de
varias formas

Fazer escolhas

Iniciar interacgoes

mais prolongadas

112

Comunicar sobre
topicos variados

Comunicar por
diversas razées

Manter interacgdes

Usar simbolos

Ler simbolos

Ter consciéncia

Compreender formas

de comunicagdo ndo
simbdlica

Alterar o que se
passa a sua volta

Antecipar
acontecimentos

Preast:;sast:anscéo Cotar Vincidos diarias smples Adquirir conceitos
4 Confiar e sentir Perceber relagbes Usar jogo
Pm:‘:;j:ggs‘;“ seguranca no causa-efeito simbolico
outro
Perceber a nogao Controlar e
Pegar a vez permanéncia do influenciar o
Mostrar objecto ambiente
preferéncias Ter consciéncia Perceber rotinas

Movimentar-se
nos ambientes
fisicos mais
proximos

dos outros

Cuidar de si com
0 maximo de
autonomia

Usar tecnologias de
apoio simples para
comunicar com os

Responder as
interacges

outros
apoio para

Interagir com
objectos da vida
diaria conjuntamen

com o adulto

de si

Ter consciéncia
do seu corpo

Deslocar-se em ambientes
alargados - comunidade -

com o maximo de
independéncia

Usar tecnologias de

ambiente a sua volta

Perceber rotinas

Explorar objectos

controlar o

Explorar o ambiente
0 mais independente-
mente possivel

Perceber a
fungdo dos objectos

te

Participar em
eventos festivos

mais complexas

Conhecer as
pessoas mais
significativas

com diversas
caracteristicas
s6zinho

Retirado de Nunes (2008, p. 38)
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ANEXOS

DESCRICAO DOS NiVEIS DE DESENVOLVIMENTO DA COMUNICAGCAO

NIVEL DE IDADE
DESENVOLVIMENTO DESCRICAO CRONOLOGICA DE
COMUNICATIVO REFERENCIA
O comportamento ndo é controlado pela crianga / jovem, mas
NIvEL I reflete o seu estado: confortdvel, com sono, com fome. 0—3
COMPORTAMENTO O adulto interpreta as suas intengées comunicativas através dos
PRE-INTENCIONAL comportamentos que apresentam: movimentos corporais, sons, ex- MESES
pressoes faciais.
NiVEL IT A crianga / jovem controla o comportamento, mas ainda nao o
utiliza com uma clara intengdo para comunicar.
COMPORTAMENTO . 3-8
. O adulto interpreta as intengdes comunicativas da crianga / jo-
INTENCIONAL NAO X ‘ MESES
. vem através de comportamentos que este apresenta: movimentos
SIMBOLICO corporais, expressdes faciais, vocalizagdes e o olhar.
NIVEL III S&o usados comportamentos ndo convencionais (0s quais ndo
_ sdo aceitdveis & medida que a crianga /jovem cresce), pré-simbdlicos
COMUNICAGAO = - ) ) ) 6 — 12
i i . (n@o envolvem qualquer simbolo) para comunicar de forma intencio-
PRE-SIMBOLICA NAO | .| Estes comportamentos comunicativos podem incluir: movimen- MESES
CONVENCIONAL tos corporais, vocalizagdes, expressdes faciais, gestos simples.
NiIVEL IV Sédo usados comportamentos convencionais pré-simbélicos para
3 comunicar.
COMUNICAGAO 12 — 18
) 3 Estes comportamentos comunicativos podem incluir: apontar,
PRE-SIMBOLICA MESES
acenar ou abanar a cabega, acenar, abragar, olhar para uma pessoa
FORVERCIONAT e para o objeto que pretendem, entoagdes vocais.
S&o utilizados simbolos concretos para comunicar. Por exemplo:
NIVEL V imagens, objetos (um atacador pode representar um sapato), gestos
COMUNICACAO (bater numa cadeira pode representar sentar-se), sons (“miau” pode 12 — 24
SIMBOLICA representar um gato), etc. MESES
CONCRETA Alguns individuos passam diretamente para o nivel VI ou per-
manecem pouco tempo no nivel V.
NiVEL VI Sé&o usados simbolos mais abstratos para comunicar, como, por
B exemplo, fala, sinais manuais, braille ou palavras impressas. Estes 12 — 24
COMUNICAGAO p 2 s ;
i simbolos sdo abstratos porque nao sao fisicamente semelhantes ao MESES
SIMBOLICA ABSTRATA que representam.
NIVEL VII A comunicagdo ocorre com a combinagdo de simbolos, concre-
COMUNICACAO tos ou abstratos, de acordo com regras gramaticais. O individuo per- A PARTIR DE
SIMBOLICA FORMAL | cebe que o significado das combinagdes pode depender da ordem 24 MESES

(LINGUAGEM)

dos simbolos.

Pagina 4

(adaptado de Rowland, 2011)
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NivEIS BASICOS DE DESENVOLVIMENTO DA COMUNICACAO — CARACTERIZAGAO

NIVEL DE SIMBOLOS
TECNOLOGIA SiMBOLOS DE
DESENVOLVIMENTO | VOCAL/FALA GESTUAL/MOTOR j ~ - DE DUAS
ELECTRONICA | TRES DIMENSOES
COMUNICATIVO DIMENSOES
Movimentos da cabega;
NiveL I Choro mudangas posturais;
COMPORTAMENTO Balbucio movimentos com os
PRE-INTENCIONAL Gorjeios membros; expressdes
faciais.
. Olha para os objetos;
NiVEL IT P ) !
« sorri; desvia a cabega;
COMPORTAMENTO Vocalizagoes ) o Consciéncia
. aproxima-se ou afasta- | | N o
INTENCIONAL NAO de protesto contingencial
se; estende os bragos;
SIMBOLICO
empurra.
NIVEL IIT Todos os comporta- " wy
- . 3 Dispositivos
COMUNICACAO Riso e mentos anteriores e o
i g L h . para chamar a
PRE-SIMBOLICA vocalizagdes contato visual e fisico atanEaD
NAO CONVENCIONAL com as pessoas.
Olha alternadamente;
estende as maos para
Padrdes de os objetos; toca nos
NIVEL IV entoagdo de | objetos e pessoas; abre 2
- % Opgao entre
COMUNICACAO sons a mao; encolhe os om- i v
: ) e " K, duas hipodteses;
PRE-SIMBOLICA Vocalizagdes | bros; pde as méos para AL
. o opgao sim/nao.
CONVENCIONAL | ligadas aos ges- | €ima e para baixo; ace-
tos naturais na e abana a cabega;
acena com as maos e
acaricia.
NivEL V Selegao de
- . Gestos descritivos , . Fotografias;
COMUNICACAO Sons mimando simbolos Objetos concre- "
e objetos (meu, vem, senta); B fos desenhos;
SIMBOLICA . idi ionai
pantomina. idimensionais Rl Ly
CONCRETA concretos
NivVEL VI Selegao de Formas abstra- Gréficos
COMUNICACAO Palavras isola- Gestos manuais isola- simbolos tas; formas iso- abstratos;
SIMBOLICA ABSTRA- das dos bidimensionais | ladas em brail- | formas escri-
TA abstratos le. tas isoladas.
WL Combinagao
2 % Combinagoes de s
NIVEL VII oy Selegdo de : : de dois ou
» Combinagao de o _ iy dois ou mais 5 1
COMUNICACAO " Combinagao de dois ou | combinagdes de p mais simbo-
i duas ou mais i ; 4 . simbolos
SIMBOLICA FORMAL mais gestos manuais dois ou mais los
palavras faladas . tridimensionais - .
(LINGUAGEM) simbolos (braille) bidimensio-
nais (SPC,

114
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ANEXOS

COMUNICACAO RECETIVA

A comunicagdo recetiva engloba o modo como a crianga / jovem recebe a
informacdo, bem como a respetiva compreens3o da mensagem. Para tal, é ne-
cessario dar atencdo aos outros. A crianca / jovem com multideficiéncia pode
receber a informagdo através de diversas pistas de informagdo (ver imagem
em baixo).

Perante as dificuldades das criangas / jovens com multideficiéncia, as pistas
de informagao desempenham um papel muito importante, pois permitem que
elas compreendam melhor os contextos onde se encontram e ainda que anteci-
pem a atividade. Ou seja, o seu uso consistente ajuda-a a desenvolver a nogao
da previsibilidade.

Quando as criangas apresentam mais dificuldades é util utilizar as pistas de
informacgdo consideradas mais elementares: pistas de contexto, de movimento,
tacteis, ou de objetos (ver imagem em baixo).

(Nunes, 2001; Saramago et al. 2004)

COMUNICAGAO RECEPTIVA

(Sempre acompanhada da fala)

Pagina 6

Comunicacao Basica

Pistas de Pistas de Pistas Objectos em || Pistas Visuais
Contexto Objectos Gestuais Miniatura de Sinais
Pistas de Associacoes || Pistas Tacteis
Movimento de Objectos de Sinais
Pistas de
- Imagens Fala
Tacteis
Desenhos Palavra
de Contorno Escrita
Objectos
) T Braille
Tangiveis

(in:DB-LINK, August 1995)

» Comunicagido mais complexa

(Retirado de Nunes, 2001, p. 96)
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COMUNICAGAO RECETIVA — PISTAS DE INFORMAGAO

A utilizagao das pistas de informacgao implica que:
e 0 seu uso seja contextualizado e consistente sempre que se da a mesma informacao;

» estejam relacionadas com o que vai acontecer de seguida e sejam dadas imediatamente antes
da agao ocorrer (tal permite que a crianga estabelega relagdo entre a pista e o acontecimen-
to);

e sejam claras e ndao permitam ambiguidade ou dificuldades na sua compreensao;

« sejam agradaveis e/ou n3o originem reagdes de recusa.

A utilizagao das pistas de informacao apresenta diversas vantagens:

e auxiliam a crianca a compreender melhor o meio onde estd inserida ao darem informagdes
especificas que permitam antecipar as atividades;

o facilitam a comunicagao e a interagao entre a crianga e os parceiros comunicativos com quem
interage;

« facilitam o desenvolvimento de competéncias na area da comunicagdo recetiva;

e ajudam a desenvolver o sentimento de seguranca.

No caso do uso de objetos e considerando a sua progressao teremos:

Objetos reais —> Parte de objetos —> Objeto artificial

(Saramago et al., 2004)

Pagina 7
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Pistas naturais

ou de contexto

Pistas de movimento

Pistas tacteis

Pistas de objeto

(objetos reais)

Pistas gestuais

Pistas de objeto
(partes de objetos,

associagao de objetos e
objetos miniatura)

Pistas de imagens
(imagens, simbolos, fo-
tos)

Pagina 8

COMUNICACAO RECETIVA — P1STAS DE INFORMACAO

Estimulos que fazem parte do ambiente natural: sons, cheiros, um telefone a
tocar, organizagao do ambiente, etc.

Exemplos: o cheiro a comida indica que estéd na hora de ir comer; a dgua da tor-
neira a correr indica que esté na hora do banho.

Movimentos executados em conjunto com a crianga e que antecipam o aconteci-
mento.

Exemplo: baloigar a crianga para lhe indicar que vai andar de baloigo.

Estimulos especificos, toques, numa determinada parte do corpo da crianga que
fornecem informagdes especificas. Diferentes toques indicaram diferentes circuns-
téncias/eventos.

Este tipo de pistas é muito util para criangas que se encontram nos niveis mais
elementares da comunicagao.

Nos casos em que a visao apresenta acentuadas limitagoes, é possivel recorrer a
pistas de objeto, pois a crianga ird identificar a pista através do tato.

Exemplo: fazer pressdo nos ombros para indicar que se deve sentar.

Objetos didrios usados nas diferentes atividades. Cada objeto deve referir-se
apenas a uma unica pista.

A escolha do objeto deve adequar-se as capacidades e as experiéncias da vida da
crianga. Os objetos podem ser os que vao ser usados na atividade.

Estas pistas s@ao uma forma de comunicagao concreta, exigindo poucas compe-
téncias cognitivas (meméria e representagdo) e permite comunicar mensagens sim-
ples.

Exemplos: uma colher para indicar que é a hora de almogo, um instrumento mu-
sical para indicar o inicio da aula de musica, uma caneta de feltro para indicar a
atividade “pintar com canetas de feltro”.

Expressoes corporais convencionais executadas no campo visual da crianga.

Exemplos: dizer adeus com a m&o, acenar a cabega (sim/nao), gesto que indica
“comer”.

Estas pistas exigem um maior grau de capacidade de representagdo e meméria.

Exemplos de partes de objetos: a tampa de uma caneta pode indicar a atividade
pintar com canetas; uma tampa de iogurte pode simbolizar a atividade “comer um
iogurte” ou um pedido “quero um iogurte”.

Imagens que se indicam para dar informagoes a crianga indicativas que a ativida-
de vai acontecer/ocorrer.

Devem ser adequadas as competéncias visuais e cognitivas da crianga, pois a sua
utilizagao implica que a crianga compreenda que a imagem representa algo: pesso-
as, atividades, lugares, objetos, etc. Deste modo. E importante que a complexidade
das imagens, simbolos e fotos se adequa as competéncias de cada crianga.

Exemplos: uma fotografia de um lavatério pode indicar que esta na altura de ir
lavar as maos; um simbolo pode indicar que a atividade sera trabalhar no jardim.

Elaborado a partir de Nunes (2001) e Saramago et al. (2004).
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COMUNICAGAO EXPRESSIVA

A comunicagdo expressiva corresponde as forma de comunicagdo usadas pelo ser
humano para expressar os seus sentimentos, as suas ideias, para dar informagoes,
para responder ou iniciar uma conversa, etc..

No caso das criangas / jovens com multideficiéncia, o modo como estas se ex-
pressam pode ser menos convencional, ou seja, umas podem usar formas de comu-
nicacdo muito simples e outras podem utilizar modos mais complexos (formas de
comunicagao simbdlicas), conforme se pode verificar na figura infra.

A progressdo ocorre do concreto para o abstrato, com recurso inicial a formas de
comunicagdo ndo simbdlicas e, posteriormente, a formas mais simbdlicas.

(Nunes, 2001)

COMUNICACAO EXPRESSIVA

Comunicacdo Comunicacdo Comunicacio Comunicacdo Comunicacdo Comunicacdo

"A  progresséo por.Reconhe- Contingente Instrumental Convencional  Simbdlica Simbolica
L cimento Emergente
na  comunicagdo
€xpressiva ocorre Expressoes Vocali- Tocar a Estender Gestos Simbolos
do concreto para o Faciais zacoes pessoa um objecto | | Complexos Manuais
abstrato.”
Movimentos| | Manipular Gestos Objectos Simbolos
Corporais a Pessoa Simples Miniatura || ndo vocais
Interruptor || Tocar um — Imagens/ Sistemas
de Chamada|| Objecto p Desenhos || electrénicos

Comunicacad

o et Qutros
Simbolos Fala
mais Inter- S
Tacteis

Do simples g Complexo ruptores
(in:DB-LINK, 1998)

Retirado de Nunes (2001, p. 109)
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ACAO SOBRE OBJETOS E USO DE OBJETOS
PARA INTERAGIR COM ALGUEM

Estende a méo, inclina-se, toca, agarra, levanta, faz me-
xer, larga ou empurra/afasta um objeto para indicar interes-
se ou desinteresse. Estende, toca ou coloca um objeto para
mostrar a alguém ou para pedir a alguém que o use.

Estica as mé&os para receber um objeto.

ASSUMIR POSIGOES E IR PARA OS LUGARES

Ergue os bracos para ser levantado, estica as maos para
iniciar um “jogo”, encosta-se no baloico para ser empurrado.

Coloca-se perto da agua para pedir para beber, aproxima-
se do armario para pedir algo que esteja la guardado.

COMPORTAMENTO AGRESSIVO (PESSOAS/OBJETOS)
E AUTO-AGRESSAO

Bate, arranha, morde ou cospe no adulto, atira ou destroéi
objetos e hate-se, morde-se, magoa-se ou ameaca magoar-
se.

Estes comportamentos podem ser um protesto ou em situ-
acoes de frustracdo ou tédio, ou até mesmo como reacdo a
dor e/ou ao desconforto.

GESTOS CONVENCIONAIS

Acena para cumprimentar.
Aponta.
Acena a cabeca para indicar consentimento ou recusa.

MOVIMENTOS REPETITIVOS

Movimentos repetitivos e ritmados sem funcéo aparente.

Exemplo: bater com os bracos na mesa, tocar com a hoca
na mesa.

Pausa

Deixa de se mover ao antecipar um acontecimento que vai
ocorrer.

Faz uma pausa para esperar instrugdes ou para dar a vez
ao interlocutor.

EXEMPLOS DE FORMAS DE COMUNICAGCAO NAO SIMBOLICA

ACOES REPRESENTATIVAS

Pantomima o movimento de atirar para indicar: “atirar a
bola”.

Cheira para indicar o cheiro de flores.

AFASTAMENTO

Empurra ou afasta-se para evitar interacdo com o outro ou
atividades.

Oferece resisténcia, encolhe-se, deita-se no chao para evitar
atividades ou interagir.

ExPRESSOES FACIAIS

Sorri em resposta a pessoas, a objetos ou a situacdes famili-
ares/agradaveis.

Faz caretas como reacdo a sensagdes desagradaveis ou ines-
peradas.

As expressdes podem demonstrar sentimentos como a tris-
teza, o estar zangado ou respostas a situacées inesperadas.

MOVIMENTOS GENERALIZADOS E
ALTERAGOES DO TONUS MUSCULAR

Excitacdo em resposta a estimulos ou em antecipacédo de um
acontecimento.

Contorcdo e resisténcia ao contato fisico.

Alteracéo do tonus muscular em resposta a voz ou ao conta-
to fisico calmante, em reacdo a estimulos subitos ou ao prepa-
rar-se para agir.

ORIENTAGCAO DO OLHAR

Olha ou aponta na direcdo de pessoa ou objeto para procu-
rar ou dirigir a atencédo.

Desvia o olhar de uma pessoa para indicar desinteresse ou
recusa.

Olha na direcdo de uma pessoa, objeto inesperados ou acon-
tecimento que ocorram subitamente.

TOQUE, MANIPULAGAO OU MOVIMENTO
COM OUTRA PESSOA

Segura ou agarra outra pessoa para obter conforto.

Pega ou dirige a méo de alguém para alguma coisa.

Coloca o adulto em posicdo de iniciar uma atividade ou
“jogo”.

Toca ou puxa o adulto para obter atencdo.

Afasta ou deixa o adulto ir-se embora para dar por termina-
da a interacgdo.

Move-se em conjunto ou segue o movimento de outra pes-
soa.

VOCALIZAGOES

Vocaliza para chamar ou dirigir a atencdo.
Ri ou gorjeia em resposta a situacées agradaveis.
Chora em resposta a situacées de desconforto.

Elaborado a partir de Siegel-Causey e Guess (1989, p. 7) e Nunes (2005, pp. 74-75).
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NIVEIS DE REPRESENTACAO

REFERENTE
Colher Comer
OBJETO REAL/IDENTICO Livro Ouvir uma historia
(Usado na agdo ou outro -
idéntico) Cabide Pendurar o casaco

Caixa de areia

Brincar com areia

PARTE DE OBJETO

Concha da colher

Comer

Capa do livro de histéria

Ouvir uma histéria

Pedaco do cobertor

Dormir a sesta

Embalagem das fraldas

Ir a casa de banho

Colher usada na cantina Comer
TRES e Outro livro de histérias Ouvir uma histéria
ea
DI@EN' Bola Ir ao recreio
SOES Touca de natacao Ir a natacao
Colher de brincar Comer
Livro em miniatura Ouvir a histoéria
OBJETO Miniatura
ASSOCIADO Carrinho de brincar Ir para casa
SIMBO- Radio em miniatura Ouvir radio
LOS Individual Comer
Associacdo | yextura do tapete onde a : s oy
CONCRE- artificial histéria & contada Ouvir uma histéria
TOS Texturas Bola com piquinhos Fisioterapia
Pedaco do avental Culinaria
Foto da colher usada pela
E Comer
crianca
Foto do livro de histérias Ouvir uma histéria
FOTOGRAFIA
Foto de uma garrafa de .
: Beber agua
agua
Foto do refeitorio Almogar
DUAS Desenho da c_olher usada S oiiien
pela crianca
DIMEN-
sOES DESENHO Desenho o livro de histérias Ouvir uma histéria
Desenho do jardim Passear no jardim
Desenho de um baloico Andar de baloico
Contorno de uma colher Comer
Contorno do livro Ouvir uma histéria
CONTORNO

Contorno de um CD-ROM

Trabalhar no Computador

Contorno de um copo

Beber agua

SiMBOLOS ABSTRATOS

SPC/ARAWORD

Elaborado a partir de Rowland, C. & Schweigert, P. (2000) e Nunes (2001)
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ANEXOS

DISTRIBUIGAO DOS ALUNOS POR NiVEL DE DESENVOLVIMENTO COMUNICATIVO

NiveL DE DESENVOLVIMENTO COMUNICATIVO

Arunos pA UAAM

NiveL DESCRIGAO
O comportamento ndo é controlado pelo individuo, mas reflete o seu esta-
do (confortavel, com sono, com fome).
Niver I O adulto interpreta o comportamento do individuo através de comporta-
mentos: movimentos corporais, sons, expressoes faciais.
COMPORTAMENTO

PRE-INTENCIONAL

Tem consciéncia da presenca do outro.

Reage a estimulos sensoriais (sorrisos, proximidade fisica, entoacdo da
voz, etc.).

E sensivel a movimentos e a ritmos.

Niver IT
COMPORTAMENTO
INTENCIONAL

NAO SIMBOLICO

O individuo controla o comportamento, mas ainda ndo o utiliza com uma
clara intencdo para comunicar.

O adulto interpreta o comportamento do individuo através de comporta-
mentos que este apresenta: movimentos corporais, expressées faciais, voca-
lizacGes e o olhar.

Presta atencdo a pessoas.

Presta atencdo ao que o outro lhe diz (se nédo tiver surdez).
Presta atengdo a objetos.

Antecipa acontecimentos muito préximos.

Niver ITI
COMUNICAGAO
PRE-SIMBOLICA

NAO CONVENCIONAL

S&o usados comportamentos ndo convencionais (ndo sao aceitdveis a
medida que o individuo cresce) pré-simhélicos (ndo envolvem qualquer sim-
bolo) para comunicar de forma intencional. Estes comportamentos comunica-
tivos podem incluir: movimentos corporais, vocalizacdes, expressoes faciais,
gestos simples.

Presta atencdo & pessoa, a agdo ou ao ohjeto.

Pega a vez nas interagdes.

Percebe que o seu comportamento afeta o de outros.
Chama a atencgé&o do outro.

Faz pedidos simples.

Niver IV
CoMUNICAGAO

PRE-SIMBOLICA

S&o usados comportamentos convencionais pré-simbélicos para comuni-
car.

Estes comportamentos comunicativos podem incluir: apontar, acenar ou
abanar a cabeca, acenar, abracar, olhar para uma pessoa e para o objeto que
pretendem, entoacées vocais.

Mostra preferéncias.

CONVENCIONAL Faz escolhas.
Usa formas de comunicacdo nao simhélicas para interagir e comunicar
com o outro.
S3o utilizados simbolos concretos para comunicar. Por exemplo: imagens,
objetos (um atacador pode representar um sapato), gestos (bater numa ca-
Niver V deira pode representar sentar-se), sons ("miau” pode representar um gato),
etc..
COMUNICAGAO
3 Usa simbolos para comunicar (por exemplo, objetos reais).

SIMBOLICA Inicia, mantém e termina interacdes mais prolongadas.

CONCRETA Comunica com o outro por diversas razdes: manifestar sentimentos, pro-
testar, rejeitar, chamar a atengéo, fazer pedidos, responder ao outro (sim e
ndo, por exemplo), cumprimentar e comentar.

Pagina 12 (Elaborado a partir de Nunes (2001) e Rowland (2011))
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Aruno:

DATA: . -f.

COMPORTAMENTOS DE RESPOSTA A ESTIMULOS

DESCRICAO DO CONTEXTO EM QUE OCORRE

VOCALIZAGOES

CHORO

BaLBucio

GORIJEIOS

GESTUAL/MOTOR

MOVIMENTOS DA

CABEGA / MEMBROS

MuDANGAS

POSTURAIS

Foca o oLHAR

EXPRESSOES

FACIAIS

OBJETIVOS

Sim

OCASIONALMENTE

©

RESPONDER A ESTIMULOS

ROS COMUNICATIVOS

CRIAR VINCULOS EMOCIONAIS COM OS PARCEI-

PRESTAR ATENGCAO A PESSOAS

(niver IT)

PRESTAR ATENCAO A OBJETOS

Notas:
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ANEXOS

TAPETES FALANTES — ESCALA PARA REGISTO DE COMPORTAMENTOS

ESCALA PARA REGISTO DE COMPORTAMENTOS

TALKING MATS®/TAPETES FALANTES

4 3 2 1 o
INDICADORES
SEMPRE | FREQUENTE | [+ OU -] | OCASIONAL NUNCA

A CRIANCA/JOVEM COMPREENDE O TOPICO
EM DISCUSSAO

A CRIANCA/JOVEM ENVOLVE-SE COM O
ADULTO

A CRIANCA/JOVEM FICA SATISFEITA COM O
RESULTADO FINAL

O ADULTO ENTENDE OS PONTOS DE VISTA DA
CRIANGA/JOVEM

(Retirado de Nunes, 2011b)
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IVEV

ALUNO: NivEL COMUNICATIVO:

DATA: __ [/ __ [ __

TECNOLOGIA/S DE APOIO A COMUNICACAO UTILIZADA/S:

OBJETIVOS

SIM

OCASIONALMENTE

©

MANIFESTA SENTIMENTOS

CHAMA A ATENCAO DO OUTRO

ANTECIPA ACOES/ACONTECIMENTOS

FAZ ESCOLHAS E/OU MANIFESTA PREFERENCIAS

INICIA, MANTEM E/OU TERMINA INTERACOES
COMUNICATIVAS

FAZ PEDIDOS

DIZ QUE SIM OU QUE NAO

COMUNICA POR OUTRAS RAZOES

NOTAS:
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ANEXOS

LIGACOES UTEIS — INTERNACIONAIS

AbleNet (Ex.: Littlemack/Bigmack/Step-by-step/SuperTalker/QuickTalker): http://www.ablenetinc.com/

Adaptivation Incorporated (Ex.: Sequencer with levels/VoicePal Levels): http://www.adaptivation.com/
index.php

AMDI (Ex.: Tech Scan Series/Smart Series 8/32/128): http://amdi.net/index.php?route=common/home

Attainment Company (Ex.: Go Talk Series/Express One/No Touch Talker): http://
www.attainmentcompany.com/home.php

ARASAAC - Portal Aragonés de Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (versdo PT): http://www.catedu.es/
arasaac/index.php

Augmentative Resources (Ex.: Livros de comunicagdo): http://www.augresources.com/vindex.html

Creative Communicating (Ex.: Making Language Visible): http://www.creativecommunicating.com/index.cfm

DynaVox (Ex.: Xpress/M3/V+): http://uk.dynavoxtech.com/default.aspx

Enabling Devices (Ex.: Talkable III/ Seven Level Communication Builders/Choice 4 Communicator/Talk 8 with
levels): http://enablingdevices.com/catalog

Gus Communication Devices Inc. (Ex.: Overboard): http://www.gusinc.com/2012/Home.htm]

KIBA Technologies , LLC. (Ex.: Cyrano commnunicator): http://www.cyranocommunicator.com/index.php

Lingraphica (Ex.: Small Talk—aplicagdes para iPhone, iTouch e iPad): http://www.aphasia.com/

Mayer-Johnson (Ex.: Boardmaker Plus/Boardmaker Software/Boardmaker Activity Pad): http://www.maver-
johnson.com/

Madentec (Ex.: TrackerPro): http://www.madentec.com/

Pogo Boards (Pogo Boards): http://www.pogoboards.com/

Prentke Romich (Ex.: Springboard Lite/Vantage Lite/EssencePro): http://www.prentrom.com/

Proloquo2go (Ex.: Aplicagoes para iPhone, iTouch e iPad): http://www.prologuo2go.com
Saltillo (Ex.: ALT-Chat/Nova Chat 7): http://saltillo.com/

Talking Mats (Tapetes Falantes): http://www.talkingmats.com/

The Great Talking Box Company (Ex.: Symbolstyx/E-Talk GT): http://greattalkingbox.com

Tobii ATI (Ex.: Tobii PCEye/ Tobii C8 Communication aid): http://www.tobii.com/en/assistive-technology/north
-america/

Words+ (Ex.: Say-It! SAM™/SAM Communicator TM ): http://www.words-plus.com/index.htm

LIGACOES UTEIS — PORTUGAL

Anditec: http://www.anditec.pt

Comunic4All: http://www.comunic4all.pt/

Imagina — cnotinfor: http://www.imagina.pt/

MagicKey: http://www.magickey.ipg.pt/Default.aspx

Fundagdo PT: http://fundacao.telecom.pt/Default.aspx?tabid=105

AC-CAT: http://www.ac-cat.com

Pagina 16
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Anexo M. apresentacao do Kit nas UAAM

KiT DE TECNOLOGIAS DE
APolo A COMUNICACAO
PARA CRIANCAS COM
MULTIDEFICIENCIA

Maio 2013 — Junho 2013

COMPOSICAO E ORGANIZACAO

¢ O presente kit &€ composto por:

= Um dossier com cinco tutoriais

= Um CD com os ficheiros dos recursos que compdem o kit
= Seis simbolos ARAWORD

> Doze simbolos SPC

= Dois exemplos de simbolos nos diferentes niveis de progressio simbdlica (do
concreto para o abstrato)

= Um tapete

= 40 cm de velero

* Nesta apresentagdo, iremos explicar mais detalhadamente a
organizagao e selegdo de alguns destes recursos devido a sua
importancia na aplicagdo do kit.
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©" TUTORIAIS

TUTORIAIS

* Volume | —Apresentacao do Kit
* Volume 2 — Competéncias Comunicativas

* Volume 3 — Recursos de Baixa Tecnologia:

Simbolos Tangiveis, Livros de Comunicagao, Tapetes Falantes

* Volume 4 — Recursos de Alta Tecnologia:
BIGmack®, iTalk2™, GoTalk 4+

e Volume 5 — Anexos




VOLUME | — APRESENTACAO DO KIT

» Descrigao dos cinco primeiros niveis
comunicativos identificados por Rowland (201 I)

: IDADE
NIVEL DE | . [
7 | CRONOLOGICA |
| DESENVOLVIMENTO DESCRICAO [
DE
COMUNICATIVO R [
REFERENCIA |
O comportamento nio é controlado pela crianga / jovem, mas
NivEL | reflete o seu estado: confortivel, com sono, com fome. 0—3
COMPORTAMENTO O adulto interpreta as suas inten¢des comunicativas através
PRE-INTENCIONAL |dos comportamentos que apresentam: movimentos corporais, eSS
sons, expressoes faciais.
NivEL 11 A crianga / jovem controla o comportamento, mas ainda nio o
utiliza com uma clara inten¢do para comunicar.
COMPORTAMENTO ; ] e = ) 3—8
i O adulto interpreta as inten¢ées comunicativas da crianga /
INTENCIONAL NAO | Y = MEsEs
i jovem através de comportamentos que este apresenta: movimentos
SIMBOLICO 2 x s S0
corporais, expressoes faciais, vocalizagdes e o olhar.
NiVEL DE IDADE
DESENVOLVIMENTO DESCRIGAO CRONOLOGICA DE
COMUNICATIVO REFERENCIA
Sdo usados comportamentos ndo convencionais (os
: uais ndo sdo aceitiveis 3 medida que a crianga /jovem
NiveL Il 9 SRR 4 ot
. cresce), pré-simbolicos (ndo envolvem qualquer simbolo)
COMUNICAGCAC : g 2 6—12
. ) _|para comunicar de forma intencional.
PRE-SIMBOLICA NAO v s i &3 Meses
Estes comportamentos comunicativos podem incluir:
CONVENCIONAL . ] i v 2 2
movimentos corporais, vocalizagdes, expressdes faciais,
gestos simples.
Sdo wusados comportamentos convencionais pre-
NiVEL IV simbélicos para comunicar.
COMUNICACAO Estes comportamentos comunicativos podem incluir: 12—18
PRE-SIMBOLICA  |apontar, acenar ou abanar a cabega, acenar, abracar, olhar Meses
CONVENCIONAL |Para uma pessoa e para o objeto que pretendem,
entoagdes vocais.
Sdo utilizados simbolos concretos para comunicar. Por
NiveL V exemplo: imagens, objetos (um atacador pode representar
COMUNICAGAO |um sapato), gestos (bater numa cadeira pode representar 12—24
SIMBOLICA sentar-se), sons (“miau” pode representar um gato), etc. Meses
CONCRETA Alguns individuos passam diretamente para o nivel VI

Ou permanecem pouco tempo no nivel V.
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* Definicao e exemplos de diferentes tipos de tecnologias de
apoio a comunicagao (Downing, 2008)

Recursos de baixa tecnologia: facilitam a comunicagao (ajudam a fazer
pedidos, escolhas, rejeitar, etc.) e permitem aumentar o acesso a informagao,
a aprendizagem, etc.

Exemplos:

- simbolos tangiveis, livros de comunicagio, manipulos, tapetes falantes.
Recursos de alta tecnologia: permitem participar em interagoes sociais
recorrendo a oralidade, aumentar o acesso a informagao e a aprendizagem.

Exemplos:

- digitalizadores da fala / comunicadores, como: Littlemack, Bigmack, iTalk2,
Talking Brix, Passo-a-Passo (Step-By-Step), GoTalk Pocket, GoTalk+;

- softwares para a comunicagio (Boardmaker, Escrita com Simbolos, Grid);
- softwares de: causa-efeito, literacia, numeracia, etc.;

- SICAM, Tobii C8, MagicEye, aplicagdes para tablets, etc..

VOLUME 2 — COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

* Exemplos de competéncias comunicativas por nivel de desenvolvimento
comunicativo

* Competéncias comunicativas a desenvolver com o uso do kit (niveis lIl, [V
e V.sempre que aplicavel).

Manifesta sentimentos.

Chama a atengdo do outro.

Antecipa agbes / acontecimentos.

Faz escolhas e/ou manifesta preferéncias.

Inicia, mantém e/ou termina interagdes comunicativas.
Faz pedidos.

Diz que sim ou que nio (nivel IV).

Comunica por outras razées (nivel V).

* Sugestdes de estratégias para os Niveis | e Il
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VOLUME 3 — RECURSOS DE BAIXA TECNOLOGIA:

SiMBOLOS TANGIVEIS, LIVROS DE COMUNICAGAO, TAPETES FALANTES

» Apresentagao dos trés recursos propostos

neste tutorial

* Sugestao de estratégias/atividades com estes

recursos e de acordo com as competéncias

comunicativas de base em cada um dos niveis

(I, 1V e V), sempre que aplicavel.

Tecnologia de Apoio a
Comunicagdo (TAC)

Simbolos Tangiveis

Livros de Comunicagio

Tapetes Falantes

Simbolos concretos (tém uma relagio fisica dbvia com o referente)
que podem ser de trés ou duas dimensées (objetos ou imagens
respetivamente).

A sua elaboracgio deve ser personalizada, ou seja, adequada as
necessidades, experiéncias e competéncias de cada aluno.

Dispositivos que permitem criar oportunidades comunicativas quer
em contexto escolar, quer em contexto familiar.

Podem conter objetos de referéncia ou imagens (simbolos)
relativos a assuntos ou atividades que interessam a crianga/jovem
ou fazem parte do seu quotidiano (refei¢oes, atividades em aula ou
no recreio, higiene, etc.)

A sua elaboragio deve ser personalizada, ou seja, adequada as
necessidades, experiéncias e competéncias de cada aluno.

Tecnologia de apoio a comunicagio elaborada pela Dr.* Joan
Murphy e por Cameron Lois da Unidade de Comunicagio
Aumentativa e Alternativa da Universidade de Stirling, na Escocia.

Recurso concebido para auxiliar as pessoas com dificuldades
comunicativas a expressar necessidades, ideias, pensamentos,
sentimentos, desejos, pedidos, escolhas, pontos de vista, etc.

A sua utilizagio é muito especifica pelo que o seu uso nao exclui a
utilizagio de outros recursos.
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VOLUME 4 — RECURSOS DE ALTA TECNOLOGIA:

BIGMACK®, ITALK2™ GOTALK 4+

» Apresentagao de trés digitalizadores da

fala

* Sugestao de estratégias/atividades para as
competéncias comunicativas de base em
cada um dos niveis (lll, IV,V), sempre que

aplicavel

Tecnologia de Apoio a
Comunicagdo (TAC)

BIGmack®

iTalk2™

GoTalk4+

Digitalizador da fala muito simples que permite gravar
e reproduzir uma mensagem.

Pela sua simplicidade é particularmente pratico de
utilizar nos niveis comunicativos que abordamos neste
kit.

Digitalizador da fala que permite ao utilizador:
i) fazer escolhas,
ii) responder ao outro,
iii) participar ativamente em diversas atividades,
como sejam as relacionadas com o conto de
historias,
iv) fazer perguntas,
v) fazer comentarios durante contactos sociais,
etc.

Digitalizador da fala concebido para ser facil de
transportar, apresenta 5 niveis de gravacio e
capacidade para gravar 22 mensagens.

Permite gravar duas mensagens que permanecem
iguais em todos os niveis e sdo excelentes para
mensagens como: “ola” e “adeus/até amanhi/bom fim-
de-semana”,"sim” e “ndo”,“bom dia” e “eu sou a
Maria”, dependendo das areas que se trabalha com
cada aluno.

BIGmack
http://voww.able
netinc.com

ialk2™
http://wwwi.ablenetinc.com

GoTalka+
hitp://wew ARinmentcomaany.com
home.phe
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» Outros digitalizadores cujas funcionalidades se
aproximam das funcionalidades dos digitalizadores
propostos

STORY SEQUENCER BIGPOINT
(TTS - ELO0IS3) (TTS - EL00389)
oo SR ca sk o ) Pradica PD1 2248 820 orew S el thaow T Pradusa PO | 72

ot TR @ @
SF - @

CHEAPTALK 4

VOLUME 5 — ANEXOS

» Este tutorial é composto por diversos

esquemas, quadros e grelhas de

monitorizacao que pretendem auxiliar a

aplicacao do presente kit.
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0" SEIS SIMBOLOS
ARAWORD

¢ O ARAWORD é um software de apoio a comunicagdo com
simbolos semelhantes ao SPC (simbolos pictogrificos para a
comunicagdo) e é de acesso livre (sem qualquer custo).
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o° DOZE SIMBOLOS SPC

» SPC (simbolos pictograficos para a comunicagao)

591

NAO

O

-
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» SPC (simbolos pictograficos para a comunicagao)

NAO ESTA AQUI OLA ADEUS
= N
BOM DIA NAO GOSTAR GOSTAR

©

0° EXEMPLOS DE SIMBOLOS NOS
DIFERENTES NIVEIS DE
PROGRESSAO SIMBOLICA

(DO CONCRETO PARA O ABSTRATO)




|OGURTE

YETO ASSOCIADD
OBIETO REAL/TOENTT e
{OBIFTO USADO NA

OU OUTRO IDEN

OMIETO ASS
ASSOCIACAO ARTIFICIAL
(TEXTURAS

SIMBOLO SPC

UIETO ASSOCIADO
MINIATURA

CONTDRNO

ORI 10 B
{ORIETO USADO A ACA
OU OUTRO TDENT

ORIETO ASSOCIAD
ASSOCIACAD ARTIFICIAL
(TEXTURAS:
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