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RESUMO

O presente relatorio surge no ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada 11, no contexto do Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino
Bésico, e enquadra-se na sequéncia de seis semanas de intervencdo numa turma do 3.°
ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico, numa escola de Lisboa.

Ao longo da intervencéo realizou-se uma investigacdo centrada no contributo da
area disciplinar de Estudo do Meio para o desenvolvimento de nogdes de Cidadania a
partir da metodologia de Trabalho de Projeto, com a finalidade de conhecer e
compreender de que modo a pratica de uma metodologia de trabalho ativa e uma
abordagem a partir do Estudo do Meio contribuem para que os alunos desenvolvam
competéncias associadas ao exercicio da Cidadania. Deste modo, 0 propoésito principal
deste relatério é apresentar o processo de intervencdo educativa, com destaque para o
tema em estudo.

Recorrendo a observacao participante, a analise documental, a entrevista e ao
inquérito por questionario foi possivel caracterizar a turma, avaliar 0s seus progressos e
analisar as conclusdes relativamente as questdes da investigagao.

A prética educativa baseou-se em principios como o construtivismo, a interagdo
social mediada pela comunicacdo, os quatro pilares da educacdo, a diferenciacédo
pedagdgica e a integragédo curricular. Embora alguns principios tivessem mais enfoque
do que outros, o balanco da sua implementacdo é bastante positivo, tanto ao nivel da
avaliacdo das aprendizagens dos alunos como da avaliagdo dos objetivos da intervencéo.

Os resultados da investigacdo sugerem que o nivel de conhecimento
desenvolvido pelos alunos relativamente as nogfes de Cidadania, nomeadamente nas
dimensdes do questionamento individual, da escola e da vida em sociedade, através da
pratica da metodologia de Trabalho de Projeto e partindo do Estudo do Meio como érea
disciplinar que desencadeia um projeto desta natureza influem positivamente para as

aprendizagens dos alunos.

Palavras-chave: educacdo para a Cidadania; cidaddo; Escola; Estudo do Meio;
metodologia de Trabalho de Projeto.



ABSTRACT

This report is the result or the curricular unit Supervised Teaching Practice 1l in
the context of the Master in Education 1st and 2nd cycle of basic education. Is reflect
the six weeks intervention in a class of 3rd year of the 1st cycle of basic education, at a
school in Lisbon.

During the intervention there a research was made with the intent of analysing
the influence of Working Project methodology on the development of notions of
Citizenship having as a starting point the contents of Environmental Studies. Therefore,
the main purpose of this report is to present the educational intervention process,
highlighting the topic being studied.

Resorting participant observation, document analysis, the interview and inquiry
by questionnaire was possible to characterize the class, evaluate their progress and
analyze the conclusions regarding the research questions.

Educational practice was based on the principles of constructivism, social
interaction mediated through communication, the four pillars of learning (learning to
know, learning to do, learning to live together and learning to be), adaptive education
and curriculum integration. Although some of these principles where more intensely
used than others, the result of their implementation is very positive, both in the student
learning review as in the evaluation of the intervention's objectives.

Research results suggest that the knowledge level developed by students in
relation to citizenship notions, including the dimensions of individual inquiry, school
and social life, through the practice of Working Project methodology and based on the
Environmental Studies as a subject area that triggers this kind of project, has had a

positive influence in the students learning process.

Keywords: Citizenship education; citizen; School; Environmental Study; Working
Project methodology.
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1. INTRODUCAO

O presente relatério surge no ambito da unidade curricular de Prética de Ensino
Supervisionada Il, no contexto do Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino
Basico, e enquadra-se na sequéncia de seis semanas de intervencdo educativa huma
turma do 3.° ano de escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB).

No periodo que precedeu a pratica pedagdgica observou-se, durante trés
semanas, 0 contexto socioeducativo em que decorreria a intervencdo, no sentido de
conhecer as caracteristicas da turma e construir um Plano de Intervencdo coerente,
exequivel e de acordo com as potencialidade e fragilidades do grupo de alunos. De
referir que a Préatica de Ensino Supervisionada Il foi realizada a pares.

Ao longo da intervencdo teve, ainda, lugar uma investigacdo centrada no
contributo da area disciplinar de Estudo do Meio para o desenvolvimento de nogdes de
Cidadania a partir da metodologia de Trabalho de Projeto, com a finalidade de conhecer
e compreender de que modo a pratica de uma metodologia de trabalho ativa e uma
abordagem a partir do Estudo do Meio contribuem para que os alunos desenvolvam
competéncias associadas ao exercicio da Cidadania.

O problema inicial que desencadeou a investigagdo baseou-se nas questdes-
problema seguintes: De que modo a area disciplinar de Estudo do Meio contribui para
o desenvolvimento de nocGes de Cidadania?; Como abordar a Cidadania na escola e
nas praticas educativas? e Como aumentar os niveis de participacdo dos alunos no
processo de ensino-aprendizagem?. Para delinear o objeto de estudo, definiu-se como
objetivo geral Compreender como se desenvolvem nogdes de Cidadania, no ambito do
Trabalho de Projeto, a partir do contributo da area disciplinar de Estudo do Meio. Este
objetivo foi sintetizado em trés objetivos especificos: Analisar a evolugdo das
concecgdes dos alunos acerca das nogdes de Cidadania; Compreender a influéncia da
metodologia de Trabalho de Projeto no desenvolvimento de nog¢bes de Cidadania nos
alunos e Analisar de que modo a area disciplinar de Estudo do Meio contribui para o

desenvolvimento de nog¢des de Cidadania nos alunos.



Considerando que um dos papéis do professor passa por preparar cidadaos
conscientes do papel que desempenham na sociedade em que estdo inseridos para o
exercicio de uma Cidadania ativa e critica, importa refletir acerca da forma de agir
pedagogicamente para esse fim. Do mesmo modo, incluiu-se, também, neste estudo a
area disciplinar de Estudo do Meio por se tratar de uma area que compreende diversos
objetivos, temas e conteldos que se relacionam diretamente com as diferentes
dimensGes da Cidadania. Assim, procurou-se que a abordagem desta investigacdo se
centrasse na educacgdo para a Cidadania através dos pressupostos da Cidadania, isto é,
educar para a Cidadania pela Cidadania.

Este estudo foi articulado com o Plano de Intervengéo delineado e permitiu um
envolvimento da investigadora e futura profissional de educacdo num processo de
desenvolvimento, em contexto real, de competéncias de suporte ao desenvolvimento
profissional, quer no 1.° CEB quer no que se refere a esta abordagem.

A elaboracdo deste Relatorio de Estagio assentara fundamentalmente num
processo de reflexdo critico e fundamentado acerca do percurso de intervengdo, com
especial destaque para o tema em estudo.

Deste modo, o trabalho que se apresenta & constituido por nove capitulos
balizados pela introducdo e pelas conclusdes finais, pelo que no segundo capitulo se
apresenta a Caracterizacdo e analise do contexto socioeducativo em que decorreu a
Pratica de Ensino Supervisionada, descrevendo o meio local, o agrupamento e a escola
da turma em que se interveio. E também neste capitulo que se realiza uma analise dos
documentos reguladores da agédo educativa, bem como a caracterizagdo da turma, da
organizacdo e gestdo curricular da orientadora cooperante e a avaliacdo diagnostica
realizada no periodo de observacdo ao nivel das aprendizagens e competéncias dos
estudantes.

No terceiro capitulo apresenta-se a Defini¢do e fundamentacdo da problematica
e dos objetivos gerais de intervencdo educativa. Aqui, é explicitado o processo que se
percorreu até a definicdo dos objetivos gerais do Plano de Intervencdo, desde a
identificacdo das potencialidades e fragilidades da turma a partir da avaliagdo
diagndstica, passando pela problematizacdo do contexto de intervencéo e, finalmente,

chegando aos objetivos gerais que deram sentido a pratica educativa e a sua



fundamentacdo. E também neste capitulo que se efetua a revisio de literatura para a
investigacdo desenvolvida.

O quarto capitulo destina-se a apresentacdo da metodologia utilizada, mais
concretamente os métodos e técnicas de recolha e tratamento de dados usados na
realizacdo do Plano de Intervencéo, na intervencdo pedagdgica e na investigacéo.

O quinto capitulo diz respeito ao Processo de intervencdo educativa. Este
capitulo refere-se a intervencdo propriamente dita, merecendo uma reflexdo sobre os
principios orientadores do Plano de Intervencdo, as estratégias globais de intervencéo
para a operacionalizacdo dos objetivos gerais, o contributo das varias areas disciplinares
para a consecucdo dos objetivos gerais, a sequencializagdo dos contetdos de
aprendizagem e a apresentacdo dos desvios ao Plano de Intervencdo e, também, a
descricdo do modo como se realizou o Trabalho de Projeto desenvolvido pela turma no
ambito da investigacéo.

A Apresentacdo e discussao dos resultados da investigacdo surgem no sexto
capitulo por meio da apresentacdo dos resultados obtidos e da interpretacdo desses
resultados, de modo a compreender em que medida o objetivo geral e os objetivos
especificos foram concretizados.

O sétimo e oitavo capitulos centram-se na avaliagdo. O sétimo capitulo é
dedicado a Avaliacdo das aprendizagens dos alunos nas Competéncias Sociais e nas
varias areas disciplinares. O oitavo capitulo refere-se a Avaliacdo do Plano de
Intervencdo, no sentido de perceber a sua adequacdo ao contexto e de realizar um
balango global da sua implementacao.

Por fim, no nono capitulo surgem as ConclusGes finais, nas quais se apresentam,
sintética e reflexivamente, consideracGes acerca do processo de intervencdo e de
investigacdo e se perspetiva o percurso de formacdo para o desempenho da profissao
docente.

O Relatdrio de Estagio encerra com a apresentacdo dos anexos que séo indicados

ao longo do trabalho, sendo sua fungéo evidenciar e completar o que é explicitado.



2. CARACTERIZACAO E ANALISE DO CONTEXTO
SOCIOEDUCATIVO

Reconhecendo que «um projecto s6 adquire sentido quando situado num
determinado contexto fisico, social e temporal» e que «é esta singularidade que se torna
necessario compreender para tomar as decisbes mais adequadas para a poder
transformar», desenvolver-se-a seguidamente a caracterizagdo do contexto
socioeducativo em que decorreu a Pratica de Ensino Supervisionada, no sentido de
adequar a acdo pedagogica e, consequentemente, melhorar a qualidade do processo de

ensino-aprendizagem (cf. Silva, 2005, p. 4).

2.1. O meio local, 0 agrupamento e a escola

O agrupamento de escolas na qual esta integrada a Escola Basica de 1.° Ciclo
(EB1) onde decorreu a Pratica de Ensino Supervisionada abrange trés freguesias do
concelho de Lisboa — Lumiar, Campo Grande e Carnide (cf. Projeto Educativo de
Agrupamento’ — PEA -, 2011-2015). Estabelecido no ano letivo de 2013/2014, o
agrupamento é constituido por dez estabelecimentos de ensino publico com valéncias
desde a Educacéo Pré-Escolar até ao Ensino Secundario.

Segundo dados recolhidos do Relatorio de Avaliacdo Externa de Escola (RAEE)
(2010-2011), a populacdo escolar que constitui 0 agrupamento € maioritariamente de
nacionalidade portuguesa. Contudo, existem alunos provenientes dos Paises Africanos
de Lingua Oficial Portuguesa, em especial de Cabo Verde e da Guiné-Bissau e, também,
do Brasil (cf. RAEE, 2010-2011). De acordo com o PEA (2011-2015), a situagédo
socioecondmica das familias servidas pelo agrupamento de escolas pertence, sobretudo,
a um contexto de nivel médio, verificando-se, também, um numero significativo de
alunos carenciados.

A escola na qual se realizou a intervencdo educativa encontrava-se em processo
de requalificacédo desde o ano letivo anterior e, por este motivo, estava atualmente a

funcionar nas instalagbes de um outro estabelecimento do agrupamento. Este

! Embora os dados presentes neste documento estejam atualizados, 0 mesmo ndo se encontra em
vigor devido a reestruturacdo do agrupamento de escolas.



estabelecimento foi recentemente reconstruido, em 2011, e é uma Escola Baésica
Integrada.

No que diz respeito aos recursos de que a organizacdo dispunha, destacam-se
uma Biblioteca Escolar e Centro de Recursos Educativos (BE/CRE), uma
papelaria/reprografia, um refeitério, um pavilhdo gimnodesportivo e uma sala
polivalente (cf. PEA, 2011-2015). No exterior existiam campos de jogos descobertos e
equipamento infantil destinado ao Jardim de Inféncia e ao 1.° CEB (cf. PEA, 2011-
2015).

2.2. Andlise reflexiva dos documentos regulamentadores da acéo
educativa

O Decreto-Lei n.° 137/12, de 2 de julho, no ambito do regime juridico de
autonomia, administracdo e gestdo dos estabelecimentos publicos da Educacdo Pré-
Escolar e dos Ensinos Basico e Secundario, destaca alguns dos instrumentos de
autonomia e de gestdo das escolas, nomeadamente o Projeto Educativo, 0 Regulamento
Interno e os Planos Anual e Plurianual de Atividades. Pode, por isso, compreender-se
que estes documentos sdo regulamentadores da acédo educativa.

Por sua vez, o Decreto-Lei n.° 91/13, de 10 de julho, que estabelece o processo
de desenvolvimento e os principios orientadores da organizacgdo e gestdo dos curriculos
do ensino bésico e secundario, prevé a implementacdo de projetos educativos e de
planos de atividades congruentes com a realidade de cada agrupamento de escolas, no
sentido de promover e adotar estratégias educativas que se adequam as caracteristicas da
populacdo escolar servida por cada um desses agrupamentos de escolas e que s&o
conducentes a uma educagéo de melhor qualidade.

Neste contexto, o PEA referente ao agrupamento de escolas na qual decorreu a
pratica pedagdgica explicita claramente «os principios, os valores, as metas e as
estratégias segundo 0s quais 0 agrupamento de escolas . . . se propde cumprir a sua
funcdo educativa» e a escola segue essas linhas orientadoras e 0s principios ai
preconizados (cf. alinea a), n.° 1, artigo 9.° do Decreto-Lei n.° 137/12, de 2 de julho, p.
3351).



O PEA tem como missdo «desenvolver a educagdo artistica no ensino», pois
acredita-se que as artes assumem um papel importante na educagdo dos alunos e na sua
formacéo, uma vez que deste modo € possivel promover a cultura (cf. PEA, 2011-2015,
p. 19). Com o objetivo de cumprir a sua missdo, o agrupamento aposta no trabalho em
equipa e nos valores subjacentes a este trabalho como «acreditar uns nos outros»,
«acreditar que o trabalho de equipa € a base para 0 sucesso» e «acreditar na investigacao
e na inovacao para a melhoria da Educacdo» (cf. PEA, 2011-2015, p. 20).

Para aléem da missdo e dos seus valores inerentes explicitados anteriormente, o
agrupamento de escolas definiu no PEA objetivos e estratégias especificas para minorar
0s problemas identificados pela comunidade educativa. De entre o0s objetivos
apresentados nesse documento, salientam-se aqueles que mais diretamente se
relacionam com o tema de investigacdo em estudo: «promover um clima de escola
favoravel a aprendizagem, de respeito matuo e de civismo»; «melhorar a aproximagao
entre a escola e a familia, reforcando a participacdo e responsabilizacdo dos
Encarregados de Educacdo...» e «melhorar a qualidade, o controlo e a gestdo dos
espacos e equipamentos» (cf. PEA, 2011-2015, pp. 23-32). Os objetivos que constam no
PEA podem ser consultados na integra no Anexo A (p. 87).

Assim sendo, o PEA demonstra ser um documento adequado, coerente e
fundamentado, porque procura cumprir 0s normativos nacionais e o curriculo nacional
e, simultaneamente, ajusta-los a realidade e a comunidade presente nas escolas que
constituem o agrupamento.

Para que o PEA se operacionalize, o agrupamento de escolas disp0e, ainda, de
um Plano Anual de Atividades (PAA). Trata-se, no fundo, de um documento que
permite que os objetivos propostos no PEA sejam alcangados por meio da defini¢do de
acoes a serem desenvolvidas nas escolas.

O Plano de Intervencdo concebido para se desenvolver com a turma considerou
os documentos normativos do agrupamento de escolas e procurou articula-los, aquando
da sua implementacéo, atraves da utilizacdo de algumas estratégias mencionadas nestes
documentos.

Um dos fatores que desencadeou o tema de investigacdo contido no presente

relatorio prendeu-se com a leitura, analise e reflexdo dos documentos regulamentadores



da acdo educativa, mais concretamente o Plano de Trabalho de Turma (PTT) e o PEA.
Neste sentido, a orientadora cooperante destacava no PTT a importancia do
desenvolvimento de competéncias associadas a educacdo para a Cidadania e a
participacdo dos alunos considerando, para tal, um momento para trabalhar em torno
destas questbes estipulado no horario semanal da turma. Por outro lado, uma das
preocupacOes manifestadas num dos objetivos do PEA relacionava-se com a promogéo
de um ambiente que favorecesse a aprendizagem baseado no respeito mutuo e no
civismo (cf. PEA, 2011-2015). Para a prossecucdo desse objetivo salientam-se as
seguintes estratégias mencionadas no referido documento: «fomentar visitas de estudo,
eventos culturais e de sensibilizacdo para as questdes ambientais, novas tecnologias,
cidadania nacional e no ambito da Unido Europeia e privilegiar o surgimento de
projectos no @mbito destas areas» e «0s alunos deverdo participar nas questdes que lhes
dizem respeito, através das assembleias de turma, fazendo com que as suas ideias e
opiniGes cheguem aos 6rgaos de gestdo do Agrupamento através dos Directores de
Turma» (cf. PEA, 2011-2015, p. 28).

Outro dos objetivos do PEA diz respeito a promocéo de praticas de participacédo
dos Encarregados de Educacéo na vida escolar dos seus educandos e ao estabelecimento
de um contacto proximo entre a escola e a familia (cf. PEA, 2011-2015). Assim, pode-
se adotar como estratégia primaria envolver os alunos nos assuntos da escola,
solicitando a sua participagdo para que estes se sintam motivados e para que transmitam
e incentivem os pais e Encarregados de Educacdo a interessarem-se pelas dinamicas que
ocorrem na escola.

Deste modo, e pelos motivos apresentados anteriormente, considera-se que o
tema em estudo neste trabalho é pertinente, na medida em que a dimenséo da Cidadania
enquanto competéncia a desenvolver no 1.° CEB a partir da area disciplinar de Estudo
do Meio e com recurso ao desenvolvimento de projetos esta integrada na caracterizacao

do contexto socioeducativo em que decorreu a Pratica de Ensino Supervisionada.



2.3. Caracterizacdo da turma

Para a caracterizacdo da turma a nivel socioeducativo, analisou-se a informacao
contida nos Processos Individuais de cada aluno e registaram-se os dados na tabela que
se apresenta no Anexo B (pp. 88-90).

A turma na qual incidiu a intervencdo educativa frequentava o 3.° ano de
escolaridade e era constituida por vinte e cinco alunos, com idades compreendidas entre
0S oito e 0s nove anos, sendo que apenas um dos alunos tinha ficado retido, no ano
letivo anterior, no 3.° ano de escolaridade (cf. PTT, 2013-2014). Dos vinte e cinco
alunos da turma, dezoito eram do género feminino e sete do género masculino.
Nenhuma crianca se encontrava ao abrigo do Decreto-Lei n.° 3/08, de 7 de janeiro. No
entanto, o aluno que ficou retido no ano letivo anterior frequentava o apoio pedagogico
duas vezes por semana. De salientar que, mais de 95% das criangas da turma tinham
nacionalidade portuguesa e apenas uma aluna era natural de um pais estrangeiro, mais

concretamente do Brasil.

2.4. Caracterizacdo da sala de aula

A sala de aula na qual decorreram a maioria das atividades letivas apresentava
dimensdes adequadas, o que permitia a facil circulacdo dos alunos e do professor pelo
espaco, boa luminosidade e material e mobiliario adaptados aos alunos.

As mesas na sala de aula estavam dispostas segundo uma organizacdo «mais
tradicional», uma vez que as mesmas se encontravam em filas e colunas viradas para o
quadro (cf. Anexo C, p. 91) (cf. Arends, 2008, p. 270). A disposicao da sala foi alterada
durante a pratica pedagogica sempre que necessario e de acordo com as atividades
realizadas, tendo as mesas sido colocadas em U e outras vezes em arranjos de grupos
(cf. Anexo D, p. 92).

No ambito das interacdes e das relagcbes que se criam no seio do grupo-turma,
pode destacar-se a relacdo pedagodgica estabelecida entre professor e alunos. Neste
sentido, a professora elogiava e valorizava sempre o trabalho dos alunos para os motivar
e para incentivar a sua progressao no processo de ensino-aprendizagem. Por outro lado,

na sala de aula era patente um ambiente de abertura e de tolerancia, o que permitia a



evolugdo e o crescimento dos alunos possibilitando, desta forma, que estes
ultrapassassem naturalmente os seus blogueios.

O apoio pedagogico ao aluno que ficou retido no ano letivo anterior ndo era
realizado na sala de aula. Ainda assim, a orientadora cooperante articulava com a
professora de apoio pedagdgico o trabalho a desenvolver com o estudante.

A equipa educativa estabelecia entre si uma boa relacdo, baseada no dialogo, na

cooperacdo, na partilha de experiéncias e na participacgéo.

2.5. Caracterizacdo das finalidades educativas e principios
orientadores da acdo pedagdgica da orientadora cooperante

Os principios orientadores que regulavam a acdo pedagodgica da orientadora
cooperante assentavam na articulagdo entre a dimenséo social e civica da formag&o e os
conteudos curriculares e, também, na participacdo e contributo dos alunos no seu
processo de ensino-aprendizagem. Estes principios centram-se numa perspetiva
construtivista da aprendizagem.

A orientadora cooperante encarava o processo de ensino-aprendizagem como um
processo continuo em que o aluno detém um papel ativo na construcdo do seu proprio
conhecimento em colaboracdo com os restantes elementos da turma. Para além disso, a
docente tinha em conta que cada crianca € um ser Unico e individual com as suas
idiossincrasias tanto a nivel cognitivo e emocional como social, sendo, por isso,
necessario considera-las aquando do desenvolvimento de atividades, de modo a nao
sensibilizar nenhum elemento da turma. Por sua vez, outro dos principios que regia a
pratica da professora titular era o respeito pelo ritmo de aprendizagem de cada aluno e,

neste sentido, eram valorizadas as conquistas individuais de cada um.

2.6. Gestéo dos tempos, conteudos, materiais e espacos de
aprendizagem

No que diz respeito a gestdo do tempo e dos contetudos de aprendizagem, o
horéario letivo da turma tinha inicio as nove horas e terminava as dezasseis horas,
existindo pausas para o intervalo da manha e para o almogo. A orientadora cooperante

definiu um horario semanal (cf. Anexo E, p. 93) distribuindo as areas disciplinares pelo



tempo letivo, tendo por base o Anexo | do Decreto-Lei n.° 91/13, de 10 de julho. Este
horario semanal era gerido de forma flexivel de acordo com o ritmo de aprendizagem e
as necessidades da turma.

A gestdo dos contetddos de aprendizagem da turma baseava-se nos documentos
orientadores do agrupamento — o PAA - e, também, nas planificacbes trimestrais
realizadas pelo grupo de docentes do agrupamento de escolas que lecionavam cada um
dos anos de escolaridade. Contudo, cada professor adaptava as estratégias e as
metodologias que considerava mais adequadas ao grupo de alunos com quem
trabalhava, diferenciando, assim, o trabalho desenvolvido.

O processo de ensino-aprendizagem envolve multiplos fatores, sendo que para
caracterizar a gestdo curricular que é realizada por um professor € estritamente
necessario referir as diferentes modalidades de trabalho utilizadas por este no processo
de ensino-aprendizagem. Durante o periodo de observagdo, constatou-se que, na sala de
aula, existiam momentos destinados ao trabalho individual, em grande grupo e
momentos expositivos em grande grupo geridos pela orientadora cooperante.

As paredes da sala de aula tinham um placard com materiais afixados, um
calendario, os contactos telefonicos dos Encarregados de Educacdo, um grafico de
barras com a data de aniversario dos alunos e cartazes sobre conteudos ja abordados

relativos a area disciplinar de Estudo do Meio.

2.7. Estruturacao da aprendizagem e diferenciacao do trabalho
pedagogico

As atividades de aprendizagem promovidas pela orientadora cooperante para as
areas disciplinares de Portugués, Matematica e Estudo do Meio centravam-se na
realizacdo de exercicios no quadro da sala de aula e na resolucdo de fichas de trabalho
presentes nos manuais ou construidas pela mesma. Quanto as areas disciplinares de
Expressdo e Educacdo Plastica e Fisico-Motora, verificou-se que as mesmas eram
frequentemente trabalhadas em articulagdo com as outras areas disciplinares. Por
exemplo, quando a turma trabalhava uma histéria no ambito do Portugués, a orientadora
cooperante integrava conteudos da area disciplinar de Expresséo Plastica nas atividades

propostas. Relativamente as areas disciplinares de Expressdo e Educagdo Musical e
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Dramatica, ndo é possivel tecer consideragdes acerca das estratégias utilizadas, uma vez
gue ndo se observaram momentos de trabalho nestas areas disciplinares. Saliente-se que
ndo existiam, na sala de aula, dispositivos de organizacéo e de pilotagem do trabalho de
aprendizagem.

A abordagem realizada pela docente aos novos conteldos programaticos era
iniciada por um momento de conversa informal com a turma, no sentido de
compreender as suas concecdes acerca do tema em questdo e 0os conhecimentos prévios
que os alunos possuiam. Posteriormente, a acdo da orientadora cooperante consistia em
desconstruir eventuais concegdes alternativas dos alunos e partindo dos conhecimentos
destes construir novos conhecimentos.

A professora titular da turma tinha a preocupacao de desenvolver atividades que
fossem inclusivas e as estratégias de diferenciacdo pedagogica utilizadas pautavam-se
pela realizacdo de um trabalho individualizado de acordo com as necessidades e
dificuldades de cada aluno, respeitando, deste modo, as diferencgas de cada um.

2.8. Sistemas de regulacao e avaliacdo das aprendizagens dos alunos

A regulacdo e avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem sdo praticas
frequentes na a¢do de um professor, na medida em que «fornece ao professor, ao aluno,
ao encarregado de educacéo e aos restantes intervenientes informacéo sobre a aquisigéo
de conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades, de modo a permitir rever e
melhorar o processo de trabalho» (cf. n.° 3, artigo 3.° do Despacho normativo n.° 13/14,
de 15 de setembro, p. 23830).

Neste sentido, os sistemas de regulacdo e avaliagdo das aprendizagens dos
alunos adotados pela orientadora cooperante assentavam na utilizacdo de diferentes
modalidades de avaliacdo — avaliacdo diagndstica, formativa e sumativa.

De acordo com informacdo disponibilizada pela professora, a avaliacéo
diagndstica foi realizada no inicio do ano letivo através de uma ficha de avaliagdo
diagndstica que pretendia conhecer as competéncias adquiridas pelos alunos até ao
momento, para que se pudesse ajustar e planificar os objetivos e contetdos a tratar de

acordo com os resultados obtidos.
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A avaliacdo formativa realizada pela orientadora cooperante assumia um caréater
processual, uma vez que era continua e pretendia compreender a evolucdo do aluno,
bem como detetar eventuais constrangimentos ao longo do processo de ensino-
aprendizagem. Assumia-se, portanto, como uma avaliacdo reguladora e orientadora do
processo de ensino-aprendizagem, no sentido de manter ou alterar o plano delineado.

Por fim, a avaliagdo sumativa realizava-se no final de cada periodo letivo atraves
de uma ficha de avaliacdo trimestral relativa a cada uma das areas disciplinares de
Portugués, Matematica e Estudo do Meio. Esta avaliagdo era complementada com a

analise das informac6es decorrentes da avaliagdo formativa.

2.9. Avaliacao diagnostica das aprendizagens dos alunos

A avaliacdo diagnostica consiste em «recolher informacdes sobre cada aluno no
sentido da tomada de decisdes sobre o ponto de partida do processo de ensino-
aprendizagem» (cf. Ferreira, 2007, p. 26). Assim, de modo a conceber um Plano de
Intervencdo que respondesse as fragilidades da turma, partindo das suas potencialidades,
realizou-se, durante o periodo de observacdo, uma diagnose das aprendizagens dos
alunos ao nivel das Competéncias Sociais e das areas disciplinares de Portugués,
Matematica, Estudo do Meio e das Expressdes Artisticas e Fisico-Motora.

Este processo de avaliacdo e de recolha de informagéo foi elaborado durante o
periodo de observacdo e de construcdo do Plano de Intervencdo através do
preenchimento de grelhas de registo de observacdo e da construcdo e analise dos
gréficos de resultados das varias areas disciplinares.

Apresentam-se, em seguida, os resultados obtidos da avaliacdo diagndstica
realizada.

Para a realizacdo de uma analise de caracter holistico nas diferentes areas
disciplinares optou-se pela selecdo de apenas alguns indicadores. Note-se que, nas
Expressbes Artisticas e Fisico-Motora os resultados verificados ndo foram objeto de

uma andlise extensiva devido ao numero reduzido de observaces realizadas.
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2.9.1. Competéncias Sociais

A avaliacdo diagnostica das aprendizagens realizadas ao nivel das Competéncias
Sociais foi organizada em indicadores repartidos por cinco critérios, tais como a
cooperacdo, a autonomia, a participacdo, a responsabilidade e o relacionamento (cf.
Anexo F, pp. 94-96).

A turma revelava, de um modo geral, atitudes de cooperacdo, embora existissem
alguns alunos que ainda apresentavam algumas dificuldades em aceitar pontos de vista
diferentes do seu e outros alunos em que ndo foi possivel observar se cooperavam com
0s colegas na prossecucao de objetivos comuns.

Quanto ao critério da autonomia, pdde-se constatar que os alunos revelavam
algumas dificuldades em realizar as atividades ou tarefas sozinhos, uma vez que pediam
constantemente feedback a orientadora cooperante. Por conseguinte, foi possivel
verificar que a turma revela fragilidades relativas a atitudes de autonomia.

No que a participacdo diz respeito, a generalidade dos alunos participava quando
solicitado, mas existiam alunos que manifestavam algumas dificuldades em participar
espontaneamente. Porém, pode afirmar-se que a turma era razoavelmente participativa,
ainda que necessitasse que existissem estratégias que promovessem a participacdo dos
alunos nas tarefas desenvolvidas e na vida escolar.

Os alunos revelavam algumas dificuldades em relacdo a responsabilidade,
nomeadamente ao nivel da pontualidade e da assiduidade.

Constatou-se, também, que mais de metade da turma revelava alguma
dificuldade no indicador assume direitos e responsabilidades civicas na turma e na
escola. Ainda assim, onze alunos da turma ndo apresentavam dificuldades, visto que
executavam tarefas didrias como a distribuicdo dos cadernos e dos manuais escolares.

Por fim, no que se refere ao indicador do relacionamento, a generalidade dos
alunos demonstravam ter um bom relacionamento entre si e com a professora. No
entanto, devido a alguns conflitos assistidos verificou-se que seis alunos manifestavam

alguma dificuldade em aceitar sugestdes dos colegas.
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2.9.2. Portugués

A avaliagdo diagndstica das aprendizagens realizadas ao nivel da area disciplinar
de Portugués foi organizada em indicadores repartidos por quatro competéncias
nucleares, tais como a Expressdo e Compreensdo Oral, a Leitura, a Escrita e o
Conhecimento Explicito da Lingua (cf. Anexo G, pp. 97-100).

Assim, tal como se demonstra no Anexo G (pp. 97-100), constatou-se que, na
sua maioria, 0s alunos ndo apresentavam dificuldades na competéncia de Expresséo e
Compreensdo Oral. Apesar de sé existir um indicador que o demonstre graficamente,
com a analise realizada ao longo de todo o periodo de observacdo, pode afirmar-se que
os alunos sdo capazes de compreender o essencial de histdrias contadas e expressam-se
sem dificuldade.

Relativamente a competéncia da Leitura, a globalidade da turma também néo
apresentava muitas dificuldades. No entanto, seis alunos manifestavam alguma
dificuldade em encontrar no enunciado a informagdo necessaria para a concretizagao
das tarefas.

No que a Escrita diz respeito, verificou-se que os alunos revelavam dificuldades
nos diferentes indicadores, uma vez que a producdo de textos foi uma das fragilidades
diagnosticada nos alunos da turma e identificada pela orientadora cooperante no PTT
(2013-2014).

Por fim, quanto ao Conhecimento Explicito da Lingua, ndo é possivel tecer
muitos comentarios, visto que ndo se conseguiu observar em todos os alunos os

indicadores relativos a esta competéncia.

2.9.3. Matematica

A avaliacao diagnostica das aprendizagens realizadas ao nivel da area disciplinar
de Matematica foi organizada em indicadores repartidos por trés competéncias
nucleares, tais como Numeros e Operacfes, Geometria e Medida e Organizagdo e
Tratamento de Dados (cf. Anexo H, pp. 101-104). Saliente-se que ndo se observou
trabalho desenvolvido no &mbito da competéncia de Geometria e Medida.

No que diz respeito a competéncia de Numeros e Operagdes, constatou-se que 0S

alunos ndo revelavam muitas dificuldades nos indicadores selecionados. Porém,
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existiam oito alunos que apresentavam algumas dificuldades na resolugdo de problemas
que envolvam divisGes, sendo que dois destes oito alunos apresentavam ainda
dificuldades mais profundas.

Relativamente a Organizacdo e Tratamento de Dados, verificou-se que a turma
néo revelava muitas dificuldades na interpretacdo e resposta a questdes sobre os dados
contemplados em tabelas e graficos, sendo que trés alunos ainda apresentavam algumas
dificuldades.

Durante o periodo de observacdo apurou-se que a area disciplinar de Matematica
era uma area na qual os alunos demonstravam muitas competéncias adquiridas, por isso

considerou-se que ndo existiam fragilidades que se pudessem evidenciar.

2.9.4. Estudo do Meio

A avaliacao diagnostica das aprendizagens realizadas ao nivel da area disciplinar
de Estudo do Meio foi organizada em indicadores repartidos pelos blocos de contetidos
apresentados no programa de Estudo do Meio (cf. Anexo I, pp. 105-108).

Relativamente ao bloco de conteidos 1, ndo se observou trabalho desenvolvido
neste ambito, uma vez que o0 mesmo ja tinha sido abordado anteriormente pela
orientadora cooperante com os alunos.

Na sua maioria, os alunos ndo apresentavam dificuldades nas competéncias
inerentes ao bloco de conteudos 2. Apesar de ndo se ter observado a constru¢do de uma
arvore genealogica, os alunos reconheciam as relacdes de parentesco.

Quanto as competéncias inerentes ao bloco de contetudos 3, alguns alunos
apresentavam algumas dificuldades em identificar as partes constitutivas das plantas
mas, globalmente, eram capazes de comparar e classificar animais.

No que as competéncias pertencentes ao bloco de conteudos 4 diz respeito,
apenas se pode afirmar que os alunos reconheciam as diferentes formas de deslocacéo
dos animais.

O bloco de conteldos 5 seria abordado posteriormente pela orientadora
cooperante com os alunos, pelo que ndo se observou trabalho desenvolvido neste

contexto.

15



Saliente-se que, durante o periodo de observacdo, ndo existiram muitos
momentos de trabalho na area disciplinar de Estudo do Meio, 0 que podera ter
condicionado a recolha de informacéo. Contudo, verificou-se que esta era uma area de
interesse dos alunos da turma, visto que estes manifestavam vontade de partilhar

experiéncias que se relacionavam com o Estudo do Meio.

2.9.5. Expressdo e Educacéo Plastica

A avaliacdo diagnostica das aprendizagens realizadas ao nivel da area disciplinar
de Expressdo e Educacdo Plastica foi organizada em indicadores que foram concebidos
tendo em conta as observacOes realizadas no ambito do desenvolvimento das
competéncias inerentes a esta area disciplinar (cf. Anexo J, pp. 109-111).

Deste modo, quanto as competéncias relacionadas com a pintura, constatou-se
que a turma ndo revelava dificuldades. Por outro lado, no que se refere ao desenho,
verificou-se que existiam alunos que manifestavam dificuldades em desenhar mantendo
um equilibrio entre o espa¢o ocupado e o espaco livre e em aplicar os elementos visuais
nas suas produgdes.

Por fim, relativamente ao indicador utiliza nas suas producfes criatividade de
modo a integrar novos saberes, foi possivel observar que os alunos tinham algumas
dificuldades devido, muito provavelmente, ao contexto em que as atividades estavam
inseridas.

Saliente-se que, durante o periodo de observacdo, ndo existiram muitos
momentos de trabalho na area disciplinar de Expressdo e Educacdo Plastica, o que
poderd ter condicionado a recolha de informacdo. Contudo, verificou-se que os alunos
manifestavam muito interesse na aquisi¢do de competéncias relacionadas com esta area

disciplinar.

2.9.6. Expressdo e Educacéo Fisico-Motora, Musical e Dramatica

A avaliagdo diagndstica das aprendizagens realizadas ao nivel da area disciplinar
de Expressdo e Educacdo Fisico-Motora foi organizada em indicadores que foram

concebidos tendo em conta a observacéo direta realizada (cf. Anexo K, pp. 112-113).
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Assim, constatou-se, apenas, que os alunos realizavam sem dificuldade a
globalidade das tarefas propostas e que manifestavam bastante interesse na aquisicao de
competéncias relacionadas com esta area disciplinar.

Relativamente as areas disciplinares de Expressdo e Educacdo Musical e
Dramatica ndo foi possivel realizar uma avaliacdo diagndstica das aprendizagens dos
alunos, uma vez que ndo se observaram momentos de trabalho nestas areas disciplinares

nem foi possivel implementar uma atividade de avaliacdo diagndstica.

3. DEFINICAO E FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICAE
DOS OBJETIVOS GERAIS DE INTERVENCAO EDUCATIVA

O presente capitulo tem como proposito principal identificar e fundamentar a
problematica, bem como 0s objetivos gerais que sustentaram a intervencao educativa.
Deste modo, importa primeiramente explicitar o processo percorrido que conduziu a

definicdo dos objetivos que estiveram subjacentes a pratica pedagdgica.

3.1. Identificacdo das potencialidades e fragilidades da turma

Para que se definisse uma estratégia educativa adequada a turma em que
decorreria a Pratica de Ensino Supervisionada, foi necessario identificar as
potencialidades e as fragilidades dessa turma ao nivel das Competéncias Sociais e das
areas disciplinares de Portugués, Matematica, Estudo do Meio e das Expressdes
Artisticas e Fisico-Motora. Deste modo, através do preenchimento de grelhas de registo
de observacdo, construidas como utensilio para a recolha de informacgdo, e da
elaboracdo da respetiva andlise, foi possivel realizar a diagnose das aprendizagens dos
alunos apresentada anteriormente.

A avaliacdo diagnostica das aprendizagens dos alunos permitiu que se
identificassem um conjunto de potencialidades e de fragilidades, que se encontram
descritas na Tabela 1.

Tabela 1

Potencialidades e fragilidades da turma ao nivel das Competéncias Sociais e das areas disciplinares de

Portugués, Matematica, Estudo do Meio e Expressdes Artisticas e Fisico-Motora.

17



Componentes do curriculo Potencialidades Fragilidades

- Relagdes interpessoais; - Autonomia;
Competéncias Sociais - Adequacdo da participacdo ao | - Responsabilizacao.
nivel do empenho.
- Organizacdo do discurso oral; - Sequencializacao dos
Portugués - Capacidade de expressar a sua | acontecimentos de uma historia;
opinido acerca do que leu. - Producéo de textos.
Matematica - Raciocinio matematico. R —
- Motivacdo para a compreensdo | -  Aquisicdo de  linguagem
do Mundo que o rodeia; cientifica;
Estudo do Meio - Partilha de experiéncias que se | - Mobilizacdo de conhecimentos
relacionam com o Estudo do Meio. | prévios para o0s conteGdos a
abordar.
Expressdes Artisticas e - Inter?sse por aEividagieg de | - .F.zeduzido tempo (_1edicado a
Fisico-Motora Ezq?ressao e Educagdo Pléastica e an_wgia_des 2que estimulam a
Fisico-Motora. criatividade”.

Nota. Elaboracéo prépria através de informacgdo extraida do Anexo F (pp. 94-96), Anexo G (pp. 97-100),
Anexo H (pp. 101-104), Anexo | (pp. 105-108), Anexo J (pp. 109-111) e Anexo K (pp. 112-113).
Assim, importa considerar e valorizar as potencialidades dos alunos no processo
de ensino-aprendizagem para aprofundar as competéncias que estes ja haviam
comecado a desenvolver, operando na sua zona de desenvolvimento proximo ou
potencial (cf. Lourenco, 2010). Por outro lado, cabe ao professor tomar decisbes e
planear estratégias de intervencao pedagogica que permitam esbater as fragilidades da

turma.

3.2. Definicdo da problematica e dos objetivos gerais de intervencao
educativa

Face as potencialidades e fragilidades identificadas no grupo-turma e tendo em
conta as preocupacdes refletidas nos documentos da escola relativas & dimensdo da
Cidadania, nomeadamente no PEA, emergiram um conjunto de quest6es-problema que
fundamentam a problematica de intervencdo e que conduziram a definicdo de objetivos
gerais para o Plano de Intervencéo.

Assim, colocaram-se as seguintes questfes-problema: Que tipo de estratégias
implementar no sentido de promover a autonomia dos alunos?; Como criar condi¢0es
para o desenvolvimento de competéncias de escrita?; Como desenvolver competéncias

ao nivel da aquisicao e mobilizacdo de conceitos cientificos?; De que modo se podem

2 Fragilidade do contexto educativo.
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relacionar os contetdos programaticos de cada area disciplinar e as competéncias
indicadas com questdes de educagéo para a Cidadania?.

Na sequéncia da problematizacdo do contexto educativo, definiram-se 0s
objetivos gerais para o Plano de Intervencédo, que procuraram responder a problematica
identificada e enformaram a pratica pedagdgica. Estes objetivos sdo apresentados em
seguida, na Tabela 2, e foram definidos na 6tica do grupo de alunos.

Tabela 2

Definicdo dos objetivos gerais do Plano de Intervencao.

Componentes do curriculo Objetivos gerais

- Desenvolver a competéncia de autorregulacgao;
- Desenvolver competéncias de participago civica e democratica®.
Portugués - Desenvolver competéncias de escrita.

- Desenvolver competéncias para a aquisi¢do e mobilizagdo de conceitos
cientificos.

Competéncias Sociais

Estudo do Meio

Nota. Elaboracdo propria baseada na andlise da Tabela 1.

No contexto da definicdo da problemaética e dos objetivos gerais de intervencédo
educativa, pretendia-se que o desenvolvimento das competéncias associadas a estes
altimos permitissem alcancar objetivos mais especificos atraves da implementagdo de
estratégias e da organizacdo de uma gestao curricular integrada e participativa, uma vez
que o aluno mobilizara capacidades, saberes e atitudes para as varias situagcdes do seu
dia-a-dia. O aluno fara, portanto, o que Perrenoud define como «um saber em uso» (cf.
Perrenoud, citado por Roldéo, 2008, p. 20).

Para além disso, acreditou-se que seria adequado desenvolver neste contexto
uma investigacdo sobre o desenvolvimento de nocbes de Cidadania a partir da area
disciplinar de Estudo do Meio, recorrendo a implementacdo de uma metodologia de
trabalho ativa, mais concretamente o Trabalho de Projeto. Optou-se por centrar a
investigacdo neste ambito, uma vez que se entende que um dos grandes desafios de ser
professor se relaciona com a promocdo de atitudes de questionamento e participacéo,
por parte dos alunos, no processo de ensino-aprendizagem. Deste modo, formularam-se
as seguintes questbes-problema: De que modo a area disciplinar de Estudo do Meio

contribui para o desenvolvimento de nogdes de Cidadania?; Como abordar a

3 Objetivo que se relaciona com o tema de investigacdo em estudo.
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Cidadania na escola e nas praticas educativas? e Como aumentar 0s niveis de
participacdo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem?. Esta ultima questdo
articula-se com um dos objetivos gerais do Plano de Intervencdo - Desenvolver

competéncias de participacao civica e democratica.

3.3. Fundamentacéao dos objetivos gerais de intervencdo educativa

Os objetivos definidos para o periodo de intervengdo educativa e a problematica
subjacente a esses objetivos pressupdem um conjunto de opc¢bes metodoldgicas com
implicacbes na gestdo do curriculo e nas situacdes de aprendizagem propostas aos
alunos. Assim, apresentar-se-4, em seguida, a fundamentacdo dos objetivos gerais de

intervencgéo educativa.

3.3.1. Desenvolver a competéncia de autorregulacéo

O primeiro objetivo geral definido ao nivel das Competéncias Sociais prendeu-
se com o0 desenvolvimento de competéncias de autorregulacdo. Neste sentido,
pretendeu-se promover a realizacdo de «actividades de forma autdnoma, responsavel e
criativa», como esta contemplado nas competéncias gerais do Curriculo Nacional do
Ensino Basico — Competéncias Essenciais (2001), para que os estudantes adquirissem
progressivamente uma postura mais auténoma (p. 15). Por sua vez, o desenvolvimento
de atitudes em que o aluno assuma uma postura autbnoma implicam também que este
adquira, simultaneamente, competéncias ao nivel da cooperacdo, do sentido de
responsabilidade, bem como ao nivel do cumprimento e respeito pelas regras de
trabalho e de convivéncia. Deste modo, € na escola e na sala de aula, espagos
fundamentais de aprendizagem e formacgéo, que se devem proporcionar experiéncias
significativas em que os alunos possam «relacionar-se desde cedo com outros alunos, de
forma cooperativa», desenvolvendo as suas competéncias sociais e de autonomia (cf.
Bessa & Fontaine, 2002, p. 47).

O conceito de autonomia e o seu desenvolvimento na sala de aula compreende
que o processo de ensino-aprendizagem se deve centrar no aluno, colocando-o no centro

do processo e proporcionando-lhe «um espaco e um contexto pedagdgico adequado a
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uma progressiva responsabilizacdo pela sua organizacdo e avaliacdo» (cf. Oliveira,
1999, pp. 65-66).

No ambito deste objetivo, implementaram-se rotinas como o Tempo de Estudo
Autonomo que teve como instrumento de pilotagem e de regulacdo do trabalho a realizar
ao longo da semana pelos alunos o Plano Individual de Trabalho e ficheiros construidos
intencionalmente para a realizagdo desta rotina. Este tempo possibilita o
desenvolvimento de competéncias de autonomia, na medida em que € autorregulado por
cada aluno permitindo que cada um dedique o tempo que considera necessario para
treinar, consolidar e aprofundar os conteidos das diferentes areas disciplinares,
possibilitando, assim, um «trabalho rotativo do professor para ensino interativo dos
alunos que precisam de acompanhamento individualizado» (cf. Assungdo, 2011, p. 14).
A rotina de Tempo de Estudo Autonomo permitiu, ainda, 0 acompanhamento dos alunos
na perspetiva dos percursos individuais de aprendizagem, ou seja, uma diferenciacédo
pedagdgica que valoriza a heterogeneidade e os ritmos de aprendizagem de cada aluno e
o desenvolvimento de competéncias ao nivel da cooperacdo, uma vez que existiram
momentos de entreajuda entre os alunos enquanto se apoiava individualmente outros
estudantes que necessitavam de ajuda.

Reconhecendo que o conceito de autonomia se baseia na «qualidade de um
individuo tomar as suas proprias decisfes, com base na razdo e na compreensao das
mesmas» e, ao nivel da educacdo, «que o aluno participe e organize 0s seus proprios
percursos educacionais, construindo um saber relacionado com 0s seus
objectivos/escolhas perante as suas opc¢des educacionais/profissionais, o que significa
também uma responsabilidade acrescida por parte do discente» surge a necessidade de
desenvolver a autonomia, exercendo-a (cf. Pereira, 2012, p. 8). Assim, a aquisi¢do de
competéncias de autonomia, nomeadamente de competéncias de autorregulacéo,
revelaram-se um fator indispensével para a criagdo de um ambiente produtivo em sala

de aula.

3.3.2. Desenvolver competéncias de participacao civica e democratica

O segundo objetivo geral definido ao nivel das Competéncias Sociais

relacionou-se com o desenvolvimento de competéncias de participacdo civica e
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democratica. Este objetivo estd intimamente ligado ao conceito de Cidadania, uma vez
gue numa sociedade livre e democrética é fundamental preparar cidaddos conscientes do
papel que desempenham na comunidade em que estdo inseridos, para que seja possivel
0 exercicio de uma Cidadania ativa e critica. Trata-se de formar cidaddos capazes de
compreender e intervir ativamente num mundo em permanente transformacdo (cf.
Esteves, 2010).

Este objetivo geral de intervencdo apontou para o desenvolvimento holistico do
individuo, na medida em que a Cidadania «ndo pode passar apenas por conhecer
algumas tematicas relacionadas com a cidadania e a sociedade civil, tem que ser capaz
de promover o desenvolvimento de valores, conhecimentos e competéncias, para que
assim os jovens possam efectivamente comportar-se e actuar como cidaddos» (cf.
Machon, citado por Esteves, 2010, p. 75). Esses valores, conhecimentos e competéncias
associados a participacdo civica e democratica e, também, a Cidadania podem ser
baseados na autonomia, na participacéo e intervencédo, no respeito, na responsabilidade,
na solidariedade, na tolerancia, na partilha, entre outras dimensdes.

Neste contexto, o estatuto de Cidadania e a formacdo integral do cidadéao
encerram a proliferagdo de competéncias que podem ser desenvolvidas na Escola
através do seu exercicio.

Este objetivo geral esta intimamente relacionado com o tema de investigacao,
porque permite verificar se o Trabalho de Projeto, a partir do contributo da area
disciplinar de Estudo do Meio, contribui para que os alunos desenvolvam nogOes de
Cidadania, envolvendo, para isso, a sua participacao civica e democrética.

3.3.3. Desenvolver competéncias de escrita

O objetivo geral definido para a area disciplinar de Portugués — desenvolver
competéncias de escrita —, é, de certo modo, também transversal a todas as outras areas
disciplinares e contribui para o desempenho e sucesso nas aprendizagens escolares, pois
«a participacdo, na escola, em processos interativos de producdo escrita permite um
maior acesso a linguagem das diferentes disciplinas do curriculo, potenciando
aprendizagens menos superficiais e mais duradouras» (cf. Niza, Segura & Mota, 2011,

p. 37). De acordo com Barbeiro e Pereira (2007), a importancia da escrita é
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inquestionavel, na medida em que nos encontramos numa sociedade cuja producgédo de
textos escritos € uma exigéncia generalizada. Assim, é necessario considerar a
expressao escrita no processo de ensino-aprendizagem de todas as areas disciplinares do
curriculo, uma vez que «a escrita assume um papel crucial nos processos que usamos
para aprender», tanto ao nivel da aquisi¢do de conhecimentos como da sua apropriacao,
consolidacéo e comunicacéo (cf. Santana, 2003, p. 5).
Com este objetivo pretendeu-se que os alunos adquirissem competéncias que
Ihes permitissem compreender que «a expressdo escrita € um meio poderoso de
comunicagdo e aprendizagem que requer o dominio apurado de técnicas e estratégias
precisas, diversas e sofisticadas» (cf. Sim-Sim, Duarte & Ferraz, 1997, p. 30).
Por outro lado, o ensino explicito e sistematizado da escrita deve ter subjacentes
as suas funcOes e, também, os objetivos de escrita, determinando, posteriormente, 0
formato que a produgdo poderd assumir (cf. Sim-Sim et al., 1997). Deste modo,
0 ensino da expressdo escrita ndo se esgota no conhecimento indispensavel da
caligrafia e da ortografia, mas abarca processos cognitivos que contemplam o
planeamento da producdo escrita (Seleccdo dos conteddos a transmitir e sua
organizacdo), a formatacdo linguistica de tais contetdos (seleccdo dos itens
lexicais que 0s exprimem com maior precisdo, sua formatagdo em sequéncias
bem formadas, coesas, coerentes, e adequadas), o rascunho, a reviséo, correc¢ao
e reformulacéo e, finalmente, a divulgacdo da versao final para partilha com os
destinatarios. (cf. Sim-Sim et al., 1997, p. 30)

Assim sendo, é fundamental que, na escola, se promovam momentos destinados
ao ensino da escrita e situacdes facilitadoras da aquisicdo de processos e de ferramentas
que auxiliam a expressdo escrita, no sentido de formar escritores competentes. Para
além disso, «a criacdo de contextos significativos é indispensavel para que as tarefas de
escrita ganhem sentido e ndo se transformem em meros exercicios fastidiosos» (cf.
Silva, 2008, p. 118).
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3.3.4. Desenvolver competéncias para a aquisi¢o e mobilizacao de conceitos
cientificos

O objetivo geral definido para a area disciplinar de Estudo do Meio consistiu em
desenvolver competéncias para a aquisicdo e mobilizacdo de conceitos cientificos,
pretendendo-se que o0s alunos construissem conceitos cientificos corretos e 0s
mobilizassem para as suas vivéncias e situac0es do dia-a-dia, desconstruindo eventuais
concecBes alternativas que possuissem. Assim, associou-se a construgdo do saber
cientifico a atividades que partissem dos conhecimentos prévios dos alunos e que
interagissem com 0s novos conhecimentos, promovendo a desconstrucdo de algumas
concecOes alternativas.

As concecdes alternativas sdo construidas pelas criangas através de experiéncias
quotidianas pessoais e discordam erroneamente dos conceitos aceites pela sociedade
cientifica (cf. Anderson, Fisher & Norman, 2002; Kose, 2008). Segundo Rowell,
Dawson e Lyndon (1990), os alunos concebem dois mundos na sua mente para evitar
confusdes sobre aquilo que sabem e aquilo que estdo a aprender, existindo assim uma
dicotomia de conceitos. Desta forma, o professor devera identificar quais as concecgoes
alternativas dos alunos, para que possa adaptar o processo de ensino-aprendizagem
através de uma confrontacdo entre as concegdes alternativas dos alunos e as concegdes
cientificas.

Segundo 0 modelo construtivista, a formagdo de conceitos é condicionada pelo
modo como se organiza e da significado as experiéncias pessoais do individuo (cf.
Santos, 1998). Enquanto as concegdes alternativas dependem das experiéncias da
crianga, o conceito cientifico «ndo se limita a problemas presentes, actuais e confinados
a determinados contextos», sendo transcontextual e generalizavel (cf. Santos, 1998, p.
118). Reconhecendo 0 modelo construtivista como essencial para 0 processo de ensino-
aprendizagem de Ciéncias, e que este se deverd centrar no conhecimento a priori do
aluno, existiu uma preocupacdo na desconstrucdo desse conhecimento, através de
pressupostos de partilha de ideias para a compreensdo da informacdo e para a
construcdo de conhecimento cientifico.

Neste sentido, procurou-se promover a constru¢do de conhecimento cientifico

util e com significado social, permitindo melhorar a qualidade da interagdo com a
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realidade natural (cf. Martins et al., 2007, p. 28). Para a construcdo desse conhecimento
optou-se, muitas das vezes, pela utilizagdo das Tecnologias de Informagéo e

Comunicagdo como recurso educativo.

3.4. Revisao de literatura para o tema de investigacdo em estudo

Apresentar-se-a, seguidamente, uma analise reflexiva e fundamentada, com base
num quadro tedrico de referéncia e nos documentos normativos que regulam o 1.° CEB,

com especial destaque para o tema de investigacdo em estudo.

A premissa de que a escola e, mais concretamente, as praticas educativas devem
incluir objetivos sociais no sentido de desenvolver competéncias que se identificam com
uma educacdo dos alunos para o exercicio da Cidadania é do entendimento geral e, por
isso, vemo-la ser abordada, cada vez com maior enfoque, no panorama politico, social e
cultural e nas medidas e discursos educativos. Como exemplos dessa preocupacao, ou
seja, da consagracdo da integragdo da dimensdo da Cidadania na organizacgao e gestdo
curricular do ensino basico, podem ser consultados o Decreto-Lei n.° 94/11, de 3 de
agosto®, e o Decreto-Lei n.? 91/13, de 10 de julho®, nos quais é possivel compreender a
articulacdo entre ambos.

Todavia, a sua execugdo nas praticas de trabalho dos professores constitui-se
como um desafio, na medida em que ainda ndo esta integrada na realidade escolar de
muitos dos profissionais de educacgéo (cf. Reis, 2000). Deste modo, a escola assume-se
como um espacgo privilegiado para a construgdo da Cidadania, uma vez que se tem
assistido ao «alargamento do campo de intervencdo da escola e . . . [a] redefinicdo do
seu papel social», isto é, ao aumento das expectativas da sociedade em relagdo ao papel
que a escola cumpre (cf. Reis, 2000, p. 115). Para além disso, é na escola que 0s alunos
permanecem grande parte do seu tempo e € nesse local que ocorrem diversos processos
de socializacdo e integracdo, dai a pertinéncia de abordar a Cidadania em contexto
escolar (cf. Reis, 2000).

* Alinea b), artigo 3.°, Anexo Il do Decreto-Lei n.° 94/11, de 3 de agosto e alinea c), n.° 3, artigo
5.9, Anexo Il do Decreto-Lei n.° 94/11, de 3 de agosto.
> N.° 3, artigo 12.° do Decreto-Lei n.? 91/13, de 10 de julho.
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Neste sentido e como se podera perceber de seguida, a area disciplinar de Estudo
do Meio compreende diversos objetivos que estdo diretamente relacionados com as
diferentes dimensdes da Cidadania: conhecimento de si préprio para construir a sua
identidade, respeito pelo outro, conhecimento das instituicbes e conhecimento acerca de
como se pode agir no meio local e na sociedade. Assim, procurar-se-a refletir sobre a
contribuicdo do Estudo do Meio para o desenvolvimento de nocdes de Cidadania a
partir da metodologia de Trabalho de Projeto pela sua natureza dinamica e reflexiva.

Em seguida, definir-se-d0, de acordo com um quadro conceptual tedrico de
referéncia, 0s principais conceitos para esta investigacdo, mais concretamente 0s

conceitos de Cidadania, Escola, Estudo do Meio e Trabalho de Projeto.

3.4.1. O conceito de Cidadania

A génese do conceito de Cidadania® remonta ao periodo da Antiguidade
Classica, em particular as cidades-Estado da Grécia Antiga e ao termo politeia, do
mesmo modo que a Cidadania remete para os cidaddos da polis e para as normas
constituintes da comunidade em que estes cidaddos estavam inseridos. Desta forma, a
nocdo de Cidadania evoca «0 estatuto de pertenca de um individuo, de uma pessoa, a
sua cidade, a uma comunidade politicamente organizada, um estatuto que atribui a essa
pessoa um conjunto de direitos e Ihe impde um conjunto de obrigagfes» (cf. Garcia,
2012, p. 12).

Podendo parecer um conceito simples, a sua complexidade revela-se logo numa
primeira analise na medida em que a Cidadania ndo tem apenas uma Unica acecao,
sendo a Constituicdo de cada pais que estabelece 0 modo de participacdo de cada
cidadéo.

Perante 0 que foi exposto anteriormente, compreende-se que a Cidadania € o
conjunto de direitos e de deveres conferidos a um individuo que se encontra inserido

numa determinada sociedade. Neste sentido, o entendimento de Cidadania aponta para a

® A origem etimoldgica da palavra Cidadania remete para o latim civitas, que significa cidade,
sendo este 0 espaco privilegiado para o desenvolvimento da Cidadania (cf. Eurocid, 2012).
Neste contexto, «o cidaddo adere as finalidades e as regras da cidade, o que Ihe vale dispor de
prerrogativas, direitos e deveres que Ihe conferem um direito de cidade» (cf. Le Pors, citado por
Igreja, 2004, p. 20).
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sua natureza juridica, que se relaciona com direitos e com deveres (cf. Eurocid, 2012).
Assim, estes direitos foram progressivamente reconhecidos nas sociedades modernas
ocidentais e evoluindo até entdo, sendo, por isso, possivel identificar trés dimensoes,
relativas aos direitos, comportadas pela Cidadania: direitos civis (relativos a liberdade
individual, liberdade de expressdo, liberdade de pensamento, direito & justica, entre
outros), direitos politicos (inerentes ao direito de participacdo no exercicio do poder
politico, como eleito ou eleitor) e, por fim, direitos sociais (relacionados com os direitos
relativos ao bem-estar economico e social) (cf. Eurocid, 2012). O conjunto de
obrigacOes para as quais o termo Cidadania aponta podem ser designadas pela expresséo
dever civico (cf. Igreja, 2004, p. 26).

Ao longo do tempo, os conceitos de Cidadania e de cidaddo tém revelado uma
evolucéo consideravel, uma vez que «o proprio termo cidaddo tem vindo a assumir um
significado cada vez mais englobante, abarcando grupos sociais que tradicionalmente se
encontravam arredados do exercicio da cidadania mas, também, porque o papel do
cidaddo é, actualmente, visto sob uma nova perspectiva» (cf. Miranda, 2009, p. 25).
Trata-se, portanto, do abandono de uma visdo “passiva” da Cidadania que evidenciava
os direitos dos cidaddos, atitude em grande medida alimentada pelos meios de
comunicagéo tradicionais, para o retorno a uma perspetiva que destaca uma Cidadania
responsavel, critica e ativa acentuando os deveres e as obrigacdes sociais, tal como foi
entendida na sua génese (cf. Hall, Coffey & Williamson, citados por Miranda, 2009; S4,
2003).

Deste modo, a nocéo de Cidadania podera sofrer alteracbes de acordo com o
autor que a define e com as suas proprias interpretacfes e ideologias acerca do conceito
de cidaddo (cf. Esteves, 2010). Segundo Cogan, a Cidadania é entendida como o
«conjunto de caracteristicas que fazem um cidaddo» (citado por Esteves, 2010, p. 36).
Barbosa, acrescenta que Cidadania designa o «processo de construcdo de si mesmo,
enguanto membro activo de uma comunidade politica que confere direitos e deveres, do
que propriamente um estatuto atribuido por essa comunidade» (citado por Esteves,
2010, p. 36). Neste ambito, Esteves (2010) defende que a «ideia de cidadania surge
assim cada vez menos associada a um vinculo juridico e deve ser entendida como um

conceito mediador que acolhe as exigéncias liberais de justica e as exigéncias
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comunitarias de identidade e pertenca» (p. 43). Dentro desta logica, a Cidadania deve
constituir-se como o veiculo que permite dar voz ao cidaddo. Um cidaddo que se quer
atento e critico, ou seja, uma pessoa com as competéncias que Ihe permitam refletir,

manifestar e agir em relacdo a realidade que o rodeia.

3.4.2. A evolugéo do conceito de Escola

Ao interrogarmo-nos sobre o significado do conceito de Escola facilmente
compreendemos a multiplicidade de acecGes que poderemos obter e que essas acecdes
evoluem ao longo do tempo. Como tal, de seguida abordar-se-a a nocdo de Escola ao
longo da Primeira Republica Portuguesa, durante o Estado Novo e no periodo posterior
ao 25 de Abril de 1974 até a atualidade com o intuito de compreender de que modo as
varias percecdes sobre a escola condicionaram a construcao de alunos cidadaos.

A nocéo de direito a educacdo remete-nos para o regime liberal portugués, uma
vez que foi no periodo que se seguiu a sua implementacdo que surgiu este termo (cf.
Pintassilgo & Mogarro, 2003). Durante a Primeira Republica Portuguesa (1910-1926), a
Escola era entendida como um meio para legitimar o regime vigente. Por este motivo,
uma das principais preocupacfes consistia em instruir os cidaddos, no sentido de os
dotar de uma consciéncia civica. Na Primeira Republica, a educacéo era intimamente
influenciada pela corrente filosofica do positivismo e, por isso, acreditava-se que «0
ensino teria de partir de bases cientificas, expurgado de visdes miticas ou metafisicas da
realidade e da vida, desenvolvendo no aluno, de modo eficaz, a curiosidade cientifica ao
mesmo tempo que um ideal de vida realizavel a longo prazo» (cf. Igreja, 2004, p. 115).

A educacgéo republicana esteve profundamente relacionada com o movimento
pedagogico da Educacdo Nova. Os principios preconizados pela Escola Nova opunham-
se aos principios da Escola Tradicional. Assim, enquanto a Educacdo Tradicional
defendia um «conjunto de praticas educativas baseadas no principio da autoridade e
tendo por fim fazer com que a crianca contraia habitos conformes as exigéncias do meio
social», a Educacdo Nova consistia na «concepcdo pedagdgica que, reagindo contra 0s
métodos tradicionais, os quais atribuiam ao mestre o papel essencial na instrucdo e
educacdo, centra a obra educativa na crianca: a sua actividade propria, as necessidades

da sua idade, os seus gostos ou interesses pessoais, etc.» (cf. Foulquié, citado por
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Monteiro, 2005, p. 74). Embora os principios do movimento da Educagdo Nova se
tenham distanciado das préticas educativas reais, ndo é possivel deixar de considerar a
sua influéncia na renovacéo do pensamento pedagogico e na educacéo republicana (cf.
Igreja, 2004).

Uma das principais finalidades no modo como a educagdo republicana foi
concebida assentava na formacdo dos cidaddos. A Escola republicana caracterizava-se
por um pensamento utdpico, visto que «a Republica esperava uma tarefa ingreme,
sobretudo se pensarmos nas elevadas expectativas criadas pelos republicanos entre a
populacdo portuguesa quanto a capacidade de resolver os problemas nacionais» (cf.
Igreja, 2004, p. 133). Todavia, as ideias pedagdgicas de Escola e de educacdo
desenvolvidas na Primeira Republica Portuguesa consideram-se, no computo global,
bastante positivas, na medida em que promoviam e procuravam dar as bases para a
“producdo” de um aluno civicamente critico.

No periodo que se refere ao Estado Novo (1926-1974), a Escola foi concebida
num projeto em que a educacdo assumia moldes nacionalistas e autoritarios,
privilegiando a doutrina e a inculcacdo dos valores preconizados pela ideologia do
regime vigente, dai que nos primeiros momentos deste regime a preocupacao se tenha
detido no desmantelamento do sistema educativo adotado pelos republicanos (cf. Igreja,
2004).

Apos a Segunda Guerra Mundial, o Novo Regime promoveu novas finalidades
para a educacao, decorrentes das alteragdes sofridas no pais ao nivel da realidade social
e economica (cf. Igreja, 2004). A politica educativa que caracteriza a educacdo do
Estado Novo registou, também, profundas alteracées, no inicio da década de 70, com a
Reforma do Sistema Educativo concebida pelo ministro José Veiga Siméo, devido ao
crescimento demografico e consequente alargamento do sistema educativo, aumentando
a escolaridade obrigatoria.

No Estado Novo, a Escola era concebida como veiculo para a inculcacdo de
valores como «obediéncia, hierarquia, devocdo a Patria, espirito nacional, devocéo
cristd, organizacdo corporativa, isto €, para 0 sentimento de pertenca & Nagéo e para o
desenvolvimento econémico e industrializacdo do pais (cf. Igreja, 2004, p. 147). O
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espartilho educativo a que alunos e professores estavam sujeitos ndo permitia o
desenvolvimento de atitudes de Cidadania.

Importa, neste momento, compreender o conceito de Escola no periodo que se
seguiu ao 25 de Abril de 1974 e até a atualidade. Como tal, desde ja se pode referir que
as transformac6es politicas operadas no pds-25 de Abril, no sentido de instaurar um
regime democratico e pluralista, estiveram igualmente presentes no setor da educacao.

Ao longo do processo de democratizacao do pais, as transformacdes ocorridas na
educacdo relacionaram-se com o desejo de romper com a logica precedente incitando
antes a participacdo ativa dos cidaddos nos assuntos da escola, com a modificagdo dos
objetivos do sistema educativo estabelecendo relagdes com a sociedade global, com a
profunda alteracdo dos curriculos e dos programas das disciplinas e, também, com a
supressdo dos conteudos associados a ideologia defendida pelo Antigo Regime (cf.
Igreja, 2004). Relativamente & administracdo dos estabelecimentos de ensino, salienta-
se a importancia atribuida a participacdo e gestdo democréticas de alunos e de
professores ao nivel da tomada de decisdes (cf. Igreja, 2004). Por outro lado, os recursos
educativos da Escola passaram a estar disponiveis para a comunidade envolvente e
voltou a valorizar-se a profissdo docente (cf. Igreja, 2004).

A aprovagdo da nova Constituicdo da Republica Portuguesa e a entrada em
funcbes do | Governo Constitucional, em 1976, introduziram, uma vez mais, alteracdes
significativas, nomeadamente ao nivel da «massificacdo e democratizacdo do sistema
educativo» (cf. Grilo, citado por Igreja, 2004, p. 177). Em 1986, é aprovada a nova Lei
de Bases do Sistema Educativo, na qual se «estabelece o quadro geral do sistema
educativo» (cf. n.° 1, artigo 1.° da Lei n.° 46/86, de 14 de outubro). Esta lei é, ainda nos
dias de hoje, com algumas revisfes, uma referéncia normativa nacional basilar para
definir a politica educativa em Portugal.

Mais tarde, em 2001, e ap0s se ter colocado em préatica e avaliado um conjunto
de processos centrados na problematica da organizacdo e gestdo curricular e no
desenvolvimento de praticas inovadoras e metodologias de trabalho ativas, surgiu a
necessidade de se realizar uma reorganizagdo curricular do ensino bésico, que se
consubstanciou com a publicagdo do Decreto-Lei n.° 6/01, de 18 de janeiro. Neste

sentido,
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«a escola ndo apenas instroi, ndo apenas transmite conhecimentos ou informa
acerca de factos e fendmenos constitutivos de acervo cultural considerado
legitimo; a escola, pelo que exprime e explicita, pelo que exclui e omite,
transmite valores, veicula e promove atitudes, maneiras de ver e entender o
mundo, modalidades de actuagdo sobre ele». (cf. Nabuco, Serra & Strecht-
Ribeiro, 2006, p. i)

Este é o papel que a Escola deve assumir nos dias de hoje, embora nem sempre tal se
verifique.

No contexto do entendimento da nogdo de Escola desenvolvido anteriormente,
surge 0 momento de compreender quais 0S seus objetivos e os desafios que séo
colocados a educacéo e a Escola, na atualidade.

Assim, importa salientar quatro aprendizagens estruturantes subjacentes ao
conceito de educacdo e que se espera que constituam, ao longo da vida do individuo,
como os quatro pilares do conhecimento — aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser (cf. Delors, 2000). Aprender a conhecer € visto
como a aquisicdo de conhecimentos, um aprender mais teorico, por outras palavras €
«adquirir os instrumentos da compreensdo» para construir o seu préprio conhecimento
(cf. Delors, 2000, p. 77). O aprender a fazer € um aprender mais préatico, «para poder
agir sobre o meio envolvente» (cf. Delors, 2000, p. 77). Aprender a viver juntos € uma
aprendizagem que remete para o desenvolvimento de projetos de cooperacdo, para que
exista uma convivéncia saudavel com os outros, sendo necessario para isso uma boa
capacidade de relacionamento e gestdo de conflitos (cf. Delors, 2000). Por fim,
aprender a ser é evocar todas as aprendizagens anteriores para que o individuo se
desenvolva plenamente, incentivando 0s pensamentos autonomos e criticos e
formulando juizos de valor (cf. Delors, 2000).

Por outro lado, é relevante considerar os trés grandes objetivos gerais definidos
para o ensino basico, consagrados no documento Organizagao Curricular e Programas:
Ensino Basico — 1.° Ciclo (2006).

Deste modo, é possivel compreender que, num periodo de profundas mudancas
como o que vivemos, nomeadamente a nivel tecnoldgico, econdémico, politico, cientifico

e, muito importante, a nivel social, a Escola tem de se readaptar e redefinir as suas
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formas de atuacdo, uma vez que um dos seus papéis passa por formar cidadaos para um
exercicio pleno da Cidadania, bem como dotd-los das competéncias necessarias a
versatilidade de um mundo em constante transformacdo e espirito critico no que aos
conteudos a trabalhar na Escola diz respeito, permitindo a criacdo de condi¢cbes para a
insercdo do aluno no meio social (cf. Pontes, 2013).

Poder-se-4, portanto, conjeturar que 0s objetivos e desafios que sdo colocados a

Escola se relacionam com a nog¢édo de Cidadania.

3.4.3. A area disciplinar de Estudo do Meio no 1.° CEB

Os antecedentes de uma &rea disciplinar direcionada para o estudo do meio
préximo e o conhecimento da realidade envolvente, no campo de uma intervencdo
social e civica, é relativamente recente em Portugal (cf. Rolddo, 2004). A esta
perspetiva associa-se a convic¢ado de que uma area disciplinar assente numa «educacgéo
dirigida para valores de participacdo social e intervencdo do cidaddo na sua
comunidade» contribui para a transformagdo da sociedade ao nivel da construgdo de
uma maior justica social (cf. Roldao, 2004, p. 10).

Neste sentido, o Estudo do Meio é uma area disciplinar especifica do 1.° CEB e
define-se por abordar «um conjunto de elementos, fendmenos e acontecimentos que
ocorrem no meio envolvente e no qual adquirem significado a vida e ac¢do das pessoas»
(cf. Faria, 2007, p. 16).

Esta abordagem inicia-se antes do 1.° CEB ja que, na linha das Orientacgdes
Curriculares para a Educacao Pre-Escolar (1997), a area do Conhecimento do Mundo
possibilita o estabelecimento de uma correspondéncia com a area disciplinar de Estudo
do Meio, visto que os blocos de conteldos em que esta area se organiza se assumem
como uma referéncia para enformar a area do Conhecimento do Mundo na Educagéo
Pré-Escolar e, também, porque esses blocos apontam para o trabalho ao nivel de um
leque de éareas cientificas diversas que concorrem «para enquadrar e sistematizar a
compreensdo do mundo» e, simultaneamente, para a «sensibilizacdo as ciéncias» (p.
80).

De acordo com a Organizacdo Curricular e Programas: Ensino Basico — 1.°

Ciclo (2006), a area disciplinar de Estudo do Meio «esta na interseccdo de todas as
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outras areas do programa, podendo ser motivo e motor para a aprendizagem nessas
areas» (p. 101). Por outro lado,
«0 conhecimento do Meio abarca todos os niveis do conhecimento humano:
desde a experiéncia sensorial directa até aos conceitos mais abstractos; desde a
comprovacgao pessoal até ao conhecido através do testemunho, da informacao e
do ensino de outros; desde a apreensdo global do Meio até a captagdo analitica
dos diversos elementos que o integram». (cf. Curriculo Nacional do Ensino

Basico — Competéncias Essenciais, 2001, p. 75)

Trata-se de uma area disciplinar de natureza interdisciplinar e transdisciplinar e,
portanto, poder-se-a dizer que é uma area com carater globalizador, ou seja, para a qual
contribuem conceitos e métodos de diferentes areas disciplinares (cf. Faria, 2007). Este
carater globalizador é sustentado pelo contributo de varias disciplinas cientificas
pertencentes as Ciéncias Sociais e as Ciéncias Fisicas e Naturais, nomeadamente a
Histdria, a Geografia, a Etnografia, a Sociologia, as Ciéncias da Natureza, entre outras,
permitindo «a compreensdo progressiva das inter-relacdes entre a Natureza e a
Sociedade» (cf. Organizacao Curricular e Programas, 2006, p. 101).

A érea disciplinar de Estudo do Meio encontra-se organizada em seis blocos de
contetidos. A saber: A descoberta de si mesmo (bloco 1), A descoberta dos outros e das
instituicdes (bloco 2), A descoberta do ambiente natural (bloco 3), A descoberta das
inter-relacdes entre espacos (bloco 4), A descoberta dos materiais e objectos (bloco 5)
e, por fim, A descoberta das inter-relaces entre a natureza e a sociedade (bloco 6) (cf.
Organizacao Curricular e Programas, 2006). Note-se que, em cada bloco séo indicados
0s contetdos que devem ser desenvolvidos em cada ano de escolaridade e que a
estrutura curricular do programa se encontra organizada adotando o principio da
progressdo dos conteudos a abordar, que se inicia pela exploragdo do meio proximo, da
familia, do presente e do eu, para uma extensdo progressiva a contextos mais vastos (cf.
Roldao, 2004). Por outras palavras, parte do imediato, do visivel, do préximo e ainda do
proprio aluno para os outros e para a comunidade (cf. Rold&o, 2004).

Assim, a importancia do estudo do meio local prende-se com o desenvolvimento
de competéncias de analise da sociedade em que o aluno se encontra inserido,

constituindo-se a comunidade local como «um pequeno laboratério em que se podem
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exercitar mais facilmente as competéncias de acgdo e ensaiar modos de intervengéo»,
pois 0 conhecimento da realidade proxima assume-se cOmo «um primeiro passo para a
compreensdo da sociedade global em que o individuo em formacéo devera intervir e
participar» (cf. Rolddo, 2004, p. 12).

Ao analisar o programa de Estudo do Meio para o 1.° CEB é possivel encontrar,
também, alguns temas transversais a dois, trés ou quatro anos de escolaridade. Dai que o
programa desta area disciplinar se caracterize pela articulacdo vertical e horizontal dos
conteudos, pelo carater integrador dos temas que aborda e organiza¢do dos mesmos em
termos de metodologia de descoberta e pela apresentacdo do programa em forma de
objetivos operacionais, isto é, em termos de comportamentos ou resultados que sejam
passiveis de observar (cf. Rold&o, 2004).

Importa, ainda, salientar que as orienta¢fes programaticas sao abertas e flexiveis
e, por isso, cada professor pode (e deve) adequéa-las aos seus alunos e ao contexto em
que se encontra inserido. Neste ambito, a abordagem e a construgéo de experiéncias de
aprendizagem na area de Estudo do Meio pode ser motivada por «inquietacfes de
caracter pessoal ou social e constroi-se a partir da vivéncia, pelos alunos, de
experiéncias de aprendizagem que envolvam a resolucdo de problemas, a concepgéo e o
desenvolvimento de projectos e a realizacdo de actividades investigativas» (cf.
Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais, 2001, p. 78).

Ao consultar a Organizacao Curricular e Programas: Ensino Basico — 1.° Ciclo
(2006) compreende-se que, ao longo do 1.° CEB, os objetivos gerais a desenvolver na
area disciplinar de Estudo do Meio envolvem, de modo geral, questdes diretamente
relacionadas com a aquisicdo de competéncias que se relacionam entre si — a
localizagc@o no espaco e no tempo; o conhecimento do ambiente natural e social e o
dinamismo das inter-relagdes entre o natural e o social (cf. Curriculo Nacional do
Ensino Béasico — Competéncias Essenciais, 2001, p. 81). Neste contexto apenas se
apresentam os objetivos que concorrem diretamente para o desenvolvimento de nocdes
de Cidadania:

4. — ldentificar problemas concretos relativos ao seu meio e colaborar em acgoes

ligadas a melhoria do seu quadro de vida.
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6. — Utilizar alguns processos simples de conhecimento da realidade envolvente
(observar, descrever, formular questbes e problemas, avancar possiveis
respostas, ensaiar, verificar), assumindo uma atitude de permanente pesquisa e
experimentacao.

7. — Seleccionar diferentes fontes de informacéo (orais, escritas, observacao...
etc.) e utilizar diversas formas de recolha e de tratamento de dados simples
(entrevistas, inquéritos, cartazes, graficos, tabelas). (cf. Organizacédo Curricular
e Programas, 2006, p. 103)

Deste modo, a area disciplinar de Estudo do Meio prevé o desenvolvimento de
competéncias requeridas para o desempenho consciente da Cidadania em trés areas
principais de aprendizagem — conhecimentos, atitudes e praticas —, que se traduzem em:

saber analisar situacdes reflexiva e criticamente; saber fundamentar opinides

com rigor, objectividade e flexibilidade; saber identificar e reivindicar os seus
direitos e assumir os seus deveres; saber respeitar direitos e opinides de outros;
saber valorizar as diferencas; saber cooperar; saber persistir face a fins visados;

saber agir de forma responsavel. (cf. Rold&o, 2004, p. 33).

Em conclusdo, a area disciplinar de Estudo do Meio consagra amplas
potencialidades, porque aborda temas e questdes distintas que estdo diretamente
relacionadas com a realidade em que o aluno se insere ou, por outro lado, que o ajudam
a justificar e a compreender «a realidade fisica e social do mundo em que vive»,
desenvolvendo e adquirindo conhecimentos, atitudes e valores que, no futuro, o tornardo
um cidaddo interveniente e com um papel ativo «numa sociedade democratica em
permanente transformacao», isto €, num cidaddo que exerce plenamente a sua Cidadania
(cf. Cardoso, 1998, p. 99). Assim sendo, a didatica da area disciplinar de Estudo do
Meio poderd colocar o aluno perante situacGes de aprendizagem ativas, significativas,
diversificadas, integradas e socializadoras, uma vez que assume que o aluno detém o
papel central no seu processo de ensino-aprendizagem (cf. Organizacdo Curricular e

Programas, 2006).
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3.4.4. A metodologia de Trabalho de Projeto

A origem etimoldgica da palavra projeto remete para o latim projectus, que
significa «lancar para a frente» (cf. Silva, 2005, p. 2). Numa outra acecdo, o Dicionario
da lingua portuguesa contemporanea define o conceito de projeto como um
«empreendimento que alguém se propde levar a cabo dentro de um determinado
esquema e visando objectivos bem definidos» (cf. Casteleiro, 2001, p. 2977). A
realizacdo de um projeto, tanto na escola como a nivel social ou pessoal, pressupde a
elaboracdo de um plano que inclui a definicdo de objetivos e de estratégias de atuacao, a
realizacdo de atividades, a elaboracdo de uma calendarizacéo e de uma lista de recursos
necessarios (cf. Silva, 2005). Este plano deve ser modificado ou reajustado sempre que
se verifique que é necessario para que «o projecto atinja as finalidades que se propde»,
tratando-se, assim, de um processo de construcdo progressiva e flexivel (cf. Silva,
2005).

No que diz respeito a &rea da educacéo, entende-se que o Trabalho de Projeto é
«uma metodologia assumida em grupo que pressupde uma grande implicacdo de todos
o0s participantes, envolvendo trabalho de pesquisa no terreno, tempos de planificacao e
intervencdo com a finalidade de responder aos problemas encontrados» (cf. Leite,
Malpique & Santos, citados por Vasconcelos et al., 2012, p. 10). Neste sentido, esta
metodologia de trabalho caracteriza-se por promover aprendizagens providas de sentido
e de significado, motivando e envolvendo os alunos no préprio processo de ensino-
aprendizagem; desenvolver competéncias que se consideram «necessarias para se viver
satisfatoriamente numa “sociedade do conhecimento”»; e, também, recorrer ao trabalho
em grupo, de forma a permitir a discusséo de diferentes pontos de vista, a identificagdo
de problemas/questbes e o desenvolvimento de competéncias sociais (cf. Santos,
Fonseca & Matos, 2009, p. 27).

Em Portugal, a metodologia de Trabalho de Projeto remonta a 1942 e foi
divulgada pela pedagoga Irene Lisboa no seu livro Modernas Tendéncias da Educacéo,
de acordo com uma perspetiva do processo de ensino-aprendizagem centrado em
metodologias de trabalho ativas que se centram nos alunos (cf. Vasconcelos et al.,
2012).
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Assim, a importancia da metodologia de Trabalho de Projeto prende-se com a
promogédo de propostas de qualidade em educacgdo, contrariando «a atomizacdo do
processo de aprendizagem, dividido em conteudos disciplinares e em actividades
desligadas umas das outras, para adoptar perspectivas mais articuladas, significativas e
motivadoras de aprendizagem» (cf. Silva, 2005, p. 8).

Deste modo, as potencialidades oferecidas pela metodologia de Trabalho de
projeto sdo vastas, na medida em que

«enquanto intervencdo educativa baseada em situacdes problematicas para as

quais os alunos procuram as respostas, surge como uma forma de organizagéo e

de intervengdo no processo de ensino e de aprendizagem que . . . consegue dar

resposta formativa as exigéncias que a sociedade faz aos individuos, bem como

torna mais significativa a sua formacao». (cf. Ferreira, 2009, p. 146)

Para além disso, o Trabalho de Projeto é uma forma de trabalho pedagdgico que
possibilita responder a diversidade que caracteriza os alunos de uma turma,
proporcionando situacdes de aprendizagem significativas, e que permite desenvolver
competéncias essenciais para a formacéo continua dos alunos e para a sua integragdo na
sociedade atual, competéncias estas que estdo contempladas no curriculo das varias
areas disciplinares (cf. Ferreira, 2009).

Face ao exposto anteriormente, compreende-se que a duracdo de um projeto
pode variar de acordo com a idade dos alunos e, principalmente, com as oportunidades e
experiéncias de participagdo no desenvolvimento de projetos que lhes foram
proporcionadas anteriormente (cf. Silva, 2005).

A metodologia de Trabalho de Projeto organiza-se num conjunto de fases ou de
etapas nas quais 0s estudantes tomam mdltiplas decisdes e realizam diferentes
atividades. As fases ou etapas pelas quais se estrutura um projeto sdo analogas e
consensuais entre varios autores como Castro e Rangel (2004), Silva (2005), Santos et
al. (2009) e Rangel e Goncalves (2010). Neste contexto, as fases que um projeto
perpassa sdo, geralmente, a identificacdo e formulacdo do problema; a planificacdo; o
desenvolvimento; a apresentacdo do projeto e a avaliagdo (cf. Santos et al., 2009). De

uma forma mais ou menos clara, qualquer projeto atravessa cada uma destas fases,
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embora haja diferencas relativamente ao contexto, ao propdsito e aos modos de realizar
um projeto (cf. Silva, 2005).

No contexto de um Trabalho de Projeto, o papel do professor consiste em
circular pelos diversos grupos de trabalho para os orientar e apoiar, dar sugestdes,
esclarecer eventuais davidas, questionando e estimulando o pensamento dos alunos,
bem como em «desbloquear conflitos, reajustar ou ajudar a explorar pistas que surgem
no decorrer do projecto» (cf. Grave-Resendes & Soares, 2002, p. 70). Cabe ainda ao
professor dar continuidade ao desenvolvimento do projeto e relangar o processo até ao
momento em que considera que 0 mesmo ja foi suficientemente abordado e que ja ndo é
mobilizador para os alunos (cf. Silva, 2005). O professor deverda, portanto, proporcionar
condicdes para que

«0s conhecimentos se produzam, integrando a experiéncia de cada um dos

actores envolvidos e estabelecendo a relagdo entre o agir e o investigar, néo

esquecendo que, a0 mesmo tempo que 0 agente investiga e age, se enriquece sob

0 ponto de vista formativo e abre caminhos para a mudanca». (cf. Corteséo,

Leite & Pacheco, 2002, p. 37)

Por outro lado, a metodologia de Trabalho de Projeto permite que os alunos
desenvolvam noc¢des de Cidadania e contribui para a constru¢do de um aluno que é,
antes de mais e simultaneamente, um cidaddo, porque ao estruturar o trabalho
pedagdgico por projetos é possivel formar «melhores cidaddos, atentos, capazes de
pensar e agir, inteligentemente criticos para serem facilmente ludibriados, [...] rapidos
na adaptagdo as condigdes sociais mais iminentes» (cf. Kilpatrick, citado por Ferreira,
2009, p. 144). Neste sentido, o Trabalho de Projeto pode assumir-se como uma metafora
do que é a Cidadania ativa, uma vez que esta metodologia prevé que os alunos estejam
no centro do processo de ensino-aprendizagem, isto é, que sejam sujeitos ativos
diretamente implicados na tomada de decisdes e no trabalho a realizar, de modo a
poderem progressivamente pensar de forma autdnoma sobre o que os rodeia para
participar e intervir na sociedade. A semelhanca de alguns dos propositos desta
metodologia de trabalho ativa, a Cidadania ativa prevé que os cidadaos atuem de forma
informada e consciente numa sociedade que se encontra em constante mudanca, dai que

se possa afirmar que a metodologia de Trabalho de Projeto € um meio que concorre para
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o0 desenvolvimento de competéncias que permitem o exercicio pleno de uma Cidadania

ativa e critica.

4. METODOLOGIA: METODOS E TECNICAS DE RECOLHAE
TRATAMENTO DE DADOS

Neste capitulo apresenta-se a metodologia utilizada para a realizacdo do presente
relatdrio, mais concretamente as opces metodoldgicas e os procedimentos adotados nas
varias fases da Pratica de Ensino Supervisionada Il.

Atendendo as suas finalidades, revelou-se pertinente que o paradigma
metodologico utilizado no processo de desenvolvimento da Pratica de Ensino
Supervisionada fosse baseado numa abordagem consubstanciada em critérios centrados
nas metodologias de natureza qualitativa, porque visavam a «compreensdao dos
problemas, analisando os comportamentos, as atitudes ou os valores» (cf. Sousa &
Baptista, 2011, p. 56).

Efetivamente, o processo de desenvolvimento das atividades no &mbito da
Pratica de Ensino Supervisionada assumiu caracteristicas que estdo muito préximas da
metodologia de investigacdo-acdo, uma vez que este tipo de metodologia consiste na
recolha e interpretacdo de dados inseridos num contexto para, posteriormente,
compreender determinadas situagcdes no sentido de introduzir alteragdes ou adotar novas
praticas com o objetivo de melhorar a sua qualidade (cf. Maximo-Esteves, 2008).

Deste modo, ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada, mais concretamente
no periodo que antecedeu a elaboracdo do Plano de Intervencgéo e durante a intervencao
educativa (que correspondeu a fase em que se realizou a investigacdo), adotou-se o0
seguinte conjunto de técnicas de recolha de dados: observacdo, analise documental e
entrevista.

A observacdo participante com carater naturalista foi a técnica de recolha de
dados mais utilizada durante toda a Pratica de Ensino Supervisionada, visto que as
professoras estagiarias estavam continuamente presentes na sala de aula e, por isso, esta
técnica permitia o «acesso rapido a dados sobre situacdes do quotidiano» e «uma maior

compreensdo dos pensamentos e motivagdes dos sujeitos» (cf. Sousa, 2005, p. 113). De
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salientar que, a recolha de dados através da observacdo apenas se iniciou na segunda
semana destinada a observacao do contexto socioeducativo, de modo a garantir que 0s
comportamentos dos alunos ndo eram condicionados devido a presenca das
observadoras na sala de aula. Ainda assim, sabe-se que as observagdes sdo sempre
subjetivas e, por isso, a partilha de observacdes entre o par de estagio, bem como um
olhar imparcial sobre a realidade observada foram principios que se procuraram adotar
para enriquecer e assegurar a fidedignidade deste processo de recolha de dados.

Relativamente a este procedimento de observacdo, importa também considerar
que se procedeu a observacdo de comportamentos especificos (cf. Sousa, 2005),
recorrendo a métodos categoriais e narrativos (cf. Sousa & Baptista, 2011). Como
método categorial, usaram-se grelhas de registo de observacdo. Os registos foram
realizados segundo uma escala ordinal (com dificuldade/ndo; com alguma
dificuldade/as vezes; sem dificuldade/sim), de acordo com a adequacdo do
comportamento observado ao indicador. Estas grelhas foram utilizadas durante o
periodo de observacdo do contexto, de intervencdo educativa e da investigacdo
realizada. Por sua vez, como método narrativo recorreu-se as notas de campo. Este
registo era realizado no momento ou ap6s a ocorréncia de determinado acontecimento
gue se considerava importante para a analise dos resultados da pratica educativa ou da
investigacdo. Estes dois métodos revelaram ser complementares entre si porque, desta
forma, foi possivel obter uma visdo mais completa dos resultados da Pratica de Ensino
Supervisionada.

A anélise documental relativa a recolha de dados para o Plano de Intervencédo
sustentou-se, sobretudo, no PEA, no PTT e em algumas planificacbes trimestrais
facultadas pela orientadora cooperante. Durante a intervencdo e a investigacdo, para
complementar a informacdo obtida através da observacdo, realizou-se a anélise
documental das produgdes dos alunos.

A entrevista foi outra das técnicas de recolha de dados usada junto da
orientadora cooperante e dos alunos, que consistiu na realizacdo de conversas orais,
individualmente ou em grupo, no sentido de obter informacbes através do
guestionamento direto a cada sujeito (cf. Sousa, 2005; Sousa & Baptista, 2011). Com a

orientadora cooperante realizou-se uma entrevista semiestruturada para obter
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informagdes importantes para a elaboragdo do Plano de Intervengdo. Com os alunos
utilizou-se, durante o periodo de pratica educativa e de investigacdo, a entrevista
extensiva, porque permite «uma melhor compreensdo das respostas, das motivagdes e
da linha de raciocinio que lhes estdo inerentes» (cf. Sousa, 2005). Estas entrevistas eram
curtas e informais e as questdes eram abertas e colocadas de forma clara e sem que
fossem fornecidos tépicos de resposta para ndo deturpar os dados recolhidos.

O resultado do processo de tratamento de dados no periodo que se destinou a
observacao do contexto socioeducativo foi objeto de apresentacdo e discussdo no Plano
de Intervengéo.

Os registos efetuados ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada foram,
posteriormente, analisados e interpretados e serviram para encontrar padrbes e tirar
conclusdes relativas aos objetivos da pratica pedagogica e da investigacao. Para auxiliar
este processo, e com o objetivo de facilitar a leitura e interpretacdo dos dados, realizou-
se, sempre que se considerou pertinente, a analise grafica dos dados recolhidos através
das grelhas de registo de observacdo, das notas de campo e da analise das producdes dos
alunos.

Como se tem vindo a explicitar, ao longo da intervencdo educativa teve lugar
uma investigacdo centrada no desenvolvimento de noc¢bes de Cidadania através da
metodologia de Trabalho de Projeto a partir da area disciplinar de Estudo do Meio, com
a finalidade de conhecer e compreender de que modo a pratica de uma metodologia de
trabalho ativa e uma abordagem a partir da area disciplinar de Estudo do Meio
contribuem para que os alunos desenvolvam competéncias associadas a dimensdo da
Cidadania.

A tematica desta investigacdo surgiu no ambito da caracterizagdo do contexto
socioeducativo da Prética de Ensino Supervisionada Il e foi conciliada com a motivacéao
e 0s interesses pessoais da investigadora. O tema em estudo neste trabalho aborda uma
tematica atual e pertinente para a educacdo, na medida em que «tem cabido as varias
disciplinas curriculares e as areas curriculares ndo disciplinares o desenvolvimento de
teméticas relacionadas com a educagdo para a cidadania» (cf. Esteves, 2010, p. 10).
Neste sentido, a metodologia de Trabalho de Projeto, bem como a area disciplinar de

Estudo do Meio do 1.° CEB e as suas orienta¢cdes programaticas oferecem inimeras
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potencialidades que permitem compreender 0 modo como este trabalho se pode
conceber.

Para estudar esta tematica, definiu-se como objetivo geral da investigacao
Compreender como se desenvolvem nogbes de Cidadania, no ambito do Trabalho de
Projeto, a partir do contributo da area disciplinar de Estudo do Meio. Este objetivo
consubstanciou-se em trés objetivos especificos, nomeadamente Analisar a evolugéo
das concecdes dos alunos acerca das nocdes de Cidadania; Compreender a influéncia
da metodologia de Trabalho de Projeto no desenvolvimento de no¢des de Cidadania
nos alunos e Analisar de que modo a area disciplinar de Estudo do Meio contribui para
0 desenvolvimento de nogOes de Cidadania nos alunos.

Assim, para além do paradigma metodoldgico usado ao longo da Pratica de
Ensino Supervisionada explicado anteriormente, a investigacao realizada, que coincidiu
com o periodo de intervengdo educativa, revestiu-se de caracteristicas muito préprias e,
por isso, recorreu-se também a uma abordagem assente em critérios de natureza
quantitativa. Neste contexto, € possivel compreender que a investigacdo contida neste
relatorio se suportou na utilizacdo e combinagdo de metodologias mistas, na medida em
que para a mesma investigacdo concorreram e foram integradas caracteristicas dos
métodos qualitativos e quantitativos no que se refere aos procedimentos de anélise e de
recolha e de dados, possibilitando «uma melhor compreensdo dos fendmenos» e
tornando «o processo de investigacdo mais consistente e solido» (cf. Sousa & Baptista,
2011, p. 63).

Deste modo, para além dos procedimentos apresentados anteriormente, foram
usados alguns métodos e tecnicas de recolha de dados especificos da investigacédo
quantitativa, mais concretamente o inquérito por questionario (cf. Sousa & Baptista,
2011). No caso concreto desta investigacdo, utilizou-se um questionario de tipo misto,
ou seja, que contém questdes de resposta aberta e fechada (cf. Sousa & Baptista, 2011).
Conforme se pode verificar no Anexo L (pp. 114-117), as questbes formuladas no
questionario sdo questdes de resposta fechada (questdes de resposta Unica e questdes de
resposta multipla), questdes semifechadas e questdes de resposta aberta (cf. Sousa &
Baptista, 2011). As questdes do questionario foram agrupadas segundo trés dimensdes —

questionamento individual, escola e vida em sociedade — com a intencdo de procurar
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perceber se seria possivel explorar em que medida os alunos teriam a capacidade de
realizar a transposicao entre 0s varios contextos.

Os questionarios elaborados tiveram em conta um referencial teorico e a revisdo
de literatura realizada no ambito desta investigacéo, as caracteristicas do publico-alvo,
bem como o principio da clareza na formulagdo das questfes e de organizacdo das
mesmas de acordo com uma progressdo logica (cf. Sousa & Baptista, 2011). Saliente-se,
ainda, que antes da sua aplicacdo se realizou um pré-teste ao questionario, sendo que o
mesmo foi submetido a apreciagdo de um especialista com formacdo na area de
conhecimento em que se enquadra o estudo e pilotado num grupo de teste constituido
por seis criangas de um nivel etario proximo ao dos sujeitos a que se iria aplicar o
questionario, com o intuito de verificar o seu grau de clareza para a obtencdo de dados
relevantes para os objetivos e as finalidades da investigacéo.

Seguidamente a este processo, 0s questionarios e respetivas normas para 0 seu
preenchimento foram apresentados aos inquiridos no quadro da sala de aula, que
dispunham de cerca de vinte minutos para preencher o documento.

A investigacdo desenvolveu-se em duas turmas que frequentavam o 3.° ano de
escolaridade pertencentes a escola onde decorreu a Pratica de Ensino Supervisionada: a
turma na qual se interveio pedagogicamente e uma turma de controlo. Em ambos o0s
contextos eram adotadas praticas e perspetivas distintas relativamente ao trabalho
desenvolvido em torno da dimenséo da Cidadania.

O questionario foi aplicado em dois momentos diferentes em cada uma das
turmas, sendo que aquando do preenchimento do questionario inicial ndo se tinha
abordado o tema com os alunos em ambas as turmas. Apds se ter desenvolvido o
Trabalho de Projeto associado as noc¢des de Cidadania na turma em que se interveio e,
na turma de controlo, se ter dado continuidade ao trabalho planificado pela docente, que
ndo englobava uma abordagem ao tema, o0s alunos preencheram novamente o0s
questionarios.

Nesta investigacdo utilizou-se como técnica de amostragem uma amostra por
conveniéncia, porque se tratava de um grupo ja constituido e «gque se obtém sem
nenhum plano preconcebido, resultando as unidades escolhidas do produto das

circunstancias fortuitas» (cf. Coutinho, 2011; Vilelas, 2009, p. 247). A amostra do

43



estudo foi constituida por quarenta individuos, dos quais vinte e quatro pertenciam a
turma na qual decorreu a intervengdo educativa e dezasseis a turma de controlo.

Para a realizacdo desta investigacao, solicitou-se, previamente, a autorizacdo dos
Encarregados de Educacéo para a participacdo dos seus educandos no estudo, conforme
se apresenta no Anexo M (pp. 118-119).

Segundo Sousa e Baptista (2011), os dados recolhidos constituem-se como
dados primarios, visto que as informacGes foram obtidas diretamente atraves da
elaboracdo e aplicacdo de questionarios. Assim, 0 processo de tratamento dos dados
recolhidos através do questionario foi realizado com recurso ao software Microsoft
Office Excel, que possibilitou uma andlise ao nivel da distribuicdo dos dados.

Para a realizacdo da analise e interpretacdo dos dados obtidos através do
questionario recorreu-se a estatistica descritiva, porque permite «organizar e descrever
os dados de forma clara; identificar o que é tipico e atipico; encontrar respostas para o
problema, ou seja, testar as minhas hipdteses» (cf. Coutinho, 2011, p. 132). Ao longo
desta andlise procurou-se «adotar uma permanente atitude critica em relacdo aos
resultados obtidos», de modo a autentica-los (cf. Coutinho, 2011, p. 132). Note-se que,
para 0 caso concreto desta amostra, ndo se considerou pertinente utilizar a estatistica
inferencial para a analise dos dados, uma vez que a amostra ndo é representativa da
populacéo e, por isso, ndo seria possivel extrapolar os resultados obtidos e generaliza-
los para um grupo mais amplo (cf. Coutinho, 2011). Neste contexto, ao recorrer a
estatistica inferencial apenas se poderiam usar testes nao-paramétricos porque, pela
dimenséo, a amostra ndo cumpriria 0s requisitos associados aos testes que pressupbem
uma distribuicdo normal. Além do mais, esta € uma abordagem que pelas suas
caracteristicas (tamanho da amostra, auséncia de outras abordagens as questdes de
partida) se deverd considerar como um momento prévio a uma intervencdo cientifica
mais alargada (no tempo, no espago e nas caracteristicas da amostra). Sera mais
interessante, nesta fase, interpretar os resultados numa perspetiva mais descritiva.

Relativamente a andlise das questbes de resposta fechada do questionario,
definiram-se critérios para a atribuicdo de cotaces as respostas dadas pelos sujeitos
inquiridos a cada questdo (cf. Anexo N, pp. 120-121).
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Saliente-se que, uma menor cotagdo corresponde a um nivel de conhecimento
mais elevado sobre Cidadania e, por sua vez, uma maior cotacdo reflete um nivel de
conhecimento menor sobre Cidadania.

No que diz respeito a analise das questdes de resposta aberta, a partir da analise
de conteldo elaborada foi possivel categorizar as respostas de modo a agrupa-las para
simplificar o seu tratamento (cf. Sousa, 2005). No Anexo O (pp. 122-123) apresenta-se
a categorizacdo das principais ideias obtidas nas questbes de resposta aberta do
questionario.

No fundo, a analise dos questionarios permitiu avaliar e refletir sobre o impacto
do processo de intervencado e os efeitos produzidos pela mesma no desenvolvimento de
conhecimentos e de competéncias associadas a dimensdo da Cidadania, uma vez que
numa turma se efetuou trabalho explicito a este respeito e na turma de controlo a
docente deu continuidade ao trabalho que havia realizado anteriormente.

Em suma, as fases pelas quais perpassou a investigacdo que se apresenta neste
relatorio sdo: a revisdo de literatura acerca do tema da investigacao; a construcao de um
questionario para identificar as nogdes de Cidadania dos alunos; a aplicacdo do
questionario a amostra do estudo; a analise das respostas dos alunos, no sentido de
conhecer as suas concegdes acerca da Cidadania e preparar a intervencdo educativa; o
periodo de préatica pedagdgica em que se desenvolveu um Trabalho de Projeto
recorrendo a area disciplinar de Estudo do Meio como area que desencadeou o projeto
(esta fase sO se concretizou na turma em que se interveio); a aplicacdo do questionario
referido na terceira fase para verificar se as conceg0es dos alunos se alteraram (tanto na
turma em que decorreu a intervencdo como na turma de controlo) e, por fim, a analise e
tratamento dos dados obtidos e respetiva apresentacéo e discussdo de resultados.

Para concluir, importa salientar que, durante todo o processo de intervencdo e de
investigacdo, como se tem vindo a explicitar, se procurou manter o respeito pelos

principios éticos e deontoldgicos adequados a uma agéo desta natureza.
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5. PROCESSO DE INTERVENCAO EDUCATIVA

5.1. Principios orientadores do Plano de Intervencao

A Pratica de Ensino Supervisionada baseou-se num conjunto de principios
pedagdgicos que nortearam a intervencdo educativa. Assim, um dos principios pelo qual
se regulou a agdo educativa foi a perspetiva construtivista da aprendizagem, que
compreende que a aprendizagem corresponde «a conquista, pelo individuo, de niveis
gradualmente mais elevados de consciéncia do mundo e da sua capacidade de agir sobre
ele», pelo que se trata de um processo de construcdo que se desenvolve
progressivamente (cf. Santana, 2003, p. 9). Deste modo, reconhece-se que este modelo
coloca o aluno no centro do processo de ensino-aprendizagem e, por isso, procurou
partir-se dos conhecimentos prévios dos alunos para que as aprendizagens promovidas
operassem na zona de desenvolvimento proximo, especialmente nas areas disciplinares
de Portugués, Matematica e de Estudo do Meio (cf. Santana, 2003).

Na é&rea disciplinar de Portugués, mobilizaram-se estratégias que contribuiram
para que os conhecimentos dos alunos estivessem no enfoque de todo 0 processo ao
realizar atividades para as varias competéncias nucleares da lingua adequadas ao nivel
de desenvolvimento dos alunos, bem como ao construir Laboratérios Gramaticais para
trabalhar competéncias de Conhecimento Explicito da Lingua, que assentavam na
construgdo progressiva do conhecimento para desenvolver a consciéncia linguistica dos
estudantes. Em Matematica, as estratégias utilizadas consistiram na resolucdo de
problemas com recurso aos diferentes processos usados pelos alunos apoiados nas suas
ideias matematicas. Na area disciplinar de Estudo do Meio, optou-se por evocar 0s
conhecimentos e competéncias ja adquiridas pelos alunos para, posteriormente, as poder
aprofundar, como por exemplo na abordagem aos astros. Nas Expressdes Artisticas e
Fisico-Motora, procurou considerar-se as competéncias dos estudantes para fomentar
aprendizagens na zona de desenvolvimento proximo (cf. Santana, 2003).

A fungéo social do processo de ensino-aprendizagem da qual se destacam as
situacOes de interacdo social mediadas pela comunicacéo na sala de aula foi outro dos
principios pedagdgicos que se teve em conta, uma vez que um ambiente rico em

interacbes sociais permite que se partilhem conhecimentos e, também, que se
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desenvolvam novas aprendizagens (cf. Santana, 2003). Trata-se, portanto, de um
processo em que «existe uma negociacdo e uma troca de sentidos entre os emissores e
receptores, sendo que as mensagens, pessoas, culturas e realidades interagem e sdo
capazes de produzir, quer novas significacdes, quer novas formas de compreensao» (cf.
Ferin, 2010, p. 21). Neste sentido, no decorrer da intervencdo pedagdgica, criaram-se,
frequentemente, situacdes de interacdo e de didlogo quer entre os alunos quer entre
professor e alunos, de modo a construir «o conhecimento por meio de interac¢des
sociais» (cf. Santrock, 2009, p. 337).

Outro dos principios pedagogicos que orientou a pratica educativa sustentou-se
nos quatro pilares do conhecimento ou da educacéo — aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser —, defendidos por Delors (2000). Estas
quatro aprendizagens tém subjacente um conjunto de fundamentos que se procuraram
ter em conta no desenvolvimento da intervencdo educativa e que foram explicitados
anteriormente, aquando da defini¢do do conceito de Escola no terceiro capitulo.

Durante 0 processo pedag0gico procurou-se que estas aprendizagens fossem
consideradas, embora, numa fase inicial, enquanto se elaboravam as planificacdes de
aula tenham existido alguns receios quanto a execugdo pratica de planificagdes que
contemplassem realmente estas aprendizagens. Estas hesitag0es, com a experiéncia que
se foi desenvolvendo no decorrer da intervencdo, foram-se desvanecendo. Neste
contexto, realizaram-se, ao longo da pratica educativa, varias atividades que visavam
permitir o desenvolvimento das quatro aprendizagens fundamentais supramencionadas
como, por exemplo, na planificacdo da aula de dia 23 de abril (cf. Anexo P, pp. 124-
142), a atividade promotora da descoberta do ambiente natural que possibilitou que os
alunos contactassem com diferentes tipos de solo, proporcionando o desenvolvimento
do aprender a fazer, aprender a conhecer e aprender a viver juntos. Como 0s alunos
estavam perante uma atividade de caracter mais pratico foi possivel desenvolver o
aprender a fazer e a conhecer. Por outro lado, sendo esta atividade realizada em grupos
procurou-se que os estudantes concebessem um projeto de cooperacdo para o bom
funcionamento do grupo, indo ao encontro de aprender a viver juntos.

Para além dos principios clarificados anteriormente, a diferenciacdo pedagdgica

foi também um principio em que assentou a acdo educativa, na medida em que permite
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aumentar o sucesso educativo e envolver os alunos no processo de ensino-aprendizagem
(cf. S, 2001). Assim, a diferenciagdo pedagogica colocada em prética baseou-se numa
valorizacdo do aluno, «indo ao encontro das suas necessidades individuais no processo
de aprendizagem» (cf. Grave-Resendes & Soares, 2002, p. 28). Por outro lado, as
estratégias de diferenciacdo pedagdgica desenvolvidas consistiram em «diferenciar o
atendimento aos alunos», «dar prioridade ao trabalho de aprendizagem curricular dos
alunos na sala de aula e na escola», «fazer comparticipar os alunos nas funcdes de
ensino», «valorizar a heterogeneidade dos grupos de trabalho» e «valorizar as
aprendizagens cooperativas» (cf. Niza, 2004, pp. 68-69).

Apesar de ndo constar explicitamente em todas as planificagcdes 0s processos de
diferenciacdo pedagogica utilizados, durante toda a intervencdo educativa conceberam-
se estratégias e materiais que tiveram em conta o grupo de alunos. Uma das estratégias
que se revelou eficaz foi a utilizacdo de diferentes modalidades de trabalho, consoante a
atividade. O acompanhamento dos alunos na perspetiva dos percursos individuais de
aprendizagem, através do Tempo de Estudo Autonomo, constituiu-se, também, como
uma mais-valia na implementacao da diferenciacdo pedagogica, uma vez que este tempo
se assume como «um dispositivo fundamental para se conseguir uma educagéo
inclusiva, pelo trabalho de diferenciacdo necessario a libertacdo do professor, de modo a
permitir-lhe acompanhar os alunos que dele mais precisam, para que todos possam
avancar nas aprendizagens» (cf. Assungéo, 2011, p. 14).

O processo de ensino-aprendizagem ndo € isolado pois permite que existam
conexdes entre as varias aprendizagens. Deste modo, outro principio que se teve
presente durante o processo pedagdgico foi a integracdo curricular. Todavia, a
integracdo curricular ndo foi salientada durante a concecdo do Plano de Intervencao
como um principio pedagdgico. Através da pratica educativa foi-se consciencializando
que teria mais sentido para os alunos que existisse uma integracdo entre os contetdos
das varias areas disciplinares. De acordo com Sprinthall e Sprinthall (2001), os alunos
sO compreendem a estrutura de um assunto ou de uma matéria, quando a veem como um
todo relacionado e se sentem motivados. Por isso, sentiu-se necessidade de coordenar as
programac0es para facilitar o trabalho de integragéo curricular e porque a organizagéo e
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articulagdo entre os conteudos das diferentes areas disciplinares e o interesse dos alunos,
segundo Zabala (1998), permite que exista um enfoque nas aprendizagens significativas.

Para concluir, o balanco realizado desta experiéncia de intervencao
relativamente aos principios pedagdgicos mencionados no Plano de Intervencdo e os

que efetivamente foram colocados em prética é positivo.

5.2. Estratégias globais de intervencéo

O plano de agdo delineado para a intervencdo educativa compreendia 0s
objetivos gerais e 0s conteldos programaticos previstos pela orientadora cooperante
para o periodo de pratica pedagdgica, bem como as opgOes tomadas pelo par de estagio
no sentido de valorizar as competéncias da turma. Neste sentido, para a consecugéo de
cada um dos objetivos gerais definidos conceberam-se e implementaram-se estratégias
globais de intervencdo, que se apresentam no Anexo Q (pp. 143-144).

De modo a articular os conteldos programaticos a abordar no periodo de
intervencdo educativa com os objetivos gerais do Plano de Intervencdo, definiram-se
estratégias globais para cada area disciplinar (cf. Anexo R, pp. 145-149), com base nas
estratégias apresentadas no Anexo Q1 (pp. 143-144).

Com o objetivo de melhorar o processo de ensino-aprendizagem e de
desenvolver algumas competéncias gerais dos alunos, durante a concec¢do do Plano de
Intervencdo, determinou-se a criacdo de algumas rotinas que seriam implementadas
durante a intervencdo educativa (cf. Anexo S, pp. 150-152). Todas as rotinas foram
apresentadas e explicitadas de forma clara, bem como as suas funcgdes para que 0s
alunos pudessem compreender qual a sua importancia para o bom funcionamento da
sala de aula e, no final da apresentagéo de cada rotina, era reservado um tempo para 0s
estudantes esclarecerem duvidas e/ou expressarem comentarios/sugestdes. Deste modo,
no primeiro dia de intervencdo explicou-se 0 que era uma rotina e apresentaram-se
algumas das rotinas a implementar ao longo da préatica pedagdgica, nomeadamente o
Plano do dia, o Balan¢o do dia e a Hora do conto. Optou-se por ndo se revelar, logo no
primeiro dia de intervencdo, todas as rotinas que se pretendiam implementar, para que
ndo se tornasse confuso para os alunos e para que estes ndo sentissem uma rotura entre o

trabalho realizado pela orientadora cooperante e o trabalho realizado pelas professoras
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estagiarias. Assim, as rotinas foram apresentadas ao longo da semana de acordo com 0s
momentos e os dias previstos para serem desenvolvidas.

Todas as rotinas foram implementadas sem dificuldade e bem aceites pelos
alunos, que demonstraram interesse e reacdes bastante positivas, sendo que, no final da
segunda semana de intervencdo, ja todos os alunos demonstravam compreender o
carater ciclico das rotinas e muitos ja eram capazes de desempenhar as tarefas
autonomamente. No entanto, em alguns dias a rotina Ler, contar e mostrar ndo se
realizou porque nenhum dos alunos inscritos havia preparado o momento e, neste
sentido, os estudantes eram alertados para a necessidade e importancia de preparar este
momento para 0 sucesso da apresentacdo e para o facto de o compromisso assumido
com a turma e com as professoras ndo estar a ser cumprido. Na rotina Balango do dia
notou-se uma evolucdo muito positiva nos comentarios dos alunos. Sempre que 0s
alunos se empenhavam na participacdo e realizacdo das rotinas eram fornecidos
feedbacks positivos para que, deste modo, as rotinas entrassem no dia-a-dia da turma.

Para organizar e gerir 0 processo de ensino-aprendizagem conceberam-se alguns
instrumentos de registo para a organizagdo, pilotagem e avaliacdo do trabalho de
aprendizagem (cf. Anexo T, pp. 153-162), de modo a promover uma gestdo democréatica
das vivéncias da sala de aula, mas também para que os alunos se consciencializassem

dos seus direitos e deveres (cf. Niza, 2012).

5.3. Contributo das diferentes areas disciplinares para a concretizacéo
dos objetivos gerais do Plano de Intervencgao

Para além das estratégias globais de intervencdo explicitadas anteriormente, o
trabalho desenvolvido nas véarias areas disciplinares contribuiu, por vezes
substancialmente, para a consecucdo dos objetivos gerais definidos para o periodo de
intervencao educativa.

As atividades propostas no ambito da disciplina de Portugués permitiram
desenvolver competéncias de escrita, na medida em que se propd6s aos alunos, ao longo
da préatica pedagdgica, a tarefa de produzirem diferentes géneros textuais, com recurso a
materiais de apoio para a producdo de textos disponibilizados pelas professoras

estagidrias. Esta tarefa possibilitava, simultaneamente, que os alunos desenvolvessem a
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dimensdo processual da escrita (planificacdo, textualizagdo e revisdo), o que 0s
transformava em escritores cada vez mais competentes. Para evidenciar o trabalho
realizado neste contexto podem ser consultados o Anexo U (pp. 163-168) e o Anexo V
(pp. 163-173).

Na area disciplinar de Matemética salienta-se o0 seu contributo para o
desenvolvimento de competéncias de autorregulacdo, uma vez que o tipo de atividades
propostas, isto é, o recurso a situacdes de aprendizagem problematicas que permitiam
que os alunos utilizassem diferentes estratégias, justificando-as e confrontando-as com
as dos colegas e interpretassem os resultados obtidos, bem como o trabalho a pares e em
grande grupo incentivou a construcdo de conhecimentos de modo autébnomo através da
partilha de ideias, da capacidade de criar e de inovar para a resolucdo das tarefas, do
respeito por pontos de vista diferentes e de atitudes de cooperacao para a prossecucao de
objetivos comuns. O Anexo W (pp. 174-177) apresenta um exemplo do trabalho
realizado para a desenvolvimento deste objetivo.

O projeto desenvolvido pela turma, para o qual a area disciplinar de Estudo do
Meio contribuiu de forma determinante, permitiu que os alunos desenvolvessem
competéncias de participacdo civica e democréatica e diversas Competéncias Sociais,
nomeadamente a cooperacao, a responsabilidade, o relacionamento com o0s outros e a
autonomia, esta Ultima relacionada com o objetivo desenvolver a competéncia de
autorregulacdo. A éarea disciplinar de Estudo do Meio possibilitou, ainda, que os
estudantes desenvolvessem competéncias para a aquisi¢cdo e mobilizacdo de conceitos
cientificos, porque se envolveram em situa¢fes de aprendizagem que facilitavam o
confronto entre as concecOes alternativas e 0s conceitos cientificos, desconstruindo
essas concegdes e partindo dos conhecimentos prévios dos alunos para construir novos
conhecimentos ou através do questionamento aos alunos e da apresentagdo de
argumentos validos que sustentavam a pertinéncia dos conceitos cientificos para que,
posteriormente, estes os pudessem mobilizar para as suas vivéncias. Como se pode
observar na planificacdo de dia 7 de maio (cf. Anexo X, pp. 178-179) e na planificacdo
de dia 8 de maio (cf. Anexo Y, pp. 180-181), os recursos utilizados foram explorados
numa oOtica de discussdo e de partilha de ideias que promovesse situacfes de conflito

cognitivo e consistiram em apresentacbes em suporte digital que continham imagens,
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animagdes e documentérios sobre o tema em estudo, esclarecendo as concec¢des
alternativas dos alunos.

Por fim, nas Expressdes Artisticas e Fisico-Motora procurou criar-se atividades a
pares e em grupo que fomentassem a autorregulagdo e, consequentemente, a autonomia,
a cooperacdo, o respeito mutuo e a participacdo (cf. Anexo Z, pp. 182-183; Anexo AA,
pp. 184-187; Anexo BB, pp. 188-189 e Anexo CC, pp. 190-192).

5.4. Sequencializacdo dos contetudos de aprendizagem e apresentacao
dos desvios ao Plano de Intervencgéo

Durante a concecdo do Plano de Intervencdo identificaram-se os conteudos de
aprendizagem a desenvolver em cada area disciplinar (cf. Anexo DD, pp. 193-195), com
base nas planificagOes trimestrais da orientadora cooperante, nos dados recolhidos e
analisados durante o periodo de observacéo e nas orientacGes programaticas. Assim, foi
possivel elaborar a sequencializacdo dos objetivos especificos e dos conteddos de
aprendizagem que enformaram a préatica pedagdgica (cf. Anexo EE, pp. 196-219).

Contudo, nem sempre se conseguiu cumprir na integra aquilo que havia sido
planeado, sendo, por isso, relevante dar conta dos desvios ao Plano de Intervencdo.

Neste sentido, ainda que no Plano de Intervencdo se tenham selecionado
diversos conteudos para abordar aquando da intervencdo educativa, durante a sua
execucao nem sempre foi possivel fazer uma abordagem dos mesmos, uma vez que foi
necessario ter sempre presente o respeito pelos ritmos de aprendizagem dos alunos, tal
como defende Santana (2000).

Quanto aos conteudos, objetivos especificos e estratégias de intervencao
selecionados para o desenvolvimento dos objetivos gerais referentes as areas
disciplinares de Portugués e de Estudo do Meio, constatou-se que, na generalidade,
todos aqueles que tinham sido previstos no Plano de Intervencdo foram abordados.

No entanto, na area disciplinar de Matemaética existiu uma maior adaptacéo e
flexibilizacdo do que se tinha planeado, visto que os alunos demonstraram algumas
dificuldades nos conteudos relativos ao dominio de Geometria e Medida. Deste modo,
ndo foi possivel desenvolver alguns conteddos como as unidades de massa, as unidades

de capacidade e as medidas de tempo.
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Relativamente as Expressdes Artisticas e Fisico-Motora, todos 0s conteldos
previstos no Plano de Intervencdo foram desenvolvidos, embora com algumas
limitacbes de tempo devido as dificuldades sentidas pelos alunos nas outras areas

disciplinares.

5.5. Trabalho de Projeto desenvolvido pela turma

O Trabalho de Projeto foi identificado anteriormente como uma das estratégias
globais de intervencdo, uma vez que a utilizacdo desta metodologia permite
«desenvolver a cooperacao e exercer de forma direta processos de aprendizagem ativos
e estimulantes» (cf. Guedes, 2011, p. 5). Para além disso, no ambito do tema de
investigacdo compreendeu-se que esta metodologia de trabalho poderia facilitar o
desenvolvimento de nogdes de Cidadania nos alunos e a aquisicdo de competéncias
neste dominio, nomeadamente a participacdo social e a intervencdo do cidaddo na sua
comunidade, por se tratar de um processo pessoal de construgdo do conhecimento em
interacdo com o outro em que os estudantes se envolvem de forma ativa e significativa.

O Trabalho de Projeto desenvolvido pela turma pretendeu, sobretudo,
«promover a preparacao para a cidadania atraves do processo de investigacao no qual os
conhecimentos resultam do que os cidaddos necessitam de conhecer para tomarem
decisdes e resolverem problemas» (cf. Barr et al., citado por Roldédo, 2004, p. 11).

Neste sentido, importa primeiramente explicitar que o Trabalho de Projeto
emergiu de um momento de didlogo com os alunos acerca dos valores transmitidos por
uma historia trabalhada com a turma na Hora do conto denominada «Beatriz e 0
Platano», de llse Losa. Esta historia veicula valores associados a educacdo ambiental,
mas também apela ao exercicio de uma cidadania ativa e a participacdo civica dos
cidaddos como forma de resolucdo de problemas e de defesa de causas e interesses
comuns, visto que a personagem principal (Beatriz) sensibiliza a populagdo do bairro
para se juntar a ela no sentido de impedir as autoridades locais de cortarem um platano
centenario.

Deste modo, no seguimento da situacdo de dialogo com a turma, questionaram-
se 0s alunos acerca dos aspetos a sua volta que apresentavam problemas e em que

gostariam de intervir para encontrar solugdes de melhoramento, tal como fez a
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personagem principal da historia. A conversa com 0s alunos encaminhou-se para 0s
problemas da escola relacionados com o ambiente e com a preservacdo dos espacos
escolares, propondo-se aos alunos a realizacdo de um projeto.

Surgiu, assim, o Trabalho de Projeto da turma que teve como temaética A
Cidadania na escola. As questbes que serviram de ponto de partida para o
desenvolvimento do trabalho de cada um dos trés grupos e que se constituiram em trés
areas de intervencdo foram as seguintes: Como podemos fazer para que haja menos lixo
no chéo da escola?; Como podemos preservar/arranjar as redes do campo de jogos do
1.° ciclo? e Como podemos preservar 0s canteiros que ja existem e plantar mais
arvores na escola?.

Neste sentido, o projeto da turma derivou de um problema real sentido por todos
0s seus elementos — a degradacdo ambiental e o desrespeito pelos espagos escolares e
pela sua preservacdo — e apelou a participacdo ativa e informada na resolucdo de
problemas existentes na escola. Pretendeu-se, portanto, que os alunos desenvolvessem
competéncias relacionadas com algumas das dimensdes da Cidadania, nomeadamente o
proprio conceito de Cidadania e de cidadao, as instituicdes a que se pode recorrer para
participar na constru¢cdo de uma sociedade democratica e respetivas funcdes dessas
instituicdes, bem como os 6rgdos da escola que se podem contactar para intervir e
melhorar o espaco escolar. Para tal, procurou-se que a escola servisse como meio para
envolver os alunos nos seus assuntos, transformando-os em cidaddos conscientes e com
uma participacgdo ativa através da vivéncia e pratica da Cidadania.

O Estudo do Meio foi a area disciplinar que desencadeou e mais contribuiu para
0 desenvolvimento do Trabalho de Projeto, na medida em que ao analisar as suas
orientacdes programaticas sdo claras as intencdes formativas na vertente da Cidadania ai
presentes, porque se entende que

«a escola, como instituicdo em que os alunos participam, é o lugar privilegiado

para a vivéncia e aprendizagem do modo de viver em sociedade. E através da

participacdo, directa e gradual, na organizacéo da vida da classe e da escola que
eles irdo interiorizando os valores democraticos e de cidadania». (cf.

Organizacéo Curricular e Programas, 2006, p. 110)
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Neste contexto, o trabalho desenvolveu-se ao longo de pouco mais de trés
semanas e foi planeado conjuntamente com as criangas, que decidiram a pesquisa que
pretendiam realizar, os grupos de trabalho e a duragéo das fases do projeto, cabendo-me
a mim, enquanto professora, «ajudar os alunos a definirem o seu projecto, moderar e
gerir consensos e orienta-los na realizagdo das diversas tarefas que esta metodologia
imp0Oe» (cf. Ferreira, 2009, p. 145).

Como ja foi referido, no Trabalho de Projeto desenvolvido pela turma criaram-se
apenas trés grupos de trabalho constituidos, sensivelmente, por oito elementos cada
grupo. Sabe-se que este nimero de elementos por grupo ndo é o mais adequado, no
entanto, acreditou-se que, neste contexto, ndo seria favoravel criar dois grupos para
investigar um mesmo tema e, por este motivo, optou-se por criar subgrupos dentro dos
grupos principais, articulando o trabalho a desenvolver entre eles e garantindo que todos
realizavam as tarefas definidas, de modo a contribuir para a prossecucédo do projeto.

Posteriormente & etapa de definicdo da tematica e das questbes-problema
subjacentes, os estudantes foram confrontados com a questdo O que sabemos ou
pensamos saber sobre a forma de resolver este problema?, construindo-se uma chuva
de ideias para organizar a informacdo relativa as nogdes que os alunos possuiam acerca
dos temas no qual o projeto incidia (cf. Anexo FF, p. 220). Em seguida, distribuiram-se
os alunos pelos grupos de trabalho; explicaram-se as fases de trabalho que se teriam de
percorrer; planificou-se, numa “barra temporal”, o projeto de acordo com o tempo de
que se dispunha (cf. Anexo GG, p. 221); e, por fim, cada grupo planificou as tarefas e
atividades que pretendia desenvolver através do preenchimento da ficha — Plano do
Projeto (cf. Anexo HH, pp. 222-227). A partir desta fase cada grupo realizou o seu
trabalho de acordo com a planificacao efetuada e com o seu ritmo de aprendizagem, néo
esquecendo que o mesmo era flexivel e, por isso, podia ser ajustado ou modificado
considerando o desenvolvimento do projeto e a avaliagdo intermédia que ia sendo
realizada.

A etapa de pesquisa dependeu da disponibilizacdo de guides de pesquisa e de
documentos fornecidos aos grupos adaptados ao nivel de leitura em que os alunos se
encontravam (cf. Anexo Il, pp. 228-238). Deste modo, os discentes contactaram e leram

diversos textos diferentes daqueles a que estavam habituados, construindo
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conhecimentos no ambito do Estudo do Meio e desenvolvendo competéncias de leitura.
Por outro lado, foi possivel desenvolver competéncias de escrita porque os alunos
tiveram de produzir textos e de os apresentar a publicos com os quais nunca haviam
contactado, nomeadamente a Diretora da escola, a Coordenadora do 1.° CEB da escola e
a Junta de Freguesia a qual a escola pertencia (cf. Anexo JJ, p. 239 e Anexo KK, p.
240). Este trabalho implicou um apoio préximo junto dos grupos, uma vez que O
envolvimento e a pratica de tarefas desta natureza, por parte dos alunos, eram muito
elementares. De salientar que cada grupo dispunha de uma pasta para poder organizar e
arquivar todos os documentos produzidos e respeitantes ao Trabalho de projeto (cf.
Anexo LL, p. 241).

Ainda no contexto dos projetos da turma, os estudantes contactaram com o
computador para redigir cartas e envia-las por correio eletrénico, realizaram medigdes
ao campo de jogos para conhecer a quantidade de rede que seria necessaria para
substituir a que se encontrava danificada, fotografaram alguns dos espacos da escola em
que pretendiam intervir, produziram cartazes que se afixaram nos espacos escolares,
pesquisaram imagens para colocar nos cartazes (este trabalho de pesquisa néo
necessitou de tanta orientagdo como a fase de pesquisa descrita anteriormente, porque
os alunos possuiam bases para o poderem realizar de forma mais autbnoma), entre
outras.

Ao longo do Trabalho de Projeto realizaram-se avaliagdes intermédias no
sentido de «avaliar o grau de cumprimento das tarefas; enumerar os obstaculos e 0s
problemas que surgiram; avaliar o funcionamento do grupo; discutir as tarefas
realizadas e a realizar» (cf. Trindade, 2002, p. 62). Assim, na parte final de alguns
momentos em que os alunos estiveram a trabalhar no seu projeto realizava-se a
avaliacdo intermédia através do preenchimento do documento que se encontra no Anexo
MM (p. 242). Num momento posterior, cada grupo discutia a avaliagdo que cada
elemento tinha realizado, tomando decisGes, fazendo ajustes ou alteracbes ao plano
inicial e colocando novas propostas para que o trabalho progredisse. Esta avaliacao
permitiu verificar que os alunos fizeram progressos importantes, tanto ao nivel da
participacdo adequada a dindmica de um trabalho em grupo, como de atitudes de

cooperacédo/colaboragdo, da pertinéncia dos comentarios/sugestdes, do respeito pela
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opinido dos colegas e, também, da assuncdo de responsabilidades. Por sua vez, 0s
estudantes compreenderam, gradualmente, que era necessario auxiliarem-se
mutuamente nos grupos para poderem cumprir 0s objetivos, uma vez que ndo era
possivel as professoras apoiar todos 0s grupos em simultaneo. Neste sentido, muitas das
vezes, assistiu-se a resolucdo de conflitos autonomamente pelos elementos dos grupos,
recorrendo a processos de harmonizagdo de conflitos como dialogos e votagdes.

Relativamente ao produto final dos projetos dos grupos, todos eles optaram por
elaborar cartazes para afixar nos espacos escolares e, desta forma, alertarem a
comunidade escolar para a preservacdo destes espagos (cf. Anexo NN, pp. 243-246 e
Anexo OO, pp. 247-248).

A fase de divulgacdo do projeto ocorreu apenas na turma através da realizacédo
de comunicagdes orais, em que 0s grupos partilharam uns com os outros o trabalho
desenvolvido, utilizando como suporte o PowerPoint ou cartolinas e recorrendo aos
cartazes que tinham sido realizados. N&o foi possivel apresentar o Trabalho de Projeto
da turma a comunidade escolar ou a outra turma devido a condicionantes de tempo. As
comunicagdes orais realizadas pelos grupos foram previamente preparadas, o que
permitiu aos alunos compreender e sistematizar os novos conhecimentos, no fundo,
explicar o que aprenderam (cf. Grave-Resendes & Soares, 2002; Guedes, 2011). Esta
etapa constituiu-se num «momento de divulgacdo, de partilha, de articulagdo e de
sistematizacdo de conhecimentos e também de avaliacdo» (cf. Grave-Resendes &
Soares, 2002, p. 71).

Agquando da avaliagdo final do Trabalho de Projeto desenvolvido pela turma (cf.
Anexo PP, p. 249), todos os alunos gostaram de realiza-lo, consideraram que 0s
enriqueceu pessoalmente e, ainda, grande parte dos elementos da turma pensam que foi
um projeto desafiador porque foi um trabalho que nunca tinham realizado e, por isso,
diferente daquele a que estavam habituados a fazer, possibilitando a construcdo de
novas aprendizagens, nomeadamente o que é a Cidadania e o que € ser cidaddo, como se
pode melhorar os espagos da escola e a quem recorrer, como se elaboram cartazes
apelativos, a importancia de tomar decisdes, de trabalhar e partilhar ideias com os
colegas, entre outros aspetos. Apds cada comunicagdo, estas eram apreciadas pelos
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alunos da turma e, também, pelas professoras que aproveitavam para completar e/ou
resumir as informacdes.

Para o desenvolvimento dos projetos da turma foram convocadas varias areas
disciplinares. No Anexo QQ (pp. 250-251) podem ser consultados os contedos
programaticos das diferentes areas disciplinares abordados.

Concluindo, no decorrer do Trabalho de Projeto foi possivel compreender
evolugdes bastante significativas ao nivel das aprendizagens construidas pelos alunos e
que, na sua maioria, estes participaram ativamente nas diversas atividades do projeto,
mostrando-se empenhados. Assim, esta modalidade de trabalho centrada no trabalho dos
discentes e gerida, essencialmente, por eles permite desenvolver competéncias sociais,
competéncias pessoais, bem como competéncias especificas de diferentes areas
disciplinares em simultéaneo, particularmente de Estudo do Meio e de Portugués (cf.
Grave-Resendes & Soares, 2002).

De referir, ainda, a necessidade sentida em prolongar o tempo dedicado ao
Trabalho de Projeto, visto que, como se mencionou, a turma nunca tinha realizado um
projeto e, por isso, em alguns momentos sentiu-se dificuldade em apoiar
simultaneamente todos os grupos de trabalho nas suas dificuldades, embora nesses
momentos se tivesse contado sempre com o apoio do par de estagio e da orientadora
cooperante. Por outro lado, uma das fragilidades da turma, ou seja, a pouca autonomia
dos alunos, também contribuiu para esta dificuldade. Contudo, esta experiéncia de
trabalho permitiu que os alunos desenvolvessem competéncias de autorregulacdo, um
dos objetivos gerais definidos no Plano de Intervencéo.

Considerando que «qualquer mudanga demora tempo, por isso 0 projecto tem
uma duracdo, uma histéria, que contribui para a construcdo de um futuro com sentido
naquele contexto», creio que o Trabalho de Projeto desenvolvido pela turma revelou-se
bastante positivo (cf. Silva, 2005, p. 4).
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6. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA
INVESTIGACAO

O presente capitulo tem como finalidade analisar e refletir acerca dos resultados
da investigacdo realizada durante a Pratica de Ensino Supervisionada, no sentido de
compreender em que medida o objetivo geral e respetivos objetivos especificos
definidos foram concretizados. Como referido anteriormente, a anélise dos resultados
foi efetuada com base na estatistica descritiva tendo em conta os constrangimentos em
relacdo ao tamanho da amostra e o carater original da abordagem levada a cabo.

Neste sentido, caracterizar-se-a, em seguida, a amostra da investigacdo ao nivel
do género e da faixa etaria dos sujeitos inquiridos. Na fase subsequente, estreitar-se-a
essa caracterizacdo a cada uma das turmas (turma de intervencéo e turma de controlo).
Assim, a amostra era constituida por vinte e quatro individuos do género feminino e
dezasseis individuos do género masculino pertencentes a duas turmas do terceiro ano de
escolaridade. Relativamente a faixa etaria dos inquiridos, variava num intervalo de oito
a dez anos, sendo que a média das idades era de aproximadamente 8,55 anos e a moda,
valor mais frequentemente representado, de oito anos. Na turma de intervencao existiam
dezassete individuos do género feminino e sete individuos do género masculino,
conforme se apresenta no Anexo RR (p. 252). A faixa etaria dos inquiridos desta turma
estava compreendida entre os oito e 0s nove anos de idade. Por sua vez, a turma de
controlo era constituida por sete sujeitos do genero feminino e por nove sujeitos do
género masculino (cf. Anexo RR, p. 252) e as suas idades situavam-se num intervalo
entre oito a dez anos.

Para analisar os resultados obtidos na investigacdo desenvolvida, interessa, numa
primeira andlise, atentar nos resultados globais resultantes dos questionarios aplicados a
cada turma nos dois momentos distintos: a fase inicial — antes da realizacéo do Trabalho
de Projeto na turma em que se interveio ou numa primeira abordagem na turma de
controlo; a fase final — correspondente ao momento de aplica¢do do questionario apos a
pratica pedagdgica na turma de intervencdo ou na segunda abordagem a turma de
controlo, tendo decorrido um determinado periodo de tempo desde a realizacdo do

primeiro questionario.
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Considerando o descrito anteriormente no que se refere & construgdo e cotagdo
do questionario apresentado, a cotagdo méxima (resultado que demonstra um nivel de
conhecimento mais elevado sobre Cidadania) que se poderia obter no questionario era
de dezassete pontos e a cotagdo minima (resultado que demonstra um nivel de
conhecimento mais elementar sobre Cidadania) era de cinquenta e cinco pontos, 0 que
resulta numa cotagdo média de trinta e seis pontos. Ou seja, a valores mais baixos
correspondem mais conhecimentos relativos ao exercicio da Cidadania e vice-versa.

Na fase inicial da investigacéo, os resultados obtidos pela turma de intervencéo
correspondem a uma média de 28,25 pontos por questionario, que equivale, em termos
percentuais, a uma classificacdo de 70,39%’ por questionario. Com o desenvolvimento
do Trabalho de Projeto, os resultados obtidos nos questionarios na fase final da
investigacdo revelaram uma média de 22,42 pontos por questiondrio ou uma
classificacdo de 85,75%, o que significa que é um resultado positivamente superior ao
nivel médio dos resultados possiveis (36 pontos, classificagdo de 50% em percentagem)
e que houve um progresso de aproximadamente seis pontos ou de 15% no conhecimento
que os alunos possuiam acerca das dimensdes da Cidadania.

No que diz respeito aos questionarios aplicados na turma de controlo, na fase
inicial, os resultados obtidos correspondem a uma média de 28,56 pontos por
questionario ou, em termos percentuais, a uma classificacdo de 69,57%. Na fase final da
investigacdo, os resultados obtidos apontam para uma média de 26,44 pontos por
questionario ou a uma classificagdo de 75,16%, em percentagem, observando-se que
existiu uma ligeira melhoria, de cerca de dois pontos ou de 6%, na qualidade das
respostas dos alunos e no seu conhecimento. Neste contexto, é possivel verificar que na
fase inicial da investigacdo ambas as turmas demonstraram ter um nivel de
conhecimento sobre Cidadania muito semelhante e que, na fase final, os resultados entre
turmas foram diferentes tendo sido a turma de intervengdo a mostrar a melhoria mais
evidente (cf. Anexo SS, p. 253 e Anexo TT, p. 254).

A partir da anélise do Anexo UU (p. 255) foi possivel identificar a diferenca
entre o valor médio das classificacGes das respostas obtidas entre o questionério final e

" Considerando que 100% corresponde a dezassete pontos no questionario e que 0%
corresponde a cinguenta e cinco pontos.
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0 questionario inicial na turma de intervengdo e na turma de controlo e, desta forma,
compreender se existiu ou ndo evolugdo no conhecimento dos alunos em cada uma das
questdes. Para obter uma visdo holistica dos resultados obtidos criaram-se quatro
categorias de modo a qualificar a evolucdo destes resultados da fase inicial para a fase
final: questdes em que o crescimento foi muito expressivo (igual ou superior a 15%),
questbes em que o crescimento foi moderado (superior a 0% e inferior a 15%), questdes
em gue o crescimento foi nulo (igual a 0%) e, ainda, questdes em que o crescimento foi
negativo (inferior a 0%). Assim, na turma de intervencao, as questdes 2.1. /3. /5./8./
9.1./9.2. e 12. tiveram um crescimento muito expressivo enquanto que as questdes 1. /
2.2.16./7./9.4./95./10. e 11. demonstraram um crescimento moderado quanto a
progressao das respostas dos alunos. Ainda na turma em que se interveio, na questdo
9.3. ndo existiu qualquer crescimento e na questdo 2.3. o crescimento foi negativo, ou
seja, 0 conhecimento dos alunos diminuiu de forma pouco consistente. Por outro lado,
na turma de controlo, nas questdes 2.1. / 2.3. e 2.8. a melhoria ao nivel das respostas dos
alunos foi muito expressiva, nas questdes 1. /9.1. /9.4./9.5. / 11. e 12. o crescimento
foi moderado, nas questdes 2.2. /7. /9.2. e 10. ndo existiu crescimento e nas questdes 3.
/'5.16. e 9.3. o crescimento foi nulo.

Comparando os resultados da turma de intervencdo com a turma de controlo, é
possivel constatar que existiram questdes em que ambas as turmas obtiveram um
crescimento semelhante na aquisicdo de conhecimentos relativos a Cidadania (questdes
1./2.1./9.4. e 9.5.); questdes em que houve uma evolugédo nas aprendizagens das duas
turmas, embora essa evolugéo tenha sido bastante diferenciada entre as turmas (questfes
8./9.1./11. e 12.); questdes em que os alunos progrediram na turma de intervencdo e
em que ndo existiu nenhuma progressao na turma de controlo (questbes 2.2./7./9.2. e
10.); questdes em que existiu um crescimento igual ou superior a 0% na classificacdo
média das respostas dos alunos na turma de intervencdo e um crescimento negativo na
turma de controlo (questdes 3./ 5./ 6. e 9.3.); e, por fim, questdes em que houve um
decréscimo nas aprendizagens dos alunos na turma de intervencdo e um crescimento
positivo na turma de controlo (questéo 2.3.).

Importa, neste momento, atentar nos resultados obtidos por cada turma na fase

inicial e na fase final da investigacdo e centrar a analise em determinadas questfes que
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permitem comparar os resultados mais ilustrativos, de modo a compreender as
alteraces verificadas e a encontrar uma possivel explicacdo para essas alteragdes.

Deste modo, na turma de intervencéo (cf. Anexo VV, p. 256) as questdes em que
os resultados mudaram substancialmente da fase inicial para a fase final foram as
questdes 2.1./3./5./8./9.1./9.2. e 12. . Na questdo 2.1., os resultados sofreram um
acréscimo na meédia das respostas dadas pelos inquiridos de 1,75 pontos para 1 ponto
por questionario, registando-se uma diferenca de 0,75 pontos. Na questdo 3., a média
dos resultados alterou-se positivamente de 2,21 pontos para 1,58 pontos por
questionario, ou seja, hd uma diferenca entre a fase inicial e a final de 0,63 pontos. A
questdo 5. apontou para uma evolucdo na média dos resultados de 1,83 pontos para 1,46
pontos por questionario, o que corresponde a uma diferenca de 0,37 pontos. Na questdo
8., a mudanca na média dos resultados de uma fase para a outra foi positiva, de 2,42
pontos para 1,21 pontos por questiondrio, sendo a diferenca de 1,21 pontos. A questdo
9.1. assistiu a uma altera¢do positiva na média dos resultados obtidos de 2,33 pontos
para 1,83 pontos por questionario, 0 que representa uma diferenca de 0,5 pontos. A
questdo 9.2. mostrou uma melhoria da média das respostas dadas pelos individuos de
1,92 pontos para 1,42 pontos por questionario, verificando-se uma diferenga igual & da
questdo 9.1., isto &, de 0,5 pontos. Finalmente, na questdo 12., a média dos resultados
obtidos modificou-se positivamente de 1,33 pontos para 1,08 pontos por questionario,
observando-se uma diferenca de 0,25 pontos. A partir dos dados apresentados
anteriormente, os resultados parecem indicar que este desenvolvimento ao nivel do
conhecimento sobre Cidadania podera ficar a dever-se a intervencdo educativa e ao
Trabalho de Projeto realizado pela turma, uma vez que as questdes mais exploradas e
aprofundadas no projeto corresponderam, essencialmente, as questfes que apresentaram
uma maior progresséo nos resultados obtidos.

De referir que, na questdo 9.3., a média dos resultados obtidos na fase inicial e
na fase final do estudo foi igual (1,04 pontos por questionario), porque ja era um valor
bastante positivo, isto €, os alunos ja detinham um conhecimento aprofundado sobre
esta questdo. Porém, na questdo 2.3., os resultados da fase inicial para a fase final
parecem ser pouco comuns, na medida em que a média do conhecimento dos alunos

diminuiu 0,05 pontos por questionario (de 1,08 pontos passou a 1,13 pontos), 0 que
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podera significar, atendendo a natureza da pergunta e atentando na tematica do Trabalho
de Projeto da turma — A Cidadania na escola —, que os alunos ficaram com a ideia de
que sO poderiam ser cidaddos, participar e intervir em varios aspetos relativos a
localidade em que nascem. Quando comparado com a turma de controlo, este resultado
causa também alguma surpresa, porque a turma de controlo obtém uma progressao no
nivel de conhecimento superior a turma de intervencdo, no entanto, quando comparados
apenas os resultados absolutos na fase final da investigacdo para cada uma das turmas
observa-se que a media dos conhecimentos da turma de controlo (1,31 pontos por
questionario) é mais elementar do que a média dos conhecimentos da turma de
intervencgdo (1,13 pontos por questionario).

Embora na turma de controlo ndo se tenha realizado nenhum tipo de trabalho
explicito em torno das dimensBes da Cidadania, através da analise dos questionarios
iniciais e dos questionarios finais foi possivel verificar algumas oscilagfes nas respostas
dadas pelos sujeitos inquiridos e, consequentemente, nos resultados obtidos, registando-
se uma ligeira evolucao ao nivel dos resultados globais da fase inicial para a fase final,
como se constatou atraves dos resultados apresentados anteriormente. Assim sendo, na
turma de controlo (cf. Anexo WW, p. 257), as questdes em que os resultados mudaram
com alguma expresséo da fase inicial para a fase final foram as questdes 2.1./2.3. e 8. .
Na questdo 2.1., os resultados sofreram uma alteracdo positiva na média das respostas
dadas pelos inquiridos de 1,88 pontos para 1,19 pontos por questionario, o que
corresponde a uma diferenca de 0,69 pontos. A questdo 2.3. mostrou que a média dos
resultados se modificou positivamente de 1,5 pontos para 1,31 pontos por questionario,
registando-se uma diferenca entre a fase inicial e a final de 0,19 pontos. Por fim, na
questdo 8., a alteracdo na media dos resultados de uma fase para a outra foi positiva, de
2,63 pontos para 2,19 pontos por questionario, sendo a diferenca de 0,44 pontos. Por sua
vez, nas questbes 2.2. / 7./ 9.2. e 10., ndo se registou qualquer alteracdo entre a fase
inicial e a fase final na média dos resultados obtidos para cada questdo. Contudo,
saliente-se que, na questdo 2.2., os alunos obtiveram uma média de resultados de um
ponto ndo sendo, por isso, possivel melhora-la. Existiram outras questdes em que a
meédia dos resultados sofreu um decréscimo no nivel de conhecimento sobre Cidadania

da fase inicial para a fase final, como é o caso da questdo 3. (de 2,31 pontos para 2,44
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pontos por questionério, diferenca de 0,13 pontos), da questdo 5. (de 1,5 pontos para
1,56 pontos por questionario, diferenca de 0,06 pontos), da questdo 6. (de 1,44 pontos
para 1,5 pontos por questionario, diferenca de 0,06 pontos) e da questdo 9.3 (de 1,06
pontos para 1,13 pontos por questionario, diferenca de 0,07 pontos).

Neste contexto, as varia¢cdes da média dos resultados obtidos na fase inicial e na
fase final poderdo estar relacionadas com o efeito produzido pela aplicacdo do
questionario em duas fases distintas e apos ter decorrido um periodo de tempo que
permitiu que os inquiridos maturassem 0s seus conhecimentos. Do mesmo modo, nas
aulas que ocorreram nesse periodo, os alunos poderdo ter aprendido algumas nogoes
relativas as questdes que foram apresentadas no questionario. Por outro lado, a
regressdo de alguns conhecimentos dos alunos sobre Cidadania em algumas questdes
poder-se-a justificar com 0s avancos, 0s retrocessos, as dividas e o0 erro que pautam o
processo de ensino-aprendizagem que, em interagdo, permitem que o aluno progrida nas
suas aprendizagens.

Face aos resultados obtidos na investigacdo, o objetivo geral — Compreender
como se desenvolvem nog¢des de Cidadania, no ambito do Trabalho de Projeto, a partir
do contributo da area disciplinar de Estudo do Meio — e 0s objetivos especificos —
Analisar a evolucdo das concec¢des dos alunos acerca das nogdes de Cidadania;
Compreender a influéncia da metodologia de Trabalho de Projeto no desenvolvimento
de nogdes de Cidadania nos alunos e Analisar de que modo a area disciplinar de
Estudo do Meio contribui para o desenvolvimento de nog¢des de Cidadania nos alunos —
parecem ter sido adequados ao contexto de intervencéo.

O nivel de conhecimento desenvolvido pelos alunos referente as nocgdes de
Cidadania, mais concretamente nas dimensdes do questionamento individual, da escola
e da vida em sociedade, através da pratica da metodologia de Trabalho de Projeto em
sala de aula e partindo do Estudo do Meio como area disciplinar que desencadeou 0
projeto da turma, indica que os resultados obtidos com este estudo parecem apontar para
um incremento bastante satisfatorio.

Deste modo, a intervencdo por via de uma metodologia de trabalho ativa como é
a metodologia de Trabalho de Projeto pareceu ser eficaz para que os alunos

desenvolvessem competéncias associadas ao exercicio da Cidadania, porque possibilita
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gue o aluno se coloque no centro do processo de ensino-aprendizagem e se envolva
ativamente na constru¢do dessas competéncias, aproximando essa pratica ao que se
pretende que seja o exercicio pleno do oficio de cidaddo. Efetivamente, na fase inicial
da investigacdo, as noc¢des que os alunos tinham sobre Cidadania eram muito
incipientes. Ao longo do Trabalho de Projeto foi possivel verificar que existiu uma
evolugdo na qualidade das intervencbes dos alunos e que estes integraram,
progressivamente, nas suas interacbes nocgdes relativas ao desenvolvimento de
conhecimentos e de competéncias relacionadas com a Cidadania. Para além disso,
acredita-se que esta evolugdo podera ter sido motivada pela consciéncia adquirida pelos
estudantes relativamente a sua capacidade de participar, intervir e contribuir para o
melhoramento de um espaco coletivo (alguns espacos escolares) através do Trabalho de
Projeto e, também, sustentada na area disciplinar de Estudo do Meio para o 1.° CEB,
que compreende diversos objetivos, temas e conteddos que se relacionam diretamente
com as diferentes dimensbes da Cidadania e que permitem e preveem 0 seu
desenvolvimento.

Neste ambito, a area disciplinar de Estudo do Meio, pelas suas caracteristicas,
parece desempenhar um papel relevante para o desenvolvimento de nogdes de
Cidadania, uma vez que surge «como uma forma de encorajar os alunos a reflectir sobre
determinadas questdes no sentido de os capacitar a actuar de forma autonoma e critica»
(cf. Machon, citado por Esteves, 2010, p. 75).

Por outro lado, poder-se-a atribuir uma funcdo importante a escola em que
decorreu a Prética de Ensino Supervisionada e em que se inseriu esta investigagdo, por
realcar nos seus documentos regulamentadores da acdo educativa estas tematicas e por
se constituir como um espaco privilegiado para a formacao de cidaddos e um contexto
facilitador para a vivéncia da democracia, em que sdo concedidas aos alunos
oportunidades de participacdo, podendo também ter tido influéncia na evolucdo dos
resultados obtidos (cf. Carvalho, Sousa & Pintassilgo, 2005).

No que diz respeito as expectativas da investigadora relativamente ao presente
estudo, correspondem, de certo modo, aos resultados obtidos, embora tivesse existido
algum receio quanto ao tempo disponivel para desenvolver o projeto com a turma, o que

poderia comprometer esta abordagem a estratégia sob analise.
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Note-se que, as interpretacOes e reflexdes que aqui se apresentam nédo se
esgotam nas possibilidades que foram alvo de analise e, por isso, muito mais
consideracOes poderiam ser concebidas. Assim, poder-se-do tecer alguns comentarios
relativos as limitacOes desta investigacdo e apresentar algumas recomendacOes para
trabalhos futuros. Esta investigacdo ndo permite que os resultados obtidos sejam
generalizados a uma populagdo mais vasta porque, devido a limitagdes de tempo para a
implementacdo do estudo e de dimensdo da amostra, ndo se justificou a utilizacdo de
testes estatisticos para a analise e interpretacdo dos dados, pelo que, no futuro, seria
interessante contornar estas questdes e recorrer & estatistica inferencial, bem como dar
continuidade a este estudo para os ciclos subsequentes. Relativamente ao questionario
aplicado, apds leituras mais aprofundadas, compreendeu-se que, numa situacédo futura, o
mesmo deveria ser revisto, de forma a melhorar as instrugdes dadas, a assinalar as
alineas em algumas questdes e até mesmo ao nivel da forma e do contetdo das proprias
questbes. Pelas razdes explicitadas anteriormente, espera-se que este estudo se constitua
como ponto de partida para o desenvolvimento de futuras investigacdes nesta area.

Para concluir, importa referir que nas pesquisas realizadas ndo se encontraram
estudos que se aproximam, em termos de abordagem e de metodologia, aquele que se
apresenta neste trabalho, o que legitima a sua pertinéncia e relevancia. Todavia, existem
algumas investigacdes no ambito destes temas, nomeadamente os trabalhos produzidos
por Conceicdo (2013), Esteves (2010), Jardim (2010), Miranda (2009) e por Pereira e
Pedro (2009) que, podendo ndo ter uma abordagem empirica que norteou a presente
investigacao, serdo aqueles que melhor ajudaréo a enquadrar os resultados agora obtidos
por versarem questbes relativas a relacdo entre o Trabalho de Projeto e o
desenvolvimento de competéncias matematicas e da Cidadania; a importancia da
Geografia como disciplina direcionada para a educacdo para a Cidadania; ao modo
como se efetiva a educacdo para a Cidadania no 1.2 CEB no contexto de um
agrupamento de escolas; ao modo como a Educacdo para a Cidadania e a Educagéo
Geografica poderdo estabelecer relagdes e contribuir para a formacdo integral dos
alunos; a forma como se processa a participacdo dos alunos na escola e ao seu papel
para a promocdo de uma Cidadania ativa e para a formacdo integral do individuo,

respetivamente.
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7. AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS

A avaliacdo é um sistema complexo e integrado no processo de ensino-
aprendizagem. De acordo com Ferreira (2007), a «avaliagdo das aprendizagens sempre
constituiu uma das principais funcoes exigidas pela sociedade a escola» (p. 12). Assim,
a avaliagdo constitui-se como um processo de construcdo da acdo educativa que se
baseia nos objetivos referenciados nas planificagGes e nos seus respetivos indicadores
de avaliacdo, permitindo, a partir destes, elaborar uma apreciacdo do desempenho dos
alunos ao nivel de um conjunto vasto de aprendizagens.

Ao longo da prética pedagogica integraram-se diferentes modalidades de
avaliacdo, mais concretamente a avaliacdo diagnostica, formativa, formadora e
sumativa. Para a sua concretizacdo utilizaram-se diversas técnicas de recolha de
informacdo, uma vez que «a avaliacdo dos alunos e do processo em que ocorre ndo se
esgota exclusivamente numa sO técnica de avaliacdo» (cf. Verissimo, 2000, p. 86).
Deste modo, as técnicas e os instrumentos de avaliacdo das diferentes modalidades
consistiram na observacdo participante, no preenchimento de grelhas de registo de
observacao, em conversas orais, nas notas de campo e nos instrumentos de registo para
a pilotagem e avaliacédo do trabalho de aprendizagem mencionados anteriormente.

Neste sentido, para se compreender se 0 percurso seguido estaria a ser 0 mais
proficuo para o processo de ensino-aprendizagem e com o objetivo de realizar uma
avaliacdo intermédia (cf. Anexo XX, pp. 258-272), preencheram-se, na terceira semana
de intervencdo, as grelhas de registo de observacdo construidas para a avaliacédo
diagndstica. Estas grelhas foram preenchidas com base nos indicadores de
aprendizagem que constavam em cada planificacdo diaria e permitiram recolher
informacdo no sentido de compreender a adequacdo das estratégias utilizadas.

A avaliacdo intermédia concorreu para a realizacdo da avaliacdo final das
aprendizagens dos alunos, preenchendo-se, novamente, grelhas de registo de observagéo
e elaborando-se graficos a partir da analise dessas grelhas.
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7.1. Competéncias Sociais

No que diz respeito & avaliagdo realizada para as Competéncias Sociais (cf.
Anexo YY, pp. 273-275), os alunos melhoraram o seu desempenho em varios
indicadores, designadamente naqueles que constavam na avaliacdo diagndstica, como:
coopera com 0s colegas na prossecucdo de objetivos comuns; aceita pontos de vista
diferentes do seu; realiza o trabalho sozinho ou com ajuda dos colegas; pede
frequentemente feedback ao professor; participa espontaneamente ou quando solicitado;
expressa opinides, ideias e factos; assume direitos e responsabilidades civicas na turma
e na escola; aceita sugestdes/criticas e, ainda, na assiduidade e na pontualidade. Esta
evolucéo foi possivel ndo so pelo trabalho realizado, mas também devido ao facto de o
numero de alunos ndo observados ter diminuido, o que nédo tinha acontecido aquando da
avaliacdo diagnostica.

Os indicadores coopera com 0s colegas na prossecugdo de objetivos comuns;
expressa opinides, ideias e factos e assume direitos e responsabilidades civicas na
turma e na escola sofreram alteracbes significativas devido, essencialmente, ao
Trabalho de Projeto realizado pela turma e as conversas que ocorriam no Conselho de
Turma. Por outro lado, o indicador pede frequentemente feedback ao professor também
registou alguns progressos, uma vez que, com a implementacédo do Tempo de Estudo
Autonomo e com o Conselho de Turma, os alunos compreenderam a necessidade de
adquirirem alguma autonomia e de solicitar a ajuda do professor apenas quando esta se

revelasse realmente necessaria.

7.2. Portugués

Da andlise dos dados relativos a area disciplinar de Portugués, verificou-se que
existiram melhorias em alguns indicadores referidos na avaliacdo diagnostica. Assim, a
analise do grafico resultante da avaliacdo final (cf. Anexo ZZ, pp. 276-279) permitiu
constatar alteracBes substanciais ao nivel dos indicadores definidos para as quatro
competéncias nucleares do Portugués. De salientar, uma vez mais, que estas alteragdes
poderdo, em parte, estar associadas a reducdo do nimero de alunos que ndo tinham sido

observados durante a avaliacdo diagnostica.
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No que diz respeito a competéncia de Expressdo e Compreensdo Oral, observou-
se que, na sua globalidade, a turma continuava a compreender o essencial de historias
contadas e a expressar-se sem dificuldade.

Quanto a competéncia de Leitura, constatou-se que existiu uma reducéo
significativa da percentagem de alunos que revelavam alguma dificuldade em encontrar
no enunciado a informacao necessaria para a concretizagéo das tarefas.

Relativamente a Escrita, assistiu-se a uma evolucdo nas aprendizagens dos
alunos, visto que os estudantes que, na avaliacdo diagndstica, revelavam dificuldades na
planificagcdo e textualizacdo passaram a apresentar apenas alguma dificuldade. Este
facto podera significar que o trabalho explicito e sistematico desenvolvido neste ambito
contribuiu para que os alunos pudessem ultrapassar as suas dificuldades.

Por fim, no Conhecimento Explicito da Lingua, constatou-se que no indicador
explicita algumas regras de flexdo nominal, adjetival, pronominal e verbal os discentes
manifestaram algumas melhorias, sendo que apenas quatro alunos revelaram alguma

dificuldade quanto a este indicador na avaliacéo final.

7.3. Matematica

No decurso da avaliacdo diagnoéstica realizada para a area disciplinar de
Matematica verificou-se que oito alunos revelavam algumas dificuldades na resolucgéo
de problemas que envolvessem divisfes. Na avaliacao final € possivel constatar que este
valor diminuiu para trés alunos com esta dificuldade (cf. Anexo AAA, pp. 280-283). No
entanto, no que se refere a multiplicacdo no sentido aditivo e multiplicativo, trés alunos
revelaram alguma dificuldade na avaliagdo final, o que ndo tinha sido identificado
durante a avaliacdo diagnostica.

No que diz respeito a Organizacao e Tratamento de Dados, compreendeu-se que
a maioria da turma ndo tinha dificuldades na interpretacéo de tabelas e gréaficos.

As competéncias de Geometria e Medida foram as que mais se abordaram no
periodo de intervencdo educativa e aquelas em que se desenvolveu um trabalho mais
sistematico. Neste sentido, verificou-se que todos os alunos conseguiam realizar
medicdes sem dificuldade, mas que dez alunos manifestavam alguma dificuldade em

realizar conversoes.
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7.4. Estudo do Meio

Na &rea disciplinar de Estudo do Meio ndo é possivel realizar uma comparagdo
das aprendizagens realizadas, uma vez que durante o periodo de observacdo e da
avaliacdo diagnostica o numero de observacdes realizadas nesta area foi muito reduzido.
Deste modo, apenas serdo analisados os contetidos inerentes ao bloco 3 — A descoberta
do ambiente natural — e ao bloco 5 — A descoberta dos materiais e objetos (cf. Anexo
BBB, pp. 284-287).

Relativamente as competéncias inerentes ao bloco de conteudos 3, constatou-se
que, na sua globalidade, os alunos ndo tinham dificuldade em identificar as
caracteristicas do tipo de solo e de rocha e em distinguir as diferentes formas de relevo.
No que diz respeito aos contetudos relativos ao sistema solar, quatro alunos
apresentaram alguma dificuldade em indicar os planetas do sistema solar e dois alunos
revelaram alguma dificuldade em distinguir estrelas de planetas.

Quanto ao bloco de conteudos 5, no indicador aplica contetdos cientificos nas
experiéncias, sete alunos manifestaram alguma dificuldade em fazé-lo. Por sua vez, no
indicador interpreta os resultados obtidos apenas um aluno revelou alguma dificuldade.

Finalmente, importa referir que no Trabalho de Projeto desenvolvido pela turma,
os alunos puderam relembrar, mobilizar e profundar, na sua maioria sem dificuldade,

alguns conteddos relativos a area disciplinar de Estudo do Meio.

7.5. Expressédo e Educacéo Plastica

Na area disciplinar de Expressao e Educacdo Plastica, através da analise grafica
realizada, compreendeu-se que existiu uma melhoria das aprendizagens dos alunos em
alguns indicadores referidos na avaliacdo diagnostica e que outros se mantiveram (cf.
Anexo CCC, pp. 288-290).

Assim, no que se refere as competéncias relacionadas com a pintura e com o
desenho néo existiram alteragcdes. Contudo, no indicador utiliza nas suas producdes a
criatividade de modo a integrar novos saberes verificaram-se progressos significativos,
registando-se, na avaliacdo final, apenas quatro alunos que apresentavam alguma

dificuldade neste indicador.
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7.6. Expressdo e Educacéo Fisico-Motora

Nas aprendizagens realizadas na &rea disciplinar de Expressdo e Educacédo
Fisico-Motora sO0 foi possivel comparar um indicador, uma vez que o trabalho
desenvolvido se direcionou para os Jogos (bloco 4) (cf. Anexo DDD, pp. 291-293).
Neste sentido, no indicador combina posi¢des de equilibrio estatico, igualmente aos
resultados da avaliacdo diagndstica, toda a turma conseguia fazé-lo sem dificuldade.
Relativamente aos restantes indicadores avaliados nesta area (cumpre as instrucoes
dadas; cria linhas de passe e esquiva-se da bola), na sua globalidade, a turma revelou

ser capaz de os fazer sem dificuldade.

7.7. Expressdo e Educacdo Musical e Dramatica

Nas areas disciplinares de Expressdo e Educacdo Musical e Dramética a
avaliacdo final baseou-se apenas nos indicadores existentes nas planificacdes de aula.

Assim, em Expressdo e Educacdo Musical (cf. Anexo EEE, pp. 294-295)
verificou-se que todos os alunos da turma conseguiam cantar canc¢des sem dificuldade,
mas que nos indicadores acompanha cangdes com gestos, percussdo corporal e fontes
sonoras ndo convencionais e movimenta-se livremente a partir de: sons vocais e
instrumentais, melodias e cancdes, gravacdes, alguns alunos revelavam alguma
dificuldade.

Na érea disciplinar de Expressdo e Educacdo Dramatica (cf. Anexo FFF, pp.
296-297) foi possivel compreender que todos os estudantes eram capazes de se
movimentar de forma livre e pessoal sem dificuldade. Nos indicadores experimenta
personagens e situacfes; improvisa uma pequena histéria em pequeno grupo, a partir
de indutores e experimenta personagens e situacoes, existiam apenas alguns alunos que

tinham alguma dificuldade.

8. AVALIACAO DO PLANO DE INTERVENCAO

Neste capitulo serdo avaliados os objetivos gerais definidos no Plano de
Intervencdo e que sustentaram toda a préatica educativa, para que se possa averiguar se

estes foram, ou ndo, adequados ao contexto de intervencao. Segundo Morgado (2001), é
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«necessaria uma atitude de permanente reflexdo sobre as praticas que se desenvolvem e
o0s principios de natureza diferenciada que os sustentam» (p. 55).

Deste modo, a partir da analise dos dados contidos nos graficos elaborados com
base nas grelhas de registo de observacédo para a avaliacdo dos objetivos gerais do Plano
de Intervencéo (cf. Anexo GGG, pp. 298-309 e Anexo HHH, pp. 310-315), ao longo das
seis semanas de intervencdo, foi possivel inferir que todos os objetivos gerais
implementados foram adequados ao contexto de intervencdo e permitiram a progressao
das aprendizagens dos alunos.

Assim, para o primeiro objetivo geral — Desenvolver a competéncia de
autorregulagéo — existiram cinco indicadores de avaliacdo. Sendo estes: toma iniciativa
na escolha do trabalho a realizar; realiza o trabalho autonomamente; organiza os seus
trabalhos; estabelece acordos/compromissos, cumprindo-os e assumindo a sua
responsabilidade e assume direitos e responsabilidades civicas na turma e na escola.

Relativamente aos indicadores toma iniciativa na escolha do trabalho a realizar
e realiza o trabalho autonomamente existiu um aumento significativo, uma vez que
inicialmente os alunos demonstraram dificuldade e no final da intervencdo mais de
metade da turma ja o fazia sem dificuldade.

Nos resultados que dizem respeito ao indicador organiza os seus trabalhos a
evolucdo ndo foi significativa. Este resultado deve-se ao facto de os alunos ja possuirem
esta competéncia bem desenvolvida desde as primeiras observacdes realizadas durante o
periodo de observagé&o.

Quanto a avaliagdo dos indicadores estabelece acordos/compromissos,
cumprindo-os e assumindo a sua responsabilidade e assume direitos e
responsabilidades civicas na turma e na escola, registou-se, na primeira semana, que a
turma tinha alguma dificuldade em cumprir estes indicadores. Com a intervengédo
pedagdgica e com a pratica do Tempo de Estudo Auténomo e da metodologia de
Trabalho de Projeto, no final da intervencdo, mais de metade da turma conseguiu
cumprir estes objetivos sem dificuldade.

Através da analise realizada para este primeiro objetivo, pode-se concluir que
este foi adequado ao contexto de intervencdo e que os alunos progrediram nas suas
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aprendizagens relativas a autorregulacdo, tendo alcancado algumas melhorias no seu
comportamento.

No segundo objetivo — Desenvolver a competéncia de participacédo civica e
democratica — foram definidos cinco indicadores: utiliza regras do debate democratico e
instrumentos de decisdo democratica; expressa opinides, ideias e factos; participa nas
decisdes que dizem respeito a si ou aos contextos da turma; reconhece que pode
influenciar os processos de decisdo, individual e coletivamente, através das formas de
participacdo e participa em experiéncias de trabalho e reflete sobre elas, tomando
consciéncia das aprendizagens dai decorrentes.

Os resultados obtidos para estes indicadores revelaram progressos. Esta
evolucdo pode ser justificada pela realizacdo de diversas atividades e pela
implementacdo de estratégias que permitiram o desenvolvimento destes indicadores,
como por exemplo, o Conselho de Turma e o Trabalho de Projeto desenvolvido pela
turma no ambito da area disciplinar de Estudo do Meio, projeto que se enquadra na
investigacdo apresentada neste trabalho e que foi explicitada anteriormente.

O terceiro objetivo geral — Desenvolver competéncias de escrita — visava 0
desenvolvimento de seis indicadores de avaliacdo, nomeadamente elabora, de modo
autobnomo, respostas a questionarios; planifica o seu texto; redige o seu texto; revé o seu
texto; escreve diferentes textos por sua iniciativa e escreve diferentes textos mediante a
proposta do professor.

Relativamente ao indicador elabora, de modo auténomo, respostas a
questionarios, os alunos demostraram nunca ter tido dificuldade em fazé-lo.

Através dos resultados obtidos nos indicadores planifica o seu texto, redige o seu
texto e revé o seu texto, constatou-se que a percentagem de alunos com dificuldades se
reduziu drasticamente, existindo apenas um aluno que ainda apresentava dificuldade na
reviséo de texto no final da intervenc¢do. De uma forma geral, existiu um claro aumento
da percentagem de alunos sem dificuldades em detrimento de uma diminuicdo do
numero de alunos que apresentavam alguma dificuldade.

Quanto & avaliagdo do indicador escreve diferentes textos por sua iniciativa,
verificou-se que este teve alteragfes ao longo de toda a intervengédo, na medida em que

os alunos durante o Tempo de Estudo Auténomo preferiam a realizacao de ficheiros em
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vez da escrita de textos. Deste modo, a atividade de escrita teve pouca adesédo por parte
dos estudantes, existindo assim uma percentagem muito elevada de alunos que ndo
foram observados nesta vertente.

Por ultimo, os resultados dos alunos no indicador escreve diferentes textos
mediante a proposta do professor, demonstraram que mais de metade da turma cumpria
este indicador sem dificuldade. No entanto, dez alunos ainda revelavam alguma
dificuldade no final da préatica de intervengéo.

Com a analise realizada foi possivel concluir que os alunos conseguiram
alcancar o objetivo, visto que existiu uma progressao das suas aprendizagens, resultado
de diferentes estratégias utilizadas para o desenvolvimento da textualizagdo nos alunos.

No quarto objetivo — Desenvolver competéncias para a aquisi¢cdo e mobilizacéo
de conceitos cientificos — conceberam-se trés indicadores de avaliacdo: manifesta
curiosidade cientifica; interpreta resultados de atividades pratico-experimentais e
discute os resultados de atividades pratico-experimentais.

Relativamente ao primeiro indicador, verificou-se que toda a turma manifestava
curiosidade cientifica sem dificuldade.

Quanto aos indicadores interpreta resultados de atividades pratico-
experimentais e discute os resultados de atividades pratico-experimentais, constatou-se
que o desempenho dos alunos teve algumas alteracbes ao longo da intervencéo,
existindo assim uma reducdo do numero de alunos que apresentavam algumas
dificuldades e um aumento do niumero de estudantes que revelaram ndo ter dificuldades.
Todavia, para a consecucdo deste Ultimo objetivo, nem sempre foi possivel a realizagéo
de atividades préatico-experimentais devido as limitacdes de tempo e a realizacdo das
fichas de avaliacdo de final do periodo.

Em suma, pelos resultados obtidos pode afirmar-se que, globalmente, os alunos
revelaram uma progressao positiva no seu desempenho, contribuindo para a consecucao
dos objetivos gerais definidos no Plano de Intervencdo. Saliente-se que os valores
alcancados séo valores aproximados, pelo facto de se tratar de uma analise de natureza
qualitativa e, portanto, com alguma subjetividade. Porém, estes valores poderdo revelar
que a intervencdo educativa demonstrou ser adequada aquele grupo de alunos.
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9. CONCLUSOES FINAIS

E pensando criticamente a préatica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica.

Paulo Freire

Chegada ao fim de mais um processo de muitos outros que se sucederam, torna-
se imperativo elaborar uma retrospetiva analisando o caminho percorrido e refletindo
criticamente acerca do periodo de intervencdo pedagdgica, em que se colocou em
pratica um Plano de Intervencdo previamente elaborado, bem como uma investigacdo
centrada no desenvolvimento de noc¢Ges de Cidadania através da pratica da metodologia
de Trabalho de Projeto e partindo da area disciplinar de Estudo do Meio. Ao longo deste
percurso emergiram inumeros desafios que se procuraram ultrapassar de forma a
garantir os resultados mais positivos.

A adogdo de metodologias pedagogicas centradas numa perspetiva construtivista
da aprendizagem assumiu-se como um desafio importante devido a constante
necessidade de tomada de decisdes, mas também muito enriquecedor do ponto de vista
da experiéncia desenvolvida ao nivel dos processos de organizacao e gestdo do trabalho
em sala de aula. Por outro lado, embora os principios da orientadora cooperante se
baseassem neste modelo de aprendizagem, muitas das tarefas propostas no Plano de
Intervencéo para a préatica pedagogica, ainda que aprovadas pela docente, distanciavam-
se, em parte, do seu trabalho. Neste sentido, foi necessario ter em consideracdo estes
aspetos, uma vez que 0 percurso escolar dos estudantes tem de ser respeitado e nédo
devera ser prejudicado por descontinuidades decorrentes da acdo das professoras
estagiarias, que estariam ali presentes por um curto periodo de tempo. Deste modo,
algumas das atividades implementadas, essencialmente no inicio da intervencgédo
educativa, ndo correspondiam aos principios pedagdgicos adotados, mas procuraram
criar a transicdo entre a acdo da orientadora cooperante e as praticas que se pretendiam
desenvolver.

Reconhecendo que as transformagdes ocorridas na sala de aula requerem tempo

para que os alunos as compreendam, foi esta perspetiva que possibilitou que ndo se
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abdicasse dos principios defendidos e que se acreditasse nos seus impactos para a
pratica de ensino. Assim, outro dos constrangimentos experienciados prendeu-se com a
gestdo dos momentos de trabalho a pares e/ou em grupo, em que os discentes
revelavam, simultaneamente, bastante entusiasmo mas também algumas dificuldades de
concentragdo e em organizar e gerir o seu trabalho autonomamente. No sentido de
ultrapassar esta fragilidade, eram recordadas as regras da sala de aula e este assunto foi
debatido no Conselho de Turma, alertando os alunos que estes momentos de trabalho,
apesar de terem caracteristicas diferentes daqueles a que estavam habituados, exigiam
concentracdo e empenho.

No ambito da investigacdo e da abordagem que requereu, um dos desafios
consistiu em conciliar o tempo para desenvolver o Trabalho de Projeto no contexto da
investigacdo com o tempo para explorar os contetdos programaticos definidos pela
orientadora cooperante para o periodo de intervencdo, que tinham de ser abordados até
determinada data devido a realizacéo das fichas de avaliacéo trimestrais. Por se tratar de
uma metodologia que nunca se tinha aplicado, a atencdo dispensada para a planificacdo
e gestdo das aulas em que o Trabalho de Projeto decorria e a antecipacdo dos aspetos
que poderiam facilitar o desenvolvimento do projeto da turma mereceu um cuidado
redobrado, no sentido de cumprir as suas finalidades e de promover aprendizagens
ativas e significativas. No entanto, nas primeiras aulas revelou-se dificil o cumprimento
dos tempos previstos para cada fase, da mesma forma que o apoio e a orientacdo aos
grupos também acarretou algumas dificuldades, colmatadas com o auxilio do par de
estagio e da orientadora cooperante.

O desempenho do papel de professor no decorrer do Trabalho de Projeto
também se constituiu um desafio, visto que em alguns momentos foi dificil refrear o
impeto de intervir nas decisdes que deveriam ser tomadas pelos grupos, sobretudo no
que diz respeito a planificacdo do trabalho a realizar. Apds alguma reflexdo, creio que
esta situacdo ocorreu devido a uma certa ansiedade na gestdo da turma, uma vez que
este grupo nunca tinha realizado um projeto desta natureza e, por esse motivo, houve o
receio que os estudantes ndo desenvolvessem as nog¢Bes necessarias para o exercicio da
Cidadania e para a adquisi¢do de competéncias neste dominio através da pratica de um

trabalho ativo e colaborativo, gerido essencialmente pelos proprios alunos e pelos
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grupos de trabalho e centrado nas suas aprendizagens (cf. Grave-Resendes & Soares,
2002).

Apesar dos constrangimentos identificados, os resultados obtidos na
investigacdo, ainda que ndo sejam generalizaveis, parecem admitir que a metodologia
de Trabalho de Projeto e a area disciplinar de Estudo do Meio como area estruturante e
desencadeadora do projeto oferecem um contributo fundamental para o
desenvolvimento de noc¢des de Cidadania nos alunos.

Concluindo, importa, neste momento, destacar o papel da Pratica de Ensino
Supervisionada na preparacdo para o desempenho da profissao e perspetivar esse futuro.

Um dos mdltiplos papéis do ser professor prende-se com a atitude reflexiva e
fundamentada que este deve adotar relativamente as suas praticas, pois «é pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica» (cf.
Freire, 2011, p. 39). Deste modo, a reflexdo na acéo (no decorrer da propria acao), sobre
a acdo (andlise retrospetiva da acdo) e a meta-reflexdo («reflexdo sobre a reflexdo na
acao») assumem-se como componentes fulcrais da pratica educativa de qualquer
docente (cf. Alarcdo, 2005, p. 50). Todavia, é necessario ter conhecimento de que
enquanto «ser que, inacabado, se sabe inacabado . . . . reconhece . . . a inser¢do do
sujeito inacabado num permanente processo social de busca» (cf. Freire, 2011, pp. 54-
55). Por outras palavras, ao ter consciéncia da inconclusdo procurou-se sempre 0 apoio
num incessante processo de pesquisa com o0 objetivo de adquirir mais e melhor
conhecimento e de estar em constante evolugdo para que possa responder a
multiplicidade de desafios que sdo colocados a Escola, aos professores e aos alunos,
resultantes de uma sociedade em constante progresso.

Neste contexto, a Pratica de Ensino Supervisionada constituiu-se como uma
componente essencial no processo de construgcdo pessoal e profissional e uma
oportunidade de aproximacdo a profissdo, na medida em que permitiu desenvolver e
integrar, em contexto, saberes e competéncias cientificas em saberes e competéncias
profissionais para o desempenho profissional no 1.° e no 2.° CEB (cf. Felicio &
Oliveira, 2008; Vasconcelos, 2009).

Foi esta perspetiva que norteou toda a Pratica de Ensino Supervisionada e que,

pelas evidéncias demonstradas ao longo deste trabalho, se avalia como bastante
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positiva. Ainda assim, tratando-se de uma formagcé&o inicial, é certo que existe um longo
percurso para 0 exercicio pleno da docéncia e para alcangar um dos objetivos
profissionais: ser profissional de educagdo consciente de que todas as decisdes tomadas
no processo de ensino-aprendizagem influenciardo, de algum modo, as experiéncias dos
alunos, pelo que serd necessario investir na formacdo continua ao longo da vida,

centrada, essencialmente, nas experiéncias e nas fragilidades.
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Anexo A. Objetivos gerais do PEA

e «Melhorar o sucesso escolar dos alunos»;

e «Promover um clima de escola favoravel a aprendizagem, de respeito mutuo e de

civismo;

e «Melhorar a aproximacdo entre a escola e a familia, reforcando a participacdo e
responsabilizacdo dos Encarregados de Educacdo e promovendo a qualidade e

celeridade da informacéo»;
e «Implementar uma prética de auto-avaliacdo da Escola e de promocéo da qualidade»;

e «Qualificar os recursos humanos, criar condi¢des para um melhor desempenho e

contribuir para um aumento de qualidade de vida no Agrupamento>,
e «Melhorar a qualidade, o controlo e a gestdo dos espagos e equipamentos»,
e «Criar espagos de formagéo extra-curricular dos alunos, em varias vertentes;

e «Reforcar e manter protocolos e parcerias com varias instituigdes». (cf. PEA,2011-
2015, pp. 23-32)
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N.° de Aluno

Anexo B. Caracterizagdo socioeducativa da turma

Tabela B1

Caracterizacéo socioeducativa da turma.

Género

Data de
nascimento

Profissao

HabilitacGes

Profissao

HabilitacGes

Constituicdo
do agregado

Acéo Social
Escolar

Frequéncia
de Educacéo

académicas académicas familiar Pré-Escolar
Agente de nivel
Diretor das Industrias intermédio da fungdo
1 Masculino 01/12/2005 de Construcgdo e de Licenciatura publica para Bacharelato
Engenharia Civil aplicacdo da lei e
similares
. Profisséo Formagédo Profisséo Formagéo .
2 Masculino 09/05/2005 Desconhecida Desconhecida Desconhecida Desconhecida 3 Sim (8)
3 Feminino 8/06/2005 Sim
4 Feminino 06/12/2005
- Profisséo Formagéo Ensino Bésico .
5 Feminino 11/01/2005 Desconhecida Desconhecida Desempregada (32 Ciclo) 3 Sim (B)
6 Feminino 29/08/2005 Informético Licenciatura Informética Bacharelato
- Oficiais do Exército Profisséo Formacédo .
7 Feminino 25/08/2005 (NE) Bacharelato Desconhecida Desconhecida Sim (B)
8 Masculino 10/11/2005
. _— - Licenciatura
9 Feminino 05/04/2005 Técnico Superior Engeqhglro Tecnica Oficial de em Gestédo de 5
Eletrdnico Contas
Empresas
10 Feminino | 03/10/2005 | Especialistade Redes | g o oiat Administrativa Pos- |
Informaticas Graduagéo
. . . Licenciatura
11 Feminino | 05/04/2005 | Técnico Superior | Cngenneiro | Técnica Oficialde | o eogiag de 5
Eletrénico Contas Empresas
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Professora dos

12 Feminino 21/03/2005 Responsavel de POs- x Ensinos Universitario | Doutoramento
Compras em Hotel Graduagéo .
e Superior
13 Feminino 02/11/2005 Tecnlc_o de_ . Bacharelato Tecnlc_a de_ . Bacharelato Sim (A)
Engenharia Civil Engenharia Civil
Agente de Operadora de
14 Feminino 18/06/2005 Administracéo Licenciatura Contapllldage € Bacharelato
Tributaria Escrlturagao
Comercial
15 Feminino 01/04/2005 Profisséo Formagédo Profisséo Formagéo sim (A)
Desconhecida Desconhecida Desconhecida Desconhecida
Diretor de outros
Servigos
Especializados e Ensino Basico Ensino Basico
16 Feminino 08/09/2005 Profissionais com 0 i Cabeleireira 0
Funcdes de (3.° Ciclo) (2.2 Ciclo)
Comando, Dire¢éo e
Chefia
17 Feminino | 13/03/2005 Profissdo Formagao Profissdo Secundério sim (B)
Desconhecida Desconhecida Desconhecida
L Profisséo Formacéo Advogados e . .
18 Feminino 07/03/2005 Desconhecida Desconhecida Solicitadores Licenciatura
19 Masculino 16/11/2005 Empresério E’gﬂ"c?j;')co Publicitaria Licenciatura
20 Masculino 01/02/2005 Proflssao_ Formagao Técnica de Area do Licenciatura Sim (B)
Desconhecida Desconhecida Emprego
. Secundario e
- Ensino Bésico A_SS|stente x Curso de
21 Feminino 02/05/2005 Desempregado 0 Operacional de Acéo L
(2.° Ciclo) . Animacdo
Educativa
Cultural
. Profisséo Ensino Bésico | Outros Trabalhadores | Ensino Basico
22 Masculino 22/08/2005 Desconhecida (3.° Ciclo) dos Servicos Pessoais (3.° Ciclo)
23 Masculino 01/12/2004
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24

Feminino

30/07/2005

25

Feminino

25/06/2005

Nota. As células da tabela que se encontram a cinzento indicam que ndo existe informagdo disponivel para as completar. Elaboragdo propria através de informacao

extraida dos Processos Individuais dos alunos.
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Anexo C. Planta da sala de aula
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Porta; |
Janelas; i
Quadros; |
Armarios; i
Prateleira; |
Bancada com lavatorio; i
Secretaria do professor; |
Placard; i
. Mesas; |
10. Cabides; i
11. Caixa métrica. |
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Figura C1. Planta da sala de aula. Dados recolhidos através de observacdo direta, 2014.
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Anexo D. Planta da sala de aula alterada

Legenda:

©ooNOOGRr~WDR

Porta;

Janelas;

Quadros;

Armarios;

Prateleira;

Bancada com lavatério;
Secretaria do professor;
Placard;

Mesas;

10. Cabides;
11. Caixa métrica.

Figura D1. Planta da sala de aula com as mesas dispostas em U. Dados recolhidos através de observacdo

direta, 2014.
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Legenda:

©ooNOOGRAEWLDR

Porta;

Janelas;

Quadros;

Armarios;

Prateleira;

Bancada com lavatério;
Secretaria do professor;
Placard;

Mesas;

10. Cabides;
11. Caixa métrica.

Figura D2. Planta da sala de aula com a disposi¢do das mesas em arranjos de grupos. Dados recolhidos

através de observacao direta, 2014.
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Anexo E. Horario semanal da turma

Segunda Terca ‘ Quarta | Quinta ‘ Sexta
9:00
10:30
11:00 Intervalo D9 |Intervalo D9 |Intervalo D9 | Intervalo D9 Intervalo D9
11:00 ' |:|:|
12:30
14:00 Almoco Almogo Almoco Almogo Almogo

14:00

. EXP.MOT. GIN1
14:30 | | |

15:00

15:00 '

15:30 EDI

— ' Projeto Cidadania D9
15:30 | | |

Figura E1. Horéario semanal da turma. Dados recolhidos através do PTT, 2013-2014.
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Anexo F. Registo de observacao e resultados para a avaliacdo diagnéstica das Competéncias Sociais

Tabela F1

Registo de observacédo para a avaliacdo diagndstica das Competéncias Sociais.

COMPETENCIAS SOCIAIS

Alunos

Indicadores

10

12

13

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

Partilha o material 3 | 3 3| 3|3 |3 |3 |s|3s|3s|3s|3|3s]|s|3s]|3]|3|]3|]s]s|3s]|s]|s]s:s
3 Pede ajud | N1 og Ndbr s a3 [N NNV 3] 1|3 ]3]|3]s 3 a3 |2 | NN
S{ Pede ajuda aos colegas N 5 NN NN
g Aceita a ajuda dos colegas s s | N N|2|s|s|s|s|N]|s]|2|3|2]|3]|3|3]s s s a2 | NN
§ Ajuda os colegas 2| s | Nl z2|2]s|s|s|s|3|s|s|a|2|3|N]|s|3|[N]s|s]|s]|1]|s]s
5 Coopera com os colegas na prossecucao de objetivos comuns A T A I I T A A slafs|a|N A A
Aceita outros pontos de vista diferentes do seu s |32 |1 3|3 |3|a|2|3]|3|l3|1]|3|3]|2|3]2]3|[3]a]|2]|3z]s3s
Toma iniciativa na escolha do trabalho a realizar T O O TR R A A R A R I I B A B N I A A I B
«© - - "
1= Revela capacidade de criar e inovar 2|1 || N|as|s|z2|s|s|s|2a]|s|2]|s|s|2|2|3|1]s|1]z2]|1]|]]:2
2 sozinho s |2 22|33 |2|3]|s|2|s|3|s|2|2]|s|3|2|2]3|1]2]2]2]:2
o -
5 Realiza o trabalho . dos colegas sl oozl olelz]e]z]s]s|s]|s]|s]|s]|s]|s]2]g]n
< com a ajuda
(\i do profeSSOr 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Pede frequentemente feedback ao professor 1l s 222|221 |al2|a|l2|3]|]3]|3s
- espontaneamente 3|2 T O s l2]2]s 11|
2 Participa —
3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 2 2 3 3
S quando solicitado
S Utiliza regras do debate democratico e instrumentos de decisdo democratica O O I O T B I I O T RS (R A SR A NP (NPAS B A A B A
€| Participa de forma pertinente sfef2|sfs|a|afla|a|afa]|a|al2]a|lz2]3]|a|z]3|2|g]2]|8]|b
0| Expressa opinides, ideias e factos sl |2afa|a|afa|a|afa]|a|alala|lza][g]|a|lz]a|za|lz]2]|§]|sb
m - . .-~ - - -
Participa nas decisdes que dizem respeito a si ou aos contextos da turma ol ol alololalololslololslalololalololslslolalslsls
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Reconhece que pode influenciar os processos de decisdo, individual e coletivamente, através das |

N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N
formas de partICIpaQéo o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o
pede a palavra s |s|2|s|3|3|s|3|s|2|3|3|s|2|3]|s|3|s|a|s|3]|3z]|s]|3s]s
Regras de comunicagéo aguarda a vez sfs a2 |||z |s|a|r|s]|a]|s|s|2]2]s3|3]|z]|s]|s
escuta o outro 3 3 1 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 1 3 3 3 3 2 3 3 3 1 3 3
@ E assiduo 3 2 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2 2 3
=
._‘-5 E pontual s 21|22 |s|s|3s|s|3s]|s|3s]|s|s|3s|3|3|2]s3|s]2|2]|2]2]:
S| Apresenta o material necessario s |s|as|s|as|a|s|s|s|s|s|s|s|s|s|s|s|s|s|s|s|s|s]|s]|s
s
2| Cumpre as tarefas propostas com empenho s |s|s|s|s|s|3|3|3|3s|s|s|s|3|s|s|s|s|s|s|s|s]|z]|sz]s
§ Organiza os seus trabalhos s |23 |s|s|s|s|2|3|3]|3|3|3s|3|3]|3]|3|3|3|3s]|3|s]|s]|s]s:s
[ . " . 1.
| Estabelece acordos/compromissos, cumprindo-os e assumindo a sua responsabilidade 222 s |3 |s|2]s|2|2]2|3|a|2|2|2]2|3|2]s]|3|2]|2]s3]|s3s
~| Assume direitos e responsabilidades civicas na turma e na escola 2|22 s |32 |3|2|2|2]|3|3|2|2|2|z2|3]|2]3|[3]z2]|2]|3]s:
S Respeita os colegas s |3 |3|s|3|a|a]|s]s]|s s 3|33 3| 3|3
é Respeita o professor s |33 |s|s|3s|s|3s|s|3s]|3s|3s|s|3|3]|3]|3|3|3|s]|s|s]|s]|s]s:s
N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N
g Resolve 0s ConﬂltOS aUtonomamente o o o o o o (o} o (o} o o o o o o o o o o o o o o o o
3 com intervencéo de outros olo|olo|o|o|o|ofo|o]o|o]|olo|o|olo|o]olo]|o]lolo]o]o
©
E Aceita sugestoes/criticas 33| 2|3|s3|3|s|3|s|2|s|2|3|2|3]3|3|as|2]3|3|s]|2]|3]s:
| Apresenta propostas de intervencdo/resolugdo de problemas T O O TR R A A R A R I I B A B N I A A I B

Nota. Elaboracdo propria através de informacéo extraida de Santos (2011). Dados recolhidos através de observacao direta, 2014.

Parametros:
F-Falta NO - N&o Observado 1 - Com dificuldade/N&o 2 - Com alguma dificuldade / As vezes 3 — Sem dificuldade / Sim
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Indicadores de aprendizagem

Resultados da avaliagéo diagndstica das Competéncias Sociais

5- Aceita sugestdes/criticas |

5- Respeita o professor |

5- Respeita os colegas |

4- Assume direitos e responsabilidades civicas na turma e.. |

4- E pontual

4- E assiduo

3- Expressa opinides, ideias e factos
3- Participa de forma pertinente

3- Participa quando solicitado |

3- Participa espontaneamente

2- Pede frequentemente feedback ao professor

2- Realiza o trabalho com ajuda dos colegas

2- Realiza o trabalho sozinho

2- Revela capacidade de criar e inovar

1- Aceita outros pontos de vista diferentes do seu

1- Coopera com os colegas na prossecucéo de objetivos..

1- Ajuda os colegas
1- Partilha o material

76%
100%
100%

B F - Falta

® No — Ndo Observado

m 1 - Com dificuldade/
Néo

2 — Com alguma
dificuldade / As vezes

3 — Sem dificuldade

20%

40% 60%
Frequéncia Relativa

80%

/Sim
100%

Figura F1. Resultados da avaliagdo diagndstica das Competéncias Sociais. Dados recolhidos através da analise da tabela de registo de observagdo para a avaliagdo

diagnostica das Competéncias Sociais, 2014,
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Anexo G. Registo de observacao e resultados para a avaliacdo diagndstica da area disciplinar de Portugués

Tabela G1

Registo de observacédo para a avaliacdo diagndstica da area disciplinar de Portugués.

PORTUGUES
Alunos
. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Indicadores
Presta atencéo ao que ouve s l2 |33 s 3|3 |3 |3]|s3s s s |2]s 3
Identifica o essencial do que ouviu s |s|2a|s|as|s|as|afls|s]|s|s|s|s|s|s|s|s|s|s|a|s|s]|]s]s
'S | Faz inferéncias o|olo|oflo|lo|o|o|lo|o|ololo|lo|o|o|olo|lolo|lo|o]|o]|s]o
CC), Utiliza técnicas para registar, tratar e reter a informacao s |33 fs |33 3|33 |3|3|a|l3]|a|3|3]|a|3][a]|]a|[3]|a]|s]|3]sas
uT 7. N ~
@ | Usa o vocabulario adequado ao tema e a situagdo s a2 |s|s|s| s |afa|s]|s]|s|3|3|3|3|a|al2|a|a|la|la|la]s
@ | Planifica o discurso de acordo com o objetivo, o destinatario e os meios a utilizar O e T T T T T T T S T A A A A A A B INPAS INPAS INPASR IPAS B
Q. _ _ " . " ~ .
€ | Produz discursos com diferentes finalidades de acordo com intengdes especificas® O O e T T T T T T T S O A A A A A IS IRPAS INPAS INPASR BPAS B
(@}
O | Produz frases complexas s s s s s|s| s |s|s|s]|s|s|3|3|3|z|3|3s|s|s|z|z]|z]|]3z]3s
(3]
l% ouve 0S OutrOS 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
[72]
§ Respeita as convencdes que regulam a interacéo espera a sua vez s|s 2] |s|s| 3 |3|s|s|s|s|s|s|3|s]|s|s|2]|z2|s]s]|s]|s]s3s
o
Ll>j respeita o0 tema 3 3| 23| 3]s 3 |33 |3 |3 s |3|2]|3 3|33 |33 |3]|3]|3]3]3
Reproduz e recria trava-linguas, lengalengas, adivinhas, provérbios, contos A O O e I I I S T I R A (R A A S A A (A A A I A I
Faz uma pequena exposicdo sobre um assunto do seu interesse pessoal T e T I A O O I O I I P A A I A A B
= + | L€ de modo autbnomo, em diferentes suportes, as instrucGes de atividades ou tarefas s s s ||| e |sfs]|]|]|a|s|3|3|3|s|s|s|s|s|s|s]|]s]|3s
3 : - - ~ Yy a2 - ~ -
= = | Encontra num enunciado a informag&o necessaria a concretizacdo de uma tarefa a realizar slefs s |33 |s|s|s|s|s|3|2|s|s|als]|2]|3|2fs]2]g]|g

! Expressar sentimentos e emocdes; relatar, recontar, contar; informar, explicar, dar instrucfes; descrever; formular avisos, recados, perguntas, convites;

partilhar informagdes e conhecimentos.
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Mobiliza conhecimentos prévios Slololololo|olalolalolololo|o|e|alolololo|o]s]s]s
Antecipa 0 assunto do texto ololo|o|lo|o|o|oloflo|ololo|o|lo|o|o|lo]|olo|o]|o|lo]o]o
1é sem hesitagdes 2 |1 | 1|2 |33 |3 |33 |3 |3 |3 |3 |2|3]|2|z2]3|2]3|2]2]3]3]s:s
o . 1é autocorrigindo-se 11| 12| 1| s FAN T T N W N W A A N I S A N S
Fluéncia leitora ~ -
1é sem ajuda 3 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 2 3 3 3 2 2 3 3 3
1é de forma expressiva 32| 2|2]2]|s 2 |23 |3 | 3|3 |2|z2|3|2|2]3|2]3|2]2]|2]3]:3
confrontar as previsoes feitas como assuntodotexto | 5 [ s [ 6 |6 o ol o ola |60l 6l ool olb]olbol6]8]6]0
detetar informagc&o relevante s o s |22 s s |s|s|s|a|a|a|a|a|a]a]|a|a|a]|2]s]|s]|s]s
Faz uma leitura que possibilite identificar o tema central e aspetos acessorios s o s |22 s s |s|s|s|a|a|a|a|a|a]a]|a|a]|a]|s]|s]|2]s]s
responder a questﬁes 3 g 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
formular questdes ololo|lo|lo|o|o|lolo|lo|lo|lolo|lo|lo|o|o|lo|lo|lo|lo|o|lo|ol]o
L& em voz alta para diferentes plblicos slolololololololololololololslslalololololsls]s]s
Lé por iniciativa propria olololololo|lololo|olo|lo|lo|lo|lo|o|o|o|lo|lo|lo|lo|olol]o
Recorre a diferentes estratégias para resolver problemas de compreensio (p.e.: dicionario) olololololololalololololololololololololololslols
Exprime sentimentos, emogdes, opinibes, provocados pela leitura de textos s |3 |3 |s|3|3| 3 |3|3|3|3|3|3|3|3|3|2|3|3|3|3|2]|3]|3]s
Elabora, de modo autdnomo, respostas a questionarios s|s sl sl z]z]a]a|s|s|s|2]2]|z2]z2]|g]F
Planifica textos de acordo com o objetivo, o destinatario, o tipo de texto e os contetidos? R I A O e e e N S A O N S I A O N S PO A A A
p|anifica 0 seu texto 2 1| 12| 1]s 3 |22 2] 1|3 ]|3]|1 3| 11| 3|23 |2]2]3]:1
Elabora diferentes tipos de texto® redige o seu texto s |2 |3 |1 |2 3|2 |2|3|3|2|3|2|2|1|3]|3|3|3]|2|3]3s]|3|3]s3s
i revé o seu texto olo|o|o|o|olololo|o|o|o|lo|lo|o]|o]o|o]o|lolo|o]o]o]o
3 narrativo 2 2 3 1 CN) 3 2 2 3 3 2 3 2 1 1 3 3 3 3 2 3 3 3 3 2
(7] e
w descritivo
informativo-expositivo , . .
. P Conteudos abordados anteriormente pela orientadora cooperante
Escreve diferentes textos | cartaz
noticia
curta mensagem (recado, aviso, nota, etc.) s se]s]s]s]s[s]a]s]s]s]e]a]s]s]s]e]a]s]s]s]s]s]s
carta Contetdos ndo abordados pela orientadora cooperante durante o periodo de observagao

2 Recolher a informagao em diferentes suportes; organizar a informacao.
3 Narrativo, descritivo, instrucional, noticia.
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| integrando situacdes de didlogo (banda desenhada, entrevistas) [ 5 [ 5 [ 5 [ S [ S [ 8 [ o [ o [ o[ o088 o608 8][8]8]b]D
: por sua iniciativa o|lo|o|o|o|o|lo|o|o|o|o|o|o|lo|o]|o|o|o]o|lolo|o]o]o]o
Escreve diferentes textos -
mediante proposta do professor 322|238 |3 |3 |3 3|23 ]|3|3|2|3]3|3[3|2]3]|2]3]|3]|2]3
- classifica palavras quanto ao ndmero de silabas s | F s s ||| |3s|3s|s|3|3|3|3|3|3|s|s|s|z|]2]|3z]3
=X Explicita regras e procedimentos distingue silaba tdnica e silaba atona s | Flafs|s|s|s|s]|2]|3s]|s|s|3|3|3|3|a|alala|la|la|la|la]|s
E classifica palavras quanto a posicdo da silabaténica | 2 | F |3 |2 |3 |3 |2 |3 |3 |a |3 |3 |a|s|a]|a|s|a|2]|s]|2|2]|1]2]:2
é Explicita algumas regras de flexdo nominal, adjetival, pronominal e verbal (verbosregulares) | s | g |2 | [2 |3 | g |3 ||+ o2 |3]2|3|g|ol*]2|3]5]|0ololols
© | Identifica processos de formagao de palavras s | Nl s | NNl s | N]as|s|N]l2|s|s ||| |N|s|[Nls]l2a]2|s|s]|]
£ | Classifica e seria (estabelece/distingue classes, ordena elementos em classes) s |2 fs|s|s|3|s|a|s|s|s|s|s]|3|s]|s|s|[s]|3|[s]2]|s3]|s]s:s
= | Identifica e classifica os tipos de frases NENESERE s|s|s|s|s|s|2|3|s|s|1|s|s|2|3|s|1]|s]s
$ ["Identifica os constituintes principais da frase Contetdos ndo abordados pela orientadora cooperante durante o periodo de observagao
Lg Identifica palavras que pertencem a mesma familia s |3 |3 fs 33|33 |a|3|3]|a|l3]|a|3|3]|a|3]|a]|a|[3]a]|s]|3]s
‘© | Distingue/Aplica frase afirmativa e negativa s | Fl2]s |3 1|3 |3|a|3|3]|a|l3]|a|3|3]|1|3]3a]|2|3]a]|s]|3]s
OE’ Distingue discurso direto e discurso indireto Contetdos ndo abordados pela orientadora cooperante durante o periodo de observagao
'S | Identifica os sinais auxiliares de escrita , . .
& [Explicita as rearas de pontuacio Conteddos abordados anteriormente pela orientadora cooperante
e p 9 p ¢
8 Explicita regras de ortografia (incluindo a translineagéo) R R R R e
Mobiliza o saber adquirido na leitura e escrita de palavras, frases e textos R A A e

Nota. Elaborac&o propria através de informac&o extraida de Reis (2009). Dados recolhidos através de observacdo direta, 2014.

Parametros:

F-Falta NO - Nao Observado 1 - Com dificuldade / Nao

2 — Com alguma dificuldade / As vezes

3 — Sem dificuldade / Sim
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Resultados da avaliagéo diagndstica da area disciplinar de Portugués

4- Classifica e seria (estabelece/distingue classes, ordena elementos em.

|
| B F - Falta
4- ldentifica processos de formacdo de palavras |
g 4- Explicita algumas regras de flexdo nominal, adjetival, pronominal e.. |
g 3- Escreve diferentes textos mediante proposta do professor " No - Ndo
S ) ] | | | Observado
= 3- Escreve diferentes textos narrativos | | |
[
% 3- Elabora diferentes tipos de texto redige o seu texto | | | =1-Com
° 3- Elabora diferentes tipos de texto planifica o seu texto | | | dificuldade/ N&o
@ .
S 2- Exprime sentimentos, emoc0es, opinides, provocados pela leitura de textos | 8% | | 92% | |
© -
8 2- Faz uma leitura que possibilite responder a questdes 8% 88% 2—Com alguma
= . . . o o | | | | dificuldade / As
= 2- Encontra num enunciado a informagao necessaria a concretizagéo de.. 241% | | 68% | vezes
2- Lé de modo auténomo, em diferentes suportes, as instrucdes de.. | | 100% | | 3 Sem
1- Identifica o essencial do que ouviu |4% | | 96% | dificuldade /Sim
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Frequéncia Relativa

Figura G1. Resultados da avaliagcdo diagnostica da area disciplinar de Portugués. Dados recolhidos através da analise da tabela de registo de observacdo para a

avaliacdo diagnostica da area disciplinar de Portugués, 2014,
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Anexo H. Registo de observacao e resultados da avaliacdo diagnoéstica da area disciplinar de Matematica

Tabela H1

Registo de observacédo para a avaliagdo diagndstica da area disciplinar de Matematica.

MATEMATICA
Alunos
. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Indicadores
NUmeros naturais
Realiza contagens a partir de nimeros rogressiva . . .
g P progres Conteudos abordados anteriormente pela orientadora cooperante
dados, de forma regressiva
Uti|izaanumera(;éo romana 3 | 2 | 2 | 2| 3 ‘ 3 ‘ 3 ‘ 3 | 3 | 3 | 3 | 3 ‘ 1 ‘ 2 ‘ 3 ‘ 2 | 3 | 3 | 3 | 3 ‘ 2 | 3| 3|3 |1
, A crescentes . . .
Ordena nimeros em sequéncias Conteudos abordados anteriormente pela orientadora cooperante
decrescentes
8 Lé por classes e por ordens 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
=]
t'ré“ adi(;("jes 323|233 |3|s|3|3|3|s3|3]|3|3|[3|3]|3|3][3|3]3]|3]|3]|3:3
] - . subtracdes Conteudos abordados anteriormente pela orientadora cooperante
<3 Utiliza o algoritmo para resolver N T—
(@) mu|t|p||ca(;oeg 32|33 |3|s|2|s3|3|3|3|s3|3]|3|3|[3|3]|3|3][3|3]|3]|2]3]:3
[<5] o~
9 divisoes 1 2 3 2 3 3 1 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2 3 2 3 3
s adi(;("jes 323|233 |3|s|3|3|3|s3|3]|3|3|[3|3]|3|3]|3|3]3]|3]|3]|3:3
S subtracdes Conteudos abordados anteriormente pela orientadora cooperante
=] Resolve problemas que envolvem N T—
=z mu|t|p||ca(;oeg 2 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3
divisoes 1232|3313 |2]3|3|s3|3]|3|3|[3|3]|3|2]3|2]3]|2]3]:3
adicbes ololololololo|lolo|lololo|loflolo|lo|lo|lolololololol|ol]o
. - ) subtracdes olololololololo]lolololololololo|lololololols]ls]osls
Utiliza estratégias de calculo mental para —
’ P [multiplicagdes AHHHAREHHHARERHHHARRHHHAE
divisdes ololololololo|lolo|lololo|lo|lo|lo|lo|lo|lolololololol|ol]o
Utiliza a multiplicacdo no sentido aditivo s | s |3 |38 |33 |3|3|3s|3 3|3 |3|3|3|3|3|3|3|3|3|3s|3|3]s3s
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multiplicativo

medida
Utiliza a divisdo no sentido de partilha Contetdos ndo abordados pela orientadora cooperante durante o periodo de observagao
razéo
Usa a regra para calcular o produto e o quociente de um ndmero por 10, 100 e 1000 3 | 3 | 3 | 3 ‘ 3 ‘ 3 ‘ 3 ‘ 3 | 3 | 3 | 3 | 3 ‘ 3 ‘ 3 ‘ 3 ‘ 3 | 3 | 3 | 3 | 3 ‘ 3 ‘ 2 ‘ 3 ‘ 3 | 3
Relaciona o dividendo, o divisor, o quociente e o resto Contetdos ndo abordados pela orientadora cooperante durante o periodo de observagao
NUmeros racionais nao negativos
Resolve problemas envolvendo nimeros na sua representacao decimal
Lé e escreve nimeros na representacdo decimal
Ordena nimeros representados na forma decimal
Localiza niimeros racionais ndo negativos na reta numérica Contetdos ndo abordados pela orientadora cooperante durante o periodo de observagéo
Posiciona nimeros racionais ndo negativos na reta numérica
Calcula com nlmeros naturais ndo adicBes
negativos na representagdo decimal subtracdes
Orientacao espacial
s Descreve a posicdo de figuras desenhadas numa grelha através das suas coordenadas
§ Desenha figuras através das suas coordenadas Contetdos abordados anteriormente pela orientadora cooperante
E Identifica eixos de simetria em figuras planas
8 Comprimento, area, massa, capacidade, tempo, dinheiro
E Compara e ordena medidas de diversas grandezas
g Real!za med|(;0e~s Contetdos ndo abordados pela orientadora cooperante durante o periodo de observagao
Realiza conversdes
Estabelece rela¢Ges entre hora, minuto e segundo
. +« o Representacdo, tratamento e interpretacdo de dados
§wégConstréitabelasegréficos olololololo|olofo|o|olo|o|lolo|o|o|olo|lo|olololol]o
é Q8 E Interpreta tabelasNe gréficos_ _ 3| 2 3|3 3|3 |3 N ERERERE 2 3|3 |3 |3 |3
5 E E Responde_a questdes a partir de tabelas e de gréficos :‘ z i‘ : 3 Z : 3 i‘ i‘ : i‘ Z : 3 z i‘ : i‘ i‘ : 3 z z i‘
Elabora diagramas de caule-e-folhas olololo]o]lolololo]Jo]ololo|lo|loJlolo]Jo]lolo]Jolo]o]olo
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Organiza dados qualitativos em tabela de frequéncia olololololololololololololololololololololslslsls
Organiza dados quantitativos em tabela de frequéncia olo|lolo|lololo|o|o|ololololo|o|o|ololololo|o]|o]o]o
frequéncia absoluta 3| s | 3|3 |3|s3|3|s|3|3|3|s|3]|3|3|[3|3]|3|3]|3|[3]1|3]3]3:3

moda 2 1 3 3 3 3 3 3 3 3 3 1 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3

Identifica minimo 3 {s|3|s|3|s3|3|s|3|3|3|s3|3]|3|3|[3|3]|3|1]3|3]3]|3]|3]|3:3

maximo 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 1 3 3 3 3 3 3

amplitude olololololo|lo|lo|o|o|o|lo|lo|lo|lo|o|o|o|lo|lo|lo|lo|olol]o

Retira conclusBes a partir de tabelas de frequéncia s |2 |32 |33 |3|3|3|3 3|3 |3|3|3|3|3|3|2|3|3]|3s]|3|3]:?

Nota. Elaboracédo prépria através de informacao extraida de Damido, Festas, Bivar, Grosso, Oliveira e Timoteo (2013). Dados recolhidos através de observacéo direta,

2014.

Parametros:
F-Falta NO — Nao Observado

1 — Com dificuldade / Nao

2 — Com alguma dificuldade / As vezes

3 - Sem dificuldade / Sim
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Resultados da avaliacao diagndstica da area disciplinar de Matematica

i | | | |
3- Responde a questdes a partir de tabelas e de gréficos | 12% 88% B F - Falta

= 3- Interpreta tabelas e graficos | 12% 88%
g _ I | | | ® No — Né&o Observado
5 1- Usa a regra para calcular o produto e o quociente de um.. 4% | | 96% | |
c 4
[«5)
§ 1- Utiliza a multiplicac@o no sentido multiplicativo | 12% 88% =1 - Com dificuldade/ N
P - o . - | | | | — Com dificuldade/ N&o
2 1- Utiliza a multiplicagéo no sentido aditivo | 100% |
j . .
o .
o 1- Resolve problemas que envolvem divisdes 1SS 24% 68% 2 - Com alguma dificuldade /
5 o | | | | As vezes
= 1- Resolve problemas que envolvem multiplicagdes 16% 84%
] | | | | 3 — Sem dificuldade /Sim
1- Resolve problemas que envolvem adi¢Ges | 8% : : 92% | |
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Frequéncia Relativa

Figura H1. Resultados da avaliagdo diagnostica da area disciplinar de Matematica. Dados recolhidos através da analise da tabela de registo de observagdo para a

avaliacdo diagnostica da area disciplinar de Matematica, 2014.
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Anexo |. Registo de observacéo e resultados da avaliacdo diagndéstica da area disciplinar de Estudo do Meio

Tabela 11

Registo de observacéo para a avaliagdo diagndstica da area disciplinar de Estudo do Meio.

ESTUDO DO MEIO

Alunos

Indicadores

1

2

3 4

21

22

23 24

25

Bloco 11

A sua naturalidade e nacionalidade

Distingue freguesia/concelho/distrito/pais

Conteudos abordados anteriormente pela orientadora cooperante

O seu corpo

Identifica fendmenos relacionados com a circulagdo

Identifica fendomenos relacionados com a digestdo

Identifica fendomenos relacionados com a respiragédo

Identifica as funcOes vitais (digestiva, respiratoria, circulatoria, ...

Enumera alguns 6rgéos dos sistemas correspondentes

Localiza esses 6rgdos no corpo humano

Contetdos abordados anteriormente pela orientadora cooperante

Bloco 2*

Os membros da sua familia

Estabelece relacbes de parentesco

Constréi uma arvore genealdgica simples (até a 3.2 geracéo)

oz

oz

oz

oz

o
oz
oz
oz
(o]
oz
oz
o
oz
oz
o
(o]
oz
oz
(o]

oz

oz

oz

O passado familiar mais longinquo

Identifica datas e factos significativos da histdria da familia

Identifica locais importantes para a historia da familia

Identifica unidades de tempo — a década

Contetdos abordados anteriormente pela orientadora cooperante

O passado do meio local

Identifica factos e datas importantes para a historia local

efefeoofefofaeofefofo]efe]]c]




Aplica contetdos cientificos nas experiéncias

Reconhece a importancia do patrimdnio histérico local |2|2|2|2‘2‘2‘2‘2|2|2|2|2‘2‘2‘2‘,‘2|2|2|2|2‘Q‘Q‘Q‘QH
Os seres vivos do ambiente préximo
Compara e classifica plantas olo|o|o|o|o|lo|o|o|o|o|o|o|lo|o]|o|o|o]o|lolo|o]o]o]o
Identifica as partes constitutivas das plantas s | F 22|33 2|3|3s|3|3|3|3|2|3|2|3|2/3]|2|3]2]|2]|2]:2
Conhece o processo de crescimento das plantas R I S S O I I S e e O A I S S e B A A A P
Compara e classifica animais 3 s | 3|3 |3|s3|3|s|3|2]|3|s3|2]3|3|[3|2]3|3][3[3]1|1]3]3:3
Identifica a utilidade dos animais para o Ser Humano s | s |3 |38 |33 |3|3|3s|3 3|3 |)3|3|3|3|3|3|3|3|3|3|3|3]s3s
& | ldentifica a utilidade das plantas para o Ser Humano s |2 |3 |2 |33 |3|3|3s|2 3|3 |3|3|3|3|2|3|2]|3|2]|3]|2]|3]s:
§ Aspetos fisicos do meio local
M | Identifica caracteristicas do tipo de solo
Identificar caracteristicas do tipo de rocha Contetdos néo abordados pela orientadora cooperante durante o periodo de observagdo
Distingue diferentes formas de relevo
Os Astros
Reconhece o Sol como fonte de luz e calor
&%?2;2% c;)slg)n(;r:;(;sd%a;?sizlria solar Conteudos nédo abordados pela orientadora cooperante durante o periodo de observagao
Distingue estrelas de planetas
Os seus itinerarios
'II_'?:gaI\Iizt?n(()j éf)r ?gst(;sn?glﬂzzggij (r;faggstos de chegada Contetdos abordados anteriormente pela orientadora cooperante
Hg Deslocagdes dos seres vivos
& | Reconhece as diferentes formas de deslocacéo dos animais |3|F|2|3‘3‘3‘3‘3|3|3|3|3‘3‘3‘3‘3|3|3|3|3‘3‘2‘3‘2|3
@ | Meios de comunicacao
Invest!ga sobre a evolugfilo dos transp(?rteSN Contetdos néo abordados pela orientadora cooperante durante o periodo de observacéo
Investiga sobre a evolucdo das comunicagdes
. Define objetivos da atividade pratica
Lg Interpreta corretamente as instrugdes e/ou normas de utilizacdo
:—2’ Cumpre as regras de seguranca explicitadas Contetdos ndo abordados pela orientadora cooperante durante o periodo de observacéo
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Interpreta os resultados obtidos

Manifesta curiosidade cientifica

Nota. Elaboracédo prdpria através de informagdo extraida de Organizagdo Curricular e Programas: Ensino Béasico — 1.° Ciclo (2006). Dados recolhidos através de

observacdo direta, 2014.

Parametros:

F-Falta NO - N&o Observado 1 - Com dificuldade/N&o 2 - Com alguma dificuldade / As vezes 3 — Sem dificuldade / Sim

! Denominaco dos blocos de contetidos:

Bloco 1 — A descoberta de si mesmo;

Bloco 2 — A descoberta dos outros e das instituicoes;
Bloco 3 — A descoberta do ambiente natural;

Bloco 4 — A descoberta das inter-relagdes entre espagos;
Bloco 5 — A descoberta dos materiais e objetos.
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Resultados da avaliacdo diagnostica da area disciplinar de Estudo do Meio

2- Constréi uma arvore genealdgica simples (até a 3.2 geracao) 2 — Com alguma

dificuldade / As vezes

4- Reconhece as diferentes formas de deslocacgdo dos animais 12% 84% B F - Falta
3 I | | |
S 3- Compara e classifica animais 12% 80%
"g | | | | B No — Nédo Observado
0’5)_ 3- Identifica as partes constitutivas das plantas 44% 52%
©
3 . ) o | | | | ® 1 - Com dificuldade/
P 2- ldentifica factos e datas importantes para a histéria local 36% 60% x
@ Néo
o
©
[
2
©
=

2- Estabelece relag¢fes de parentesco 20% 76%
, | ! | | 3 - Sem dificuldade
0% 20% 40% 60% 80% 100% /Sim
Frequéncia Relativa

Figura I1. Resultados da avaliagdo diagnostica da area disciplinar de Estudo do Meio. Dados recolhidos através da analise da tabela de registo de observacéo para a

avaliacéo diagnostica da area disciplinar de Estudo do Meio, 2014,

108



Anexo J. Registo de observacao e resultados da avaliacdo diagnostica da area disciplinar de Expresséo e

Educacéao Plastica

Tabela J1

Registo de observacéo para a avaliagdo diagnostica da area disciplinar de Expressao e Educacao Plastica.

EXPRESSAO E EDUCACAO PLASTICA

Alunos
- 1 2 3 4 5 6 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Indicadores
orientada ocupa a &rea da pintura 3|3 |3 |3 |3]|s s 3| |a|s|a|a|a|a]|a|3s|a|a]|a]|a]|s
Pintura . preenche as formas 3 | s | 3|3 |3]3s 3| s |3 |3 |33 |3|3|s|3]|3s|3]|3s|3]|3]|s
preenchimento de formas - ——
aplica a técnica corretamente 2| 2| 8|3 |3 |3 s|s|s|3|3s|3s|s|s|s|2|z2|3|2|2]3]s:s

Pinta de forma pessoal

lustra visualmente temas e situagdes 3| a|a| s |33 s s ||| s|s|s|s]|s|s|s|s|s]|s]s
cumpre as orientacfes/instrucdes do desenho N ENERENERE s |sfs|s|s|s|3[s|s|3s|s|3|[s]|s]|s]s

Desenho orientado ocupa a area do desenho NERERENERE s s ||| 2|s|s|2]|s|s|z2|2|3]|3s]:2
distribui 0 desenho pelo espaco de forma equilibrada s | s | 2|3 |3 |3 s s s ||| 2|23 |3 |2|2|3]|3]:

Aplica os elementos visuais nas suas producdes (linha, cor, textura, forma, plano, luz, volume) s |3 |2]|2|3]s

Dobragem orientada

acompanha as orienta¢des/instrugdes sem saltar passos 3|3 |3 |3]|3|s

realiza dobragens de acordo com as orientagdes/instru¢ées comrigor | s | 2 | 2 | s | 3 | 3

Recorta de acordo com o contorno da forma 2| 2|2 |3 |33 s|s|s|2|s|2|2|z2|s|s|s|2|2|2]3]s:s
Utiliza suportes de diferentes tamanhos s |afs|a 3]s s |sfs|s|s|s|3[s|s|3s|s|3|[s]|s]|s]s
Identifica processos de representacao grafica convencional s | s | 3| 3| 3|3 s |s|s|3|3s|3s|3|s|s|s|s|s|s|s]|s]s
Identifica o seu corpo e explora a representacdo da figura humana NN ENERERE 2l s |a |2 |s|2|3|3|2|2|3|1|3|3]|s3
Exprime e justifica as suas opinides sobre as suas produgdes e opg¢des de técnicas aplicadas s | 8| 3|3 |3|s BENEREREE N N N N R N
Utiliza nas suas produces a criatividade de modo a integrar novos saberes 2|2 2|2 3]s s |s 2222|222 |2|2|2|2]|2]|2]:
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Nota. Elaboracgdo prdpria através de informacéo extraida de Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais (2001) e de Organizagédo Curricular e

Programas: Ensino Basico — 1.° Ciclo (2006). Dados recolhidos através de observagéo direta, 2014.

Parametros:
F-Falta NO - N&o Observado 1 - Com dificuldade/N&o 2 - Com alguma dificuldade / As vezes 3 — Sem dificuldade / Sim
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Utiliza nas suas producdes a criatividade de modo a integrar novos
saberes

Exprime e justifica as suas opiniGes sobre as suas produces e opcdes de
técnicas aplicadas

Identifica processos de representacdo gréfica convencional

Aplica os elementos visuais nas suas producdes (linha, cor, textura,
forma, plano, luz, volume)

esenho orientado distribui o desenho pelo espaco de forma equilibrada

Desenho orientado cumprindo as orientagdes/instru¢des do
desenhoequilibrada

Indicadoregge aprendizagem

Pinta de forma pessoal

Pintura orientada ocupa a area da pintura

|
80%

Resultados da avaliacio diagndstica da area disciplinar de Expresséo e Educacéo Plastica

| | | | 20% BF - Falta
100%
i | | | | = No - Néo
| | 100% | | Observado
40% 60% =1 - Com
1 | dificuldade/ N&o
28% | 72%
1 2 — Com alguma
— Gificuldade | As
1 | | | | vezes
100%
4 | | | | 3-Sem
| | 100% | | dificuldade /Sim
0% 2(;% 40I% 60I% 80I% 100%

Frequéncia Relativa

Figura J1. Resultados da avaliagdo diagndstica da area disciplinar de Expressdo e Educagdo Plastica. Dados recolhidos através da andlise da tabela de registo de

observagdo para a avaliagdo diagnostica da area disciplinar de Expressao e Educagdo Plastica, 2014.

111



Anexo K. Registo de observacao e resultados da avaliacdo diagnoéstica da area disciplinar de Expressao e

Educacéo Fisico-Motora

Tabela K1

Registo de observacéo para a avaliagdo diagnostica da area disciplinar de Expresséo e Educacao Fisico-Motora.

EXPRESSAO E EDUCACAO FiSICO-MOTORA

Combina posicdes de equilibrio estatico

Alunos

- 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Indicadores
com auséncia de paragem antes do salto s|2 e 2|2 ]|2]|3|3|2|s|2|2|3|s|s|2|s|[s|]2]:2
) com chamada a pés juntos o|olo|oflolo|o|o]|o|o|lo|lolo|lo|o|o|olo|lololo|o]|o]o]o
Salta sobre obstaculos de p
. com chamada a um pé 323|232 ]|3|3|3|s|2|3|3]|2|3|]2|2]3|3]3|2]3]|3]2]:2
. alturas variadas, - . . .

9 conseguindo realizar, pelo menos, trés saltos seguidos 3|3 |3 |3 |3|3|3|3|3|3|3s|3|3|3|3]|3s|s]|3s][3|s]|3s|s]|3s]|sz]|s
f—.? com recegéo equilibrada no solo 3| 3| 22|33 |33 |3 |3 ]|3|3|3]|2]|3|]2]3]3|3|3|2]2]3]2]:2
com auséncia de paragem antes do salto s s e ||| ]|3]|3|3|3|s|s|s|s|s|s|s|s|s]|s]|s

Salta para um plano -~
. com chamada a pés juntos 3| s | 3|3 |3 |s|3|3|3|s|3|3|3]|s3|3|3|3]|3|3]|]3|3]|3]|3]|3]|s3s

superior - — _ _ .

conseguindo equilibrar-se em cima do plano superiorapésosalto | 3 [ 3 |3 [ 3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 33|33 |3|3]|3]|3]|3]|3]|3]|3]|3]|3]3
P ( 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3

Nota. Elaboracédo prdpria através de informagdo extraida de Organizagdo Curricular e Programas: Ensino Béasico — 1.° Ciclo (2006). Dados recolhidos através de

observacdo direta, 2014.

Parametros:
F - Falta

NO — Néo Observado

1 — Com dificuldade / Nao

! Denominacao dos blocos de contetidos:
Bloco 2 — Deslocamentos e equilibrios;
Bloco 3 - Ginéstica.

2 — Com alguma dificuldade / As vezes

3 — Sem dificuldade / Sim*
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Resultados da avaliacao diagndstica da area disciplinar de Expressao e Educagéo Fisico-Motora
: - Lo | | | |
Combina posigdes de equilibrio estatico | 100% | | ®F - Falta
%Salta para um plano superior conseguindo equilibrar-se 100%
IS em cima do plano superior ap6s o salto ? x
S P P P . | | | | ® No — N&o Observado
& Salta para um plano superior com chamada a pés juntos 100%
e
%Salta para um plano superior com auséncia de paragem | | 100% | | ® 1 — Com dificuldade/
o antes do salto 1 | | | | Nao
& Salta sobre obstaculos de alturas variadas, com rececdo 100%
S equilibrada no solo ? -
g &g : . | | | 2 — Com alguma
.8 Salta sobre obstaculos de alturas variadas, conseguindo dificuldade / As vezes
=] . N . 40% 60%
c realizar, pelo menos, trés saltos seguidos 1 | | -
Salta sobre obstéaculos de alturas variadas, com auséncia 3 — Sem dificuldade
40% 60% /Sim
de paragem antes do salto | | | |
0% 20% 40% 60% 80% 100%
Frequéncia Relativa

Figura K1. Resultados da avaliagdo diagnostica da area disciplinar de Expressdo e Educacdo Fisico-Motora. Dados recolhidos através da analise da tabela de registo de

observacdo para a avaliacdo diagnostica da area disciplinar de Expressdo e Educacdo Fisico-Motora, 2014.
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Anexo L. Questionario

Humers de questionario:

Sexo: Feminino |:| Masculino |:|

Derbear: / ! Ano: Idade:

QUESTIONARIO

1. Assinala com vma crez a opcdo com que concordas,

A cidadania &...

s cidoddos exercerem os seus direifos e deveres de acordo com as leis
do pais.

relacionar-se com as pessoas e as instifuigdes gue orgonizom as
sociedadses onds vivermos.

votar nas elsigdes para a Junta de Freguesia, para a Camara Municipal e
para eleger o Pimeiro-Minisiro e o Presidente da Replblica.

adotfar valores como a responsabilidade, a paricipasdo, a parfilha, o
autonormia.

intervir para enconfrar solugbes para os problermas senfidos pelos
individuos.

2, Fara cada aofirmocdo, assinala com vma crez g opcdo que
consideras cometa,

Um individuo € cidaddo...

a pariir dos 18 anos.
desde gue nasce.
a parfir do momento em gue faz o cartdo de cidadao.

0s cidoddos sdo...

mulhere:s & homens.
50 as mulheres.
50 05 homens.

Um cidaddao...

tem de nascer em lisboa.

50 & cidadao na localidode em gue nasce.

qualguer pessoa gue tenha nascido em Porugal pode ser cidaddo
portugués.
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HUmiers de questicnaras:

3. Sabes o que € a cidadania? Assinala com uma cruz.

Sim MEo

4, Diz o que & para ti a cidodania.

5. Costumas participar nas decisdes da turma e/ouw da escola? Assinala
COM UM SrUZ.

3im Az vezes Mao

Porqué?

6. Gostas de ficar responsdvel por realizar farefas da turma e/ov da
escola? Assinala com uma Cruz.

Gosto muito Gosto Mao gosto
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HUmers de questicnano:

7. Quando te responsabilizas por fazer alguma tarefa costumas cumpri-
la? Assinola com uma crz.

Sim

AL veZES

Mao

8. Indica com uvma cruz os orgdos da escola a que podes recomer para
intervir & melhorar o espaco escolar.

Professora Tiiular de Turma.
Assistentes operacionais (auxliares).
Coordenadora dao escola.
Funcionara da biblicteca.
Coordenadora do
Colegas.

1.7 Ciclo.

2, Em relocdo as seguintes insfitvicdes diz qual € o teu grav de
conhecimento. Assinala com uma cruz.

Munca owvi
falar

Ja ouwvi falar | Conhecgo e

mas ndo sei
para gue
serve

acho que
sei para
que serve

Conhego e
sei bem
para gue
serve

Camara Municipal

Policia de

seguranca Piblica

Escola

Hospital

Biblioteca piblica

10. Consideras que a Camara Municipal, a PSP (Policia de Seguranca
POblica), a Escola, entre ovlras, sdo importantes para o tev bem-estar e
o da fwa familia? Assinala com uma cruz

M

Mao
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HUmens de questicnario:

11. Foz a comespond&ncia enfre as instituicdes e a funcdo que cada
vma desempenha.

Camara Municipal = . Promover a educagdo.
PEP = . Promover a cultura.
Garantir a seguranga e a
Escola = . g &

protegdo dos cidaddos.

Prestar varos servigos de
Hospital = . gestdo e preservacdc do
rneic local.

Prestar cuidados de

Bibicteca = *  saldea populacado.

12. Pensas que a tuva opinido, se a justificares devidamente, pode ser
ouvida, colocoda em pratica ou influenciar os &rgdos superiores?
Assingla com uma Chuz.

sim Mao

Figura L1. Questionario.
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participacdo dos seus educandos na investigacao

Pedido de autorizacio acs Encarregados de Educacio

Exmo. 5r.(") Encarregadolz) de Educacio,

Mo imbito da Umdade Cwmcular de Pratica de Ensino Supervisionada, inserida no 2.7
ano do Mestrado em Ensino do 1.7 e do 2.° Ciclo do Ensino Basico, na Escola Supenor de
Educagio do Instituto Politécmaco de Lisboa, enconfro-me atualmente a realizar wma
pequena investigacdo parz o meu Relatono Final de Mestrado que consiste na produgio de
um relatonio que pretends reabizar wma avalacio previa das nogdes e concerfos de
cidadamz dos alines, implementar uma estratézia pedagogica que permita desenvolver
alzuns dos conceitos e nogdes relacionados com a cidadama e, posteriormente, reavaliar o
efeito da estratézia wibizada na construgdo destas nogdes nos alunos.

Meste senfido, pretendo aplicar dois questionianes aos alunos de duas tumas do 3.7
ano de escolanidade do 1.7 Ciclo do Ensine Basico. Estes questionanes serdo 1guals e
aplicados mum momento micial e apos se desenvolver a estratema pedagomca e visam
caractenzar sumariamente o5 conceltos e as nogdes de cidadania que os alimos possuem,
pelo que serdo pedidas mformacdes relativas zo sexe dos ahmos, 3 sua 1dade & ano que
frequentam e colocar-se-do questdes relacionadas com os conherimentos de cidadania que
o5 alunos tém. De salientar que os resultados destes questionanos nio serdo unlizados
nem terdo qualquer influéncia no processo de avaliagdo do alumo(a).

Para que este trzbalko possa ser desenvolvido, @ essencial a sua colaboragdo. Assmm,
venrho por este melo sobicifar a sua autonzacio para que ofz) sen'sua educandola)
preencha o questionirio que lhe sera enfregue por pum num momento 2 combinar com a
Professora Titular de Twma. Para tal, agradego que preencha a parte destacavel desta
autorizagio, que devera ser entregue 3 Professora Titular de Twma.

Informames ainda que os questiopanos serdo andmmos e que todos os dados
recollnidos serdo totalmente confidencizs, sendo usados somente para fins estatisticos,
sem qualquer identificagdo dos participantes.

Desde ja, grata pela atengio dispensada.
Com oz meus melhores cumprimentos,

Lishoz, 13 de maio de 2014
A estagiaria

(Mfafalds Barreto Antumes)

Anexo M. Pedido de autorizagdo aos Encarregados de Educacéo para
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AUTORIZACAD DE REALIZACAOQ DE QUESTIONARIO

Eu, . Encamregado(a) de Educagdo
dofa) ahmola) , autorizomnic autonzo

frasurar a opde gue ndo pretende) a sua partclpacao no queshonano acerca das nogoes e
dos concettos de cidadania que os ahmos possuem antes e depois de se implementar wma

estratéma pedazogica que permita desemvolver alguns destes concertos & noctes.

) Encamregado de Educagio

Figura M1. Pedido de autorizacdo aos Encarregados de Educacgdo para participacdo dos seus educandos
no estudo de investigacéo.
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Anexo N. Distribuicdo, por questéo, das cotacdes do questionario

Tabela N1

Distribuicéo, por questéo, das cotacdes do questionario.

Questdes

1. Acidadania é...

Dimensédo abordada

Vida em sociedade

Cotacdes
1 a 5 pontos

2.1. Um individuo é cidadao...

Vida em sociedade

1 ou 2 pontos

2.2. Os cidadaos sdo...

Vida em sociedade

1 ou 2 pontos

2.3. Um cidaddo...

Vida em sociedade

1 ou 2 pontos

3. Sabes 0 que é a cidadania? Questionamento individual 1 a 3 pontos
5. Costumas participar nas decisGes da
turma e/ou da escola? i 1 a3 pontos
6. Gostas de ficar responsavel por realizar

Escola 1 a 3 pontos
tarefas da turma e/ou da escola?
7. Quando te responsabilizas por fazer . Lo
alguma tarefa costumas cumpri-la? Questionamento individual 1 a 3 pontos
8. Indica com uma cruz os 6rgaos da
escola a que podes recorrer para intervir e Escola 1 a 3 pontos
melhorar o espaco escolar.
9.1. Grau de conhecimento em relagdo a Vida em sociedade 1 a4 pontos
Camara Municipal. P
9.2., (_Srau de conhecmjen_to em relacdo a Vida em sociedade 14 pontos
Policia de Seguranca Publica.
9.3. Grau de conhecimento em relacdo a Vida em sociedade 1a 4 pontos
Escola.
9.4. Grau de conhecimento em relacdo ao Vida em sociedade 1a 4 pontos
Hospital.
9.5. Grau de conhecimento em relacdo a Vida em sociedade 1a4 pontos

Biblioteca publica.

10. Consideras que a Camara Municipal, a
PSP (Policia de Segurangca Publica), a
Escola, entre outras, sdo importantes para
o teu bem-estar e o da tua familia?

Vida em sociedade

1 ou 2 pontos

11. Faz a correspondéncia entre as
instituicdes e a funcdo que cada uma
desempenha.

Vida em sociedade

1 a5 pontos

12. Pensas que a tua opinido, se a
justificares devidamente, pode ser ouvida,
colocada em pratica ou influenciar os
0rgaos superiores?

Questionamento individual

1 ou 2 pontos

Nota. Elaboracéo propria.

120



Explicacdo do modo como as cotagdes foram atribuidas

Na questdo 2.1., por exemplo, s6 uma resposta é considerada correta (a partir
dos 18 anos) e, por isso, é cotada em um ponto; as outras duas respostas (desde que
nasce e a partir do momento em que faz o cartdo de cidadao) estdo incorretas, sendo
atribuida a mesma cotacdo a ambas, no valor de dois pontos. Ao longo da analise dos
questionarios, a légica de tratamento dos dados foi a apresentada anteriormente.
Ressalve-se que, na questéo 3, a cotagdo varia entre um (0s alunos que dizem que sabem
0 que é a Cidadania e, de facto, demonstram saber na questdo 4), dois (os alunos que
dizem néo saber do que se trata e esse facto confirma-se na questdo 4) ou trés pontos (0s
alunos que dizem que sabem o que é e afinal ndo sabem ou os alunos que dizem que nédo
sabem o que é e afinal sabem), dependendo das respostas obtidas na questdo 4 e dos

critérios estabelecidos para a analise desta questao.
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Anexo O. Categorizacdo das principais ideias obtidas nas questdes de

resposta aberta do questionario

Tabela O1
Categorizagao das principais ideias obtidas nas questes de resposta aberta do questionario inicial na
turma na qual decorreu a intervencéo educativa.

Questdes Categorizacdo das principais ideias obtidas

4. Diz o que é para ti a cidadania. - A cidadania para mim sdo pessoas com cartdo de
cidadéo.

- A cidadania sdo as pessoas responsaveis.

- Para mim a cidadania é participar em manifestacoes e
ter nascido no pais.

- Eu ndo sei mas acho que tem a ver com os cidadaos.

- A cidadania é um cidadao que tem direitos e deveres.

5. Costumas participar nas decisdes da | - Sim, participo no diario de turma e no conselho de
turma e/ou da escola? — Porqué? turma porque € importante dar a minha opiniao.

- Eu costumo participar para dar a minha opinido e
para fazer decisGes como no plano do dia, nos ficheiros
que vou fazer, no diario de turma etc.

- Porque eu gosto de participar e pretenso a turma e a
escola e porque com as ideias de todos ficamos a saber
mais.

Nota. Elaboracdo propria através da andlise de contedido dos questionarios.

Tabela 02
Categorizacgao das principais ideias obtidas nas questdes de resposta aberta do questionario final na

turma na qual decorreu a intervencéo educativa.

Questbes Categorizacao das principais ideias obtidas

4. Diz o0 que é para ti a cidadania. - A cidadania implica ter direitos e deveres, participar
nas decises da comunidade e sermos ativos para
resolver os problemas.

- A cidadania é ser cidad&o ativo e participarmos nos
debates e é um individuo que vota naquilo que acha que
¢ melhor para dar a sua opinido e tentar resolver os
problemas.

- A cidadania para mim é ser cidaddo ativo, participar
nas decisbes porque temos direitos e deveres e
experssarmos a nossa opinio.

- A cidadania ¢ ser cidaddo ativo e exercer 0S nossos
direitos e deveres de acordo com as leis do pais e
participar nos assuntos da sociedade para a melhorar.
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5. Costumas participar nas decisfes da
turma e/ou da escola? — Porqué?

- Porque eu gosto de dar a minha opinido e participar
para as decisdes serem melhores.

- Porque é importante explicar a minha opinido porque
pode ser valida e ajudar a melhorar as decisdes.

- Porque é importante, eu gosto e sou da turma e da
escola. No trabalho de projeto eu participei nos
trabalhos, dei a minha opinido e sugestdes para todos
juntos fazermos um trabalho melhor.

- Porque eu sou um cidadado ativo e tenho o direito e
dever de participar para as decisdes serem mais
corretas.

Nota. Elaboracédo prépria através da andlise de contedido dos questionarios.

Tabela O3

Categorizagdo das principais ideias obtidas nas questdes de resposta aberta do questionario inicial na

turma de controlo.

Questoes
4. Diz o que é para ti a cidadania.

Categorizacdo das principais ideias obtidas
- E quando tiramos o carto de cidadao.

- A cidadania é ajudar e respeitar 0s outros.

- Eu acho que a cidadania é onde vivem todos os
cidadaos.

5. Costumas participar nas decisfes da
turma e/ou da escola? — Porqué?

- Para aprender mais coisas.
- Porque as vezes os colegas precisam de ajuda.

- Porque gosto de participar.

- Porque eu gosto de fazer as decisoes.

Nota. Elaboracédo propria através da andlise de contedido dos questionarios.

Tabela O4

Categorizagdo das principais ideias obtidas nas questdes de resposta aberta do questionario final na

turma de controlo.

Questoes
4. Diz o que é para ti a cidadania.

Categorizacdo das principais ideias obtidas

- A cidadania sao as nacionalidades do mundo e
também tem a ver com o cartdo de cidadao.

- Para mim a cidadania é um valor.
- E ser cidadao.

- Os direitos que as pessoas tém e 0 que as pessoas tém
de respeitar.

5. Costumas participar nas decisfes da
turma e/ou da escola? — Porqué?

- Porque isso precebe se temos dificuldades nas coisas e
assim podes aprender.

- Porque gosto de participar.

Nota. Elaboracédo prépria através da andlise de contedido dos questionarios.
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Anexo P. Planificacdo da aula de dia 23 de abril de 2014

Tabela P1

Planificacdo diaria.

PLANIFICACAO DIARIA

DATA: 23 de abril de 2014 (quarta-feira).
ANO DE ESCOLARIDADE: 3.°ano.

PLANO DO DIA:

- Apresentacdo da rotina Ler, contar e Mostrar;

- Laboratério Gramatical: Como variam os adjetivos? (parte 1);

- Realizagdo de uma ficha de trabalho sobre a divisdo;

- As formas de relevo;

- Realizacdo de uma atividade pratica — Os solos sdo todos iguais?;

- Balango do dia.

- Preenchimento do Plano Individual de Trabalho e Tempo de Estudo Auténomo;

Area Obijetivos Especificos Organizacio do
discipli / Descritores de Contetdos Descricdo da Atividade Tempo Recursos Avaliacao
isciplinar grupo
Desempenho
- Participar em atividades | Trabalho cooperativo. | ATIVIDADE 1 - Plano do Dia;
coletivas da turma. Apresentacdo e discussdo do Plano do 5min. | - Instrumento:
- Intervir em processos | Processos Dia. Mapa para a
de decisdo democratica a | democraticos. Os alunos copiam o plano do dia para o inscricdo na
Educagdo | varios niveis, de forma seu caderno diério. rotina Ler,
para a informada e consciente. Em grande grupo. contar e
Cidadania Apresentacdo e explicagdo da rotina a 5 min. | mostrar;
implementar ao longo da intervencdo - Material de
educativa: Ler, contar e mostrar. escrita;
- Caderno
diario;
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- Quadro da sala
de aula.

Portugués

- Fazer uma leitura que
possibilite: relacionar a
informacdo lida com
conhecimentos exteriores

ao texto; responder a
questoes;
- Comparar dados e

descobrir regularidades;

- Explicitar: identificar as
caracteristicas que
justificam a inclusdo (ou
exclusdo) de palavras
numa classe.

Flexdo adjetival -
namero (singular,
plural); género
(masculino, feminino).
Adjetivo - numeral,
qualificativo.

ATIVIDADE 2

Realizacdo da Parte 1 de um Laboratério
Gramatical sobre os Adjetivos.

Durante o trabalho a pares, o professor
deve circular pela sala de modo a
monitorizar e orientar o trabalho dos
alunos, consoante as questdes que surjam e
que o professor pretende desencadear.

Apresentacéo e discussdo das conclusfes
a partir do contributo de cada par.

O professor deve selecionar os pares que
pretende que respondam de acordo com as
respostas que estes deram as questdes. No
entanto, procurar-se-a que todos 0s
pares/alunos participem nas discussoes.

Ao longo a discussdo, o professor deve
colocar questdes que permitam aos alunos,
progressivamente,  construir 0 Seu
conhecimento e clarificar os conceitos
abordados no Laboratério Gramatical.

Trabalho a pares.

Em grande grupo.

65 min.

15 min.

- Quadro da sala
de aula;

- Material de
escrita;

- Parte 1 do
Laboratério
Gramatical.

Instrumentos:
Grelha de
observacdo;
Laboratorios
Gramaticais.

Indicadores:

- Relaciona a
informacdo lida com
conhecimentos
exteriores ao texto;

- Responde a
questdes;

- Descobre
regularidades
relativas a flexdo dos
adjetivos em namero;
- Descobre
regularidades
relativas a flexdo dos
adjetivos em género;
- Identifica as
caracteristicas  que
justificam a inclusdo
(ou exclusdo) de
palavras numa classe.
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INTERVALO (10h30min as 11h)

Matematica

Educacao
paraa
Cidadania

- Efetuar divisdes inteiras
identificando o quociente
e 0 resto, por
manipulagdo de objetos,
recorrendo a desenhos e
esquemas;

- Efetuar divisdes inteiras
utilizando a tabuada do
divisor e apresentar o

resultado com a
disposicdo  usual do
algoritmo;

- Reconhecer que o

dividendo é igual a soma
do resto com o produto
do quociente pelo divisor
e que o resto é inferior ao
divisor;

- Resolver problemas de
até trés passos
envolvendo situacBes de
partilha equitativa e de
agrupamento.

- Colaborar no trabalho
em grupo;

- Interagir com 0s outros,
estabelecendo
relacionamentos
construtivos;

- Cooperar com 0s outros
na  prossecucdo  de

Divisédo
métodos
informais;
Relacéo entre
dividendo, divisor,
quociente e resto;
Problemas de até trés
passos envolvendo
situacBes de partilha
equitativa e de
agrupamento.

inteira  por
formais e

Trabalho cooperativo.

ATIVIDADE 3

Realizagdo de uma ficha de trabalho
sobre a divisdo para consolidagdo de
conhecimentos e explicitacdo de algumas
nogoes.

A resolucéo da ficha é realizada a pares.

O professor deve circular pela sala para
poder acompanhar o trabalho dos alunos
que necessitam de ajuda e para poder
observar se o0s alunos terminaram a
resolucdo. Assim que o professor
compreenda que a maior parte dos alunos
terminou cada um dos exercicios, solicita a
apresentacdo e discussdo dos resultados
no quadro da sala de aula.

De salientar que esta atividade apenas foi
iniciada.

Trabalho a pares.

Em grande grupo.

90 min.

- Quadro da sala
de aula;

- Material de
escrita;
- Ficha de
trabalho.

Instrumentos:
Grelha de
Observacéo;

Ficha de trabalho.

Indicadores:

- Efetua divisdes
inteiras identificando
0 quociente e o resto,
por manipulacdo de
objetos, recorrendo a

desenhos e
esquemas;
- Efetua divisOes

inteiras utilizando a
tabuada do divisor;
- Apresenta 0

resultado com a
disposicdo usual do
algoritmo;

- Reconhece que o
dividendo é igual a
soma do resto com o
produto do quociente
pelo divisor;

- Reconhece que o
resto é inferior ao
divisor;

- Interpreta
enunciados
matematicos;

- Resolve problemas
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objetivos comuns.

de até trés passos
envolvendo situacdes
de partilha equitativa
e de agrupamento;

- Utiliza
corretamente a
linguagem
matematica;

- Colabora no
trabalho em grupo;

- Interage com os
outros, estabelecendo
relacionamentos
construtivos;

- Coopera com os
outros na
prossecucao de
objetivos comuns.

ALMOGO (12h30min as 14h)

Estudo do
Meio

Educacéao
paraa

- Analisar amostras de
diferentes tipos de solos;
- ldentificar algumas
caracteristicas dos tipos
de solo (cor, textura,
cheiro, permeabilidade);
- Procurar o que se
encontra no solo (restos
de seres vivos, gréos de
areia, fragmentos de
rocha, outros materiais).

- Colaborar no trabalho
em grupo;

Aspetos
meio local.

fisicos

do

ATIVIDADE 4

Dialogo com os alunos sobre as formas
de relevo que conhecem, o relevo
existente na localidade onde vivem e a
paisagem que observam.
Questionamento aos alunos sobre o que é
0 solo e se existem diferentes tipos de
solos.

Registo das ideias sugeridas pelos alunos
no quadro da sala de aula e
posteriormente, registo das ideias mais
importantes no caderno diério.

Realizacdo da atividade pratica proposta

Em grande grupo.

Trabalho em

25 min.

35 min.

- Quadro da sala
de aula;

- Material de
escrita;
- Caderno
diario;
- Manual de

Estudo do Meio;
- Amostras de
solos;

- Recipientes
transparentes
iguais;

- Etiquetas

Instrumentos:
Grelha de
Observacéo.

Indicadores:

- Analisa amostras de
diferentes tipos de
solos;

- ldentifica algumas
caracteristicas  dos
tipos de solo (cor,
textura, cheiro,
permeabilidade);

- Procura o que se
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Cidadania | - Cooperar com 0s outros na pagina 94 do manual de Estudo do | grupo (5 grupos autocolantes; encontra no solo
na  prossecucdo  de Meio — Os solos séo todos iguais?. de 4 elementos e - Sacos de | (restos de  seres
objetivos comuns; Discussdo acerca dos procedimentos e 1 grupo de 5 pléstico; vivos, graos de areia,
- Interagir com os outros, dos resultados de cada grupo. elementos) - Lupas. fragmentos de rocha,
estabelecendo outros materiais);
relacionamentos - Colabora  no
construtivos; trabalho em grupo;

- Colocar-se no lugar do - Coopera com 0s
outro, sabendo escutar, outros na
compreender e respeitar prossecucao de
as perspetivas dos outros. objetivos comuns;
- Interage com os
outros, estabelecendo
relacionamentos
construtivos;
- Coloca-se no lugar
do outro, sabendo
escutar, compreender
e respeitar as
perspetivas dos
outros.
- Desenvolver a ATIVIDADE 5 - Instrumento: | Instrumentos:
capacidade de Preenchimento do Plano Individual de Plano Grelha de
autorregulagéo; Trabalho e Tempo de Estudo Auténomao. Individual  de | observacéo.
- Desenvolver Ester momento é  destinado ao Trabalho;
competéncias de estudo, preenchimento do Plano Individual de - Ficheiros das | Indicadores:
Todas as autonomamente; Trabalho e & realizagdo de ficheiros varias areas | - Toma iniciativa na
areas - Regular e autoavaliar marcados pelos alunos no seu Plano | Individualmente. 50 min. | disciplinares. escolha do trabalho a
disciplinares | os processos de individual de trabalho. realizar;

aprendizagem
desenvolvidos.

Durante este tempo, o0 professor
acompanha 0s alunos com mais
dificuldades enquanto 0s  restantes
elementos da turma realizam
autonomamente 0s ficheiros a que se

- Realiza o trabalho
autonomamente;

- Organiza 0s seus
trabalhos;

- Estabelece
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propuseram, no sentido de treinar,
consolidar ou desenvolver as
aprendizagens realizadas.

acordos/compromiss
0s, cumprindo-0s e
assumindo a sua
responsabilidade.

Educacéao
para a
Cidadania

- Analisar 0 seu
comportamento e o dos
outros face a diversas
situacdes / interagdes.

- Participar em atividades
coletivas da turma.

- Participar em processos
de avaliagdo a varios
niveis, de forma
consciente.

Cumprimento de regras
estabelecidas.

Trabalho cooperativo.

Processos de Avaliacdo

ATIVIDADE 6

Balango do dia

Avaliacdo, por parte dos alunos, do
trabalho realizado ao longo do dia
(verificacdo do cumprimento do Plano do
dia e regulacdo das aprendizagens
realizadas ao nivel dos conteudos e das
competéncias sociais). Para este momento
convocar-se-a o Plano do dia.

Em grande grupo.

10 min.

- Plano do dia.

Instrumentos:
Grelha de
observacao.

Indicadores:

- Analisa o seu
comportamento e o
dos outros face a
diversas situacBes /

interacoes;
- Participa  em
atividades coletivas
da turma;
- Participa  em
processos de
avaliacdo a varios
niveis, de forma
consciente.

HORA DE SAIDA (16h)

Nota. Elaboracéo propria.
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Figura P1. Mapa para a inscri¢do na rotina Ler, contar e mostrar.
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LABORATORi0 GRAMATICAL. Como ariam os adjetives?

Nome:

Adjettvrte

Estava uma bela manhi de Primavera. Um pouco fresca e
ventosa, mas ambém perfumada & lminosa. Que manhi fabulosa:
Era uma manhi excitante & inwigante, podercsa, IvenMIosa, wmal

manhi maravilhosa. o entanto, 3 certa altara - todo o que acontece, * 0 A ‘.'_"R'_-ﬂ.
F OUTRAS HiSTORIAS

acontece «a certa altaras -, 3 manhd comegon 3 sentir-se esquisita,
estranka, bizarra, Mandou-s¢ chamar o médico, Que medico?

Um bom médico, um médico sabio. \
Um medico expenente. Um medico famoso. Um medico ) -
paciente. O qui? Cinco médicos? 1550 & carissimo! AP LR

Wio! Apenas um médico com cinco atributos! E mais econdmico!

Um medico bom, sabio, expersente, famoso e paciente.

Que era também um homem cabegudo, alto & mivo, com uma barba cor de laranja que The
dava pela cintura e que ele prendia com nos de marinheiro no cnto castanko de couro, de onde
também pendia a sua maleta de médico (que era preta, ji agora).

Ei-lo que enfra oo quarto da nossa doentinha, a manhi de Primavera. £ om quarto pequeno
mas amoroso, lindamente decorado, impo & alegre, #tc. O midico bom, sabio, experiente, famoso &
paciente dirige-se & cama estreita. Palpa o pulso da bela, fresca, ventosa, perfumada, luminosa, ete.
manhi de Primavera. Diz, depois de pigarrear (pigarrear & coisa gue o5 medicos gostam muito de
fazer):

= Exta manhi de Primavera esta doente, ou seja, estd enferma.

Ficom tudo estarrecido e horrorizado. E surpreendido e agitado. Percormen o quarto de lés-a-les
um surare. Uma agitagio nervosa. Uma certa confasio.

= Que tem ela? Que 5¢ passy” - pErguntimos em core, 3 volta da cama,

- Tem uma doenga séria, ou seja, uma doenga grave.
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LABORATGFI0 GRAMATICAL. Como variam os adjetives?

— Que doenga? Mas que doenga? — voltimos a perguntar.

— O que 8 passa @ o seguinte: asta manhi de Primavera engolin uma quantidade excessiva da
adjetivos e, por conseguinte, ou seja, por conseguéncia, o nivel de adjetivos no sangue subin demais,
ou sja, & agoTa excessive. Ela estd com uma adjstivite, a codtadinha.

— E vai morTer? — perguntamos, dramiticos.

— Qual qué! Isto é 50 uma adjetivite. . e fosse nma adietivoss...

E, amtes de termos tempo para perguntar: <Doutor, o que & uma adietivese?s, o medico
continaon:

— Uma adjefivose & uma adjefivite agravada por adjetives pomposos como fragrante
matizada, resplendente, rosea, olorosa, ete. 1550 sim, seria mortal Mas esta manhi de Primavera sofre
de uma adjefivite simples. E nma doenga grave, mas basta operd-la aos adjetivos repetitives e aos
adjetivos que nio estio 13 a fazer nada e passa a ser uma bela manhd ds Primavera completaments
normal.

Pespirimos de alivio. A adjetivite, afinal, & curivel! E 56 tirar os adjetivos repetitivos e os
adjetivos que estio a mais..

— Dowtor — perguntamos — quais sao, se faz favor, os adjetivos repetitivos e os que estio a

Fez-5e um minuto de siléneio. © médico parecia pensar. Depois abriu a sua maleta preta, tirou
de 13 wm bisturi e avangou de repente para a cama, gritando:

— Todos! Todos! Todos estio a mais!

E, erguendo bem alto o bisturi que ainda pingava sangue, aproximou-ze da manhi de
Primavera que tremia de pavor dentro da cama, Ivida, agarrada aos lengdis. Depois de impar o
sangne do bisturi nas barbas cor de laranja, o meédico preparon-se para extirpar o atributos todos A
manh3 de Primavera! Foi entio que percebemeos que se tratava de um louco. Um de nos agarrou-The na
mio, outro arrancou-lhe o bisturi & corren a atira-lo pela janela. (Ao bisturi, nio a0 medics.) Ouvin-za
um grito estridente 13 fora, no passeio. Aproximiamo-nos da janela, enguanto o médico escapava pela
porta, dando umas gargalhadas sinistras. Mo passedo, ferido num brago e fazendo nma grande fita,
estava Dom Mmimo, © Ando Enorme.

Comes, L & Craz, A (llestradar). (2o00). Dom Mirdme, o Ands Erseme @ Juiras Hisdries Alfmgide: Testo Edftora.
(adaptads para & mova grasia)
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[ABORATORT0 GRAMATICAL. Come variam os adjetives?

Instrucdes:
» semle as indicacoes que te sdo dadas;
» 50 podes passar 4 etapa seguinte quando tiveres conchudo a anterior.

PARTE 1

i. Indica a classe de palavras. gque ja estmdaste, gque esta maloritariaments

presente ao longo de todo o texto.

z. Lista, de acordo com o exemplo do guadro abaixo, todos os adjetivos gue

encontras no texto gue acabaste de ler.

2.1, Assinala com nm X o género de cada adjetivo gne encontraste e escreve o

nome a que se refere cada um desses adjetivos.

P Genero do adjetive Nome a que se refare o
- Masculine | Feminino adjetivo
bela X manha

"

ha

gl ek L fo

B[e

[
=
=

o
b

-
o

i

h

o
o

]
=1

13..
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LABORATGRI0 GRAMATICAL. Come vartam o5 adjetives?

235
26,
o7,
=8,
25

21,
22,
3%
34-
25
36.
a7

25
40.
41.
42
43.

45.
46,
47-

49
S04
i,
5.
53
S
2=
56,
27
=8.
59.
o,

3. Observa atentamente o quadro que preencheste.
(mal a relagio existente entre o género em que o adjetivo se encontra e o

nome a que o adjetivo se refere? Regista as conclusdes a gque chegaste,

,__________
-
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[ABORATORI0 GRAMATICAL. Como variam oS adjetives?

4. Indica os adjetivos gque, no texto, estio associados a manhd de Primavera, ao

médico e ao guarto da manhd de Primavera.

Figura P2. Parte 1 do Laboratorio Gramatical sobre os Adjetivos.
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Indicadores de avaliagéo
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0J3WNU Wa soAnalpe
SOp OEX3)} & SeAlle|al
sapepLe|nbal
81qodsaQg

sa0)senb e apuodsay

01X3] OB S8I0LIAIXD
SOJUBWIIAYUOD
wod epi| ogdewojul
© eUOIOR|3Y

23 de
abril de

2014

Alunos

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24

25

Parametros:
F - Falta

NO — Néo Observado

3 — Sem dificuldade / Sim

2 — Com alguma dificuldade / As vezes

1 - Com dificuldade / Ndo

Figura P3. Grelha de observacdo para o Laboratério Gramatical sobre os Adjetivos (parte 1).
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Divisao

i. De acordo com wum dos exemplos apresentados, resolve as
operacoes seguintes ntilizando o algoritmo da divisdo.

2j:z=12 24 2
24 | 2 —2 12

04 12 ‘ij

0 0

36 | 2 63 | 2 84 | 2

07 2 120 2 186 | 2
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2. Observa o exemplo e |

i Divesa ) :
completa o quadro com T
0s ]Jﬂ.l]lEl'DG dﬂS Drividepdiz T ._,'.
b .-i)'] :_r
operacoes que realizaste 04 12
anteriormente, I e O
F Tm (uosiente i)
Dividendo Divisor Qmociente Resto
29 z iz o

3. Resolve o problema seguinte;

0 Pedro fod ao supermercado e receben de troco das suas compras 37 euros, Quando

chesou a casa, a mae disse-lThe para dividir o froco com os seus immaos Miguel e Andra,

Com quante dinhetro ficou cada um des irmaos?

4 )

Figura P4. Ficha de Trabalho sobre a Divisdo.

138
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Parametros:
F - Falta

NO — Néo Observado

3 - Sem dificuldade / Sim

2 — Com alguma dificuldade / As vezes

1 — Com dificuldade / Nao

Figura P5. Grelha de observacdo para a atividade sobre as formas de relevo e para a atividade préatica —

Os solos sdo todos iguais?.
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Hofomilicn

la da
-.H,ua-
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Figura P6. Plano Individual de Trabalho.
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Indicadores de avaliagdo

9)U3I2SU0d
BwlIoy) ap
‘SI9AJU SOLIRA
e ogdeljene
ap sossadoud
wa edioied

ewn)

©ep SeAN9]0d
SapepiAlle

wa edioied

sagielaiul
/ sagdenyis
SESIBAIP B 898}
S0IIN0 SOP 0 @
ojuawenodwod
nas o esijeuy

23 de
abril de

2014

Alunos

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25

Parametros:
F - Falta

NO — Néo Observado

3 - Sem dificuldade / Sim

2 — Com alguma dificuldade / As vezes

1 - Com dificuldade / Ndo

Figura P7. Grelha de observagdo para o Balango do dia.
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Anexo Q. Objetivos gerais do Plano de Intervencao e estratégias

globais para a sua operacionalizagdo

Tabela Q1

Objetivos gerais do Plano de Intervencdo e respetivas estratégias globais.

Objetivos gerais do Plano de
Intervencéo

Estratégias globais de intervencao

- Implementag&o de instrumentos de registo para a organizacgéo,
pilotagem e avaliacéo do trabalho de aprendizagem;

- Implementacéo de diferentes modalidades de trabalho;

- Implementacéo da metodologia de Trabalho de Projeto;

- Integracdo com os conteddos das diferentes areas
disciplinares;

- Implementacéo de rotinas;

- Realizacdo do Conselho de turma;

- Implementacdo de ficheiros das vérias areas disciplinares no
Tempo de Estudo Auténomo;

- Implementacéo da rotina de Calculo mental;

- Implementacéo da rotina do Problema da semana;

- Concecdo de momentos de partilha e dialogo;

- Recurso as Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo;

- Implementacéo de atividades praticas;

- Realizacdo de jogos;

- Participacdo em jogos de equipa;

- Implementacédo de jogos musicais;

- Utilizacdo de instrumentos musicais;

-Exploracdo/ atribuicdo de diferentes funcBes a objetos do
quotidiano.

- Implementacéo de diferentes modalidades de trabalho;

- Implementacéo da metodologia de Trabalho de Projeto;

- Integracdo com os conteddos das diferentes 4reas
disciplinares;

- Implementacéo de rotinas;

- Realizacéo do Conselho de turma;

- Implementac&o da rotina Ler, contar e mostrar;

Desenvolver a competéncia de
autorregulacéo

Desenvolver competéncias de | - Implementacdo da rotina de Calculo mental;
participacéo civica e - Implementac&o da rotina do Problema da semana;
democratica - Concecdo de momentos de partilha e dialogo;

- Recurso as Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo;

- Partilha de procedimentos e de resultados com a comunidade
educativa;

- Exposicéo/ divulgacéo das producdes;

- Realizacdo de jogos;

- Participacéo em jogos de equipa;

- Implementacéo de jogos musicais;
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- Utilizacdo de instrumentos musicais;

- Realizacdo de improvisacoes.

- Implementag&o de instrumentos de registo para a organizacgéo,
pilotagem e avaliacdo do trabalho de aprendizagem;

- Implementacdo de diferentes modalidades de trabalho;

- Implementacdo da metodologia de Trabalho de Projeto;

- Integracdo com o0s conteddos das diferentes areas
disciplinares;

- Implementacéo de rotinas;

- Realizacéo do Conselho de turma;

- Implementag&o da rotina Diario de turma;

- Implementacéo da rotina Ler, contar e mostrar;

- Implementacéo da rotina do Problema da semana;

Desenvolver competéncias de

escrita . .

- Organizagdo das aprendizagens em mapas/esquemas
conceptuais;
- Implementacdo de fichas de leitura;
- Desenvolvimento da dimensdo processual da escrita:
planificacdo, textualizacéo e revisdo;
- Diversificagdo da producdo de diferentes géneros textuais,
integrando-os em contextos significativos de escrita;
- Disponibilizacao de materiais de apoio a producdo de textos;
- Realizacdo de Laboratorios Gramaticais;
- Exploracédo de problemas a partir de situa¢es do quotidiano.
- Implementacéo de diferentes modalidades de trabalho;
- Implementacdo da metodologia de Trabalho de Projeto;
- Integracdo com o0s conteddos das diferentes areas
disciplinares;
- Implementag&o de rotinas;
- Concecdo de momentos de partilha e dialogo;
- Recurso as Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo;

Desenvolver competéncias para | - Organizacdo das aprendizagens em mapas/esquemas

a aquisicdo e mobilizagdo de | conceptuais;
conceitos cientificos - Implementac&o de atividades praticas;

- Partilha de procedimentos e de resultados com a comunidade
educativa;

- Exploracédo de problemas a partir de situac6es do quotidiano;

- Integracéo das tarefas e atividades em contextos significativos
de medida;

- Utilizacdo de materiais manipulaveis;

-Visualizacdo de documentarios.

Nota. Elaboracdo propria.
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Anexo R. Articulacéo dos objetivos gerais com as estratégias globais de intervencao para cada area disciplinar

Tabela R1

Articulacéo dos objetivos gerais com as estratégias globais de intervencdo para cada area disciplinar.

Estratégias globais de intervencéo por area disciplinar

Objetivos
gerais

Desenvolver a
competéncia de
autorregulacéo

Expressao e

Expresséo e

Expressao e

Expresséo e

Educacao para

Portugués Matematica Estudo do Meio Educacao Educacao Educacao Educacao ?iﬁtlga?aagf
Fisico-Motora Musical Dramatica Pléastica currigculgr)

- Concecdo de
momentos de

partilha e
dialogo;

- Realizacdo do
Conselho de
turma;

- Implementacdo
de ficheiros de
Portugués no
Tempo de Estudo
Auténomo.

- Concecdo de
momentos de

partilha e
dialogo;

- Realizacdo do
Conselho de
turma;

- Implementacdo
da rotina de
Calculo mental;
- Implementacdo
da rotina do
Problema da
semana;

- Implementacéo
de ficheiros de
Matematica no
Tempo de Estudo
Auténomo.

- Concecdo de
momentos de

partilha e
didlogo;

- Realizacdo do
Conselho de
turma;

- Implementacéo
de ficheiros de
Estudo do Meio
no Tempo de
Estudo
Auténomo;

- Implementacéo
de atividades
préticas.

- Realizacdo do

Conselho de
turma;
- Realizacdo de
jogos;

- Participacdo em
jogos de equipa.

- Concecdo de
momentos de

partilha e
didlogo;

- Realizacdo do
Conselho de
turma;

- Implementacéo
de jogos
musicais;

- Utilizacdo de
instrumentos
musicais.

- Concecdo de
momentos de

partilha e
dialogo;

- Realizacdo do
Conselho de
turma;

-Exploracéao/
atribuicdo de
diferentes
funcgdes a objetos
do quotidiano.

- Concecado de
momentos de

partilha e
didlogo;

- Realizacdo do
Conselho de
turma.

- Concecdo de
momentos de

partilha e
dialogo;

- Realizacdo do
Conselho de
turma;

- Implementacéo
de instrumentos
de registo para a
organizacao,

pilotagem e
avaliacéo do
trabalho de

aprendizagem;

- Implementacéo
de diferentes
modalidades de
trabalho;

- Implementacdo
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da metodologia
de Trabalho de
Projeto;

- Integracdo com
0s conteudos das

diferentes areas
disciplinares;
- Recurso as

Tecnologias  de
Informagéo e
Comunicacéo;

- Implementacéo
de rotinas.

Desenvolver
competéncias
de participacéo
civicae
democratica

- Concecdo de
momentos de

partilha e
dialogo;

- Realizacdo do
Conselho de
turma;

- Implementacéo
da rotina Ler,
contar e mostrar.

- Concecdo de
momentos de

partilha e
dialogo;

- Realizacdo do
Conselho de
turma;

- Implementacdo
da rotina de
Calculo mental;
- Implementacéo
da rotina do
Problema da
semana.

- Concecado de
momentos de

partilha e
didlogo;
- Realizacdo do
Conselho de
turma;
- Partilna de

procedimentos e
de resultados
com a
comunidade
educativa.

- Realizacdo do

Conselho de
turma;
- Realizacdo de
jogos;

- Participacdo em
jogos de equipa.

- Concecdo de
momentos de

partilha e
dialogo;

- Realizacdo do
Conselho de
turma;

- Implementacéo
de jogos
musicais;

- Utilizagdo de
instrumentos
musicais.

- Concecdo de
momentos de

partilha e
dialogo;

- Realizacdo do
Conselho de
turma;

- Realizacdo de
improvisacdes.

- Concecado de
momentos de

partilha e
dialogo;

- Realizacdo do
Conselho de
turma;

- Exposicédo/
divulgacdo das
producdes.

- Concecdo de
momentos de
partilha e
dialogo;

- Realizacdo do
Conselho de
turma;

- Implementacéo
de diferentes
modalidades de
trabalho;

- Implementacéo
da metodologia
de Trabalho de
Projeto;

- Integracdo com
0s conteudos das

diferentes areas
disciplinares;
- Recurso as

Tecnologias de
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Informacéo e
Comunicacéo;

- Implementacéo
de rotinas.

Desenvolver
competéncias
de escrita

- Implementacéo
de instrumentos
de registo para a
organizacao,

pilotagem e
avaliacdo do
trabalho de

aprendizagem;

- Realizacdo do
Conselho de
turma;

- Implementacéo
da rotina Diario
de turma;

- Implementacdo
da rotina Ler,
contar e mostrar;
- Organizacdo
das
aprendizagens
em
mapas/esquemas
conceptuais;

- Implementacéo
de fichas de
leitura;
Desenvolvimento
da dimenséo
processual da

- Implementacéo
de instrumentos
de registo para a
organizacéao,

pilotagem e
avaliacdo do
trabalho de

aprendizagem;
- Implementacéo
da rotina do

Problema da
semana;

- Exploracdo de
problemas a
partir de
situacdes do
quotidiano.

- Organizacéo
das
aprendizagens
em
mapas/esquemas
conceptuais.

- Implementacéo
de instrumentos
de registo para a
organizacéao,

pilotagem e
avaliacdo do
trabalho de

aprendizagem;

- Implementacéo
de diferentes
modalidades de
trabalho;

- Implementacéo
da metodologia
de Trabalho de
Projeto;

- Integragdo com
0s contetdos das
diferentes areas
disciplinares;

- Implementacéo
de rotinas.
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escrita:
planificacéo,
textualizacdo e
revisdo;

- Diversificacdo
da producdo de
diferentes
géneros textuais,
integrando-o0s em
contextos
significativos de
escrita;
Disponibilizacdo
de materiais de
apoio a producao
de textos;

- Realizagdo de
Laboratorios
Gramaticais.

Desenvolver
competéncias
para a
aquisicao e
mobilizacéo de
conceitos
cientificos

- Concecdo de
momentos de
partilha e
dialogo;

- Organizacdo
das
aprendizagens
em

mapas/esquemas
conceptuais;
- Recurso as

Tecnologias de
Informacdo e
Comunicacao.

- Exploracdo de

problemas a
partir de
situacdes do
quotidiano;

- Integragdo das
tarefas e
atividades em
contextos

significativos de
medida;

- Utilizacdo de
materiais
manipulaveis;

- Organizacdo
das
aprendizagens
em
mapas/esquemas
conceptuais;
-Visualizacdo de
documentarios;
- Implementacéo
de atividades
praticas;

- Partilna de
procedimentos e
de resultados

- Concecdo de
momentos de
partilha e
dialogo;

- Implementacéo
de diferentes
modalidades de
trabalho;

- Implementacéo
da metodologia
de Trabalho de
Projeto;

- Integracdo com
0s conteudos das
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- Recurso
Tecnologias
Informacéo
Comunicagéo.

as
de
e

com
comunidade
educativa;

- Recurso
Tecnologias
Informacéo
Comunicacao.

as
de
e

diferentes areas
disciplinares;

- Implementacéo
de rotinas.

Nota. Elaboracéo propria.
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Anexo S. Rotinas

Tabela S1

Rotinas.

Rotinas

Funcionamento

Objetivos

Periocidade

Plano do
dia

O professor traz o plano do dia,
previamente elaborado, e afixa-0 no
quadro da sala de aula. Em seguida,
dialoga com os alunos sobre as
atividades que se pretendem realizar
durante do dia e, por fim, os alunos
copiam-no para o seu caderno diario.
Esta rotina ndo deve exceder,
aproximadamente, 0s dez minutos.

- Desenvolver a cooperacéo
formativa e reguladorg;

- Desenvolver competéncias
sociais.

Diariamente
(ao inicio da

manha)

Balanco do
dia

Momento destinado a avaliacdo do
trabalho realizado ao longo do dia que
conta com a participacdo de todos o0s
elementos da turma.

Esta avaliacdo consiste na verificacdo
do cumprimento do Plano do dia e na
regulagdo das aprendizagens realizadas
ao nivel dos conteldos e das
competéncias sociais.

Esta rotina deve
aproximadamente, dez minutos.

ocupar,

- Regular e avaliar as
aprendizagens desenvolvidas;
- Desenvolver competéncias
de expressao oral.

Diariamente
(ao final do
dia)

Diario de
turma

Documento afixado no placard da sala
de aula que serve de suporte para 0s
alunos, sempre  que  sentirem
necessidade, registarem as relacdes
interpessoais da turma e também
opinides e sugestdes.

Este documento auxilia a discussdo e
partilha de ideias, bem como a
resolucdo de problemas no Conselho de
turma semanal.

- Desenvolver competéncias
sociais;

- Desenvolver competéncias
de escrita.

Diariamente

Conselho
de turma

Este momento é realizado todas as
sextas-feiras da parte da tarde e
consiste num debate democratico de
questbes que surgiram ao longo da
semana relacionadas com o trabalho
desenvolvido e com as aprendizagens
realizadas, bem como com outros
aspetos registados pelos alunos no
Diario de turma ou que o professor
considere relevante destacar.

Este momento de balanco semanal
culminara com uma ata lavrada pelo
secretario, com o auxilio das notas
tomadas no quadro da sala de aula e
dos restantes elementos da turma.

- Desenvolver competéncias
sociais;

- Desenvolver competéncias
de expressao oral,
nomeadamente a capacidade
de descricéo, de
argumentacéo e de
explicitacdo de pontos de
vista;

- Desenvolver competéncias
de escrita.

Semanalmente
(sexta-feira)

Tempo de

Este momento é destinado a realizacao

- Desenvolver a capacidade de

Trés vezes por
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Estudo
Auténomo

de ficheiros marcados pelos alunos no
seu Plano Individual de Trabalho.
Deste modo, o Plano Individual de
Trabalho constitui-se como um guia
orientador, para os alunos, do trabalho
a realizar ao longo da semana no
Tempo de Estudo Auténomo.

Durante este tempo, o professor pode
acompanhar 0s alunos com mais
dificuldades enquanto o0s restantes
elementos da turma  realizam
autonomamente os ficheiros a que se
propuseram, no sentido de treinar,
consolidar ~ ou  desenvolver  as
aprendizagens realizadas.

Para que neste momento os alunos
possam, efetivamente, trabalhar
autonomamente pretende-se que as
instrucGes de cada ficheiro sejam claras
e gue 0S mesmos sejam autocorretivos,
isto é, sejam acompanhados da
respetiva correcao.

Note-se que, esta rotina ndo tem de se
realizar apenas nas horas estipuladas,
uma vez que pode ser desenvolvida
sempre que os alunos finalizarem as
tarefas propostas.

Este tipo de trabalho fomenta a
autonomia, um dos objetivos gerais do
Plano de Intervencdo, e valoriza as
diferencas individuais e os ritmos de
aprendizagem de cada aluno.

autorregulacdo, fomentando a
autonomia;

- Desenvolver competéncias
de estudo, autonomamente;

- Regular e autoavaliar 0s
processos de aprendizagem
desenvolvidos.

semana (terca-

feira, quarta-

feira e quinta-
feira)

Ler, contar
€ mostrar

Esta rotina € realizada trés vezes por
semana ao inicio da manhd, ocupando
cerca de quinze minutos. Mediante
inscricdo prévia (maximo de duas
inscricdes por dia), os alunos tém
oportunidade de apresentar as suas
produgdes auténomas, ler um pequeno
livro, partilhar ideias ou mostrar algo
preparado antecipadamente de acordo
€Om 0S seus interesses.

No final das apresentacbes sdo
colocadas questdes (caso existam) e
realiza-se uma pequena discussao para
apreciar os trabalhos apresentados.

- Desenvolver competéncias
de expresséo oral,

- Desenvolver o gosto e o
prazer pela leitura;

- Desenvolver competéncias
sociais.

Trés vezes por
semana
(segunda-
feira, quarta-
feira e sexta-
feira)

Hora do
conto

Este momento da semana é destinado a
promocdo da leitura e pretende
despertar nos alunos o gosto e o prazer
pela mesma.

Assim, serdo lidas ou contadas
pequenas historias e, posteriormente,
desenvolver-se-a uma pequena
atividade de exploragdo em torno
daquilo que se ouviu.

- Desenvolver o gosto e o
prazer pela leitura;

- Estimular a curiosidade e o
gosto pela descoberta;

- Desenvolver competéncias
de expresséo oral,

- Exercitar a capacidade de
reter informacéo.

Semanalmente
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Calculo
mental

Neste momento pretende-se que 0S
alunos desenvolvam diversas
estratégias de calculo mental. Serdo
entregues aos alunos pequenas fichas
para estes resolverem wusando as
estratégias mencionadas, durante um
periodo de tempo previamente
estipulado pelo professor.

Ap0s esse periodo, o professor recolhe
as fichas e solicita a participacdo dos
alunos para explicarem a estratégia
utilizada para resolver cada operacéo.
Essas estratégias sdo escritas no quadro
da sala de aula e todos os alunos
deverdo copia-las para o seu caderno
diério.

- Desenvolver estratégias
diversificadas de célculo.

Semanalmente

(quinta-feira)

Problema
da semana

Este momento destina-se ao trabalho
em torno da interpretacdo e
compreensdo de enunciados
matematicos, bem como da partilha de
diferentes estratégias para a resolucao
de um mesmo problema.

Esta rotina é realizada em casa. Todas
as semanas, os alunos levam para casa
um novo problema/desafio que tém
para resolver durante uma semana. Na
semana seguinte, os alunos apresentam

e explicitam a estratégia que
utilizaram, desenvolvendo a
comunicacgédo matematica, e,

posteriormente, é-lhes proposta uma
nova tarefa.

- Desenvolver a interpretacao
de enunciados matematicos;

- Desenvolver o raciocinio
matematico;

- Desenvolver a comunicacao
matematica.

Semanalmente

(terca-feira)

Nota. Elaboracdo propria através de informacéo extraida de Grave-Resendes e Soares (2002).
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Anexo T. Instrumentos de registo para a organizacao, pilotagem e

avaliagdo do trabalho de aprendizagem

Tabela T1

Instrumentos de registo para a organizacgéo, pilotagem e avaliacdo do trabalho de aprendizagem.

Instrumentos ‘ Avaliacéo Regulacao
Agenda Semanal — permite regular as rotinas e as atividades a realizar X
durante a semana, organizando o trabalho e a duracéo das atividades.
Mapa para a inscricdo na rotina Ler, contar e mostrar —

instrumento de registo que permite regular a rotina ao longo da X
semana.

Plano Individual de Trabalho (PIT) — destina-se a cada aluno e

permite que este registe o trabalho a desenvolver e desenvolvido X X

durante o Tempo de Estudo Auténomo.

Mapa de registo das produc¢des no Tempo de Estudo Autbnomo —
instrumento que permite pilotar e avaliar o trabalho desenvolvido X X
durante o Tempo de Estudo Auténomo através do registo de cada
ficheiro realizado pelos alunos.

Organizacdo de parcerias de trabalho durante o Tempo de Estudo
Autonomo - documento destinado ao registo dos alunos que X
necessitam de apoio, quer do professor quer de outros colegas, durante
0 Tempo de Estudo Auténomo.

Plano do projeto — documento que se destina a planificacdo e X X
organizacao do projeto em que cada grupo esta a participar.

Plano do dia — documento no qual se apresentam as atividades que se X
pretendem realizar durante do dia.

Balango do dia — os alunos verbalizam a sua opinido em relacdo aos X X

acontecimentos diarios e avaliam o trabalho realizado ao longo do dia.
Diario de turma - instrumento de registo que permite mediar o
processo de planeamento e de avaliagdo do processo de ensino- X X
aprendizagem.

Ordem de trabalhos do Conselho de turma — documento elaborado
pelos presidentes do Conselho de turma até ao final do dia anterior a

realizacdo da rotina. Apos a sua realizagdo, os presidentes apresentam X
a ordem de trabalhos a turma, que podera fazer comentarios e/ou

sugestdes.

Registo de participacdo no Conselho de turma - documento

elaborado por um dos secretarios durante a realizacdo do Conselho de X

turma para pilotar as participacdes dos alunos.

Ata do Conselho de turma - instrumento elaborado durante o
Conselho de turma sobre as ocorréncias descritas no Diario de turma e X X
outras que tenham ocorrido ao longo da semana.

Nota. Elaboracéo propria.
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Ano de escolaridade/Turma: 3.° 1.2 Sala: D 14
Horas 2.2 feira 3.2 feira 4.2 feira 5.2 feira 6.2 feira
Portugues Matematica Portugues Matematica Portugues
9:00 —10:30 - Plano do dia. -Plano do dia. - Plano do dia. -Plano do dia. - Plano do dia.
- Ler, contar e mostrar. | - Problema da semana. | - Ler, contar e mostrar. - Caleulo mental. - Ler, contar e mostrar.
Intervalo
11:00 —12:30 Matematica Portugués Matematica Portugués Matematica
Almoco
14:00 — 14:30 T.E.A. Conselho de turma
Estudo do Meio Estudo do Meio Oferta
Complementar:
14:30 —15:00 Hora do Conto Estudo do Meio Projeto Cidadania
15:00 —15:30 T.E.A.
Expressao Artistica | Expressao Artistica Expr;;sao —
otora
15:30 —16:00 T.EA. T.E.A.

Figura T1. Agenda Semanal.
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Fegran faro Tokalhar me Jompe de
antuds Aulsmeme:
X folor Raircs;

X deircor o frsflesssra. ajudar en cslegans;

X TuobalRor mas didhiculdades;

X waligor en fickeines prmisles;

X mancar o fickeines depois de en malizar me Mapa de Togiste das Treducses;
X ofeiar en coligan que mecossilam;

X peenchor o Pome dndinidual de Tuobalhse.

Figura T2. Mapa de registo das producdes no Tempo de Estudo Auténomo.
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Figura T3. Organizac&o de parcerias de trabalho durante o Tempo de Estudo Auténomo.
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Figura T4. Plano do dia.
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Figura T5. Diério de turma.
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Figura T6. Ordem de trabalhos do Conselho de turma.
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Figura T7. Registo de participagdo no Conselho de turma.
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Anexo U. Planificacdo da aula de Portugués de dia 28 de abril de 2014

Tabela Ul
Planificacéo da aula de Portugués de dia 28 de abril de 2014.

PLANIFICACAO DIARIA

DATA: 28 de abril de 2014 (segunda-feira).

ANO DE ESCOLARIDADE: 3.° ano.

PLANO DO DIA:

e reescrita);

- Balango do dia.

- Rotina Ler, contar e Mostrar;
- Anélise da estrutura de um texto descritivo;
- Construcdo de um texto descritivo — “Como sou eu?” (planificagdo, escrita, revisao

- Discussdo sobre os nimeros decimais (décima);
- As diferentes formas de relevo e 0s meios aquéticos;

< Obijetivos Especificos / o
Area . . - L Organizacao o
L Descritores de Conteudos Descricdo da Atividade Tempo Recursos Avaliagdo
disciplinar do grupo
Desempenho
- Usar a palavra de uma ATIVIDADE 3 - Computador; | Instrumentos:
forma clara e audivel no Andlise da estrutura de um texto - Projetor; Grelha de
ambito das tarefas a descritivo. - Quadro da | observagéo.
realizar. Projecdo e leitura de um texto descritivo sala de aula;
- Respeitar as convencGes sobre uma crianga. Analise e discussdo Em grande - Texto | Indicadores:
Portugués | que regulam a interagdo: para se poder identificar as etapas textuais grupo. 30 min. | descritivo; - Usa a palavra de
ouvir os outros; esperar a necessarias para a escrita de um texto - Caderno | uma forma clara e
sua vez; respeitar o tema; descritivo. diario. audivel no ambito
acrescentar informag&o Realizacdo de um esquema sintese sobre das tarefas a
pertinente. as etapas textuais. O esquema sintese sera realizar;
- Utilizar técnicas | Registo copiado pelos alunos para o seu caderno - Respeita  as
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especificas para registar e | organizagdo de | diério. convencOes que

organizar informacé&o. informacéo. regulam a interacg&o:
ouvir 0S  outros;
esperar a sua vez;
respeitar o tema;
acrescentar
informacédo
pertinente;
- Utiliza técnicas
especificas para
registar e organizar
informacdo.

- Planificar textos de | Planificagdo de | ATIVIDADE 4 - Material de | Instrumentos:

acordo com o objetivo, o0 | textos. Construgdo de um texto descritivo — escrita; Grelha de

destinatario, o tipo de texto | Textualizacéo; “Como sou eu?”. - Plano para a | observacdo.

e 0s conteddos. Escrita compositiva; elaboracdo do

- Elaborar a descricdo de | Texto descritivo; Explica-se aos alunos que irdo construir texto Indicadores:

uma pessoa.
- Rever os textos com vista
ao seu aperfeicoamento:

identificar erros;
acrescentar, apagar,
substituir; condensar,
reordenar, reconfigurar;

reescrever o texto.

- Cuidar da apresentacdo
final dos textos.

- Prestar atengdo ao que
ouve de modo a tornar
possivel:  responder a
questdes acerca do que
ouviu.

Formulas de
abertura e
encerramento;
conetores
discursivos.
Descricgéo.

Revisdo de textos;
Tipos de erros.

um texto descritivo sobre si. Para isso sera
necessario realizar uma discussdo sobre a
planificacdo. O professor apresenta um
exemplo de planificacdo e esclarece
eventuais dividas.

Distribui-se 0 mapa da planificacdo do
texto para que os alunos individualmente o
possam preencher. Durante a elaboracdo
do plano, os alunos serdo acompanhados e
serdo  corrigidos  eventuais  erros,
imprecisdes ou desvios.

Em seguida, os alunos escrevem o seu
texto descritivo, respeitando o plano que
elaboraram anteriormente. Para tal, serd
utilizada uma estrutura prépria. Durante a

Em grande
grupo.

Individualmente.

10 min.

15 min.

15 min.

descritivo;

- Estrutura para
a escrita do
texto
descritivo;

- Estrutura para
a revisdo do
texto
descritivo.

- Planifica o texto
de acordo com o
objetivo, 0
destinatario, o tipo
de texto e os
conteudos;

- Redige o texto de
acordo com o plano
previamente

elaborado;

- Elabora a
descricdo de uma
pessoa;

- Revé o texto;

- Cuida da
apresentacdo  final
do texto;
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escrita de texto, o professor circula pela
sala de aula para acompanhar os alunos e
esclarecer eventuais davidas.

Apos elaborarem a descricdo, os alunos
vao rever e, se necessario, aperfeicoar o
seu texto. Para a realizacdo desta
atividade, os alunos terdo como auxiliar
uma estrutura prépria.

Durante a revisdo de texto, o professor
circula pela sala de aula para acompanhar
os alunos e esclarecer eventuais dividas.

Por fim, cada aluno apresenta o texto que
escreveu para a turma. No final das
apresentacdes reunir-se-8o todos os textos
elaborados pelos alunos e colocar-se-a4 no
livro sobre os alunos da turma.

Em grande
grupo.

10 min.

15 min.

- Presta atencdo ao
que ouve;
- Responde a
questbes acerca do
que ouviu.

Nota. Elaboracéo propria.
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ATV

Nome:

Data: / / Apno/Turma: _____

Elabora um plano para escreveres o ten texto descritivo.

Plano para a escrita do texto descritivo

Apresentacio da
situacio ou da
pessoa que 5
quer descrever.

Introdugio

icA0 &
apresentacio das
caracteristicas do
que, ou quem, se
qu;rdesmr

Desenvolvimento

Conclusio

QA da e aa e aaadad

E
QA e dddddadaaaaad

ANTATRTHTTNN "™

Figura U1. Plano para a elaboragdo do texto descritivo.
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Escrita do texto descritivo

Reescrita do texto descritivo
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Figura U2. Estrutura para a escrita e reescrita do texto descritivo.
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Nome:

Diata: f / Ang/Turma:

Revisdo do texto descritivo

Antoavaliagio Sim | Nao

Fespeited o tema?

Apresentei aspetos gerais do colega que descrevi?

as caracteristicas fisicas?

as caractenisticas psicologicas?
Cologquei todos os elementos do plano indeial?

0 texho tem titule, introducio, desenvolrimento e conclusao?

As frases estio na melhor ordem? (Algumas ideias ou pormencres parecem
estar fora do lugar?)

Assinalei devidamente os paragrafos?

Eszcrevi frases completas?

Evitei erros de ortografia?

Evitei erros de pontuacio?

Evitei repeticies de palavras?

Preciso de acrescentar informacio?

Diescrevi com pormencres

Preciso de apagar vocabulos, expressaes ou frases?

Precizo de substituir palavtas ou expressoes? (por sindnimos, por exemplo])

0 texho tem uma boa apresentacio? (boa caligrafia, sem riscos nem rasuras, ..}
Li o texto, no fim, para verificar se estava claro?

Figura U3. Estrutura para a revisao do texto descritivo.
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Anexo V. Planificacdo da aula de Portugués de dia 5 de maio de 2014

Tabela V1

Planificacéo da aula de Portugués de dia 5 de maio de 2014.

PLANIFICACAO DIARIA

DATA: 5 de maio de 2014 (segunda-feira).

ANO DE ESCOLARIDADE: 3.°ano. PLANO DO DIA:

- Rotina Ler, contar e Mostrar;

- Exploracéo do livro de José Saramago “A Maior Flor do Mundo”;
- Realizagdo de exercicios sobre os nimeros decimais;

- Os astros;

- Expressdo e Educacdo Musical;

- Balango do dia.

A Objetivos Especificos N
. Areg / Descritores de Contetdos Descricdo da Atividade Organizagdo do Tempo Recursos Avaliacao
disciplinar grupo
Desempenho
- Identificar 0s | Texto; ATIVIDADE 3 - Livro de José | Instrumentos:
Portugués | constituintes de um livro; | Paratexto e vocabulario | Exploracdo do livro de José Saramago Saramago  “A | Grelha de
- Dominar o léxico do | relativo ao livro (titulo, | “A Maior Flor do Mundo”. Maior Flor do | observacdo;
livio e da leitura de | subtitulo, capa, | Saramago, J. (2001). A Maior Flor do Mundo. Mundo™; Estrutura para o
acesso a informacao. contracapa, lombada, | Alfragide: Editorial Caminho. - Computador; reconto por escrito.
ilustracdo, ilustrador, . Em grande grupo. 5 min. | - Projetor;
editora); O professor solicita que os alunos - Quadro da sala | Indicadores:
Autor. observem a capa do livro e respondam de aula; - Identifica  os
- Produzir discursos para | Descricdo; as seguintes questdes: - Material de | constituintes de um
descrever; Reconto. - Qual é a capa do livro? escrita; livro; )
- Produzir discursos para o - Qual é a contracapa do livro? - Estrutqra para | - Domina o ngwo do
recontar. Textualizagéo; a escrita do | livro e da leitura de
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Educacéo
para a
Cidadania

- Redigir textos,
respeitando as
convengoes

(orto)gréficas e  de
pontuacdo; utilizando os
mecanismos de coesdo e
coeréncia adequados.

- Colaborar no trabalho
em grupo;

- Cooperar com 0s outros
na  prossecucdo  de
objetivos comuns;

- Interagir com os outros,
estabelecendo
relacionamentos
construtivos.

Escrita compositiva;
Pontuagdo e  sinais
auxiliares de escrita,

ortografia;

Texto narrativo;
Componentes da
narrativa: personagens
(principal,

secundaria(s)), espaco,
tempo e acéo;
Estrutura da narrativa:

introdugéo,
desenvolvimento e
concluséo;

Férmulas de abertura e
encerramento;

conetores discursivos.

Trabalho cooperativo.

- Qual é a lombada do livro?
- Qual é o titulo do livro? (“A Maior Flor

do Mundo”)

- Quem €é o autor do livro? (José
Saramago)

- Quem é o ilustrador do livro? (Jodo
Caetano)

- Qual é a editora do livro? (Editorial
Caminho)

O professor solicita que os alunos
observem a ilustracéo da capa do livro e
descrevam o que veem (um rapaz com um
boné; esse rapaz tem um olhar curioso; o
caule de uma planta; duas folhas no caule
dessa planta; uma paisagem atras do rapaz
que parece ser um rio; um circulo
luminoso onde esta inserido o titulo —
poderéa ser a lua ou o sol).

Visionamento de uma pequena curta-
metragem de animacgdo (apenas com
algumas falas e musicado) baseada na
histéria “A Maior Flor do Mundo” de José
Saramago.

Visionamento disponivel em
http://www.companhiadasletras.com.br/detalhe.
php?codigo=40243

A partir do contributo de todos os alunos

Em grande grupo.

Em grande grupo.

Em grande grupo.

10 min.

15 min.

10 min.

reconto.

acesso a informacgao;
- Produz discursos
para descrever o que
observou;

- Produz discursos
para recontar;

- Redige o reconto

com introducdo,
desenvolvimento e
concluséo;

- Introduz no reconto
as componentes da
narrativa;

- Respeita as
convengoes
(orto)gréficas e de
pontuacao e utiliza os

mecanismos de
coesdo e coeréncia
adequados;

- Colabora  no
trabalho em grupo;

- Coopera com 0s
outros na
prossecucao de
objetivos comuns;

- Interage com 0s
outros, estabelecendo
relacionamentos
construtivos.
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http://www.companhiadasletras.com.br/detalhe.php?codigo=40243
http://www.companhiadasletras.com.br/detalhe.php?codigo=40243

da turma, realizar-se-a o reconto oral com
base na curta-metragem visualizada.

Realizacdo do reconto da histdria, por
escrito, com base nas imagens
visualizadas.

Para a escrita do reconto serd utilizada uma
estrutura propria.

Durante a escrita de texto, o professor
circula pela sala de aula para acompanhar
os alunos e esclarecer eventuais davidas.

Trabalho a pares.

30 min.

Nota. Elaboracéo propria.
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- Certo dia cheio de sol, um carro com um homem e um menino aproximou-se de uma pequena arvore e
de uma flor numa montanha;

- O homem saiu do carro, escavou o solo com uma enxada e colheu a pequena arvore, colocando-a na
mala do carro;

- Enquanto o homem colhia a arvore, o menino avistou um escaravelho que transportava comida e
colocou-0 numa caixa com buraquinhos, levando-o para casa;

- Quando chegou a casa, 0 menino ia mostrar o escaravelho a mae, mas este fugiu da caixa;

- O menino correu atras dele e foi encontra-lo junto a um riacho. O escaravelho voltou a fugir e 0 menino
atravessou o riacho através de um tronco que serviu de ponte e foi novamente atras dele até uma floresta
com &rvores e flores muito coloridas;

- Na floresta, o escaravelho escondeu-se debaixo de uma folha e o menino ndo se apercebeu, porque
estava encantado com uma borboleta;

- O menino seguiu a borboleta e quando deu conta avistou o local onde tinha estado com o pai naquela
manha e a flor que estava quase murcha, porque ndo tinha agua;

- O menino teve pena da flor e decidiu voltar ao riacho para ir buscar 4gua e coloca-la na flor. O menino
fez o caminho varias vezes para dar agua a flor, que comecgou a crescer, tornando-se na maior flor do
mundo;

- O menino ficou muito cansado do trabalho que teve para dar vida a flor e decidiu deitar-se no solo junto
a ela, adormecendo;

- Como prova de agradecimento e de reconhecimento, a flor soltou uma das suas pétalas para cobrir o
corpo do menino;

- Entretanto, os pais do menino estavam entretidos a plantar a arvore que o pai tinha colhido naquela
manha e nem deram por falta dele. Quando olharam para 0 muro da casa viram uma escada |4 encostada
e, ao longe, avistaram uma flor enorme;

- O pai lembrou-se que o menino pudesse ter ido para a montanha onde tinham estado da parte da manha.
Os pais correram pela floresta a sua procura até que chegaram junto da flor e 1a encontraram o filho;

- Quando os pais chegaram ao pé do menino, este acordou e os pais ficaram muito contentes por terem
encontrado o filho e pelo gesto que este tinha praticado;

- A familia voltou para casa e todo o povo da aldeia ficou admirado com a flor tdo grande.

Nota: Alertar os alunos para o facto de o autor, José Saramago, pensar que ndo é capaz de escrever livros
para criancas €, por isso, narra a histéria como se fosse um esbogo/rascunho do que ele faria se tivesse o
dom de escrever a melhor histéria de todos os tempos (0 autor narra a histéria como se esta ndo se tratasse
da historia real que ele escreveu).

Figura V1. Sequencializacdo das a¢des para a realizacdo do reconto oral da histéria “A Maior Flor do

Mundo”, com base na curta-metragem visualizada.
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Nome:

Data: / / Ano/Turma:

Reconta a historia “A Maior Flor do Mundo”, de José Saramago. cujo video acabaste de ver.

a0

Introduc

Desenvolvimento

Conclusio

Figura V2. Estrutura para a escrita do reconto da histéria “A Maior Flor do Mundo”.
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Anexo W. Planificacdo da aula de Matematica de dia 19 de maio de 2014

Tabela W1

Planificacdo da aula de Matematica de dia 19 de maio de 2014.

PLANIFICACAO DIARIA

DATA: 19 de maio de 2014 (segunda-feira).
ANO DE ESCOLARIDADE: 3.°ano. PLANO DO DIA:
- Ficha de Avaliacdo de Portugués;
- Areas e Perimetros — ficha de trabalho;
- Os meus itinerarios;
- Balango do dia.
Area Obijetivos Especificos Organizacio do
discipli / Descritores de Contetdos Descricdo da Atividade Tempo Recursos Avaliagdo
isciplinar grupo
Desempenho
- Estimar/calcular o | MedicBes de areas em | ATIVIDADE 3 - Geoplanos; Instrumentos:
Matematica | perimetro e a éarea de | unidades quadradas; Perimetro e Area - Material de | Grelha de
uma figura por | Férmula para a area do | Com recurso ao geoplano, que terd um escrita; observacéo;
enquadramento; retingulo de lados de | quadrado e um retadngulo desenhados, | Em grande grupo. | 10 min. |- Ficha  de | Ficha de Trabalho.
- Reconhecer que figuras | medida inteira. relembram-se 0s conceitos de perimetro trabalho;
com a mesma area e de area, tomando como unidade de - Quadro da sala | Indicadores:
podem ter perimetros medida o lado do quadrado. de aula. - Calcula o perimetro
diferentes. Chama-se a atencdo dos alunos para o de figuras;
facto de as duas figuras - quadrado e - Calcula a éarea do
retangulo — terem a mesma &rea, embora quadrado e do
~ - Colaborar no trabalho | Trabalho cooperativo. ndo tenham a mesma forma e, também, retangulo;
Educacéo ) A
paraa em grupo; para o facto de o qyadrado eo reﬁangulo - Compreende que
Cidadania | Cooperar com 0S outros terem a mesma &rea mas perimetros duas figuras podem
na  prossecucdo  de diferentes. ter a mesma area sem

174




objetivos comuns;

- Interagir com os outros,
estabelecendo
relacionamentos
construtivos.

Em seguida, realiza-se a ficha de trabalho
para treino sobre o perimetro e a area.
O professor deve circular pela sala para
poder acompanhar o trabalho dos alunos
que necessitam de ajuda e para poder
observar se o0s alunos terminaram a
resolucéo.

Assim que o professor compreenda que a
maior parte dos alunos terminou cada um
dos exercicios, solicita a apresentagdo e
discussdo dos resultados no quadro da
sala de aula.

Trabalho a pares.

Em grande grupo.

20 min.

15 min.

terem a  mesma
forma;

- Reconhece que
figuras com a mesma
area  podem ter
perimetros
diferentes;

- Compreende que
ndo é  possivel
calcular o perimetro
do tridngulo  nas
condicOes dadas;

- Estima a area do
quadrado e do
retangulo;

- Interpreta
enunciados
matematicos;

- Utiliza
corretamente a
linguagem
matematica;

- Colabora no
trabalho em grupo;

- Coopera com 0s
outros na
prossecucao de
objetivos comuns;

- Interage com o0s
outros, estabelecendo
relacionamentos
construtivos.

Nota. Elaboracéo propria.
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Nome:

Data: / f Ano|Turma:
Matematica

Perimetros e areas

O penmetro é o comprimento da linha de fronteira de uma figura.

Unidade de Unidade de
medida de medida de area
penmetro
- - - - - [ & [ ] - L
—— - - - - - [ ] - -

1. Calculem o perimetro das figuras. Usem a unidade de medida indicada.

L] L] . L L L] r = k) L] L] L - L L]
L] ] L] L ] L ] L] L] L] » » L] L L L L
- L] a - - L] i L] » [ ] L] Ly L] L] L]
- - - L L] L] L] L] » [ ] L] L -] g El
- - - L ] - - - - - L] - - - - -

! A Area é o espaco que uma figura ocupa.

2. Observem novamente ¢ quadrado e o retangulo da pergunta anterior.

=.1. Qual vos parece ter a maior area?
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2.2. Calenlem a area das duas figuras, uzando um quadradoe como unidade de medida, tal
como & indicado.
B.: A drea do quadrado & . A area do retingulo &

Expliquem como fizeram.

3. Desenhem outras figuras no geoplano. Copiem essas fisuras para os geoplanos
desenhados abaixo e calculem o perimetro e a area dessas figuras,

-& Atencdo! Utilizem as unidades de medida de perimetro e de area indicadas.

* 8 0 8 * s o o medidade | medd e
P o & w e e o & ® @ prrme e
L] L ] L] L] [ ] [ ] L] [ ] L ] L ] — o 2 w]. PR
e o 2 8 @ e 2 8 e 0w
L] L ] L] L] L ] L ] L] L ] - L ]
O perimetro & 0 perimetro &
Aareaé Aareae
8 [ ] L] ] [ ] [ ] [ ] [ ] L] - L] a - ] [ ]
® & ® B8 @ a @& ® @ @ 8 @ & & @
L] [ | L] L] [ ] [ ] L ] [ ] [ ] - L] L} - o -
L] [ -] L] [ ] [ ] [ ] £ ] [ ] @ - L] a L ] ] [ ]
L] [ | L] L] L ] [ ] - [ ] L ] - L] L} L ] ] L]
O perimetro & 0 perimetro & O perimetro &
Aareaé Aareae Adreaé

Figura W1. Ficha de trabalho sobre o perimetro e a area.
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Anexo X. Planificacéo da aula de Estudo do Meio de dia 7 de maio de 2014

Tabela X1

Planificacéo da aula de Estudo do Meio de dia 7 de maio de 2014.

PLANIFICACAO DIARIA

DATA: 7 de maio de 2014 (quarta-feira).

ANO DE ESCOLARIDADE: 3.° ano.

PLANO DO DIA:

- Balango do dia.

- Rotina Ler, contar e Mostrar;
- Ficha de leitura da histéria “A Maior Flor do Mundo”;
- As medidas de comprimento;
- Apresentacao sobre 0s astros;
- Preenchimento do Plano Individual de Trabalho e Tempo de Estudo Auténomo;

A Objetivos Especificos N
. Areg / Descritores de Contetdos Descricdo da Atividade Organizagdo do Tempo Recursos Avaliacao
disciplinar grupo
Desempenho
- Distinguir estrelas de | Os astros. ATIVIDADE 5 - Computador; Instrumentos:
planetas (Sol - estrela; Projecdo da informagéo mais relevante - Projetor; Grelha de
Lua - planeta) e satélites; sobre os astros. - Quadro da sala | observac&o.
- Descrever as Em grande grupo. | 45 min. | de aulg;
caracteristicas dos Durante a apresentacdo o professor vai - Material de | Indicadores:
Estudo do | planetas; questionando os alunos sobre o0s escrita; - Distingue estrelas
Meio - ldentificar os aspetos diferentes temas. - Caderno | de planetas;
da lua nas diversas fases. Algumas ideias serdo copiadas pelos diario; - Descreve  as
alunos para o seu caderno diario. - Manual de | caracteristicas  dos
Estudo do Meio. | planetas;
Também durante a apresentagdo, o - Identifica  os
professor distribui uma imagem para os Individualmente. 10 min. aspetos da lua nas

178




alunos colarem no seu caderno e para
realizarem a legenda dos planetas (se
necessario 0s alunos poderdo recorrer a
pagina 100 do manual de Estudo do Meio).
O professor circula pela sala para
acompanhar os alunos e esclarecer
eventuais davidas.

Assim que o professor compreenda que a
maior parte dos alunos terminou o
exercicio, solicita a apresentacdo e
discussdo da resolucdo no quadro da sala
de aula.

diversas fases.

Nota. Elaborac&o propria.
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Anexo Y. Planificacédo da aula de Estudo do Meio de dia 8 de maio de 2014

Tabela Y1
Planificacéo da aula de Estudo do Meio de dia 8 de maio de 2014.

PLANIFICACAO DIARIA

DATA: 8 de maio de 2014 (quinta-feira).

ANO DE ESCOLARIDADE: 3.°ano. PLANO DO DIA:

- Rotina de Célculo mental;

- Exercicios sobre as medidas de comprimento;

- Pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos;
- Continuacdo da apresentagdo sobre 0s astros;

- Conselho de turma.

Area Objetivos Especificos Organizagao do
discipli / Descritores de Contetdos Descrigdo da Atividade Tempo Recursos Avaliacao
isciplinar grupo
Desempenho
- Distinguir estrelas de | Os astros. ATIVIDADE 5 - Computador; Instrumentos:
planetas (Sol - estrela; Concluséo da projecdo da informagéo - Projetor; Grelha de
Lua - planeta) e satélites; mais relevante sobre os astros. - Quadro da sala | observac&o.
- Descrever as Em grande grupo. | 45 min. | de aulg; Indicadores:
caracteristicas dos Durante a apresentacdo o professor vai - Material de | - Distingue estrelas
Estudo do planetas; questionando  os  alunos  sobre  os escrita; de planetas;
. - ldentificar os aspetos diferentes temas. - Caderno | - Descreve as
Meio da lua nas diversas fases. Algumas ideias serdo copiadas pelos diario; caracteristicas  dos
alunos para o seu caderno diario. - Manual de | planetas;
Estudo do Meio. | - Identifica  os
Também durante a apresentagéo, 0 Individualmente. aspetos da lua nas
professor distribui uma imagem para os 10 min. diversas fases.
alunos colarem no seu caderno e pintarem
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a parte do globo em que €é dia e a parte do
globo em que é noite.

O professor circula pela sala para
acompanhar os alunos e esclarecer
eventuais davidas.

Assim que o professor compreenda que a
maior parte dos alunos terminou o
exercicio, solicita a apresentacdo e
discussdo da resolucdo no quadro da sala
de aula.

Nota. Elaboracéo propria.
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Anexo Z. Planificacdo da aula de Expressao e Educacdo Fisico-Motora
de dia 2 de maio de 2014

Tabela Z1

Planificacdo da aula de Expressdo e Educagao Fisico-Motora de dia 2 de maio de 2014.

AREA DO CONTEUDOS / HABILIDADES ANO
PROGRAMA
- Deslocamentos | Deslocamentos em corrida; resisténcia geral; diferentes tipos de | 3.° Ano
e Equilibrios; langamentos; coordenagdo motora; posicOes de equilibrio. do 1.0
- Jogos. CEB
OBJETIVOS DE REFERENCIA:
- Cooperar com 0s companheiros procurando realizar as acfes favoraveis ao cumprimento das
regras e do objetivo do jogo. Tratar os colegas de equipa e os adversarios com igual
cordialidade e respeito, evitando a¢es que ponham em risco a sua integridade fisica.
- Praticar jogos infantis, cumprindo as suas regras, selecionando e realizando com
intencionalidade e oportunidade as a¢Bes caracteristicas desses jogos, designadamente:
- posigdes de equilibrio;
- deslocamentos em corrida com “fintas” e “mudancas de dire¢do e de velocidade”.
FUNCOES DE ORGANIZACAO
Material Numero_e_stlmado de Tipo de Organizacéo Aspetos Criticos
participantes
Atividade Gestédo do_ te_,-mpo previsto
Arcos e individualizada e para as atividades, para a
cordas. 25 Indivi mudanca entre estas e
massiva em grupos. ; x
para a instrugo.
Tipo de ~ L
L Tempo SITUACAO DE APRENDIZAGEM Indicagdes Uteis
atividade
2’ Instrugdo e demonstragdo Variantes:
1.2 Atividade — Jogo dos arcos -Um aluno  por
Os alunos correm livremente pelo espago. O | arco;
professor convenciona um comando para o | -Dois alunos por
g tempo em que os alunos se deslocam pelo | arco;
2 espaco (por exemplo: bater palmas). Quando o | - Trés alunos por
S 5 professor parar com o comando convencionado, | arco. _
=1 os alunos ocupam os arcos. A medida que o jogo | Critério de éxito:
< vai progredindo vdo sendo retirados arcos para | -  Ocupa  o0s
que fique mais do que um aluno por arco. Ganha | espacos livres;
guem conseguir eliminar todos os adversarios. - Posiciona-se no
arco de modo a
ajudar os colegas.
2’ Instrucdo e demonstracao
g 2.2 Atividade - Jogo da apanhada Critérios de
e Correr livremente pelo espaco, sendo que um | éxito:
= aluno fica a apanhar os outros colegas. Assim | -  Ocupa  0S
S 10’ que apanha um colega tem de lhe dar as maos. | espacos livres
§ Deste modo, o nimero de elementos que foram | - Consegue fugir.
a apanhados ficara responsavel por apanhar os
restantes colegas.
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21

Instrucdo e demonstracdo

23’

3.2 Atividade — Jogo do mata piolho

Duas equipas (A e B) com igual nimero de
jogadores com uma bola, num espaco limitado.
Cada equipa coloca-se no seu meio-campo, com
a excecdo de um jogador de cada equipa que se
coloca no respetivo piolho. Ap6s tocar a bola
através de passes entre 0s jogadores que se
encontram em campo e o(s) que se encontra(m)
no piolho, cada equipa procura atingir com a
bola todos os jogadores adversarios para “matar
o piolho”.

Regras:

A bola é jogada com as méaos;

O jogo tem inicio com a equipa que ganhar a
posse da bola, que troca através de passes com 0
jogador que se encontra no piolho, procurando
uma situacao para eliminar os adversarios que se
encontram no meio campo;

N&o se considera eliminado o jogador a quem a
bola rematada pelo adversario acerte na cabeca;
O jogo termina quando uma equipa consegue
eliminar todos os adversarios.

Critérios de
éxito:
- Ndo deixa cair a
bola;
- Criar linhas de
passe;
-Esquivar-se  da
bola.

21

Instrucdo e demonstracdo

Retorno a calma
=

4.2 Atividade

Um grupo de alunos cria posi¢cdes e permanece
estatico. Assim que o professor solicite, o outro
grupo de alunos fecha os olhos. Um dos alunos
do grupo que esta estatico muda de posicdo ao
sinal dado pelo professor. Os restantes alunos,
ao abrir os olhos, vdo adivinhar quem mudou de
posicao.

Critérios de
éxito:

- Observa o0s
colegas;

- Consegue ficar
em estatua.

Nota. Elaboracéo propria.
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Anexo AA. Planificacdo da aula de Expressdo e Educacéao Musical de dia 5 de maio de 2014

Tabela AA1

Planificacdo da aula de Expressdo e Educacgédo Musical de dia 5 de maio de 2014.

PLANIFICACAO DIARIA

DATA: 5 de maio de 2014 (segunda-feira).

ANO DE ESCOLARIDADE: 3.° ano.

PLANO DO DIA:

- Os astros;

- Balango do dia.

- Rotina Ler, contar e Mostrar;
- Exploracéo do livro de José Saramago “A Maior Flor do Mundo”;
- Realizagdo de exercicios sobre os nimeros decimais;

- Expressdo e Educacdo Musical;

Objetivos Especificos

Area . . - - Organizagdo do I
LT / Descritores de Conteudos Descricdo da Atividade g ¢ Tempo Recursos Avaliacdo
disciplinar grupo
Desempenho
- Cantar cancgoes. Voz. ATIVIDADE 6 - Computador; Instrumentos:
Exploracdo da cancdo “Uma Pequena - Colunas; Grelha de
- Acompanhar cangdes | Corpo. Flor” de Entre Aspas. - Quadro da sala | observacéo.
com gestos, percussdo Audicdo da cangdo “Uma Pequena Flor” | Em grande grupo. 5min. | deaulg; Indicadores:
. corporal e fontes sonoras de Entre Aspas. - Material de | - Canta canc0es;
Expressao e = P . h
Educacdo ndo convencionais; 5 _ escrita; - Acompanha
Musical - Movimentar-se Dialogo com os alunos acerca das | Em grande grupo. 5min. |- Ficha para | cangbes com gestos,
livremente a partir de: caracteristicas da cancdo (rapida/lenta; completar com a | percussdo corporal e
sons vocais e grave/aguda; sons diversos/sons letra da cancdo; | fontes sonoras néo
instrumentais, melodias e repetitivos, etc.). Registo das - Fontes sonoras | convencionais;
cancdes, gravacoes. caracteristicas da cangdo no quadro da sala néo - Movimenta-se

de aula.

convencionais

livremente a partir
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Os alunos voltam a ouvir a cancdo mas,
desta vez, terdo de completar os espagos
em branco relativos a letra da cangao.

Em seguida, os alunos vao cantar a cancéo
de acordo com as indicacGes.

Depois de conhecerem bem a letra da
cancdo, os alunos serdo divididos em
grupos e irdo usar gestos e percussao
corporal e, também, fontes sonoras nao
convencionais para compor alguns
momentos da cancdo.

O professor deve circular pela sala para
poder acompanhar e apoiar o trabalho dos
grupos.

Apresentacdo, aos restantes elementos da
turma, das composicGes elaboradas pelos
grupos.

Individualmente.

Em grande grupo.

Trabalho em
grupo (6 grupos -
5 grupos de 4
elementos e 1
grupo de 5
elementos).

Em grande grupo.

5 min.

10 min.

15 min.

15 min.

(cascas de
nozes, garrafa
com grdo,
garrafa com

areia, saco com
berlindes, etc.).

de: sons vocais e
instrumentais,
melodias e cancdes,
gravacoes.

Nota. Elaboracdo propria.
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Nome:

Data: / f Ano/Turma:

Completa os espagos em branco com a letra da cangio gue vais ouvir.
IMAPEQUENAFLOR

Uma flor

Uma flor
Qe en

S a pensar

Emti

Uma flor

Uma flor
Que en

86 a pensar

Em ti

En bem sei

Que fui demais
Também sei

Qe en nio fared

Uma flor

Uma flor

Qe en

50, 50 a pensar

Em ti

Eun bem sei

Qe fui demais
Também sei

Qe en nao fared

Entre Aspas.

Figura AAL. Letra da cancdo “Uma Pequena Flor”, de Entre Aspas, para completar.
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UMA PEQUENAFLOR

Uma flor

Uma flor

e en BAPARIGAS
50 a pensar

Em ti

Uma flor

Uma flor

e en BRAPAFFS
50 a pensar

Em ti

En bem sei
Qme fui demais BAPARIGAS

Tambem zei
Qme eu ndo farei RAPAFES

Uma flor

Uma flor

e en RAPARIGAS + RAPAFES
50, 50 a pensar

Em ti

Eu bem sei
Qme fui demais BRAPARIGAS

Tambem s&
Qe eu nao farei RAPAFES

Entre Aspas.

Figura AA2. Indicacdes para os alunos cantarem a cangéo “Uma Pequena Flor”, de Entre Aspas.
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Anexo BB. Planificacdo da aula de Expressdo e Educacdo Dramatica de dia 27 de maio de 2014

Tabela BB1

Planificacéo da aula de Expressdo e Educacdo Dramética de dia 27 de maio de 2014.

PLANIFICACAO DIARIA

DATA: 27 de maio de 2014 (terga-feira).

ANO DE ESCOLARIDADE: 3.°ano. PLANO DO DIA:

- Rotina Problema da semana;

- As simetrias;

- Hora do conto;

- Expressdo e Educacdo Dramatica;
- Trabalho de projeto;

- Balango do dia.

A Objetivos Especificos N
Area . . X - Organizacdo do I
LT / Descritores de Conteudos Descricdo da Atividade g ¢ Tempo Recursos Avaliacao
disciplinar grupo
Desempenho
- Movimentar-se  de | - Linguagem verbal. ATIVIDADE 5 - Cartdes | Instrumentos:
forma livre e pessoal; Expressdo e Educacdo Dramética indutores. Grelha de
- Explorar a respiragdo observagéo.
toracica e abdominal; O professor explica aos alunos que na | Em grande grupo. | 10 min. Indicadores:
. - Desenvolver a parte inicial da aula irdo realizar exercicios - Movimenta de
Expressaoe | . L s de rel toed ducio d f l I
Educacdo imaginagéo e e relaxamento e de produgéo de sons. orma livre e pessoal;
Dramatica criatividade; Trabalho em - Explora a
- Manifestar ideias, Distribuicdo de cartbes indutores para a grupo (6 grupos - | 25 min respiracdo toracica e
sensagdes e sentimentos construcdo de uma pequena histéria com 5 grupos de 4 abdominal;
pessoais, suscitados pela base nos cartdes indutores. elementos e 1 - Desenvolve a
historia; grupo de 5 imaginacdo e
- Improvisar uma criatividade;
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pequena histéria em
pequeno grupo, a partir
de indutores.

Apresentacédo da histéria a turma, com os
comentarios dos colegas.

elementos).
Em grande grupo.

15 min.

- Manifesta ideias,

sensacdes e
sentimentos pessoais,
suscitados pela
historia;

- Improvisa uma
pequena histéria em
pequeno grupo, a
partir de indutores.

Nota. Elaboracéo propria.
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Anexo CC. Planificacdo da aula de Expressédo e Educacédo Plastica de dia 6 de maio de 2014

Tabela CC1

Planificacéo da aula de Expressdo e Educacéo Plastica de dia 6 de maio de 2014.

PLANIFICACAO DIARIA

DATA: 6 de maio de 2014 (terca-feira).

ANO DE ESCOLARIDADE: 3.°ano. PLANO DO DIA:

- Rotina Problema da semana;

- Ficha de trabalho sobre a classe dos milhdes;

- Leitura da histéria “A Maior Flor do Mundo” e realizagdo de uma ficha de leitura;
- Preenchimento do Plano Individual de Trabalho e Tempo de Estudo Auténomo;

- Construcédo de um cartaz sobre a moral da histéria “A Maior Flor do Mundo”;

- Balango do dia.

A Objetivos Especificos N
. Areg / Descritores de Contetdos Descricdo da Atividade Organizagdo do Tempo Recursos Avaliacao
disciplinar grupo
Desempenho
Expressdoe | - Ligar/colar elementos | Construgoes. ATIVIDADE 6 - Papel de | Instrumentos:
Educacdo | para uma construg&o. Construgdo de um cartaz, em papel de Cenario; Grelha de
Plastica - Fazer composi¢des | Recorte, colagem, | cenario, sobre a moral transmitida pela - Cola; observaco.
colando: diferentes | dobragem. histéria “A Maior Flor do Mundo” de - Material de | Indicadores:
materiais rasgados, José Saramago. escrita; - Liga e cola
desfiados; diferentes Individualmente, os alunos irdo escrever | Individualmente. - Folhas; elementos para uma
materiais cortados; uma mensagem associada a histéria que - Papel crepe | construgdo;
diferentes materiais tém vindo a trabalhar. (verde e outras | - Faz composicdes
recortados; Durante a escrita da frase, os alunos serdo 15 min. | cores); colando:  diferentes
- Fazer dobragens. acompanhados pelo professor que corrigira - Cartolina | materiais  rasgados,
- Pintar, em grupo, sobre | Pintura sugerida. eventuais erros, imprecisdes ou desvios. (verde); desfiados;
papel de cenario de - Paus de | - Faz composicBes
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Portugués

grandes dimensoes.

- Fazer composices com
fim comunicativo
(usando a imagem e a
palavra): recortando e
colando elementos;
escrevendo.

- Exprime sentimentos e
emoc0es provocados
pela leitura de textos;

- Escrever uma curta
mensagem.

Cartazes.

Em seguida, cada aluno construira uma
flor, em papel crepe, e uma folha, em
cartolina, para colar no cartaz. A
mensagem serd escrita na folha da flor.

Com as flores construidas pelos alunos
construir-se-a um cartaz que ficara afixado
na sala de aula para que todos os alunos
possam conhecer os valores que os colegas
associaram a historia.

Nota: Este cartaz também servira para participar num
concurso em que a orientadora cooperante inscreveu a
turma.

Em grande grupo.

35 min.

20 min.

espetada;
- Fita-cola.

colando:  diferentes
materiais cortados e
recortados;

- Faz dobragens;

- Pinta, em grupo,
sobre  papel de
cenario de grandes
dimensdes;

- Faz composicGes
com fim
comunicativo
(usando a imagem e a
palavra): recortando
e colando elementos;
- Faz composicGes
com fim
comunicativo
(usando a imagem e a
palavra): escrevendo;
- Exprime
sentimentos e
emocdes provocados
pela leitura de textos;
- Escreve uma curta
mensagem,
respeitando o tema.

Nota. Elaboracdo propria.
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Figura CCL. Cartaz construido pela turma.
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Anexo DD. Identificacdo dos contetdos de aprendizagem a trabalhar

em cada area disciplinar do curriculo do 1.° CEB

Tabela DD1

Identificagdo dos contetdos de aprendizagem a trabalhar em cada area disciplinar do curriculo do 1.°

CEB.

Areas
disciplinares

Portugués

Conteddos de aprendizagem

Expressdo e Compreenséo oral

Texto;

Paratexto e vocabulario relativo ao livro (titulo, subtitulo, capa,
contracapa, lombada, ilustracdo, ilustrador, indice...);

Autor.

Leitura

Leitura orientada;

Tipos e formas de leitura.
Funcdes e objetivos da leitura;
Informagcdo relevante e acessoria;
Assunto e ideia principal;
Esquemas, mapas, quadros.

Obra de leitura obrigatéria para o 3.° periodo: Saramago, J.
(2001). A Maior Flor do Mundo. Alfragide: Editorial Caminho.

Escrita

Planificacdo de textos;

Textualizaco;

Escrita compositiva;

Coesdo e coeréncia, deixis, anafora, progressao tematica,
configuracéo grafica: pontuagéo e sinais auxiliares de escrita,
ortografia;

Texto narrativo;

Componentes da narrativa: personagens (principal,
secundaria(s)), espaco, tempo e a¢éo;

Estrutura da narrativa: introdu¢do, desenvolvimento e
concluséo;

Texto descritivo;

Formulas de abertura e encerramento; conetores discursivos;
Carta: formulas de saudacéo e despedida; assunto; data;
remetente, destinatario;

Revisdo de textos.

Conhecimento Explicito da Lingua

Adjetivo — numeral; qualificativo;

Determinante — artigo (definido, indefinido), possessivo,
demonstrativo;

Pronome — pessoal (forma tonica e atona), possessivo,
demonstrativo, interrogativo;

Frase simples, frase complexa,;
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Matematica

Estudo do Meio

Grupo nominal (GN), Grupo verbal (GV), Grupo adverbial
(GAdv).

NUmeros naturais

Numerais ordinais até centésimo;

NUmeros naturais até um milhdo;

Contagens progressivas e regressivas com saltos fixos.

Representacédo decimal de nimeros naturais

Leitura por classes e por ordens e decomposicdo decimal de
nameros até um milh&o;

Comparacao de nimeros até um milhdo;

Arredondamentos.

Divisdo inteira

Diviso inteira por métodos informais;

Relacéo entre dividendo, divisor, quociente e resto;

Problemas de até trés passos envolvendo situagdes de partilha
equitativa e de agrupamento.

Adicao e subtracdo de nimeros racionais ndo negativos
Adicdo e subtracdo de numeros racionais representados por
fracbes com o0 mesmo denominador.

Representacéo decimal de niUmeros racionais ndo negativos
Fracdes decimais; representacéo na forma de dizimas finitas;
Reducdo de fragdes decimais ao mesmo denominador; adi¢do
de nameros racionais representados por fragdes decimais com
denominadores até mil;

Algoritmos para a adicdo e para a subtracdo de ndmeros
racionais representados por dizimas finitas.

Figuras geométricas
Identificacdo de eixos de simetria em figuras planas.

Geometria e Medida

Unidades de medida de comprimento do sistema métrico;
conversoes;

MedicOes de areas em unidades quadradas;

Foérmula para a area do retangulo de lados de medida inteira;
Unidades de massa do sistema métrico; conversdes;

Pesagens em unidades do sistema métrico;

Relac&o entre litro e quilograma;

Unidades de capacidade do sistema métrico; conversdes;
Medicbes de capacidades em unidades do sistema métrico;
Minutos e segundos; leitura do tempo em relégios de
ponteiros;

Conversfes de medidas de tempo;

Adicdo e subtracdo de medidas de tempo;

Problemas de até trés passos envolvendo medidas de diferentes
grandezas.

A descoberta do ambiente natural
Aspetos fisicos do meio local.
Os astros.

A descoberta das inter-relagdes entre espagos
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Expresséo e
Educacéao
Fisico-Motora

Expresséo e
Educacao
Musical

Expresséo e
Educacéao
Dramética

Expresséo e
Educacao
Plastica

Os seus itinerarios.
Os diferentes espacos do seu bairro ou da sua localidade.

Percursos e habilidades

Jogos: Rabia, Jogo de Passes, Bola ao Poste, Bola ao Capitéo,
Jogo do Mata, Jogo da Rolha.

Jogos de exploracéo
Voz,

Corpo;

Instrumentos.

Experimentacéo, desenvolvimento e criagdo musical
Desenvolvimento auditivo.

Jogos de exploracéo
Espaco;
Objetos.

Jogos dramaticos
Linguagem verbal.

Descoberta e organizagdo progressiva de volumes
Construgdes.

Descoberta e organizagado progressiva de superficies
Pintura de expressao livre;
Atividades de pintura sugerida.

Exploracéo de técnicas diversas de expressao
Recorte, colagem, dobragem;
Cartazes.

Nota. Elaborag8o propria através de informacéo extraida de Damido, Festas, Bivar, Grosso, Oliveira e

Timo6teo (2013); Organizacdo Curricular e Programas: Ensino Bésico — 1.° Ciclo (2006) e de Reis

(2009).
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Anexo EE. Sequencializacao dos objetivos especificos e dos contetdos de aprendizagem para as areas

disciplinares do curriculo do 1.° CEB distribuidos ao longo das semanas de intervencéo educativa

Tabela EE1

Sequencializagdo dos objetivos especificos e dos contelidos de aprendizagem para as areas disciplinares do curriculo do 1.° CEB distribuidos pela 1.2 semana de

intervencdo educativa.

Area

disciplinar

Portugués

1.2 Semana (21 a 25 de abril)

Objetivos especificos

1.1. Identificar os constituintes de um livro;
1.2. Dominar o léxico do livro e da leitura de acesso a informacéo.

2. Ler, de acordo com orientagcdes previamente estabelecidas, textos de
diferentes tipos e com diferente extenséo.

3. Fazer uma leitura que possibilite: confrontar as previsdes feitas com o
assunto do texto; detetar informac&o relevante; identificar o tema central
e aspetos acessorios; transformar, parcial ou totalmente, textos lidos em
quadros-sintese, mapas conceptuais, esquemas...; responder a questdes;
identificar o sentido global de um texto; propor titulos para textos ou
partes de textos.

4. Planificar textos de acordo com o objetivo, o destinatario, o tipo de
texto e os conteddos.

5. Redigir textos (de acordo com o plano previamente elaborado;
respeitando as convencdes (orto)graficas e de pontuacdo; utilizando os
mecanismos de coesao e coeréncia adequados corretamente;

5.2. Elaborar uma descricdo de uma cena, objeto, paisagem, pessoa ou
personagem.

6.1. Rever os textos com vista ao seu aperfeicoamento: identificar erros;
acrescentar, apagar, substituir; condensar, reordenar, reconfigurar;

Contetidos de aprendizagem

1.
Texto;
Paratexto e vocabulario relativo ao livro (titulo, subtitulo, capa,
contracapa, lombada, ilustracdo, ilustrador, indice...);

Adutor.

2.

Leitura orientada;

Tipos e formas de leitura.

3.

Funcdes e objetivos da leitura;

Informacéo relevante e acessoria;

Assunto e ideia principal;

Esquemas, mapas, quadros.

4,

Planificacdo de textos.

5.

Textualizacdo;

Escrita compositiva;

Coesdo e coeréncia, deixis, anafora, progressdo tematica, configuragao
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Matematica

Estudo do
Meio

Expresséo e
Educacao

reescrever o texto;
6.2. Cuidar da apresentacéo final dos textos.
7.1. Distinguir os graus dos adjetivos.

grafica: pontuacgdo e sinais auxiliares de escrita, ortografia;
Texto descritivo;

Formulas de abertura e encerramento; conetores discursivos.
6.

Revisdo de textos;

Tipos de erros.

7. Adjetivo — numeral; qualificativo.

4.1. Efetuar divisGes inteiras identificando o quociente e o resto quando o
divisor e 0 quociente sdo numeros naturais inferiores a 10, por
manipulacdo de objetos ou recorrendo a desenhos e esquemas;

4.2. Reconhecer que o dividendo ¢ igual a soma do resto com o produto
do quociente pelo divisor e que o resto é inferior ao divisor;

4.3. Reconhecer que um nimero natural é divisor de outro se o resto da
divisdo do segundo pelo primeiro for igual a zero;

4.4. Resolver problemas de até trés passos envolvendo situacbes de
partilha equitativa e de agrupamento.

1. Utilizar corretamente os numerais ordinais até centésimo.

2.1. Estender as regras de construcdo dos numerais cardinais até um
milh&o;

2.2. Efetuar contagens progressivas e regressivas, com saltos fixos, que
possam tirar partido das regras de construcdo dos numerais cardinais até
um milhdo.

4,

Divisdo inteira por métodos informais;

Relacdo entre dividendo, divisor, quociente e resto;

Problemas de até trés passos envolvendo situacdes de partilha equitativa
e de agrupamento.

1. Numerais ordinais até centésimo.

2.

NUmeros naturais até um milhdo;

Contagens progressivas e regressivas com saltos fixos.

1.1. Recolher amostras de diferentes tipos de solo;

1.2. Identificar algumas caracteristicas dos tipos de solo (cor, textura,
cheiro, permeabilidade);

1.3. Recolher amostras de rochas existentes no ambiente proximo;

1.4. Reconhecer a utilidade de algumas rochas;

1.5. Distinguir formas de relevo existentes na regido (elevagoes, vales,
planicies), localizando-as no mapa;

1.6. Distinguir meios aquaticos existentes na regido (cursos de agua,
oceano, lagoas), localizando-0s no mapa;

1.7. Distinguir nascente, foz, margem direita e esquerda, afluentes.

1. Aspetos fisicos do meio local.

(feriado)
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Fisico-Motora

Expresséo e

(O periodo de intervengdo educativa comeca apenas no dia 22 de abril, pelo que o horario letivo ndo permite que nesta semana se desenvolva trabalho

Educacéao Lo ~ x .
Musical na disciplina de Expressdo e Educacdo Musical).
1.1. Explorar o espago circundante; 1. Espaco.
1.2. Explorar deslocagdes simples sequindo trajetos diversos; 2. Objetos.

1.3. Orientar-se no espaco a partir de referéncias visuais, auditivas, tateis; | 3. Linguagem verbal.

1.4. Deslocar-se em coordenagdo com um par.

EXxpresséo e 2.1. Explorar as transformacfes de objetos: imaginando-0s com outras
Educacéo caracteristicas; utilizando-os em agoes;

Dramatica 2.2. Utilizar objetos dando-lhes atributos imaginados em situacdes de

interacéo;

2.3. Utilizar méascaras, fantoches.

3.1. Participar na elaboragdo oral de uma histdria;

3.2. Improvisar um didlogo ou uma pequena historia.

S EEEELEE 2.1, Pintar livremente em suportes neutros; 2. Pintura de expressdo livre.
Educacéo 3.1. Fazer experiéncias de mistura de cores; 3. Pintura sugerida.
Plastica 3.3. Fazer pintura soprada.
1.1. Compreender a necessidade de regras e do seu cumprimento; 1. Cumprimento de regras estabelecidas.
1.2. Participar na construcdo coletiva de regras, e/ou na sua mudanca, | 2. Trabalho cooperativo.
orientada por principios de justica e equidade; 3. Responsabilidade.
1.3. Analisar o seu comportamento e o dos outros face a diversas | 4. Respeito.
situaces / interacdes. 5. Processos democréticos.

2.1. Colaborar no trabalho em grupo;

2.2. Participar em atividades coletivas da turma ou da escola;

2.3. Cooperar com 0s outros na prossecucao de objetivos comuns;

2.4. Interagir com os outros, estabelecendo relacionamentos construtivos.
3. Estabelecer, cumprir acordos e compromissos e assumir as suas
responsabilidades.

4. Colocar-se no lugar do outro, sabendo escutar, compreender e respeitar
as perspetivas dos outros.

5. Intervir em processos de decisdo democratica a varios niveis, de forma
informada e consciente.

Educacao para
a Cidadania
(integracéo
curricular)
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Nota. Elaboracéo propria através de informacéo extraida do Anexo DD.

Tabela EE2

Sequencializacdo dos objetivos especificos e dos contetidos de aprendizagem para as areas disciplinares do curriculo do 1.° CEB distribuidos pela 2.2 semana de

intervencao educativa.

Area

disciplinar

Portugués

2.2 Semana (28 de abril a 2 de maio)

Objetivos especificos

1.1. Identificar os constituintes de um livro;
1.2. Dominar o Iéxico do livro e da leitura de acesso a informacao.

2. Ler, de acordo com orientagcdes previamente estabelecidas, textos de
diferentes tipos e com diferente extensdo.

3. Fazer uma leitura que possibilite: confrontar as previsdes feitas com o
assunto do texto; detetar informacéo relevante; identificar o tema central
e aspetos acessorios; transformar, parcial ou totalmente, textos lidos em
quadros-sintese, mapas conceptuais, esquemas...; responder a questdes;
identificar o sentido global de um texto; propor titulos para textos ou
partes de textos.

4. Planificar textos de acordo com o objetivo, o destinatario, o tipo de
texto e os conteddos.

5. Redigir textos (de acordo com o plano previamente elaborado;
respeitando as convencdes (orto)graficas e de pontuagdo; utilizando os
mecanismos de coesdo e coeréncia adequados corretamente;

5.3. Redigir uma carta, com intencéo especifica.

6.1. Rever os textos com vista ao seu aperfeicoamento: identificar erros;
acrescentar, apagar, substituir; condensar, reordenar, reconfigurar;
reescrever o texto;

6.2. Cuidar da apresentacdo final dos textos.

8.1. Classificar e seriar (estabelecer classes, ordenar elementos em

Conteldos de aprendizagem

1.
Texto;
Paratexto e vocabulario relativo ao livro (titulo, subtitulo, capa,
contracapa, lombada, ilustracdo, ilustrador, indice...);

Autor.

2.

Leitura orientada;

Tipos e formas de leitura.

3.

Func0es e objetivos da leitura;

Informacéo relevante e acessoria;

Assunto e ideia principal;

Esquemas, mapas, quadros.

4.

Planifica¢do de textos.

5.

Textualizacdo;

Escrita compositiva;

Coesdo e coeréncia, deixis, anafora, progressdo tematica, configuragdo
gréafica: pontuacéo e sinais auxiliares de escrita, ortografia;

Foérmulas de abertura e encerramento; conetores discursivos;
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Matematica

classes, distinguir uma classe de outra);

8.2. Identificar as caracteristicas que justificam a inclusdo (ou excluséo)
de palavras numa classe;

8.3. Identificar os determinantes possessivos;

8.4. ldentificar os determinantes demonstrativos.

Carta: formulas de saudacdo e despedida; assunto; data; remetente,
destinatario.

6.

Revisdo de textos;
Tipos de erros.

8. Determinante -
demonstrativo.

artigo  (definido, indefinido), possessivo,

3.1. Designar mil unidades por um milhar e reconhecer que um milhar é
igual a dez centenas e a cem dezenas;

3.2. Representar qualquer ndmero natural até 1.000.000, identificando o
valor posicional dos algarismos que o comp8em e efetuar a leitura por
classes e por ordens;

3.3. Comparar nimeros naturais até 1.000.000 utilizando os simbolos
«<» € «>»,;

3.4. Efetuar a decomposigdo decimal de qualquer nimero natural até um
milhéo;

3.5. Arredondar um nUmero natural até & dezena, & centena, ao milhar, a
dezena de milhar ou a centena de milhar mais préxima, utilizando o valor
posicional dos algarismos.

7.1. Identificar as fragcBes decimais como as fragcbes com denominadores
iguais a 10, 100, 1000, etc.;

7.2. Adicionar fragfes decimais com denominadores até 1000, reduzindo
a0 maior denominador;

7.3. Representar por 0,1, 0,01 e 0,001 os ndmeros racionais

respetivamente;

7.4. Adicionar e subtrair nimeros representados na forma de dizima
utilizando os algoritmos.

7.5. Resolver problemas de até trés passos envolvendo ndmeros racionais
representados de diversas formas e as operagdes de adicdo e de
subtragéo.

8.1. Relacionar as diferentes unidades de medida de comprimento do
sistema métrico;

8.2. Medir distancias e comprimentos utilizando as unidades do sistema

1 1 1
— — e —
10 100 1000

3.

Leitura por classes e por ordens e decomposi¢cdo decimal de nimeros até
um milhdo;

Comparacao de nimeros até um milh&o;

Arredondamentos.

7.

FracBes decimais; representagdo na forma de dizimas finitas;

Reducdo de fragdes decimais ao mesmo denominador; adicdo de nimeros
racionais representados por fragcdes decimais com denominadores até mil;
Algoritmos para a adicdo e para a subtragdo de nUmeros racionais
representados por dizimas finitas.

8.

Unidades de medida de comprimento do sistema métrico; conversoes;
Medigdes de areas em unidades quadradas;

Foérmula para a &rea do retangulo de lados de medida inteira.

12. Problemas de até trés passos envolvendo medidas de diferentes
grandezas.
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métrico e efetuar conversoes;

8.3. Construir numa grelha quadriculada figuras ndo geometricamente
iguais com 0 mesmo perimetro;

8.4. Reconhecer que figuras com a mesma area podem ter perimetros
diferentes;

8.5. Fixar uma unidade de comprimento e identificar a area de um
guadrado de lado de medida 1 como uma «unidade quadrada»;

8.6. Medir a area de figuras decomponiveis em unidades quadradas;

8.7. Reconhecer, fixada uma unidade de comprimento, que a medida, em
unidades quadradas, da area de um retangulo de lados de medidas inteiras
¢ dada pelo produto das medidas de dois lados concorrentes;

8.8. Reconhecer o metro quadrado como a area de um quadrado com um
metro de lado.

12. Resolver problemas de até trés passos envolvendo medidas de
diferentes grandezas.

1.1. Recolher amostras de diferentes tipos de solo; 1. Aspetos fisicos do meio local.
1.2. Identificar algumas caracteristicas dos tipos de solo (cor, textura, | 2. Os astros.
cheiro, permeabilidade); 4. Os diferentes espacos do seu bairro ou da sua localidade.

1.3. Recolher amostras de rochas existentes no ambiente préximo;
1.4. Reconhecer a utilidade de algumas rochas;
1.5. Distinguir formas de relevo existentes na regido (elevacoes, vales,
planicies), localizando-as no mapa;
1.6. Distinguir meios aquaticos existentes na regido (cursos de agua,
Estudo do oceano, lagoas), localizando-0s no mapa;
Meio 1.7. Distinguir nascente, foz, margem direita e esquerda, afluentes.
2.1. Reconhecer o Sol como fonte de luz e calor;
2.2. Verificar as posic¢@es do Sol ao longo do dia (hascente/sul/poente);
2.3. Conhecer os pontos cardeais;
2.4. Distinguir estrelas de planetas (Sol — estrela; Lua - planeta).
4.1. Reconhecer as fungdes de espagos do bairro ou da localidade;
4.2. Representar 0s espacos do bairro ou da localidade (desenhos,
pinturas...);
4.3. Localizar esses espa¢os numa planta do bairro ou da localidade.

S 0ol 1.1, Saltar ao eixo por cima de um companheiro ap6s corrida de balango | 1. Percursos e habilidades.
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Educacéao
Fisico-Motora

e chamada a pés juntos, passando com os membros inferiores bem
afastados e chegando ao solo em equilibrio;

1.2. Combinar posi¢des de equilibrio estatico, com marcha lateral, para
tras e para a frente, e «meias-voltas»;

1.3.Langar e receber o arco na vertical, com cada uma das méos, evitando
que toque no solo;

1.4. Lancar o arco para a frente, no solo, fazendo-o voltar para trés,
seguido de salto para que 0 arco passe por entre as suas pernas,
agarrando-o atras do corpo com uma das maos;

1.5. Lancar e receber o arco com as duas maos, no plano horizontal,
posicionando-se para ficar dentro do arco na recec&o;

1.6.Saltar a corda em corrida e no local (a pés juntos e pé coxinho), com
coordenagdo e fluidez de movimentos;

1.7. Saltar a corda, movimentada pelos companheiros, entrando e saindo
sem lhe tocar;

1.8. Rolar a bola sobre diferentes superficies do corpo, controlando o seu
movimento pelo ajustamento dos segmentos corporais.

2.1. Cooperar com o0s companheiros procurando realizar as acgdes
favoraveis ao cumprimento das regras e do objetivo do jogo;

2.2. Tratar os colegas de equipa e 0s adversarios com igual cordialidade e
respeito, evitando a¢fes que ponham em risco a sua integridade fisica;
2.3. Em posse de bola, passar a um companheiro que esteja liberto,
respeitando o limite dos apoios estabelecidos;

2.4. Receber ativamente a bola com as duas maos, quando esta lhe é
dirigida ou quando a intercetar;

2.5. Fazer toques de sustentacdo para o companheiro, com as m&os,
antebracos e ou cabeca, posicionando-se no ponto de queda da bola, para
a devolver;

2.9. Escolher e perseguir um dos fugitivos para o tocar, utilizando
mudancas de direcdo e velocidade, procurando desvia-lo para perto das
linhas limites do campo;

2.10. Ao «guardar» um fugitivo ja apanhado, enquadrando-se para
impedir que outros o «salvemy;

2.11. Fugir e esquivar-se do «cagador», utilizando mudancas de direcdo e

2. Jogos.
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Expresséo e
Educacao
Musical

Expresséo e
Educacéao
Dramética

Expresséo e
Educacéao
Pléastica

Educacéo para
a Cidadania
(integracao
curricular)

velocidade, evitando colocar-se perto das linhas limites do campo;
2.12. Coordenar a sua agdo com um companheiro criando situacdes de
superioridade numérica (2 x 1) para «salvar» um fugitivo «apanhado».

1.1. Dizer rimas e lengalengas; 1. Voz.
1.2. Entoar rimas e lengalengas; 2. Corpo.
1.3. Cantar canc0es.

2.1.Acompanhar cangdes com gestos e percussdo corporal;

2.2. Movimentar-se livremente a partir de: sons vocais e instrumentais,

melodias e can¢des, gravagdes;

2.3. Fazer variacdes bruscas de andamento (rapido, lento) e intensidade

(forte, fraco).

1.1. Explorar o espago circundante; 1. Espaco.
1.3. Orientar-se no espaco a partir de referéncias visuais, auditivas, tateis; | 2. Objetos.
1.4. Deslocar-se em coordenagdo com um par. 3. Linguagem verbal.

2.1. Explorar as transformagGes de objetos: imaginando-0s com outras
caracteristicas; utilizando-os em acoes;

2.2. Utilizar objetos dando-lhes atributos imaginados em situacdes de
interacdo;

3.1. Participar na elaboracéo oral de uma histdria;

3.2. Improvisar um dialogo ou uma pequena histdria;

3.3. Improvisar situagdes utilizando diferentes tipos de recursos.

1.1. Ligar/colar elementos para uma construgo; 1. ConstrucGes.

1.2. Inventar novos objetos utilizando materiais ou objetos recuperados; 3. Pintura sugerida.

1.3. Fazer constru¢bes a partir de representacdo no plano (aldeias, | 4. Recorte, colagem, dobragem.
maquetas).

3.4. Pintar utilizando dois materiais diferentes (guache e cola, guache e

tinta da china, ...);

3.5. Pintar em superficies ndo planas.

4.1. Fazer composigdes colando: diferentes materiais rasgados, desfiados;

diferentes materiais cortados; diferentes materiais recortados.

1.1. Compreender a necessidade de regras e do seu cumprimento; 1. Cumprimento de regras estabelecidas.
1.3. Analisar o seu comportamento e o dos outros face a diversas | 2. Trabalho cooperativo.
situacdes / interacoes. 3. Responsabilidade.

2.1. Colaborar no trabalho em grupo; 4. Respeito.
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2.2. Participar em atividades coletivas da turma ou da escola;

2.3. Cooperar com 0s outros na prossecucao de objetivos comuns;

2.4. Interagir com os outros, estabelecendo relacionamentos construtivos.
3. Estabelecer, cumprir acordos e compromissos e assumir as suas
responsabilidades.

4. Colocar-se no lugar do outro, sabendo escutar, compreender e respeitar
as perspetivas dos outros.

5. Intervir em processos de decisdo democratica a varios niveis, de forma
informada e consciente.

5. Processos democraticos.

Nota. Elaboracéo propria através de informacédo extraida do Anexo DD.

Tabela EE3

Sequencializagdo dos objetivos especificos e dos contelidos de aprendizagem para as areas disciplinares do curriculo do 1.° CEB distribuidos pela 3.2 semana de

intervencdo educativa.

Area
disciplinar

Portugués

3.2Semana (5 a 9 de maio)

Objetivos especificos

1.1. Identificar os constituintes de um livro;
1.2. Dominar o léxico do livro e da leitura de acesso a informacéao.

2. Ler, de acordo com orientagdes previamente estabelecidas, textos de
diferentes tipos e com diferente extenséo.

3. Fazer uma leitura que possibilite: confrontar as previsdes feitas com o
assunto do texto; detetar informac&o relevante; identificar o tema central
e aspetos acessorios; transformar, parcial ou totalmente, textos lidos em
quadros-sintese, mapas conceptuais, esquemas...; responder a questdes;
identificar o sentido global de um texto; propor titulos para textos ou
partes de textos.

4. Planificar textos de acordo com o objetivo, 0 destinatario, o tipo de

Contetidos de aprendizagem

Leitura da obra prevista para o 3.° periodo: Saramago, J. (2001). A Maior
Flor do Mundo. Alfragide: Editorial Caminho.

1.

Texto;

Paratexto e vocabulario relativo ao livro (titulo, subtitulo, capa,
contracapa, lombada, ilustracdo, ilustrador, indice...);

Autor.

2.

Leitura orientada;

Tipos e formas de leitura.

3.

Funcdes e objetivos da leitura;
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Matematica

texto e os contedidos.

5. Redigir textos (de acordo com o plano previamente elaborado;
respeitando as convencdes (orto)graficas e de pontuagdo; utilizando os
mecanismos de coesao e coeréncia adequados corretamente;

5.1. Construir narrativas, no plano do real ou da ficcdo, obedecendo a sua
estrutura (quem, quando, onde, 0 qué, como...).

6.1. Rever os textos com vista ao seu aperfeicoamento: identificar erros;
acrescentar, apagar, substituir; condensar, reordenar, reconfigurar;
reescrever o texto;

6.2. Cuidar da apresentacéo final dos textos.

9.1. Classificar e seriar (estabelecer classes, ordenar elementos em
classes, distinguir uma classe de outra);

9.2. ldentificar as caracteristicas que justificam a inclusdo (ou excluséo)
de palavras numa classe;

9.3. Identificar os pronomes pessoais;

9.4. ldentificar 0s pronomes possessivos;

9.5. Identificar os pronomes demonstrativos.

Informacéo relevante e acessoria;

Assunto e ideia principal;

Esquemas, mapas, quadros.

4,

Planificacdo de textos.

5.

Textualizacao;

Escrita compositiva;

Coesdo e coeréncia, deixis, anafora, progressdo tematica, configuracdo
gréafica: pontuacéo e sinais auxiliares de escrita, ortografia;

Texto narrativo;
Componentes da narrativa:
espaco, tempo e agéo;
Estrutura da narrativa: introdugéo, desenvolvimento e concluséo;
Formulas de abertura e encerramento; conetores discursivos.

6.

Revisdo de textos;

Tipos de erros.

9. Pronome — pessoal (forma ténica e 4tona), possessivo, demonstrativo,
interrogativo.

personagens (principal, secundaria(s)),

7.1. Identificar as fragcBes decimais como as fragdes com denominadores
iguais a 10, 100, 1000, etc.;

7.2. Adicionar fragdes decimais com denominadores até 1000, reduzindo
a0 maior denominador;

7.3. Representar por 0,1, 0,01 e 0,001 os ndmeros racionais g

) 10’ 100
respetivamente;
7.4. Adicionar e subtrair nimeros representados na forma de dizima
utilizando os algoritmos.
7.5. Resolver problemas de até trés passos envolvendo ndmeros racionais
representados de diversas formas e as operagdes de adicdo e de
subtracdo.
8.1. Relacionar as diferentes unidades de medida de comprimento do
sistema métrico;

1
1000

7.

FracGes decimais; representacdo na forma de dizimas finitas;

Reducdo de fragdes decimais ao mesmo denominador; adicdo de nimeros
racionais representados por fragdes decimais com denominadores até mil;
Algoritmos para a adicdo e para a subtragdo de nUmeros racionais
representados por dizimas finitas.

8.

Unidades de medida de comprimento do sistema métrico; conversoes;
Medices de &reas em unidades quadradas;

Férmula para a area do retangulo de lados de medida inteira.

12. Problemas de até trés passos envolvendo medidas de diferentes
grandezas.
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Estudo do
Meio

Expresséo e
Educacao
Fisico-Motora

8.2. Medir distancias e comprimentos utilizando as unidades do sistema
métrico e efetuar conversoes;

8.3. Construir numa grelha quadriculada figuras ndo geometricamente
iguais com 0 mesmo perimetro;

8.4. Reconhecer que figuras com a mesma area podem ter perimetros
diferentes;

8.5. Fixar uma unidade de comprimento e identificar a area de um
guadrado de lado de medida 1 como uma «unidade quadrada»;

8.6. Medir a area de figuras decomponiveis em unidades quadradas;

8.7. Reconhecer, fixada uma unidade de comprimento, que a medida, em
unidades quadradas, da area de um retangulo de lados de medidas inteiras
¢ dada pelo produto das medidas de dois lados concorrentes;

8.8. Reconhecer o metro quadrado como a area de um quadrado com um
metro de lado.

12. Resolver problemas de até trés passos envolvendo medidas de
diferentes grandezas.

2.1. Reconhecer o Sol como fonte de luz e calor;

2.2. Verificar as posic@es do Sol ao longo do dia (nascente/sul/poente);
2.3. Conhecer os pontos cardeais;

2.4. Distinguir estrelas de planetas (Sol — estrela; Lua - planeta).

3.1. Descrever itinerarios ndo diarios (passeios, visitas de estudo,
férias...);

3.2. Localizar os pontos de partida e de chegada;

3.3.Tragar os itinerarios em plantas ou mapas.

4.1. Reconhecer as fungdes de espagos do bairro ou da localidade;

4.2. Representar 0s espacos do bairro ou da localidade (desenhos,
pinturas...);

4.3. Localizar esses espa¢os numa planta do bairro ou da localidade.

2. Os astros.
3. Os seus itinerarios.
4. Os diferentes espacos do seu bairro ou da sua localidade.

1.1. Saltar ao eixo por cima de um companheiro apds corrida de balanco
e chamada a pés juntos, passando com os membros inferiores bem
afastados e chegando ao solo em equilibrio;

1.2. Combinar posicGes de equilibrio estatico, com marcha lateral, para
tras e para a frente, e «meias-voltas»;

1.3.Langar e receber o arco na vertical, com cada uma das méos, evitando

1. Percursos e habilidades.
2. Jogos.
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Expresséo e
Educacéao
Musical

Expressao e
Educacao
Dramética

que toque no solo;

1.4. Lancar o arco para a frente, no solo, fazendo-o voltar para trés,
seguido de salto para que o arco passe por entre as suas pernas,
agarrando-o atras do corpo com uma das maos;

1.5. Lancar e receber o arco com as duas maos, no plano horizontal,
posicionando-se para ficar dentro do arco na rececéo;

1.6.Saltar a corda em corrida e no local (a pés juntos e pé coxinho), com
coordenacdo e fluidez de movimentos;

1.7. Saltar a corda, movimentada pelos companheiros, entrando e saindo
sem lhe tocar;

1.8. Rolar a bola sobre diferentes superficies do corpo, controlando o seu
movimento pelo ajustamento dos segmentos corporais.

2.1. Cooperar com os companheiros procurando realizar as agdes
favoraveis ao cumprimento das regras e do objetivo do jogo;

2.2. Tratar os colegas de equipa e os adversarios com igual cordialidade e
respeito, evitando agdes que ponham em risco a sua integridade fisica;
2.6. Em posse da bola, passar a um companheiro ou rematar (para acertar
no adversario), de acordo com as posi¢des dos jogadores;

2.7. Criar linhas de passe para receber a bola deslocando-se e utilizando
fintas, se necessario;

2.8. Optar por intercetar o passe ou esquivar-se, quando a sua equipa nédo
tem bola, deslocando-se na sua area, com oportunidade, conforme a
circulacdo da bola.

4.1. Identificar sons isolados: do meio préximo; da natureza;

4.2. Identificar ambientes / texturas sonoras: do meio proximo; da
natureza;

4.3. Dialogar sobre: meio ambiente sonoro.

3.1. Experimentar as potencialidades sonoras de materiais e objetos.

4. Desenvolvimento auditivo.

3. Instrumentos.

1.1. Explorar o espago circundante;

1.2. Explorar deslocagdes simples seguindo trajetos diversos;

1.3. Orientar-se no espaco a partir de referéncias visuais, auditivas, tateis;
1.4. Deslocar-se em coordenagdo com um par.

2.2. Utilizar objetos dando-lhes atributos imaginados em situacdes de
interacao;

1. Espaco.
2. Objetos.
3. Linguagem verbal.
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2.3. Utilizar mascaras, fantoches;

2.4. Inventar e utilizar mascaras, fantoches, marionetas.
3.1. Participar na elaboragdo oral de uma histdria;

3.2. Improvisar um didlogo ou uma pequena historia.

1.1. Ligar/colar elementos para uma construgao; 1. Construgdes.
1.2. Inventar novos objetos utilizando materiais ou objetos recuperados; 2. Pintura de expressao livre.
1.3. Fazer construcbes a partir de representacdo no plano (aldeias, | 3. Pintura sugerida.
Expressaoe  EUELIEESE
Educacao 2.2. Pintar livremente, em grupo, sobre papel de cenario de grandes
Pléastica dimensoes.
3.4. Pintar utilizando dois materiais diferentes (guache e cola, guache e
tinta da china, ...);
3.5. Pintar em superficies ndo planas.

1.1. Compreender a necessidade de regras e do seu cumprimento;

1.3. Analisar o seu comportamento e o dos outros face a diversas
situages / interacdes.

2.1. Colaborar no trabalho em grupo;

2.2. Participar em atividades coletivas da turma ou da escola;

2.3. Cooperar com 0s outros na prossecu¢do de objetivos comuns;

2.4. Interagir com os outros, estabelecendo relacionamentos construtivos.
3. Estabelecer, cumprir acordos e compromissos e assumir as suas
responsabilidades.

4. Colocar-se no lugar do outro, sabendo escutar, compreender e respeitar
as perspetivas dos outros.

5. Intervir em processos de decisdo democratica a varios niveis, de forma
informada e consciente.

. Cumprimento de regras estabelecidas.
. Trabalho cooperativo.

. Responsabilidade.

. Respeito.

. Processos democraticos.

abbwNE

Educacao para
a Cidadania
(integracao
curricular)

Nota. Elaboracéo propria através de informacéo extraida do Anexo DD.

Tabela EE4
Sequencializacdo dos objetivos especificos e dos contetidos de aprendizagem para as areas disciplinares do curriculo do 1.° CEB distribuidos pela 4.2 semana de

intervencao educativa.
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Area
disciplinar

Portugués

Matematica

4.2 Semana (12 a 16 de maio)

Objetivos especificos

1.1. Identificar os constituintes de um livro;
1.2. Dominar o léxico do livro e da leitura de acesso a informacéo.

2. Ler, de acordo com orientagdes previamente estabelecidas, textos de
diferentes tipos e com diferente extensdo.

3. Fazer uma leitura que possibilite: confrontar as previsdes feitas com o
assunto do texto; detetar informac&o relevante; identificar o tema central
e aspetos acessorios; transformar, parcial ou totalmente, textos lidos em
quadros-sintese, mapas conceptuais, esquemas...; responder a questdes;
identificar o sentido global de um texto; propor titulos para textos ou
partes de textos.

4. Planificar textos de acordo com o objetivo, o destinatario, o tipo de
texto e os conteddos.

5. Redigir textos (de acordo com o plano previamente elaborado;
respeitando as convencdes (orto)graficas e de pontuagdo; utilizando os
mecanismos de coesao e coeréncia adequados corretamente;

5.4. Elaborar um texto informativo-expositivo — relativo a uma
experiéncia/observacdo; explicacdo de um fendémeno, uma viagem,
desenvolvimento de um tema....

6.1. Rever os textos com vista ao seu aperfeicoamento: identificar erros;
acrescentar, apagar, substituir; condensar, reordenar, reconfigurar;
reescrever o texto;

6.2. Cuidar da apresentacéo final dos textos.

10.1. Distinguir frase simples e frase complexa;

10.2. Expandir e reduzir frases, substituindo e deslocando palavras e
grupos de palavras.

11.1. Identificar os constituintes principais da frase.

Conteldos de aprendizagem

1.
Texto;
Paratexto e vocabulario relativo ao livro (titulo, subtitulo, capa,
contracapa, lombada, ilustracdo, ilustrador, indice...);

Autor.

2.

Leitura orientada;

Tipos e formas de leitura.

3.

Func0es e objetivos da leitura;

Informacéo relevante e acessoria;

Assunto e ideia principal;

Esquemas, mapas, quadros.

4,

Planificacdo de textos.

5.

Textualizacao;

Escrita compositiva;

Coesdo e coeréncia, deixis, anafora, progressdo tematica, configuracao
grafica: pontuacgdo e sinais auxiliares de escrita, ortografia;

Formulas de abertura e encerramento; conetores discursivos.

6.

Revisdo de textos;

Tipos de erros.

10. Frase simples, frase complexa.

11.

Frase e constituinte da frase;

Grupo nominal (GN), Grupo verbal (GV), Grupo adverbial (GAdv).

5. Identificar eixos de simetria em figuras planas utilizando dobragens,

5. Identificacdo de eixos de simetria em figuras planas.
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papel vegetal, etc..

6. Reconhecer que a soma e a diferenca de fracBes de iguais
denominadores podem ser obtidas adicionando e subtraindo o0s
numeradores.

7.1. Identificar as fragcBes decimais como as fragdes com denominadores
iguais a 10, 100, 1000, etc.;

7.2. Adicionar fracdes decimais com denominadores até 1000, reduzindo
ao maior denominador;

7.3. Representar por 0,1, 0,01 e 0,001 os nimeros racionais

respetivamente;

7.4. Adicionar e subtrair nimeros representados na forma de dizima
utilizando os algoritmos.

7.5. Resolver problemas de até trés passos envolvendo ndmeros racionais
representados de diversas formas e as operagdes de adicdo e de
subtragéo.

8.1. Relacionar as diferentes unidades de medida de comprimento do
sistema métrico;

8.2. Medir distancias e comprimentos utilizando as unidades do sistema
métrico e efetuar conversoes;

8.3. Construir numa grelha quadriculada figuras ndo geometricamente
iguais com 0 mesmo perimetro;

8.4. Reconhecer que figuras com a mesma area podem ter perimetros
diferentes;

8.5. Fixar uma unidade de comprimento e identificar a area de um
quadrado de lado de medida 1 como uma «unidade quadrada»;

8.6. Medir a area de figuras decomponiveis em unidades quadradas;

8.7. Reconhecer, fixada uma unidade de comprimento, que a medida, em
unidades quadradas, da area de um retangulo de lados de medidas inteiras
¢ dada pelo produto das medidas de dois lados concorrentes;

8.8. Reconhecer o metro quadrado como a area de um quadrado com um
metro de lado.

12. Resolver problemas de até trés passos envolvendo medidas de
diferentes grandezas.

1 1 1

10’ 100

1000

6. Adicdo e subtracdo de nimeros racionais representados por fragdes
com 0 mesmo denominador.

7.

FracBes decimais; representagdo na forma de dizimas finitas;

Reducdo de fragbes decimais ao mesmo denominador; adicdo de nimeros
racionais representados por fragdes decimais com denominadores até mil;
Algoritmos para a adi¢do e para a subtracdo de nUmeros racionais
representados por dizimas finitas.

8.

Unidades de medida de comprimento do sistema métrico; conversoes;
Medicoes de areas em unidades quadradas;

Férmula para a area do retangulo de lados de medida inteira.

12. Problemas de até trés passos envolvendo medidas de diferentes
grandezas.
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Estudo do
Meio

Expressao e
Educacéao
Fisico-Motora

3.1. Descrever itinerarios ndo diarios (passeios, visitas de estudo,
férias...);

3.2. Localizar os pontos de partida e de chegada;

3.3.Tracar os itinerarios em plantas ou mapas.

4.1. Reconhecer as fungdes de espagos do bairro ou da localidade;

4.2. Representar 0s espacos do bairro ou da localidade (desenhos,
pinturas...);

4.3. Localizar esses espacos numa planta do bairro ou da localidade.

3. Os seus itinerarios.
4. Os diferentes espacos do seu bairro ou da sua localidade.

1.1. Saltar ao eixo por cima de um companheiro apds corrida de balanco
e chamada a pés juntos, passando com os membros inferiores bem
afastados e chegando ao solo em equilibrio;

1.2. Combinar posi¢des de equilibrio estatico, com marcha lateral, para
tras e para a frente, e «meias-voltas»;

1.3.Langar e receber o arco na vertical, com cada uma das méos, evitando
que toque no solo;

1.4. Lancar o arco para a frente, no solo, fazendo-o voltar para trés,
seguido de salto para que 0 arco passe por entre as suas pernas,
agarrando-o atras do corpo com uma das maos;

1.5. Lancar e receber o arco com as duas maos, no plano horizontal,
posicionando-se para ficar dentro do arco na rece¢éo;

1.6.Saltar a corda em corrida e no local (a pés juntos e pé coxinho), com
coordenagdo e fluidez de movimentos;

1.7. Saltar a corda, movimentada pelos companheiros, entrando e saindo
sem lhe tocar;

1.8. Rolar a bola sobre diferentes superficies do corpo, controlando o seu
movimento pelo ajustamento dos segmentos corporais.

fintas, se necessario;

2.1. Cooperar com o0s companheiros procurando realizar as acgdes
favoraveis ao cumprimento das regras e do objetivo do jogo;

2.2. Tratar os colegas de equipa e 0s adversarios com igual cordialidade e
respeito, evitando a¢fes que ponham em risco a sua integridade fisica;
2.6. Em posse da bola, passar a um companheiro ou rematar (para acertar
no adversario), de acordo com as posi¢des dos jogadores;

2.7. Criar linhas de passe para receber a bola deslocando-se e utilizando

1. Percursos e habilidades.
2. Jogos.
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Expresséo e
Educacao
Musical

Expresséo e
Educacao
Dramética

Expresséo e
Educacéao
Pléastica

Educacao para
a Cidadania
(integracao
curricular)

fintas, se necessario;

2.8. Optar por intercetar o passe ou esquivar-se, quando a sua equipa ndo
tem bola, deslocando-se na sua area, com oportunidade, conforme a
circulagdo da bola.

3.1. Experimentar as potencialidades sonoras de materiais e objetos; 3. Instrumentos.

3.2. Construir fontes sonoras elementares introduzindo modificagcdes em

materiais e objetos;

3.3. Utilizar instrumentos musicais.

1.3. Orientar-se no espaco a partir de referéncias visuais, auditivas, tateis; | 1. Espaco.

1.4. Deslocar-se em coordenagao com um par. 3. Linguagem verbal.
3.1.Participar na elaboracdo oral de uma histéria;

3.2.Improvisar um didlogo ou uma pequena historia;

3.3.Improvisar situagdes utilizando diferentes tipos de recursos.

2.1. Pintar livremente em suportes neutros; 2. Pintura de expressdo livre.
3.2. Pintar superficies e, por descoloragéo, desenhar; 3. Pintura sugerida.

4.2. Fazer dobragens. 4. Recorte, colagem, dobragem.
1.1. Compreender a necessidade de regras e do seu cumprimento; 1. Cumprimento de regras estabelecidas.
1.3. Analisar o seu comportamento e o dos outros face a diversas | 2. Trabalho cooperativo.
situacBes / interaces. 3. Responsabilidade.

2.1. Colaborar no trabalho em grupo; 4. Respeito.

2.2. Participar em atividades coletivas da turma ou da escola; 5. Processos democréticos.

2.3. Cooperar com 0s outros na prossecu¢do de objetivos comuns;

2.4. Interagir com os outros, estabelecendo relacionamentos construtivos.
3. Estabelecer, cumprir acordos e compromissos e assumir as suas
responsabilidades.

4. Colocar-se no lugar do outro, sabendo escutar, compreender e respeitar
as perspetivas dos outros.

5. Intervir em processos de decisdo democratica a varios niveis, de forma
informada e consciente.

Nota. Elaboracéo propria através de informacéo extraida do Anexo DD.




Tabela EE5

Sequencializagdo dos objetivos especificos e dos contelidos de aprendizagem para as areas disciplinares do curriculo do 1.° CEB distribuidos pela 5.2 semana de

intervencao educativa.

Area
disciplinar

Portugués

5.2 Semana (19 a 23 de maio)

Objetivos especificos

1.1. Identificar os constituintes de um livro;
1.2. Dominar o Iéxico do livro e da leitura de acesso a informacéo.

2. Ler, de acordo com orientagdes previamente estabelecidas, textos de
diferentes tipos e com diferente extenséo.

3. Fazer uma leitura que possibilite: confrontar as previsdes feitas com o
assunto do texto; detetar informac&o relevante; identificar o tema central
e aspetos acessorios; transformar, parcial ou totalmente, textos lidos em
quadros-sintese, mapas conceptuais, esquemas...; responder a questdes;
identificar o sentido global de um texto; propor titulos para textos ou
partes de textos.

4. Planificar textos de acordo com o objetivo, o destinatario, o tipo de
texto e os contetidos.

5. Redigir textos (de acordo com o plano previamente elaborado;
respeitando as convengles (orto)graficas e de pontuagdo; utilizando os
mecanismos de coesao e coeréncia adequados corretamente;

5.1. Construir narrativas, no plano do real ou da ficcdo, obedecendo a sua
estrutura (quem, quando, onde, 0 qué, como...).

6.1. Rever os textos com vista ao seu aperfeicoamento: identificar erros;
acrescentar, apagar, substituir; condensar, reordenar, reconfigurar;
reescrever o texto;

6.2. Cuidar da apresentacéo final dos textos.

11.2. Distinguir grupo nominal e grupo verbal.

12.1. Distinguir discurso direto e discurso indireto;

12.2. ldentificar marcas do discurso direto no modo oral e escrito.

Contetidos de aprendizagem

1.
Texto;
Paratexto e vocabulario relativo ao livro (titulo, subtitulo, capa,
contracapa, lombada, ilustracdo, ilustrador, indice...);

Adutor.

2.

Leitura orientada;

Tipos e formas de leitura.

3.

Funcdes e objetivos da leitura;

Informacéo relevante e acessoria;

Assunto e ideia principal;

Esquemas, mapas, quadros.

4,

Planifica¢do de textos.

5.

Textualizacdo;

Escrita compositiva;

Coesdo e coeréncia, deixis, anafora, progressdo tematica, configuragdo
gréafica: pontuacéo e sinais auxiliares de escrita, ortografia;

Texto narrativo;
Componentes da narrativa:
espaco, tempo e aco;
Estrutura da narrativa: introducéo, desenvolvimento e concluséo;
Formulas de abertura e encerramento; conetores discursivos.

personagens (principal, secundaria(s)),
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Matematica

Estudo do
Meio

Expresséo e
Educacao
Fisico-Motora

6.

Revisdo de textos;

Tipos de erros.

11.

Frase e constituinte da frase;

Grupo nominal (GN), Grupo verbal (GV), Grupo adverbial (GAdv).
12. Discurso direto, verbos indutores do relato do discurso.

9.1. Relacionar as diferentes unidades de massa do sistema métrico;

9.2. Realizar pesagens utilizando as unidades do sistema métrico e
efetuar conversdes;

9.3. Saber que um litro de dgua pesa um quilograma.

10.1. Relacionar as diferentes unidades de capacidade do sistema
métrico;

10.2. Medir capacidades utilizando as unidades do sistema métrico e
efetuar conversoes.

11.1. Saber que 0 minuto é a sexagésima parte da hora e que o segundo é
a sexagésima parte do minuto;

11.2. Ler e escrever a medida do tempo apresentada num relégio de
ponteiros em horas € minutos;

11.3. Efetuar conversdes de medidas de tempo expressas em horas,
minutos e segundos;

11.4. Adicionar e subtrair medidas de tempo expressas em horas, minutos
e segundos.

12. Resolver problemas de até trés passos envolvendo medidas de
diferentes grandezas.

9.

Unidades de massa do sistema métrico; conversdes;

Pesagens em unidades do sistema métrico;

Relacéo entre litro e quilograma.

10.

Unidades de capacidade do sistema métrico; conversoes;
Medic0es de capacidades em unidades do sistema métrico.

11.

Minutos e segundos; leitura do tempo em relégios de ponteiros;
Converstes de medidas de tempo;

Adicéo e subtracdo de medidas de tempo.

12. Problemas de até trés passos envolvendo medidas de diferentes
grandezas.

4.1. Reconhecer as fungdes de espacos do bairro ou da localidade;

4.2. Representar 0s espacos do bairro ou da localidade (desenhos,
pinturas...);

4.3. Localizar esses espa¢os numa planta do bairro ou da localidade.

4. Os diferentes espacos do seu bairro ou da sua localidade.

1.1. Saltar ao eixo por cima de um companheiro ap6s corrida de balanco
e chamada a pés juntos, passando com os membros inferiores bem
afastados e chegando ao solo em equilibrio;

1.2. Combinar posicGes de equilibrio estatico, com marcha lateral, para
tras e para a frente, e «meias-voltas»;

1. Percursos e habilidades.
2. Jogos.
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Expresséo e

1.3.Langar e receber o arco na vertical, com cada uma das méos, evitando
que toque no solo;

1.4. Lancar o arco para a frente, no solo, fazendo-o voltar para trés,
seguido de salto para que o arco passe por entre as suas pernas,
agarrando-o atras do corpo com uma das maos;

1.5. Lancar e receber o arco com as duas maos, no plano horizontal,
posicionando-se para ficar dentro do arco na rececao;

1.6.Saltar a corda em corrida e no local (a pés juntos e pé coxinho), com
coordenagcdo e fluidez de movimentos;

1.7. Saltar a corda, movimentada pelos companheiros, entrando e saindo
sem lhe tocar;

1.8. Rolar a bola sobre diferentes superficies do corpo, controlando o seu
movimento pelo ajustamento dos segmentos corporais.

2.1. Cooperar com os companheiros procurando realizar as agdes
favoraveis ao cumprimento das regras e do objetivo do jogo;

2.2. Tratar os colegas de equipa e os adversarios com igual cordialidade e
respeito, evitando a¢fes que ponham em risco a sua integridade fisica;
2.3. Em posse de bola, passar a um companheiro que esteja liberto,
respeitando o limite dos apoios estabelecidos;

2.4. Receber ativamente a bola com as duas maos, quando esta lhe é
dirigida ou quando a intercetar;

2.5. Fazer toques de sustentacdo para o companheiro, com as m&os,
antebracos e ou cabeca, posicionando-se no ponto de queda da bola, para
a devolver;

2.9. Escolher e perseguir um dos fugitivos para o tocar, utilizando
mudancas de diregdo e velocidade, procurando desvia-lo para perto das
linhas limites do campo;

2.10. Ao «guardar» um fugitivo ja apanhado, enquadrando-se para
impedir que outros o «salvemy;

2.11. Fugir e esquivar-se do «cagador», utilizando mudancas de direcdo e
velocidade, evitando colocar-se perto das linhas limites do campo;

2.12. Coordenar a sua acdo com um companheiro criando situacdes de
superioridade numérica (2 x 1) para «salvar» um fugitivo «apanhado».

3.1. Experimentar as potencialidades sonoras de materiais e objetos;

3. Instrumentos.
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Educacéo 3.2. Construir fontes sonoras elementares introduzindo modificacGes em
Musical materiais e objetos;
3.3. Utilizar instrumentos musicais.

1.3. Orientar-se no espaco a partir de referéncias visuais, auditivas, tateis; | 1. Espago.
Expresséo e 1.4. Deslocar-se em coordenagdo com um par. 3. Linguagem verbal.
Educacao 3.1. Participar na elaboracéo oral de uma histdria;
Dramatica 3.2. Improvisar um dialogo ou uma pequena historia;
3.3. Improvisar situagdes utilizando diferentes tipos de recursos.
3.4. Pintar utilizando dois materiais diferentes (guache e cola, guache e | 3. Pintura sugerida.

SQIEEEELIEE tinta da china, ...); 5. Cartazes.
Educacao 3.5. Pintar em superficies ndo planas.
Plastica 5. Fazer composi¢des com fim comunicativo: recortando e colando
elementos; desenhando e escrevendo; imprimindo e estampando.

1.1. Compreender a necessidade de regras e do seu cumprimento;

1.3. Analisar o seu comportamento e o dos outros face a diversas
situages / interacdes.

2.1. Colaborar no trabalho em grupo;

2.2. Participar em atividades coletivas da turma ou da escola;

2.3. Cooperar com 0s outros na prossecucao de objetivos comuns;

2.4. Interagir com os outros, estabelecendo relacionamentos construtivos.
3. Estabelecer, cumprir acordos e compromissos e assumir as suas
responsabilidades.

4. Colocar-se no lugar do outro, sabendo escutar, compreender e respeitar
as perspetivas dos outros.

5. Intervir em processos de decisdo democratica a varios niveis, de forma
informada e consciente.

. Cumprimento de regras estabelecidas.
. Trabalho cooperativo.

. Responsabilidade.

. Respeito.

. Processos democraticos.

abdbwNE

Educacéo para
a Cidadania
(integracao
curricular)

Nota. Elaboracéo propria através de informacéo extraida do Anexo DD.

Tabela EE6
Sequencializagdo dos objetivos especificos e dos contelidos de aprendizagem para as areas disciplinares do curriculo do 1.° CEB distribuidos pela 6.2 semana de
intervencao educativa.
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Area
disciplinar

Portugués

Matematica

Estudo do
Meio

Expresséo e
Educacao
Fisico-Motora

6.2 Semana (26 a 30 de maio)

Objetivos especificos

1.1. Identificar os constituintes de um livro;
1.2. Dominar o léxico do livro e da leitura de acesso a informacéo.

2. Ler, de acordo com orientagdes previamente estabelecidas, textos de
diferentes tipos e com diferente extensdo.

3. Fazer uma leitura que possibilite: confrontar as previsdes feitas com o
assunto do texto; detetar informac&o relevante; identificar o tema central
e aspetos acessorios; transformar, parcial ou totalmente, textos lidos em
quadros-sintese, mapas conceptuais, esquemas...; responder a questdes;
identificar o sentido global de um texto; propor titulos para textos ou
partes de textos.

Conteldos de aprendizagem

1.
Texto;
Paratexto e vocabulario relativo ao livro (titulo, subtitulo, capa,
contracapa, lombada, ilustracdo, ilustrador, indice...);

Autor.

2.

Leitura orientada;

Tipos e formas de leitura.

3.

Func0es e objetivos da leitura;

Informacéo relevante e acessoria;

Assunto e ideia principal;

Esquemas, mapas, quadros.

Revisdes de todos os conteddos abordados anteriormente.

Revisdes de todos os conteddos abordados anteriormente.

4.1. Reconhecer as fungdes de espacos do bairro ou da localidade;

4.2. Representar 0s espacos do bairro ou da localidade (desenhos,
pinturas...);

4.3. Localizar esses espacos numa planta do bairro ou da localidade.

- Revisdes de todos os contelidos abordados anteriormente.

4. Os diferentes espacos do seu bairro ou da sua localidade.

- Revisdes de todos os contetdos abordados anteriormente.

1.1. Saltar ao eixo por cima de um companheiro apds corrida de balanco
e chamada a pés juntos, passando com os membros inferiores bem
afastados e chegando ao solo em equilibrio;

1.2. Combinar posic¢Bes de equilibrio estatico, com marcha lateral, para

1. Percursos e habilidades.
2. Jogos.
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tras e para a frente, e «meias-voltas»;

1.3.Langar e receber o arco na vertical, com cada uma das méos, evitando
que toque no solo;

1.4. Lancar o arco para a frente, no solo, fazendo-o voltar para trés,
seguido de salto para que 0 arco passe por entre as suas pernas,
agarrando-o atras do corpo com uma das maos;

1.5. Lancar e receber o arco com as duas maos, no plano horizontal,
posicionando-se para ficar dentro do arco na rececéo;

1.6.Saltar a corda em corrida e no local (a pés juntos e pé coxinho), com
coordenagcdo e fluidez de movimentos;

1.7. Saltar a corda, movimentada pelos companheiros, entrando e saindo
sem lhe tocar;

1.8. Rolar a bola sobre diferentes superficies do corpo, controlando o seu
movimento pelo ajustamento dos segmentos corporais.

2.1. Cooperar com os companheiros procurando realizar as agdes
favoraveis ao cumprimento das regras e do objetivo do jogo;

2.2. Tratar os colegas de equipa e 0s adversarios com igual cordialidade e
respeito, evitando a¢fes que ponham em risco a sua integridade fisica;
2.3. Em posse de bola, passar a um companheiro que esteja liberto,
respeitando o limite dos apoios estabelecidos;

2.4. Receber ativamente a bola com as duas maos, quando esta lhe é
dirigida ou quando a intercetar;

2.5. Fazer toques de sustentacdo para o companheiro, com as ma&os,
antebracos e ou cabeca, posicionando-se no ponto de queda da bola, para
a devolver;

2.6. Em posse da bola, passar a um companheiro ou rematar (para acertar
no adversario), de acordo com as posi¢des dos jogadores;

2.7. Criar linhas de passe para receber a bola deslocando-se e utilizando
fintas, se necessario;

2.8. Optar por intercetar o passe ou esquivar-se, quando a sua equipa nédo
tem bola, deslocando-se na sua area, com oportunidade, conforme a
circulacdo da bola.

1.1. Dizer rimas e lengalengas;
1.2. Entoar rimas e lengalengas;

1. Voz.
2. Corpo.
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Musical

Expresséo e
Educacao
Dramética

Expresséo e
Educacao
Pléastica

Educacéo para
a Cidadania
(integracao
curricular)

1.3. Cantar cancdes.

2.1. Acompanhar cang¢Bes com gestos e percussdo corporal;

2.2. Movimentar-se livremente a partir de: sons vocais e instrumentais,
melodias e cang¢des, gravacdes.

2.3. Utilizar mascaras, fantoches. 2. Objetos.

3.1. Participar na elaboracédo oral de uma histdria; 3. Linguagem verbal.

3.2. Improvisar um dialogo ou uma pequena histdria;

3.3. Improvisar situa¢des utilizando diferentes tipos de recursos.

4.1. Fazer composicdes colando: diferentes materiais rasgados, desfiados; | 4. Recorte, colagem, dobragem.
diferentes materiais cortados; diferentes materiais recortados; 5. Cartazes.

4.2. Fazer dobragens.

5. Fazer composi¢des com fim comunicativo: recortando e colando

elementos; desenhando e escrevendo; imprimindo e estampando.

1.1. Compreender a necessidade de regras e do seu cumprimento; 1. Cumprimento de regras estabelecidas.
1.3. Analisar o seu comportamento e o dos outros face a diversas | 2. Trabalho cooperativo.
situacBes / interaces. 3. Responsabilidade.

2.1. Colaborar no trabalho em grupo; 4. Respeito.

2.2. Participar em atividades coletivas da turma ou da escola; 5. Processos democréticos.

2.3. Cooperar com 0s outros na prossecucao de objetivos comuns;

2.4. Interagir com os outros, estabelecendo relacionamentos construtivos.
3. Estabelecer, cumprir acordos e compromissos e assumir as suas
responsabilidades.

4. Colocar-se no lugar do outro, sabendo escutar, compreender e respeitar
as perspetivas dos outros.

5. Intervir em processos de decisdo democratica a varios niveis, de forma
informada e consciente.

Nota. Elaboracéo propria através de informacéo extraida do Anexo DD.
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Anexo FF. Chuva de ideias para o Trabalho de Projeto

Figura FF1. Chuva de ideias para o Trabalho de Projeto a partir da questdo O que sabemos ou pensamos

saber sobre a forma de resolver este problema?.
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Anexo GG. Planificacdo do Trabalho de Projeto numa “barra

temporal”

Figura GG1. Planificagdo do Trabalho de Projeto numa “barra temporal”.
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Anexo HH. Plano do projeto
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227



Anexo 1. Exemplos de guides de pesquisa e de documentos fornecidos

aos grupos para o Trabalho de Projeto

CRE I

O nosso Trabalho de Projeto — A Cidadania na

escola

Ser cidadao...
+ A palavra cidadio comecon por significar “habitante de uma cidade™;
+ Com o passar do tempo, esta palavra adguiriu um significado mais rico;

+* Um cidadio & um individuo que pertence a um pais onde ha leis
gue protegem as pessoas, ¢ onde as pessoas, além de direitos,
tem deveres a cumprir, ou ssja, quem pertence a um pals
politicamente organizado.

0z direitos e os deveres dos cidadios de cada pais estio escritos na lei
fundamental dezze pais, que ze chama Constituicio,

Todasz as pessoas pertencem a grupos — familia; alunos da ezcola; habitantes de
uma cidade; cidaddos de um pais. Ha grupos a que pertencemos em que &
impossivel conhecer todas as pessoas e, por isso, em cada num dos grupos os

individuos tém direitos e deverss a cumprir,
Para cada direito ha num dever correspondente.

Direite — os alinos tém direito a ir 4 escola para aprender assunfos
importantes para o zeu desenvolvimento.

Dever — os alunos tém o dever de nio faltar as anlas e de se esforcarem para

aprender.

Ser cidadio ativo é... participar e intervir para encontrar solugies
para resolver os problemas sentidos pelos individuos.

OB B & B B B & & B B B & % 4 B B F & F B B & & B F B B F K B B B B 4 B & b B F & B B & & 8
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Cidadania é...

¢ 0 direito que cada cidadio tem de exigir que os outros respeitem os

. sens direitos, que aceitem o bem comum como mais importante

X do que o5 interesses pessoais & que cumpram as obrigacies .

* - . Ll
impostas pela lei;

* 0 dever que cada cidaddo tem de respeitar os outros, de aceitar que
o bem comum & mais importante do que os seus interesses pessoais

T

e de cumprir as obrigacoes que lhe sio impostas pela lei;

¢« 0 privilegio de pertencer a um Estado organizado e a

responsabilidade de contribuir para melhorar a vida de todos.

A Y

Bem commm — € tudo aguilo que pertence a um grupo ou gue contribui para
satisfazer os interesses de uma comunidade.

. Interesses pessoais — todos nos temos intereszes pessoais /proprios (exemplos: ter :
uma casa agradavel; viver numa zona onde haja facilidade de transportes, escolas,
centro de saude, comeércio, ete.; viver numa zona em gue o5 espacos publicos estio
Empos e agradaveis).

Por vezes, os interesses pessoals entram em chogue com o bem commm (por
exemplo, quando & necessirio construir um hospital para servir uma comunidade pode
ter de se ocupar parte do terreno de cultivo de um individuec).

A Cidadania e... os cidadios cumprirem os seus direitos e deveres
de acordo com as leis do seu pais. Os cidadios de um pais podem .
participar nas decisies dos orgdos superiores, explicando as suas ;

A

opinides relativamente a um determinado assunto para poderem .
encontrar respostas adequadas. .

& &

# B B % & B B B B F B B B & & B B B S & B B B B & B B B B F B 5 B B & F B F 4 B B F B & F 4 5 B

Figura I11. Guido de pesquisa acerca do tema do Trabalho de Projeto da turma.
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As fases/etapas do Trabalho de Projeto

1. Identificacio do problema;
. Identificacdo e defini¢io dos subproblemas;

3. Organizacdo e planificacdo do trabalho;
4. Recolha de informacio;

5. Avaliagdo intermedia;

6. Tratamento da informacdo;

7. Produgio do relatorio;

8. Avaliacdo intermédia;

I2

g. Preparacdo da apresentacio dos trabalhos;
10. Apresentacio/Divulgacio dos resultados;
11. Avaliaciio final.

Figura 112. Documento fornecido aos grupos sobre as fases/etapas do Trabalho de Projeto.
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Orgaos da escola

Conselho
Administrativo

Departamentos Departamento
curriculares do 1.° Ciclo

Departamento
do Pré-Escolar

varias dreas
disciplinares /
Conselhos de

Alunos

Conselho Geral — aprova regras para o funcionamento da escola. E constituido por professores, funciondrios, pais e encammegados de educagio, alunos, 6rzdos do poder local & pela comunidade escolar.
Conselho Pedagdgico — organiza as aprendizagens e acompanha o desenvolvimento dos alunos.

Conselho Administrativo — organiza e gere as contas do agrupamento.

Diretor do Agrupamento de Escolas — elabora alteragBes e pede autorizago ao Conselho Geral para aprovar essas alteragbes.

Coordenadores de escola — cumprem e fazem cumprir as decisdes do Diretor; organizar as atividades educativas; transmitir informagoes.

Figura 113. Guido de pesquisa para o Trabalho de Projeto da turma acerca dos 6rgéos da escola.
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A

& B

Instituicoes da sociedade a que se pode recorrer e

suas funcoes

Uma instituicio & uma estrutura/organizacio a qual os cidadaos
podem recorrer para melhorar as suas necessidades sociais.

Nas fregunesias (Juntas de Freguesia) e concelhos (Cimara
Municipal) do pais ha problemas e questées que tém de ser
resolvidos por quem la vive, conhece bem o lugar e é capaz
de procurar e encontrar as melhores solucées.

A Junta de Freguesia e a Camara Municipal sio autarquias que
fazem parte do poder local. As autarquias sdo as parcelas em que o
pais esta dividido para melhor se organizar e para facilitar a sua
administragio.

Algumas das institnicdes a que se pode recorrer para

participar na construcao da sociedade:

-

Escola — promove a educacio;

-

Hospital — presta cuidados de saidde & populacio;

+ Policia de Seguranca Puablica (PSP) — garante a seguramca e
protecio dos cidadaos;

+ Biblioteca — promove a onltura através da consulta e do empréstimo de
livros;

* Tribunal — azsegura o direito a justica;

* Bombeiros Voluntarios — responsaveis por apagar incémdios,

transportar doentes, ajudar as pessoas em caso de inundacdes on de

acidentes, etc.;

OB & & & B & & F B § B B & B B B & K B B Bk B B B B F B B B B & F B & 4 B B & B B & ¥ B
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¢ Orgios de poder local (Junta de Fresuesia, Cimara Municipal)
— prestam servicos de gestdo e preservacio do meio local;
. ¢ Correios — tratam da rececio e distribuicdo de correspondéncia e de *
encomendas;
+ Seguranca Social — ajuda a melhorar az condigies de vida das pessoas
. (trata de sitnacies de desemprego, reformas, rendimentos, habitacio, |
. abonos familiares, ete.).

"

Através das funcgies de cada instituicao & possivel compreender

que estas sio muito importantes para o bem-estar dos

ook om oE W

individuos. .

L T

-

# B B 4 & & B B & & B B B & 4 4 B B B F 4 B B B & & B B B & B K B B & 4 B F 4 B B F 4 F & B 5 B

Figura 114. Guido de pesquisa para o Trabalho de Projeto da turma acerca de algumas instituicfes da

sociedade e respetivas funcgdes.
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Remetente

Daata i Assunto

Abertura e texto iniclal

Corpo da carta

Despedida

Assinatura

Estrutura de numa carta formal

Gabriela Silva

6.2 ano, turma A

Escola Basica dos Cravos
Rua das Borboletas, n.® 2
2000-150 Quinta das Flores

Exmo. Senhor

Dr. Joaquim Felicidade:
Rua da Alegria, n." 9
1100-050 Sorte Grande

ougjeunsaq

Quinta das Flores, 10 de margo de 2020

Aszunto: Pedido de documentagio / Pedido de autorizagBo / Envie de

documentagio

Exmo. Senhor,

* \enho, por este meio, solicitar a colaboragio de V. Exa...
Solicito a atengdo de V. Ex.a para o assunto que passo a expor. ..
\enho, por este meio, chamar a atengio de V. Ex.a para a seguinte
situagio. ..
Venho enviar a documentag8o. .
Venho comunicar a V. Ex.a a minha disponibilidade para...
Como é do conhecimento de V. Ex.a, encontro-me atualmente a. .

(razdes ou assuntos por que S escreve)

» Agradecendo antecipadamente a atenciio de V. Ex.a, apresento os
meus melhores cumprimentos,

Agradego desde ja a atengiio dispensada,

Gratos pela compreensao ficamos a aguardar resposta,

Com os meus melhores cumprimentos,

Atentamente,

Gabriela Silva

Figura 115. Documento fornecido aos grupos para o Trabalho de Projeto sobre a estrutura de uma carta

formal.
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Estrutura de um e-mail

L
==

Figura 116. Documento fornecido aos grupos para o Trabalho de Projeto sobre a estrutura de um e-mail.
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Estrutura de um cartaz

Um cartaz deve:

# ter uma boa organizacio;

= =gt apelativo e despertar o interesse;

» zer simples e original;

# ter textos curtos;

* ferimagens;

& ter cores contrastantes;

» ter elementos que permitam uma leitura rapida.

Fases da elaboracio de um cartaz:

« szelecionar o tema;
+ zelecionar o pablico-alvo;
« szelecionar o local de afixacio;
s selecionar o formato;
+ selecionar a cor;
» szelecionar o texto e a letra;
* selecionar imagens;
+ glaborar a composicao.
Exemplos de estruturas/di icoes de cartazes:

Tora visual mas importaske

Zrna indicoc paro escrita,
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Tituils, Fmefdagem.

Texrta

Figura 117. Documento fornecido aos grupos para o Trabalho de Projeto sobre a estrutura de um cartaz.
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Ywabalhe do Tusjele: A Gidadamia ma eocsta
Goms named apusemlar & messe frsjels?

o Jual foi o fpocume que fipemes? — Sinfe do Tafolfe
iy

- Game ¢ imicieu?
- oms s desemvaelneu? @ gue figomes?
- oft qua comclusses cﬁxgw.‘nm? — Baudladas oblidas

o Tome nomes aluesenio? @ qui precisamen? (condior o Thane
da Tisjils)

o uonle bmfe prcizames fora o messa afesemiacie?
o Juem opreremia o qui?

Todas s lomenlas da guus it ﬂmﬁuﬂ&t Mg af.m:.'lﬂbc;ﬁla de yﬁm.’rla
equilifradn.

L

Figura 118. Documento fornecido aos grupos para orientar a apresentacdo do Trabalho de Projeto.
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Anexo JJ. Exemplar de um e-mail escrito por um grupo a

Coordenadora do 1.° CEB da escola no ambito do Trabalho de Projeto

E-mail:
Asunte: Awtonzacio e amda para amanjar os cantewros da escola e planfar mars

avores.

Exma. Senhora Coordenadora,

Somos almeos da Escola Basica , do 3 ° Ano, twma | mas este ano
estamos na Escola Basica . porque 2 nossa escola estd em obias.

A torma estd a fazer um projeto sobre 4 Cidadania na ezcola & oz aspetos que gostana
de melhorar na escola. Por este motive, vimos chamar a atengdo de V. Ex” para a
seguinte situagio.

0 nosso mupo gostania de antanjar os cantewos, que estio secos e tém poucas plantas, e
de plantar mais drvores para nos darem espagos com sombra.

Pensamos numa estratégla para preservar os canteiros que ji existem oun seja, fazer
cartazes para afixar em alguns locais da escola, com o objetivo de sensibilizar os alunes
Para nio plsarem as plantas.

Estamos a contacta-la para saber se podemos contar com a sua zjuda e autonzagio para
afixar oz cartazes na escola e para saber se ha algum jardmeire na escela que nos possa

audar.
Agradecemos a atencdo de V. Ex* e apresentamos os nossos melhores comprimentors,

Almos do 3 ° Ano, toma -

Figura JJ1. Exemplar de um e-mail escrito pelo grupo Como podemos preservar 0s canteiros que ja
existem e plantar mais arvores na escola? a Coordenadora do 1.° CEB da escola no ambito do Trabalho

de Projeto.
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Anexo KK. Resposta da Coordenadora do 1.° CEB da escola ao e-mail

escrito por um grupo no ambito do Trabalho de Projeto

Ao giupo de alunos do 3.7 | da
Figuei mmuto sensibilizada pela wvossa preocupacio relativaments aos espagos
ajardimados da nossa escola que, na verdade, sdo muito maltratados pelos alunos.
Podem contar com a minha colaboragdo. Encanmnharel este e-mail para a Dra
, Preaidente do nosso Aprupamento, pols & quem pode dar resposta as vossas

questies.
Bom trabalho!

A Coordenadora do 1.° CEB

Figura KK1. Resposta da Coordenadora do 1.° CEB da escola ao e-mail escrito pelo grupo Como

podemos preservar 0s canteiros que ja existem e plantar mais arvores na escola? no ambito do Trabalho

de Projeto.
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Anexo LL. Pastas dos projetos da turma

Figura LL1. Pastas dos projetos da turma.
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Anexo MM. Documento para a avaliacdo intermédia dos projetos da

turma

Nome:

Data: / / Ano/Turma:

HAvaliacie uitosmedia do messe fusjils — A Bidsdonia ma escels

1. Gama eali o comer o Tiololle?

E.Q*E:ummﬁammwﬁdﬂ Gomumilduian:

:'.EJ'-I" .

oy, Lo ) - -
clilpMah i goReL Gbguitios iliraoads..
e

+ o

= 3
& fame mae eda o wesadlar,

3. duais oo eheficulos/ prolfmas enconiades?

4. Vou frecisar de ajuda? Em qui?

5. Assimals cam wm X as eficies que meblsr commespomdem 2 fua efimids.

E) T —
£y aliabl | Juguinab
c LTIy =

s ERLA

- T S | S N
CTYUMALL-TE L Teankar, & ATUELAST

fanninel, as Toceas?

£ 4 I i 1 q
Eisculti ob epimises des Miws cedigas]

S | — -
Conlisel cefM ab Minktoeh spimiais

foxa o wesebucie des fuabfimos?

Figura MM1. Documento para a avaliacdo intermédia dos projetos da turma.

242



Anexo NN. Cartazes produzidos pelos grupos no Trabalho de Projeto

Figura NN1. Cartaz produzido pelo grupo Como podemos fazer para que haja menos lixo no chdo da

escola?.

Figura NN2. Cartaz produzido pelo grupo Como podemos fazer para que haja menos lixo no chédo da

escola?.
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Figura NN3. Cartaz produzido pelo grupo Como podemos preservar/arranjar as redes do campo de jogos
do 1.°ciclo?.

Figura NN4. Cartaz produzido pelo grupo Como podemos preservar/arranjar as redes do campo de jogos
do 1.°ciclo?.
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Figura NN5. Cartaz produzido pelo grupo Como podemos preservar/arranjar as redes do campo de jogos
do 1.°ciclo?.

Figura NN6. Cartaz produzido pelo grupo Como podemos preservar os canteiros que ja existem e plantar

mais arvores na escola?.
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Figura NN7. Cartaz produzido pelo grupo Como podemos preservar os canteiros que ja existem e plantar

mais arvores na escola?.

Figura NN8. Cartaz produzido pelo grupo Como podemos preservar os canteiros que ja existem e plantar

mais arvores na escola?.
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Anexo OO. Exemplos de cartazes produzidos pelos grupos no

Trabalho de Projeto afixados nos espagos escolares

Figura OO1. Cartaz produzido pelo grupo Como podemos fazer para que haja menos lixo no chéo da

escola? afixado na parede do espaco escolar.

Figura O02. Cartaz produzido pelo grupo Como podemos preservar/arranjar as redes do campo de
jogos do 1.° ciclo? afixado a entrada do campo de jogos.
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Figura O03. Cartaz produzido pelo grupo Como podemos preservar os canteiros que ja existem e plantar

mais arvores na escola? afixado junto aos canteiros.
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Anexo PP. Documento para a avaliagdo final do Trabalho de Projeto

desenvolvido pela turma

Nome:

Data: / / AnoTorma:

Analiagie do Tuokalhe de Rejtls — A Bidadonia ma escele
1. gostaste db Teokabhor mests ussle?

@ que Tooneu el frsjete agraddned eu desagroddned?

Gomenlonian:

3. Semlen gt o frajils o emmiguecon fesseolmente? @ que € que apuemdeste com oe?
Nas, mada. Gomunildvies:

T -l"-aJ.'\-\..,-\:-
Sim, Rostorte.
1T

£

-uJJ.A.r'.I-.ﬂ-'uI r=1

4. E&maamcu&maﬁ:a}aﬂia}:xm t:m}vrﬂamih:faﬂ%d&ﬁmdxfa?
Mcarhts,&mdum o e e
M@mam&w 2. Bogeondd 3. Salisfelivia 4. Beo 5. B

¢.L€‘_q-| '-".-l.'-"-{-.,.{ .-u.,-.:-,.{.l.\-l"-a-

ek erl "u- l.m.,-ﬂ-fl-\-l‘o

Mieducis de malziain

T — /I ilka
e LR

Figura PP1. Documento para a avaliacdo final do Trabalho de Projeto desenvolvido pela turma.
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Anexo QQ. Conteudos de aprendizagem das diferentes areas

disciplinares abordados no Trabalho de Projeto

Tabela QQ1

Conteldos de aprendizagem das diferentes areas disciplinares abordados no Trabalho de Projeto.

Areas
disciplinares

Portugués

Matematica

Estudo do Meio

Contetidos de aprendizagem

Expressédo e Compreenséo oral

Mapas de ideias, de conceitos;

Planificacdo do discurso: identificacdo do topico/tema; selecdo
e hierarquizacdo da informacéo essencial de acordo com o
objetivo;

Regras e papéis da interacdo oral.

Leitura

Pesquisa e organizacdo da informagé&o;
Mapas de ideias, de conceitos;
Informac&o relevante e acessoria;
Assunto e ideia principal.

Escrita

Registo e organizacdo da informac&o;

Textualizacao;

Coesdo e coeréncia, deixis, anafora, progressdo tematica,
configuracao grafica: pontuacao e sinais auxiliares de escrita,
ortografia;

Cartaz;

Carta: formulas de saudacdo e despedida; assunto; data;
remetente; destinatario;

Revisdo de textos.

NU{meros racionais nao negativos
Fracdo como representacdo de medida de comprimento e de
outras grandezas; numerais fracionarios.

Representacao decimal de nimeros racionais ndo negativos
Algoritmos para a adicdo e para a subtracdo de numeros
racionais representados por dizimas finitas.

Localizagéo e orientacéo no espaco
Direc@es horizontais e verticais.

Geometria e Medida

Unidades de medida de comprimento do sistema meétrico;
conversoes;

Medicdes de areas em unidades quadradas;

Férmula para a area do retangulo.

A descoberta de si mesmo
A sua naturalidade e nacionalidade.

A descoberta dos outros e das instituicdes
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A sua escola;
A vida em sociedade;
Institui¢Oes e servigos existentes na comunidade;

A descoberta das inter-relagdes entre espagos

O espaco da sua escola;

Os seus itinerarios;

Localizar espacos em relagdo a um ponto de referéncia.

A descoberta dos materiais e objetos
Manusear objetos em situa¢des concretas.
Descoberta e organizagéo progressiva de superficies
Desenho de expressdo livre;
Atividades graficas sugeridas;
Expresséo e Pintura de expressdo livre.
Educacéao

Pléastica Exploracéo de técnicas diversas de expressdo
Recorte, colagem, dobragem;
Fotografia, transparéncias e meios audiovisuais;
Cartazes.

Nota. Elaboracdo propria através de informacdo extraida de Damido, Festas, Bivar, Grosso, Oliveira e
Timo6teo (2013); Organizacdo Curricular e Programas: Ensino Basico — 1.° Ciclo (2006) e de Reis
(2009).
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Anexo RR. Grafico da distribuicdo da amostra da investigacdo por

género e por turma

20
18
16
14
12
10

NUmero da amostra

o N B~ O 0

Distribuicdo da Amostra por Género e por Turma

= Turma de Intervencéao

® Turma de Controlo

Género Feminino Género Masculino

Figura RR1. Distribuicdo da amostra da investigagdo por género e por turma.
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Anexo SS. Gréfico da cotacdo média dos questionarios por turma e

por fase

Cotacdo Média dos Questionarios por Turma e por Fase

= Turma de Intervencéao

33 ® Turma de Controlo

Cotacao média por questinario (pontos)
w
\l

Fase Inicial Fase Final

Figura SS1. Cotacdo média dos questionarios por turma e por fase.
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Anexo TT. Grafico da classificacdo média dos questionarios por turma

e por fase

Classificacdo Média dos Questionarios por Turma e por Fase
100%

90%

80%

70%
60%

50% ® Turma de Intervencéo

40% ® Turma de Controlo
30%

20%

Classificacdo média por questionario (%)

10%

0%

Fase Inicial Fase Final

Figura TT1. Classificagdo média dos questionarios por turma e por fase.
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Anexo UU. Grafico da diferenca entre classificacdes da fase final e fase inicial por turma e por questao

Diferenca entre Fase Final e Inicial (%)

80% 7
70%
5% 60,42%
60%
50%
40%
31,25%
30% 25,00%
20% 18,75% 16,67% 16.67%
100/10,42% 188789 10,42% 88% 12,50% 12,50% 12,50% 0
0 4.17% o 2.78% 0 725%
H5% g 0.00% 2,08% IOO% 417% 16100% 0,00% ol ..42%'0,00% L4’17/°
0% -% L
-6/28% -3,13% -3,13% -2,08%

-10% 4.17%
-20%

Q.1 Q. Q. Q. Q3 Q5 Q6 Q7 QB8 Q. Q. Q. Q. Q. Q. Q. Q.

2.1 2.2. 2.3 9.1. 9.2. 9.3. 9.4. 9.5. 10. 11. 12.

Diferenca entre Classificacdes da Fase Final e Fase Inicial por Turma e por Questdo

® Turma de Intervencdo
® Turma de Controlo

Figura UUL. Diferenca entre classificacBes da fase final e fase inicial por turma e por questéo.
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Anexo VV. Grafico da cotacdo média por questdo na fase inicial e fase final na turma de intervencéo

Meédia da cotacdo (pontos)

Cotacao media por Questdo na Fase Inicial e Fase Final - Turma de Intervencao ®Fase Inicial = Fase Final
3
2,5 233 2,42 233
2,21
2 1,83 1.92 1,83
1,75 167 163
1,46
b9 1,21 i
, 1,17
1,04 1,08 1,04
1
0,5
0
Q.1 Q. Q. Q. Q.3. Q.5. Q.6. Q.7. Q.8. Q. Q. Q. Q. Q. Q. Q. Q
2.1. 2.2. 2.3 1. 2. 9.3. 9.4. 9.5. 10. 11. 12

Figura VV1. Cotacdo média por questdo na fase inicial e fase final na turma de intervencéo.
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Anexo WW. Grafico da cotacdo média por questao na fase inicial e fase final na turma de controlo

Meédia da cotacdo (pontos)

Cotacao media por Questdo na Fase Inicial e Fase Final - Turma de Controlo ®Fase Inicial = Fase Final
3
2,63
2,5 73 2,38
2,13 2,06
2 1.88
1,75 1,69
1,50 150 4 1%
15 125 131
1,13
1,00 1,06

1
0,5

0

Q.1 Q. Q. Q. Q.3. Q.5. Q. 6. Q.7. Q.8. Q. Q. Q. Q. Q. Q. Q. Q
2.1. 2.2. 2.3 9.1. 9.2. 9.3. 9.4. 9.5. 10. 11. 12

Figura WW1. Cotacdo média por questdo na fase inicial e fase final na turma de controlo.
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Anexo XX. Registo de observacao para a avaliacdo intermédia das aprendizagens dos alunos

Tabela XX1

Registo de observacéo para a avaliagdo intermédia das Competéncias Sociais.

10

12

13

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

COMPETENCIAS SOCIAIS
Alunos
. 1 2 3 4
Indicadores
Partilha o material 3|3 |83
o -
‘% Pede ajuda aos colegas 3|3 | 2|2
& | Aceita a ajuda dos colegas 3|3 |33
Q—
8| Ajuda os colegas 2|3 | 1|2
3 Coopera com os colegas na prossecucdo de objetivos comuns S T O
Aceita outros pontos de vista diferentes do seu 3|3 | 2|3
Toma iniciativa na escolha do trabalho a realizar s | 1|13
18] - - .
IS Revela capacidade de criar e inovar 3|13z
2 sozinho s 2| s |2
o .
5 Realiza o trabalho . dos colegas 3| 2|3 |3
< com a ajuda
o do professor 3|3 |33
Pede frequentemente feedback ao professor 12|32
- espontaneamente 3|3 |33
2 Participa —
> quando solicitado 3|3 |33
% Utiliza regras do debate democratico e instrumentos de decisdo democratica 3| 2| 2|3
% Participa de forma pertinente 3|3 |23
8| Expressa opinides, ideias e factos 3|2 |32
™ — — - - -
Participa nas decisdes que dizem respeito a si ou aos contextos da turma s 2|23
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Reconhece que pode influenciar os processos de decisdo, individual e coletivamente, através das
.. ~ 3 2 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 1 3 3
formas de participagéo
pede a palavra 3| s |23 |3|3|3s|3]|s|2]|3]|3s]s 3 3| s |as|s|3|3]|s|3]|s
Regras de comunicagéo aguarda a vez sls|s|sf2|s]|s|af2]|2]3|[3]s: 3 s3] a |1 |3]|3]3]|s3
escuta o outro 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 1 3 3
@ E assiduo 3 2 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2 2 3
=
._‘-5 E pontual s |2t |l2|s|3s|3|3s|3s]|3]|3]|3s]|s 3 3|33 |s|3s|2]|2]3]:
S| Apresenta o material necessario s|s ||| 3]|3|3|3|3|a]|sa 3 s |s|s|s|3s|3s|3|3|s
IS
2| Cumpre as tarefas propostas com empenho s3] 3s |3 |s]|a|3|3]|s]|3|3]|s 3 sla|s|s]s|s]|a]s]|s
§ Organiza os seus trabalhos 3| 3| 3|3 |3|3|3|3|3]|3]|3s]|s]|s 3 3| 3| 3|3 |3s|3s|3]|3]|s3s
[ . " . 1.
x| Estabelece acordos/compromissos, cumprindo-os e assumindo a sua responsabilidade s 2|3 |38 |3 |3]|2|3|3|3|3|3]s3 3 slsl2|s|s|2]2]s3]|s
~| Assume direitos e responsabilidades civicas na turma e na escola s |2 |23 |s|s|2|s|3s|2]3s]|s]s 3 2|3 |s|s|3|ls|2|3]s
S Respeita os colegas 3| 3|3 |3 |s3|3|a|3|s]|3|s]|3s]s 3 3 | 3 3 3| 3| 3
é Respeita o professor 33| 3]s s 3|3 | 3|3 3 3 3 | 3 3 3| 3|3
s Resol flit autonomamente 2 o |23 |olol2]|2]3]3]|2]0]2 o ololo|*|[o]o]olo]o
esolve os conflitos - —
2 com intervengio de outros s ols|2]|olo|o|s|o]al3]|o]s 5 ololo|®|o]ololo]o
& - ” —
E Aceita sugestbes/criticas s s |2 s |s|3s|3|3s|3s]|]3s]|3s]|z2]3 3 s {32 s |3 |3s|2]|3]s
| Apresenta propostas de intervencdo/resolugdo de problemas stz ||| |3|3|3|2|3]|3]|s3s 3 s|afas|a|s|s|1]8]d

Nota. Elaboracdo propria através de informacéo extraida de Santos (2011). Dados recolhidos através de observacéo direta, 2014.

Parametros:
F-Falta NO - N&o Observado 1 - Com dificuldade/N&o 2 - Com alguma dificuldade / As vezes 3 — Sem dificuldade / Sim
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Tabela XX2

Registo de observagéo para a avaliagdo intermédia da area disciplinar de Portugués.

10

1

12

14

15

17

18

19

20

21

22

23

24

25

w

w

oz

oz

-

-

w

w

oz

oz

w

w

oz

oz

PORTUGUES
Alunos A,

Indicadores
Presta atencéo ao que ouve 3 | 2
Identifica o essencial do que ouviu 3| 3
'S | Faz inferéncias s |1
2 Utiliza técnicas para registar, tratar e reter a informacéo 3| 3
’§ Usa o vocabulario adequado ao tema e a situacao 3| 3
§ Planifica o discurso de acordo com o objetivo, o destinatario e 0os meios a utilizar 2 |1
8 Produz discursos com diferentes finalidades de acordo com intencdes especificasl 3 |3
3 Produz frases complexas 3| 3
1% ouve 0s outros 3 | 2
% Respeita as convencdes que regulam a interacdo espera a sua vez 3| s
u%- respeita o tema 3 | 3
Reproduz e recria trava-linguas, lengalengas, adivinhas, provérbios, contos 3| s
Faz uma pequena exposi¢do sobre um assunto do seu interesse pessoal I
Lé de modo auténomo, em diferentes suportes, as instrucdes de atividades ou tarefas 3| s
© Encontra num enunciado a informagao necessaria a concretizagao de uma tarefa a realizar 3| 2
aq-—f) Mobiliza conhecimentos prévios 3| 3
= | Antecipa o0 assunto do texto 3| 3
Fluéncia leitora 1é sem hesitagdes 3|1

! Expressar sentimentos e emocdes; relatar, recontar, contar; informar, explicar, dar instru¢des; descrever; formular avisos, recados, perguntas, convites; partilhar

informacdes e conhecimentos.
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1€ autocorrigindo-se 2| v 21| 1] 3 CN - T T N I Y (T T N A N A (SO N AT IR
1é sem ajuda 3| 2|3 | 2]3]|3s 3 |s|s|3s|s|3|2|2|3|3|2|3|]3]|s]|]2]|2|3]3s]|s:
1é de forma expressiva s |l2 22|23 223|333 |s|2|2|3|2|2|3|2]3|2]2]2]3]s:s
confrontar as previsdes feitas como assuntodotexto | s | s |3 |3 | s | s | s 3|3 |s|2|s|s|s|s|s|3|s]|s]|s]|s]|s]|2]|3s]s
detetar informagc&o relevante s s |s |22 |3s|s|s|s|3s]|3s|3s]|3s|3|3]|3]|3|3|s3|[s]|]2|3s]|3s]|3]s:s
Faz uma leitura que possibilite identificar o tema central e aspetos acessorios s s s s |2|s |3 |3|s|s|s|s|s|s]|3|s]|s|s|[s]|3|[s]a]|2]|s]s:s
reSpOnder a questﬁes 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
formular questbes s |2 s |s|s|s|s|3s]s|s]|3s|3s]|3s|3|3]|3]|3|3|3|s]|3|s|2]|3]s:
Lé em voz alta para diferentes publicos s |2 |s|s|s|a| s |afls|s]|s|s|s|2|3|s|s|s|s|s|[a|a|a|]2]:2
L€ por iniciativa propria 3|2 s |3 2|22 |2|2z2|22|2]2|2]2|2]2|2]|2|2]2]2]2]:
Recorre a diferentes estratégias para resolver problemas de compreensdo (p.e.: dicionrio) 22222222222 |2|2|2|2|2]|2|2|2]|s|2|3]|2]s3]|s3
Exprime sentimentos, emogdes, opinides, provocados pela leitura de textos s s s s ||| |3|s|3s|s|s|3|3|3|3|2|3|]3|3|s|2|3|]3z]3
Elabora, de modo auténomo, respostas a questionarios s|a a2 s |afa|s]|s|s|2|2|3|3|a|a|la|l2|2|2|2]|3]s3s
Planifica textos de acordo com o objetivo, o destinatario, o tipo de texto e os contetidos’ 2|t a2 22| s |sfs|1]|2]|s|1|s|2|1|1|s1|s|1|2|1|]3]s
planifica o seu texto 21|12t |s|s 2|22 ]s|s|1|1]|s|1]|z]|s]|z2]|3]z2]2]3]:1
Elabora diferentes tipos de texto® redige o seu texto s |2 |s|21|2|s|2|2|s|s|2|s|2|2|1|3|3|s|s|2|s|s|s]|s]s
revé o seu texto 2 1 1 2 1 3 3 2 | 2 2 1 3 3 1 1 3 1 1 3 2 3 2 2 3 1
narratlvo 2 2 3 1 3 3 2 2 3 3 2 3 2 1 1 3 3 3 3 2 3 3 3 3 2
g descritivo s 22 |2|s|s|s|2]3|3]3|3|3s|s|2]2]3]3|3|[s]|]s3|2]|2]3]:
S B B T
3 informativo-expositivo
L . cartaz . . .
Escreve diferentes textos noticia Conteudos abordados anteriormente pela orientadora cooperante
curta mensagem (recado, aviso, nota, etc.)
carta 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3
integrando situagGes de didlogo (banda desenhada, entrevistas) [ o [ 6 [ o6 |6 o ]olololololololololololololololololslsls
_ por sua iniciativa N I O T O T A B T O - T N T N A T BT A (A A S
Escreve diferentes textos -
mediante proposta do professor 3 3|3 |3 |3 |33 |33 |2|s3]|3 3|3 |3]|3|3[3|2]3]|2]3]|3]3]3
S —|  Explicita regras e procedimentos | classifica palavras quanto ao nimero de silabas S I I ool olnlnlolslolololnlnlnlslnlsls]ls]s

2 Recolher a informag&o em diferentes suportes; organizar a informacao.
® Narrativo, descritivo, instrucional, noticia.
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distingue silaba tonica e silaba atona olololololololololololololololololololololslslsls
classifica palavras quanto a posigdo da silabaténica | 6 | 6 | 6 | o | o |6 o o |lolololololololololololo]lo]o]lo]o]s
Explicita algumas regras de flexdo nominal, adjetival, pronominal e verbal (verbosregulares) | s | s | 2 |3 |3 |3 |3 |3 |3 | 1|3 |3 |3 |2|3|3|3|3|2|3]|3|3]|2]|3]s:
Identifica processos de formacéo de palavras N R e e S O o o B I O N
Classifica e seria (estabelece/distingue classes, ordena elementos em classes) s |2 |3 |38 |3|3|3|3|3s|3 3|3 |3|3|3|3|3|3|3|3|3|2]|3]|3]s
Identifica e classifica os tipos de frases s |s|2|s|3|3s|3|3|3s|3|3|3|2|3|3|3|1|3|3]|2|3]|3s]|2]|3]s:
Identifica os constituintes principais da frase s |2 |3 |s|3|3|2|3|3s|3 3|3 |3|3|2|3|3|3|3|3|[3|as|1|3]s
Identifica palavras que pertencem a mesma familia s |3 |3 |s|3|3|3|3|3s|3|3|3|3|3|3|3|3|3|3|3|3|as]|3|3]s
Distingue/Aplica frase afirmativa e negativa s |3 |2|38|3|2|3|3]|3s]|s3 s |3 3|3 |3|2|3|3|3|3|3s]|3|3]|s
Distingue discurso direto e discurso indireto N R e e S O o o B I O N
Identifica os sinais auxiliares de escrita , . .
— ~ Conteudos abordados anteriormente pela orientadora cooperante
Explicita as regras de pontuagdo
Explicita regras de ortografia (incluindo a translineago) olololololololololololololololololololololslslsls
Mobiliza o saber adquirido na leitura e escrita de palavras, frases e textos olololololololololololololololololololololslslsls

Nota. Elaborac&o propria através de informac&o extraida de Reis (2009). Dados recolhidos através de observacdo direta, 2014.

Parametros:

F-Falta NO - N&o Observado 1 - Com dificuldade /N&o 2 — Com alguma dificuldade / As vezes

3 — Sem dificuldade / Sim
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Tabela XX3

Registo de observacéo para a avaliagdo intermédia da area disciplinar de Matematica.

MATEMATICA
Alunos
- 1] 2 4| s | 6| 7|8 | o |21 |12 |138|1a|215| 16|17 |18]|19|20]|20|22]{2]2]:2s
Indicadores
NUmeros naturais
Realiza contagens a partir de nimeros progressiva
dados, de forma regressiva Conteudos abordados anteriormente pela orientadora cooperante
Utiliza a numeragdo romana
, o s crescentes 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 1 3 3 3 3 3
Ordena nimeros em sequéncias
decrescentes 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3
L€ por classes e por ordens 3 | 3 s |s|3s|s|3|3|s|s|s|3|s|3|s|s|s]|s|s|s]|s]|s]|s]s
. adi(;f)es 3 | 2 2| 3| 3|3 |3 |3 |3|3|3]|3 |3 |3 |3]|3|3]|3|3]|3|3]|3]|3]3
3 - i subtracdes 3 | 2 3| 3|3 | 3|3 |3|3|3|3|3|3|s]|3s|3s]|s|s]|s]|s]|2]:2
= Utiliza o algoritmo para resolver ——
© mU|tIp|IC8.(;0€S 3 | 2 3 | 3| 3|2|3]|s3|3|3|3]|3|3]|3|3]|3|3]|3|3]|3|3z]|2]3]s3:
8. divisdes 3 2 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3
g adi(;f)es 3 | 2 3 | 3|3 |3 |3|3|3|3|3]|3|3]|3|3]|3|3]|3|3]|3|3]|3]|3]3
a8 subtracdes Conteldos abordados anteriormente pela orientadora cooperante
o Resolve problemas que envolvem P T —
® multiplicacGes 2 | 2 3 3|3 |2|3 |33 |33 |3 |33 3|3 |3]|3|3]|3|3]2]|3]s:
\g divisOes 3 | 2 3 | 3| 3| 1|3 |3 |3|3|3 |3 |3 |33 ]|3|3]|3|3]|3|3]|2]|3]s3:
z adi(;f)es 3 | 2 3 | 3| 3|3 |33 |3|2|3]|3|3]|3|3]|3|3]|3|3]|3|3]|3]|3]3
- . , subtracoes 3 | 2 3 | s |33 |3|3|s|2|3|3|3s|2]2|3]3]|s|3]|2]|2]2]3]s:
Utiliza estratégias de calculo mental para A0S
multiplicacGes 3 | 2 s | 3|3 |3 |3 |3 |3|2]|3|3|3]|3|2]|3]|3]|3s]|s]|2]|z2]2]2]:
divisOes 2 | 2 3| 3|3 |3 |s|s|s|2|3|2|3]|2]|2]3|3|]s3|s3]z2]z2]2]2]:2
o o . aditivo oo ololo|o|lo|o|lo|lo|o|lo|o|o|lo|o|lo|o|o|o|o|lo]|o]o
Utiliza a multiplicacdo no sentido —
mu|t|p||cat|vo 3 2 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3
- - . medida 3 2 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2 3 2 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2
Utiliza a divisdo no sentido de -
part||ha 3 2 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2 3 2 3 3 3 3 3 2 2 3 2 2
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razéo

Usa a regra para calcular o produto e o quociente de um ndmero por 10, 100 e 1000

Relaciona o dividendo, o divisor, o quociente e o resto

NUmeros racionais nao negativos

Resolve problemas envolvendo nimeros na sua representacao decimal

Lé e escreve nimeros na representacdo decimal

Ordena nimeros representados na forma decimal

Localiza nimeros racionais ndo negativos na reta numérica

Posiciona nimeros racionais ndo negativos na reta numérica

Calcula com nimeros naturais ndo adicles

negativos na representagdo decimal subtracdes

Orientacao espacial

8 Descreve a posicdo de figuras desenhadas numa grelha através das suas coordenadas
§ Desenha figuras através das suas coordenadas Conteldos abordados anteriormente pela orientadora cooperante
% Identifica eixos de simetria em figuras planas
8 Comprimento, area, massa, capacidade, tempo, dinheiro
] Compara e ordena medidas de diversas grandezas s | s |22 |3 3|3 |3|2|2|3|2|2|3|2|2|3|2|3]|2|2]2]|2]|3]s:
§ Realiza medi(;("jes 3 s | 3|s|3|s3|3|s|3|3|3|3|3]|3|3|[3|3]|3|3]3|[3z]3]|3]|3]|3:3
o Realiza conversoes 3 3 2 2 3 3 3 3 2 2 3 2 2 3 2 2 3 2 3 2 2 2 2 3 3
Estabelece relacées entre hora, minuto e segundo slololololololosloalololololololalalolololololslsls
Representacdo, tratamento e interpretacdo de dados
o © Constroéi tabelas e gréficos 3 s | 3|s|3|s3|3|s|3|3|3|s3|3]|3|3|[3|3]|3|3]3|3]3]|3]|3]|3:3
l% g |nterpreta tabelas e gréﬁcos 3233|3333 |3|3|3|3|3]|3|3|[3|3]|3|3][3|[3]2]3]3]:3
§" S § Responde a questdes a partir de tabelas e de graficos s |2 |3 |s|3|3|3|3|3|3 3|3 |3|3|3|3|3|3|3|3|3|2]|3]|3]s
'g g 8 Elabora diagramas de caule-e-folhas N NN NN NN NN NN NN NN N TN NN NN N NN
>% | Organiza dados qualitativos em tabela de frequéncia slololololololololololololololoslalololololols]s]s
Or Organiza dados quantitativos em tabela de frequéncia ololololololololololololololololololololalslsls]ls
Identifica | frequéncia absoluta slololololololsloalololololololalalololololslslsls
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Retira conclusBes a partir de tabelas de frequéncia

d NI N[ N[NJN[N][N[N[N[N][N[N]N[N[N[N[N[N[N]N[N]N]N]N]N
moda ololo|lo|o|lo|lo|o|o|]o|]o|]o|lo|lo|l]o|lo|lo|lo]l]o|lo]|]o|lo|lo]lo]o
— N N|N[N|N[N]N[N|N[N|N[N|]N[N][N|N[N|[N[N|]N[N]N[N]N|N
minimo ololo|lo|o|lo|lo|o|o|]o|]o|]o|lo|lo|l]o|lo|lo|lo]l]o|lo]|]o|lo|lo]lo]o
T N N|N[N|N[N]N[N|N[N|N[N|]N[N][N|N[N|[N[N|]N[N]N[N]N|N
Maximo ololo|lo|o|lo|lo|o|o|]o|]o|]o|lo|lo|l]o|lo|lo|lo]l]o|lo]|]o|lo|lo]lo]o
- N N|N[N|N[N]N[N|N[N|N[N|]N[N][N|N[N|[N[N|]N[N]N[N]N|N
amp“tUde o|lo|lo|lo|lo]lo]lolo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|o]o]o
N|N|N|N|N|N|N|N|N|N|N|N|N|[N|N|N|]N|[N|[N|[N|[N|]N|N]|]N]|N
o|lo|lo|o|lo|]o|o|lo|o|lo|o|o|o|lo|o|o|o|o|o|]o|]o|o|lo]|olfo

Nota. Elaboracédo prépria através de informacao extraida de Damido, Festas, Bivar, Grosso, Oliveira e Timoteo (2013). Dados recolhidos através de observacéo direta,

2014.

Parametros:
F-Falta NO - Nao Observado 1 - Com dificuldade / Nao

2 — Com alguma dificuldade / As vezes

3 - Sem dificuldade / Sim
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Tabela XX4

Registo de observacéo para a avaliagdo intermédia da area disciplinar de Estudo do Meio.

ESTUDO DO MEIO

Alunos

Indicadores

22

23

24

25

Bloco 11

A sua naturalidade e nacionalidade

Distingue freguesia/concelho/distrito/pais

Conteudos abordados anteriormente pela orientadora cooperante

O seu corpo

Identifica fendmenos relacionados com a circulacéo

Identifica fendmenos relacionados com a digestdo

Identifica fendmenos relacionados com a respiracao

Identifica as funcdes vitais (digestiva, respiratéria, circulatéria, ...)

Enumera alguns 6rgdos dos sistemas correspondentes

Localiza esses 6rgdos no corpo humano

Conteudos abordados anteriormente pela orientadora cooperante

Bloco 2*

Os membros da sua familia

Estabelece relacbes de parentesco

Constr6i uma arvore genealdgica simples (até a 3.2 geracéo)

Conteudos abordados anteriormente pela orientadora cooperante

O passado familiar mais longinquo

Identifica datas e factos significativos da histéria da familia

Identifica locais importantes para a histéria da familia

Identifica unidades de tempo — a década

Conteudos abordados anteriormente pela orientadora cooperante

O passado do meio local

Identifica factos e datas importantes para a historia local

Reconhece a importancia do patriménio histérico local

Conteudos abordados anteriormente pela orientadora cooperante

BI0
co

Os seres vivos do ambiente proximo

Compara e classifica plantas

Conteudos abordados anteriormente pela orientadora cooperante
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Identifica as partes constitutivas das plantas

Conhece o processo de crescimento das plantas

Compara e classifica animais

Identifica a utilidade dos animais para o Ser Humano

Identifica a utilidade das plantas para o Ser Humano

Aspetos fisicos do meio local

Identifica caracteristicas do tipo de solo

Identificar caracteristicas do tipo de rocha

Distingue diferentes formas de relevo

Os Astros

Reconhece o Sol como fonte de luz e calor

Conhece os pontos cardeais

Indica os planetas do sistema solar

w [0Z| w

N [0Z| w

w [0Z| w

w [0Z| w

w oz w

w oz w

w ozl w

w ozl w

w [0z~

w [0Z| w

w [0Z| w

w [0Z| w

w oz w

w ozl w

v oz w

w oz w

w [0Z| w

w [0Z| w

w [0Z| w

w [0Z| w

w oz w

w oz~

v oz w

w oz w

N [0Z| w

Distingue estrelas de planetas

w

w

w

w

w

w

w

w

N}

w

w

w

w

w

w

w

w

w

w

w

w

N

w

w

w

Bloco 4*

Os seus itinerarios

Localiza os pontos de partida e os pontos de chegada

Traga itinerarios em plantas ou mapas

Contetdos abordados anteriormente pela orientadora cooperante

Deslocagdes dos seres vivos

Reconhece as diferentes formas de deslocacéo dos animais

Contetdos abordados anteriormente pela orientadora cooperante

Meios de comunicagdo

Investiga sobre a evolucdo dos transportes

Investiga sobre a evolucdo das comunicagdes

oz|Ooz

oz|Ooz

oz|Ooz

oz|Ooz

oz|oz

oz|oz

oz|oz

oz|oz

oz|Ooz

oz|Ooz

oz|Ooz

oz|Ooz

oz|oz

oz|oz

oz|oz

oz|oz

oz|Ooz

oz|Ooz

oz|Ooz

oz|Ooz

oz|oz

oz|oz

oz|oz

oz|oz

oz|Ooz

Bloco 5*

Define objetivos da atividade pratica

Interpreta corretamente as instrugdes e/ou normas de utilizacdo

Cumpre as regras de seguranca explicitadas

Aplica contetidos cientificos nas experiéncias

Interpreta os resultados obtidos

Manifesta curiosidade cientifica
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Nota. Elaboracédo prdpria através de informagdo extraida de Organizagédo Curricular e Programas: Ensino Béasico — 1.° Ciclo (2006). Dados recolhidos através de

observacdo direta, 2014.

Parametros:
F-Falta NO - N&o Observado 1 - Com dificuldade/N&o 2 - Com alguma dificuldade / As vezes 3 — Sem dificuldade / Sim

'Denominacéo dos blocos de contelidos:

Bloco 1 — A descoberta de si mesmo;

Bloco 2 — A descoberta dos outros e das instituices;
Bloco 3 — A descoberta do ambiente natural;

Bloco 4 — A descoberta das inter-relagdes entre espagos;
Bloco 5 — A descoberta dos materiais e objetos.
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Tabela XX5

Registo de observacéo para a avaliagdo intermédia da area disciplinar de Expressdo e Educagéo Plastica.

EXPRESSAO E EDUCACAO PLASTICA

Alunos
. 1 2 3 4 5 6 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Indicadores
orientada ocupa a area da pintura s |3 |3 |3 |s|s s |3 |a|a|s|a]|a|3s|a]|a|s|a|a]|a|a]|a]|z]s
Pintura . preenche as formas 3 | s | 3|3 |3]3s s | 3|3 |3|3s|s|s|s|s|s|s|3s|3s]|3s]|s]|3s]|3]|s
preenchimento de formas - —
aplica a técnica corretamente 2|2 |3 |3 |3|s3 sl2|s|sf{s|s]|s|s|s|as]|s|2|2]s|2]|z2]s]s3s
Pinta de forma pessoal 3| s |3 |3 |33 s |s|s|s|3|3s|3s|3|s|3|s|3|s]|3s|s]|s]|s]|s
lustra visualmente temas e situagdes NERERENERE s |s|s|s|s|3s|3|3s|s|s|s]|s|s|s|s]|s]|s]s
cumpre as orientacfes/instrucdes do desenho N ENERENERE s |3 |s|s|3|a|3|3|as|3]|s]|3|3]|s|3][3s]|s]s
Desenho orientado ocupa a area do desenho NERERENERE s|2|s|s|s|3s|3s|2|3|s|2]|3|s|s|s]|s]|s]:2
distribui 0 desenho pelo espaco de forma equilibrada s | s | 2|3 | 3|3 s 2|23 |2]|3|3|2|2|3]|3]|:
Aplica os elementos visuais nas suas producdes (linha, cor, textura, forma, plano, luz, volume) s s | 2|3 |3|s s 3|3 |3 |a|a|3]|2]3|a|2]|3]|3]|3|2]|3]|z2]:
. acompanha as orientagdes/instrugdes sem saltar passos N ENERENERE s |3 |s|s|3|a|3|3]|as|3]s]|s|3]|s|3][s]|s]s
Dobragem orientada - - P — -
realiza dobragens de acordo com as orientagfes/instrugdes comrigor | s | 3 | 2 | 3 |3 | 3 s 3| |a|s|a]|a|s|a]|a|as|la|a]|2|2]|a]|3]s
Recorta de acordo com o contorno da forma NERERENERE s|2|s|s|s|3s|s|2|z2|z2|s]|s|s|s|2]|3]|3]s
Utiliza suportes de diferentes tamanhos s |afs|s 3]s s |sfls|s|s|s|3|s|s|s]s]|3|[s]|s|3][s]|s]s
Identifica processos de representacao gréafica convencional s | s | 3| 3| 3|3 s |s|s|s|s|3s|3|3s|s|s|s]|s|s|s|s]|s]|s]s
Identifica o seu corpo e explora a representacdo da figura humana s | s | 1| 2|3 |3 s 2|2 |3]|s]|2|2|3|3|3|3]|s3s
Exprime e justifica as suas opinides sobre as suas produgdes e opg¢des de técnicas aplicadas s | 8| 3|3 |3|s s e e ||| |3|3]|3|3|3|3|3|3]|s
Utiliza nas suas produces a criatividade de modo a integrar novos saberes N ENERENERE s |3 fs|s|3|a|s|3|as|3]s|s|3]|2|2][3]|2]3:

Nota. Elaboracdo prépria através de informacdo extraida de Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais (2001) e de Organiza¢do Curricular e

Programas: Ensino Basico — 1.° Ciclo (2006). Dados recolhidos através de observacdo direta, 2014.

Parametros:
F-Falta NO—N&o Observado 1 - Com dificuldade/N&o 2 - Com alguma dificuldade / As vezes

3 — Sem dificuldade / Sim
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Tabela XX6

Registo de observacéo para a avaliagdo intermédia da area disciplinar de Expressédo e Educacédo Fisico-Motora.

EXPRESSAO E EDUCACAO FISICO-MOTORA

Alunos

Indicadores

1

2

3

4

5

6

7

10

12

13

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

Salta sobre obstaculos de
alturas variadas,

com auséncia de paragem antes do salto

com chamada a pés juntos

com chamada a um pé

N . . A N
8 conseguindo realizar, pelo menos, trés saltos seguidos . . .
=} ~ pn Competéncias abordadas anteriormente pela orientadora cooperante
o com rececdo equilibrada no solo
com auséncia de paragem antes do salto
Salta para um plano —
superior com chamada a pés juntos
conseguindo equilibrar-se em cima do plano superior ap6s o0 salto
P 4 Combina posicOes de equilibrio estatico s |33 |3|s]|s s|s|s|s|3s|s|3|s|s|3s|s]|3|s]|s]|s]s
3 Cumpre as instrugdes dadas 3|3 3|3 |3|3]s s |s|3|s|3|3|3|3|s|3|s|3|s]|3|3s]|s
§ Cria linhas de passe s |3 |2|3s|3|3]s s |s|3|s|3|3|3|3|s|3|s|2]|3]3|3s]s
a)

Esquiva-se da bola

Nota. Elaboracdo prépria através de informagdo extraida de Organizacdo Curricular e Programas: Ensino Basico — 1.° Ciclo (2006). Dados recolhidos através de

observacdo direta, 2014.

Parametros:
F - Falta

NO — Nao Observado

1 - Com dificuldade / Ndo

'Denominacéo dos blocos de contelidos:
Bloco 2 — Deslocamentos e equilibrios;
Bloco 3 — Ginastica;

Bloco 4 - Jogos.

2 — Com alguma dificuldade / As vezes

3 — Sem dificuldade / Sim
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Tabela XX7

Registo de observacéo para a avaliagdo intermédia da area disciplinar de Expressao e Educagéo Musical.

EXPRESSAO E EDUCACAO MUSICAL

Alunos
. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Indicadores
Canta cangdes s |3 |3|s|3|s|3s|3s|s|3s|s|s|s|3s|s|s|s]|s]|3s|s|s|3]|s]|s]|s:
Acompanha cang¢des com gestos, percussao corporal e fontes sonoras ndo convencionais s 3|22 |3 |s|3|s|s|a|l2a]|3|s|s|a|2a]|s|3]2]|3|[s]|2]|2]|3z]:
Movimenta-se livremente a partir de: sons vocais e instrumentais, melodias e cangdes, gravacoes sfs ||| |s|2]s|s|a|s|s|a]|2l2|z2]|s]|2|z]|z]2]:?

Nota. Elaboracdo prépria através de informacdo extraida de Organizacdo Curricular e Programas: Ensino Basico — 1.° Ciclo (2006). Dados

observacdo direta, 2014.

Parametros:

F - Falta

NO — N&o Observado 1 — Com dificuldade / Ndo 2 — Com alguma dificuldade / As vezes

3 — Sem dificuldade / Sim

recolhidos através de
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Tabela XX8

Registo de observacéo para a avaliagdo intermédia da area disciplinar de Expressao e Educagéo Dramatica.

EXPRESSAO E EDUCACAO DRAMATICA

Alunos
Indicadores

H
N
™
IS
@
o
-
®
©

10

1

12

13

suscitados pela histdria

Movimenta-se de forma livre e pessoal Slolololalololololololalalolo|ololo]s]slo]|o]|olb]s
Experimenta personagens e situagdes olololololo|o]|o|lolololololo]|o|ololololalo]|o]|olo]o
Improvisa uma pequena histéria em pequeno grupo, NN N N[N N[N N[N][N|[N|N|[N|[N]N|[N]|N|[N]|N|N|N|]N[N]N]N
a partir de indutores o o o ) (o} (o} (o} (o} ) ) ) o (o} (o} (o} (o} o o ) ) (o} (o} (o} (o} o
Manifesta ideias, sensagdes e sentimentos pessoais, N NN N[N N[N N[N]|[N|[N|N|[N|[N]N|[N]|N|[N]|N|N|N|]N[N]N]N

o o o o (o} (o} (o} (o} o o o o (o} (o} (o} (o} o o o o (o} (o} (o} (o} o

Nota. Elaboracédo prdpria através de informagdo extraida de Organizacdo Curricular e Programas: Ensino Basico — 1.° Ciclo (2006). Dados recolhidos

observacdo direta, 2014.

Parametros:

F-Falta NO - N&o Observado 1 - Com dificuldade/N&o 2 - Com alguma dificuldade / As vezes

3 - Sem dificuldade / Sim

através de
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Anexo YY. Registo de observacéao e resultados da avaliacéo final das Competéncias Sociais

Tabela YY1

Registo de observacédo para a avaliacdo final das Competéncias Sociais.

10

12

13

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

COMPETENCIAS SOCIAIS
Alunos
. 1 2 3 4
Indicadores
Partilha o material 3|3 |83
o -
‘% Pede ajuda aos colegas 3|3 |33
& | Aceita a ajuda dos colegas 3|3 |33
Q—
8| Ajuda os colegas 2|3 | 2|2
3 Coopera com os colegas na prossecucdo de objetivos comuns 3|3 |22
Aceita outros pontos de vista diferentes do seu 3|3 | 2|3
Toma iniciativa na escolha do trabalho a realizar 3|3 |83
18] - - .
IS Revela capacidade de criar e inovar 3|2 |32
2 sozinho s s |s |2
o .
5 Realiza o trabalho . dos colegas 3|3 |33
< com a ajuda
o do professor 3|3 |33
Pede frequentemente feedback ao professor 12| 2|2
- espontaneamente 3|3 |33
2 Participa —
> quando solicitado 3|3 |33
% Utiliza regras do debate democratico e instrumentos de decisdo democratica 3|3 |23
% Participa de forma pertinente 3|3 |33
8| Expressa opinides, ideias e factos 3|3 |33
™ — — - - -
Participa nas decisdes que dizem respeito a si ou aos contextos da turma s |3 |23
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Reconhece que pode influenciar os processos de decisdo, individual e coletivamente, através das
formas de partICIpagéo 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
pede a palavra 3| s | a3 |3|3|3|3]|s|a]|s]|as]s 3 3| s 3| 3|3 3 | s
Regras de comunicagéo aguarda a vez sls|s|s|s|3]|s|afa]|a]s|3]|s3 3 3 | 3 3|2 |3 3|3
escuta o outro 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
I E assiduo 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3
§ E pontual 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3
S| Apresenta o material necessario s|s ||| 3]|3|3|3|3|a]|sa 3 s | s 3| 3| s 3| s
§ Cumpre as tarefas propostas com empenho s3] 3s |3 |s]|a|3|3]|s]|3|3]|s 3 s |3 3| 3| s s | s
§ Organiza os seus trabalhos slaf2|s|afs|s|a|s]|s|a]s]s 3 s | s s |3 |3 s | s
| Estabelece acordos/compromissos, cumprindo-os e assumindo a sua responsabilidade sl2|2|2|3|3|3|3|3]|2]|3|3]s3 3 2 | 3 2|3 |2 3 |3
<1 Assume direitos e responsabilidades civicas na turma e na escola s | s 23|33 |s]|s|s|s]|s]s 3 2 | 3 3| 3|3 3| 3
S Respeita os colegas s |3 |3|s|s|als|s|a|s]|3s]|sz]s 3 3 | 3 2 3| 3
@ | Respeita o professor 3| 3|33 3|3 |33 3 3 3| s 3 3 | 3
§ Resolve os conflitos autonomamente *lol*llolo]olo]lo]ofo]? 0 o | o oo ° | o
S com intervencao de outros N I I I A I A B A B R N N s NN NN
§ Aceita sugestoes/criticas s | s |23 3|33 |3s|3s|3|s]|3s]s 3 3| s s | 3| s 3| s
| Apresenta propostas de intervencdo/resolugdo de problemas s |2 2|3 |3 |3 |3]|3|3|3|3]|3]|s3s 3 3 | s s | s | 3 2 | 2

Nota. Elaboracdo propria através de informacéo extraida de Santos (2011). Dados recolhidos através de observacao direta, 2014.

Parametros:
F-Falta NO - N&o Observado 1 - Com dificuldade/N&o 2 - Com alguma dificuldade / As vezes 3 — Sem dificuldade / Sim
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5 - Aceita sugest0es / criticas
5 - Respeita o professor
5 - Respeita os colegas

4 - E pontual

4 -E assiduo

3 - Expressa opinies, ideias e factos

3 - Participa de forma pertinente

3 - Participa quando solicitado

3 - Participa espontaneamente

2 - Pede frequentemente feedback ao professor
2 - Realiza o trabalho com ajuda dos colegas

2 - Realiza o trabalho sozinho

2 - Revela capacidade de criar e inovar

1 - Aceita outros pontos de vista diferentes do seu

Indicadores de aprendizagem

1 - Ajuda os colegas
1 - Partilha o material

4 - Assume direitos e responsabilidades civicas na..

1 - Coopera com os colegas na prossecugao de..

Resultados da avaliagéo final das Competéncias Sociais

BF - Falta

B NO - Ndo Observado

1 - Com dificuldade /
Nao

2 - Com alguma
dificuldade / As
vezes

=3 - Sem dificuldade /
Sim

0%

20% 40% 60% 80% 100%
Frequéncia relativa

Figura YY1. Resultados da avaliacdo final das Competéncias Sociais. Dados recolhidos através da andlise da tabela de registo de observagdo para a avaliacdo final das

Competéncias Sociais, 2014.
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Anexo ZZ. Registo de observacao e resultados da avaliacdo final da area disciplinar de Portugués

Tabela ZZ1

Registo de observacéo para a avaliacdo final da area disciplinar de Portugués.

PORTUGUES

Alunos

Indicadores

10

11

12

14

15

17

18

19

20

21

22

23

24

25

Presta atengdo ao que ouve

Identifica o essencial do que ouviu

Faz inferéncias

Utiliza técnicas para registar, tratar e reter a informacao

Usa o vocabulario adequado ao tema e a situacéo

w

w

Planifica o discurso de acordo com o objetivo, o destinatario e os meios a utilizar

oz

oz

Produz discursos com diferentes finalidades de acordo com intenc¢des especificas1

-

-

Produz frases complexas

Expressdo e Compreensao Oral

ouve 0s outros

Respeita as convencdes que regulam a interacdo espera a sua vez

respeita 0 tema

Reproduz e recria trava-linguas, lengalengas, adivinhas, provérbios, contos

w

w

Faz uma pequena exposi¢do sobre um assunto do seu interesse pessoal

oz

oz

a

Lé de modo autdbnomo, em diferentes suportes, as instrucfes de atividades ou tarefas

w

w

el
tur

Encontra num enunciado a informac&do necessaria a concretizacdo de uma tarefa a realizar

! Expressar sentimentos e emocdes; relatar, recontar, contar; informar, explicar, dar instru¢des; descrever; formular avisos, recados, perguntas, convites; partilhar

informacdes e conhecimentos.
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Mobiliza conhecimentos prévios

oz
oz

Antecipa o assunto do texto

Fluéncia leitora

1é sem hesitagdes

1 autocorrigindo-se

1é sem ajuda

1é de forma expressiva

confrontar as previsoes feitas com o assunto do texto

detetar informagc&o relevante

Faz uma leitura que possibilite

identificar o tema central e aspetos acessorios

responder a questdes

formular questbes

Lé em voz alta para diferentes publicos

L€ por iniciativa propria

Recorre a diferentes estratégias para resolver problemas de compreensao (p.e.: dicionario)

Exprime sentimentos, emogdes, opinibes, provocados pela leitura de textos

Escrita

Elabora, de modo autdnomo, respostas a questionarios

Planifica textos de acordo com o objetivo, o destinatério, o tipo de texto e os contetidos?

planifica o seu texto

Elabora diferentes tipos de texto® redige o seu texto

revé o seu texto

narrativo

descritivo

informativo-expositivo

Escreve diferentes textos | cartaz

noticia

curta mensagem (recado, aviso, nota, etc.)

Contetdos abordados anteriormente pela orientadora cooperante

carta

3|2|2|2|3|3|3|3|3|3|3|3|2|2|2|3|3|3|2|3|3|3|2|3|3

2 Recolher a informag&o em diferentes suportes; organizar a informacao.
® Narrativo, descritivo, instrucional, noticia.
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| integrando situacdes de dialogo (banda desenhada, entrevistas) [ 5 [ 5 [ 5 [ S [ S [ 8 [ o[8[ o[ o088 8][0S 8[8][8]8]b]0
. por sua iniciativa 2o l3|o|*|2|o|3|o|lo]|o]® ol 3|03 |ol3|2]|o]lo]o]o
Escreve diferentes textos -
med|ante proposta dO profeSSOr 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2 3 3 3 3
< classifica palavras quanto ao nimero de silabas sl oo ol o s o ololololalslslololololslslsls]s]s
= Explicita regras e procedimentos | distingue silaba tonica e silaba atona slololo oo lololololololalolololololololslslslosls
E classifica palavras quanto a posicdo dasilabatonica | &5 | 5 [ 6 [ 6 [ s |6 |66 o6 6 ol b6l olblb6]6]alslblolb]lb]b
p Explicita algumas regras de flexdo nominal, adjetival, pronominal e verbal (verbosregulares) | s | 3 |2 | s |3 [ s |3 |3 |3 |1 |3 |3 |3 |23 |3 |3|3|2|3|3|3|2]|3]s3
O | Identifica processos de formagéo de palavras sl lololololololololololololololololololalolslolsls
s P G p o|lo|lolo|lo]lo|]o|l]o|lo|lo|l]o|lo|lo|lo|]o|]o|]o|lo|l]o|lo|l]o|l]o]|]o]o]o
+= | Classifica e seria (estabelece/distingue classes, ordena elementos em classes) 32|33 |3 3|3 |3 3|3 |33 |3]3]|3|3]|3|3]|3][3|3]2]3]|3]3
o v - <
= Identifica e classifica os tipos de frases s |32 |83 ||| |3 )23 |3 |3]|1t|3]3]2|3]3]|2]|s3]3
L|>j Identifica os constituintes principais da frase s |2 s |s|s2|s |3 |33 |33 |2|3]3 |33 ]3|3]3]|1]|3]3
o | ldentifica palavras que pertencem a mesma familia s |3 ||| ||| ||| |3 |3 ]|3|3]3]3|3]3]|3]|s3]3
‘© | Distingue/Aplica frase afirmativa e negativa 3323|323 |3]3]3 s s ||| 2|3 |3 |3 ]3]|3|s3]s
£ | Distingue discurso direto e discurso indireto slolololololololoelololololololalalololololslslsls
'S | Identifica os sinais auxiliares de escrita , . .
D — ~ Conteudos abordados anteriormente pela orientadora cooperante
< | Explicita as regras de pontuagdo
S | Explicita regras de ortografia (incluindo a translineagéo) olololololololo]olololololololo|lololololols]ls]osls
Mobiliza o saber adquirido na leitura e escrita de palavras, frases e textos slolololololololololololalololololololslslslsloals

Nota. Elaborac&o propria através de informac&o extraida de Reis (2009). Dados recolhidos através de observacdo direta, 2014.

Parametros:

F-Falta NO - N&o Observado 1 - Com dificuldade /N&o 2 — Com alguma dificuldade / As vezes

3 — Sem dificuldade / Sim
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Resultados da avaliagéo final da area disciplinar de Portugués

4 - Explicita algumas regras de flexdo nominal, adjetival,
pronominal e verbal (verbos regulares)

3 - Escreve diferentes textos mediante proposta do
professor

BF - Falta

3 - Escreve diferentes textos narrativos = NO - Nio Observado

3 - Elabora diferentes tipos de texto redige o seu texto

3 - Elabora diferentes tipos de texto planifica o seu
texto
2- Exprime sentimentos, emocdes, opinides,
provocados pela leitura de textos

|1 - Com dificuldade /
Nao

2- Faz uma leitura que possibilite responder a questdes 2 - Com alguma

dificuldade / As
vezes

Indicadores de aprendizagem

2- Encontra num enunciado a informag&o necessaria
a concretizacdo de uma tarefa a realizar

2 - Lé de modo auténomo, em diferentes suportes,
as instrucOes de atividades ou tarefas

=3 - Sem dificuldade /
Sim
1 - Identifica o essencial do que ouviu

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Frequéncia relativa

Figura ZZ1. Resultados da avaliacdo final da area disciplinar de Portugués. Dados recolhidos através da andlise da tabela de registo de observacéo para a avaliagdo
final da area disciplinar de Portugués, 2014.
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Anexo AAA. Registo de observacao e resultados da avaliacdo final da area disciplinar de Matematica

Tabela AAAL

Registo de observacédo para a avaliacdo final da area disciplinar de Matematica.

MATEMATICA
Alunos
. 1 2 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Indicadores
NUmeros naturais
Realiza contagens a partir de nimeros progressiva
dados, de forma regressiva Contetidos abordados anteriormente pela orientadora cooperante

Utiliza a numeragdo romana

, .. crescentes 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 1 3 3 3 3 3
Ordena nimeros em sequéncias

decrescentes 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3

8 Lé por classes e por ordens 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3

=]

t'ré“ adi(;("jes 3 | 2 2 | 3| 3|3 |3 |3 |3|3|3 |3 |3 |3 |[3]|3|3]|3|3]|3|]3z]|3]|3]3

<5 . . Subtra(;f’)es 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2

<3 Utiliza o algoritmo para resolver N T—

(@) mu|t|p||ca(;oeg 3 | 2 3 | 3|32 |3 |3 |3|3|3 |3 |3 |33 |3 |3]|3|3]|3|3]|2]3]s3:

[<5] o~

8 d|V|SOeS 3 2 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3

s adi(;("jes 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3

S subtracdes Conteudos abordados anteriormente pela orientadora cooperante

=] Resolve problemas que envolvem N T—

2 mu|t|p||ca(;oeg 2 2 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3
divisoes 3 | 2 3 | 3| 3|1 | 3|3 |33 |3 |3 |3 |3 |33 |3]|3|3]|3|]3]|2]3]s3:
adi(;("jes 3 | 2 3 | 3| 3|3 |3 |3 |3|2|3|3 |33 |[3]|3|3]|3|3]|3|3z]|3]|3]s3

. L, . , Subtra 683 3 2 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 2 3 3 3 3 2 2 2 3 3
Utiliza estratégias de calculo mental para A0S _

mu|t|p||ca(;oeg 3 2 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3 2 2 2 2 2

divisoes 2 | 2 3 | 3| 3|3 | 3|3 |3|2|3]|2|3]|2|2]3|3]|3|3]|2|2]2]2]:

Utiliza a multiplicagio no sentido aditivo AN olololololololololololololololololalslsls]ls
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multiplicativo

medida

partilha

Utiliza a divisao no sentido de
razéo

Usa a regra para calcular o produto e o quociente de um ndmero por 10, 100 e 1000

Relaciona o dividendo, o divisor, o quociente e o resto

NUmeros racionais nao negativos

Resolve problemas envolvendo nimeros na sua representacao decimal

Lé e escreve nimeros na representacdo decimal

Ordena nimeros representados na forma decimal

Localiza nUmeros racionais ndo negativos na reta numérica

Posiciona nimeros racionais ndo negativos na reta numérica

Calcula com nimeros naturais ndo adicoes

negativos na representagdo decimal subtracdes

Geometria e Medida

Orientacao espacial

Descreve a posicdo de figuras desenhadas numa grelha através das suas coordenadas

Desenha figuras através das suas coordenadas

Identifica eixos de simetria em figuras planas

Comprimento, area, massa, capacidade, tempo, dinheiro

Compara e ordena medidas de diversas grandezas

Realiza medic¢des

Realiza conversoes

Estabelece relacGes entre hora, minuto e segundo

Organizag

aoe
Tratament

Representacdo, tratamento e interpretacdo de dados

Constrdi tabelas e graficos

Interpreta tabelas e graficos

Responde a questOes a partir de tabelas e de graficos

0 de Dadns

Elabora diagramas de caule-e-folhas

0Z| w

oz

0Z| w

oz

oz

oz w

oz

oz

0Z| w

oz

oz

oz w

oz

oz

0Z| w

oz

oz w

oz

oz

oz w

0Z| w
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- Er A NI N[ N[NJN[N][N[N[N[N][N[N]N[N[N[N[N[N[N]N[N]N]N]N]N
Organiza dados qualitativos em tabela de frequéncia olololo|lololololololololo|lo|lo|lolo|lo|lololo|lo|lololo
- o A N|N|N|N|N|N|N|N|N|N|N|N|N|[N|N|N|N|[N|[N|[N|[N]|]N|N]|]N]|N
Organiza dados quantitativos em tabela de frequéncia olololo|lo|lololololo|lololo|lo|lololo|lo|lo|lololol|lol]lolo
A N[ N|N[N|N[N|]N[N|N[N|N|[N|]N[N][N|[N|[N|[N[N|N[N]N[N]N|N

frequenC|a absoluta o|lo|lo|lo|lo]lo]lolo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|]o]o]o

d N N|N|[N|N[N]N[N|N[N|]N|[N|]N[N][N|N[N|[N[N|[N[N]N[N]N|N

moda ololo|lo|lo|lo|lo|o|o|]o|]o|]o|lo|lo|l]o|lo|lo|lo]l]o|lo]|]o|lo|lo]lo]o

. — N N|N|[N|N[N]N[N|N[N|]N|[N|]N[N][N|N[N|[N[N|[N[N]N[N]N|N

Identifica minimo ololo|lo|lo|lo|lo|o|o|]o|]o|]o|lo|lo|l]o|lo|lo|lo]l]o|lo]|]o|lo|lo]lo]o

T N N|N[N|N[N]N[N|N[N|]N[N|]N[N][N|N[N|[N[N|[N[N]N[N]N|N

Maximo ololo|lo|lo|lo|lo|o|o|]o|]o|]o|lo|lo|l]o|lo|lo|lo]l]o|lo]|]o|lo|lo]lo]o

- N N|N[N|N[N]N[N|N[N|]N[N|]N[N][N|N[N|[N[N|[N[N]N[N]N|N

amp“tUde o|lo|lo|lo|lo]lo]lolo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|o]o]o
N|N|N|N|N|N|N|N|N|N|N|N|N|[N|N|N|N|[N|[N|[N|[N|]N|N]|]N]|N
o|lo|lo|o|lo|]o|o|lo|o|lo|o|o|o|lo|o|o|o|o|o|o|]o|o|lo]|olfo

Retira conclusBes a partir de tabelas de frequéncia

Nota. Elaboracédo prépria através de informacao extraida de Damido, Festas, Bivar, Grosso, Oliveira e Timoteo (2013). Dados recolhidos através de observacéo direta,

2014.

Parametros:
F-Falta NO — Nao Observado

1 — Com dificuldade / Nao

2 — Com alguma dificuldade / As vezes

3 - Sem dificuldade / Sim
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3 - Interpreta tabelas e graficos
2 - Realiza conversdes

2 - Realiza medigdes

1 - Relaciona o dividendo, o divisor, o0 quociente
e o resto

1 - Usa a regra para calcular o produto e o
quociente de um ndmero por 10, 100 e 1000

1 - Utiliza a multiplica¢do no sentido multiplicativo

1 - Utiliza a multiplicacdo no sentido aditivo

Indicadores de aprendizagem

1 - Resolve problemas que envolvem divisfes
1 - Resolve problemas que envolvem multiplicacdes

1 - Resolve problemas que envolvem adi¢des

Resultados da avaliagdo final da area disciplinar de Matematica

B F - Falta

®NO - Ndo Observado

1 - Com dificuldade /
Nao

2 - Com alguma
dificuldade / As
vezes

=3 - Sem dificuldade /
Sim

0%

20% 40% 60%
Frequéncia relativa

80% 100%

Figura AAAL. Resultados da avaliacao final da area disciplinar de Matematica. Dados recolhidos através da analise da tabela de registo de observagdo para a avaliagdo

final da area disciplinar de Matematica, 2014.
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Anexo BBB. Registo de observacao e resultados da avaliacéo final da area disciplinar de Estudo do Meio

Tabela BBB1

Registo de observacédo para a avaliacéo final da area disciplinar de Estudo do Meio.

ESTUDO DO MEIO

Alunos

Indicadores

1

2

3

22

23

24

25

Bloco 11

A sua naturalidade e nacionalidade

Distingue freguesia/concelho/distrito/pais

Conteudos abordados anteriormente pela orientadora cooperante

O seu corpo

Identifica fendmenos relacionados com a circulagdo

Identifica fendomenos relacionados com a digestdo

Identifica fendomenos relacionados com a respiragédo

Identifica as funcOes vitais (digestiva, respiratoria, circulatoria, ...

Enumera alguns 6rgéos dos sistemas correspondentes

Localiza esses 6rgdos no corpo humano

Contetdos abordados anteriormente pela orientadora cooperante

Bloco 2*

Os membros da sua familia

Estabelece relacbes de parentesco

Constréi uma arvore genealdgica simples (até a 3.2 geracéo)

Contetdos abordados anteriormente pela orientadora cooperante

O passado familiar mais longinquo

Identifica datas e factos significativos da histdria da familia

Identifica locais importantes para a historia da familia

Identifica unidades de tempo — a década

Contetdos abordados anteriormente pela orientadora cooperante

O passado do meio local

Identifica factos e datas importantes para a historia local

Contetdos abordados anteriormente pela orientadora cooperante
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Reconhece a importancia do patriménio histdrico local

Os seres vivos do ambiente préximo

Compara e classifica plantas

Identifica as partes constitutivas das plantas

Conhece o processo de crescimento das plantas

Compara e classifica animais

Identifica a utilidade dos animais para o Ser Humano

Conteudos abordados anteriormente pela orientadora cooperante

Aplica contetidos cientificos nas experiéncias

o | ldentifica a utilidade das plantas para o Ser Humano

§ Aspetos fisicos do meio local

M | Identifica caracteristicas do tipo de solo s |2 |2 |38 |3|3|3|3|3s|3|3|3|3|3|3|2|2|3|3|3|[3]|3s]|2]|3]s:
Identificar caracteristicas do tipo de rocha s 22|38 |s|s|s|fs|3|3|s|s|[s|s|3|2|2|s|3|3]|3]|3]|2]|3]:
Distingue diferentes formas de relevo s |3 |3 |s|3|3s|3|3|3s|3 3|3 |3|3|3|2|2|3|3|3|[3|3s]|2]|3]s:
Os Astros
Reconhece o Sol como fonte de luz e calor s s |3 |3 |s|s|sfs|2|3|s|s|s|s|3|3|s|s|3|3]|3]|2]|3]|s]:
Conhece 0s pontos cardeais ololo|o|lo|o|lolo|o|lo|lo|lo|lo|o|lo|o|o|lo|lo|lo|lo|olo|o]o
Indica os planetas do sistema solar s |2 |3 |38 |3|3|3|3|3s|3|3|3|3|3|2|3|3|3|3]|3|[3|as]|2]|3]:2
Distingue estrelas de planetas 3|3 |33 |33 |3 |3|2|3|3|3|3|3|[3]|s3|[3]|3|[3]3|[3]2]3]3]s:s
Os seus itinerarios
'II_'?:gaI\Iizt?n(;i éf)r ?gst(;srr?glr;iiggij (r;fagggtos de chegada Conteudos abordados anteriormente pela orientadora cooperante

Hg Deslocagdes dos seres vivos

& | Reconhece as diferentes formas de deslocacéo dos animais Contetdos abordados anteriormente pela orientadora cooperante

@ | Meios de comunicacao
Investiga sobre a evolugéo dos transportes ololololololololololololololololololololslalsls]ls
Investiga sobre a evolugéo das comunicagBes ololololololololololololsololololololololslalsls]ls

. Define objetivos da atividade pratica

Lg Interpreta corretamente as instrugdes e/ou normas de utilizacdo s |2 |2 |38 |3|3|3|3|3|3|2|3|3|3|3|2|3|3/|3|3|2]|2]|3]|3]s3

:—2’ Cumpre as regras de seguranca explicitadas s |2 2|38 |3 3|3 |3|3|3|2|3|3|3|3|2|3|3|3|3|2]|2]|2]|3]s:
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Interpreta os resultados obtidos s|s|s|s|3a|s|s|3|s|3|a|s|3a]|s|3|a]|s|3]|s]|s]|s

Manifesta curiosidade cientifica 3| 3|3 |s|s|s|s|s|3|3|3|3|3|3|3|3|s|3|3]|3]s

Nota. Elaboracédo prdpria através de informagdo extraida de Organizagdo Curricular e Programas: Ensino Béasico — 1.° Ciclo (2006). Dados recolhidos através de

observacdo direta, 2014.

Parametros:

F-Falta NO - N&o Observado 1 - Com dificuldade/N&o 2 - Com alguma dificuldade / As vezes 3 — Sem dificuldade / Sim

! Denominacao dos blocos de contetidos:

Bloco 1 — A descoberta de si mesmo;

Bloco 2 — A descoberta dos outros e das instituicdes;
Bloco 3 — A descoberta do ambiente natural:

Bloco 4 — A descoberta das inter-relagdes entre espagos;
Bloco 5 — A descoberta dos materiais e objetos.
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Resultados da avaliagéo final da area disciplinar de Estudo do Meio

5 - Inerpreta s resitados obidos. A = - -

5 - Aplica contelidos cientificos nas experiéncias 28% T
3- Distingue estrelas de planetas | 8% [ 8%
] ] m1 - Com dificuldade /
3- Indica os planetas do sistema solar | 16% [ 84% L Nao
3- Distingue diferentes formas de relevo | 8% [ 2% | 2-Comalguma

_ dificuldade / As

g . . vezes
3- Identifica caracteristicas do tipo de rocha | 89 [ T e2%

4 =3 - Sem dificuldade /

. - . Sim
3 - Identifica caracteristicas do tipo de solo | 8% m

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Frequéncia relativa

B NO - Ndo Observado

Indicadores de aprendizagem

Figura BBB1. Resultados da avaliacéo final da area disciplinar de Estudo do Meio. Dados recolhidos através da analise da tabela de registo de observacdo para a
avaliacéo final da area disciplinar de Estudo do Meio, 2014.
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Anexo CCC. Registo de observacao e resultados da avaliacao final da area disciplinar de Expressdo e Educacéo

Plastica

Tabela CCC1

Registo de observagéo para a avaliacdo final da area disciplinar de Expressdo e Educacédo Plastica.

EXPRESSAO E EDUCACAO PLASTICA

Alunos
- 1 2 3 4 5 6 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Indicadores
orientada ocupa a &rea da pintura 3|3 |3 |3 |3]|s s 3| |a|s|a|a|a|a]|a|3s|a|a]|a]|a]|s
Pintura . preenche as formas 3 | s | 3|3 |3]3s 3| s |3 |3 |33 |3|3|s|3]|3s|3]|3s|3]|3]|s
preenchimento de formas - ——
aplica a técnica corretamente 2| 2| 8|3 |3 |3 s|s|s|3|3s|3s|s|s|s|2|z2|3|2|2]3]s:s

Pinta de forma pessoal

lustra visualmente temas e situagdes 3| a|a| s |33 s s ||| s|s|s|s]|s|s|s|s|s]|s]s
cumpre as orientacfes/instrucdes do desenho N ENERENERE s |sfs|s|s|s|3[s|s|3s|s|3|[s]|s]|s]s

Desenho orientado ocupa a area do desenho BERERENERE s s 2|s|s|2]|s|s|3s|s]|3s]|s]2
distribui 0 desenho pelo espaco de forma equilibrada s | s | 2|3 |3 |3 s s s ||| 2|23 |3 |2|2|3]|3]:

Aplica os elementos visuais nas suas producdes (linha, cor, textura, forma, plano, luz, volume) s |3 2|38 |3]s

acompanha as orienta¢des/instrugdes sem saltar passos 3|3 |3 |3]|3|s

Dobragem orientada

realiza dobragens de acordo com as orientagdes/instru¢ées comrigor | s | s | 2 | s | 3 | 3

Recorta de acordo com o contorno da forma NERERENERE s|s|s|3s|s|2|2|z2|3|s|s|s|2]|3]|s]s3s
Utiliza suportes de diferentes tamanhos s |afs|a 3]s s |sfs|s|s|s|3[s|s|3s|s|3|[s]|s]|s]s
Identifica processos de representacao grafica convencional s | s | 3| 3| 3|3 s |s|s|3|3s|3s|3|s|s|s|s|s|s|s]|s]s
Identifica o seu corpo e explora a representacdo da figura humana s | s | 1| 2|3 |3 2la a2 |s|a|3|3|2|2|3|3|3|3]|s3s
Exprime e justifica as suas opinides sobre as suas produgdes e opg¢des de técnicas aplicadas s | 8| 3|3 |3|s BENEREREE N N N N R N
Utiliza nas suas produces a criatividade de modo a integrar novos saberes N ENERENERE s |33 |3 |3|as |3 3|3 |3|a|2]|2]|s]|2]:
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Nota. Elaboracgdo prdpria através de informacéo extraida de Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais (2001) e de Organizagédo Curricular e

Programas: Ensino Basico — 1.° Ciclo (2006). Dados recolhidos através de observagéo direta, 2014.

Parametros:
F-Falta NO - N&o Observado 1 - Com dificuldade/N&o 2 - Com alguma dificuldade / As vezes 3 — Sem dificuldade / Sim
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Resultados da avaliacéo final da area disciplinar de Expressao e Educagao Plastica

Utiliza nas suas producdes a criatividade de modo a
integrar novos saberes

16% B F - Falta

Exprime e justifica as suasopinides sobre as suas
producdes e opcles de técnicas aplicadas

Identifica processos de representacéo gréfica ®NO - Ndo Observado

convencional

Aplica os elementos visuais nas suas produgdes

0,
(linha, cor, textura, forma, plano, luz, volume) 200

|1 - Com dificuldade /
Nao

Desenho orientado distribui o desenho pelo espaco

de forma equilibrada 28%

2 - Com alguma
dificuldade / As
vezes

Desenho orientado cumprindo as orientagdes/
instrugdes do desenho

Indicadores de aprendizagem

Pinta de forma pessoal
= 3 - Sem dificuldade /

Sim

Pintura orientada ocupa a area da pintura

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Frequéncia relativa

Figura CCC1. Resultados da avaliagdo final da area disciplinar de Expressdo e Educacdo Plastica. Dados recolhidos através da andlise da tabela de registo de
observacdo para a avaliacdo final da area disciplinar de Expressdo e Educacao Plastica, 2014.
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Anexo DDD. Registo de observacao e resultados da avaliacdo final da area disciplinar de Expressdo e Educacéo

Fisico-Motora

Tabela DDD1

Registo de observacéo para a avaliagdo final da area disciplinar de Expressdo e Educagéo Fisico-Motora.

EXPRESSAO E EDUCACAO FiSICO-MOTORA

Alunos

Indicadores

1

2

3

4

5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21

22

23

24

25

Bloco2

Salta sobre obstaculos de
alturas variadas,

com auséncia de paragem antes do salto

com chamada a pés juntos

com chamada a um pé

conseguindo realizar, pelo menos, trés saltos seguidos

com rececdo equilibrada no solo

Salta para um plano
superior

com auséncia de paragem antes do salto

com chamada a pés juntos

conseguindo equilibrar-se em cima do plano superior ap6s o salto

Competéncias abordadas anteriormente pela orientadora cooperante

C

Combina posicdes de equilibrio estatico

Bloco4

Cumpre as instrugdes dadas

Cria linhas de passe

Esquiva-se da bola

Nota. Elaboracédo prdpria através de informagdo extraida de Organizagédo Curricular e Programas: Ensino Béasico — 1.° Ciclo (2006). Dados recolhidos através de

observacdo direta, 2014.
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Parametros:
F-Falta NO—N&o Observado 1 - Com dificuldade/N&o 2 - Com alguma dificuldade / As vezes 3 — Sem dificuldade / Sim

! Denominacao dos blocos de contetidos:
Bloco 2 — Deslocamentos e equilibrios;
Bloco 3 — Ginastica.
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Resultados da avaliagéo final da area disciplinar de Expressao e Educagéo Fisico-Motora

B - Falta
4 - Combina posicdes de equilibrio estatico

1 ® NO - Nao Observado

4- Esquiva-se dabola | S 009

4- Cria linhas de passe | 8% [ U e% .
2 - Com alguma

§ dificuldade / As vezes

4 - Cumpre as instrugdes dadas ﬁ =3 Sem dificuldade /
Sim

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Frequéncia relativa

1 - Com dificuldade /
Nao

Indicadores de aprendizagem

Figura DDD1. Resultados da avaliacdo final da area disciplinar de Expressao e Educagdo Fisico- Motora. Dados recolhidos através da andlise da tabela de registo de
observagdo para a avaliacdo final da area disciplinar de Expressdo e Educacédo Fisico- Motora, 2014,
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Anexo EEE. Registo de observacao e resultados da avaliacdo final da area disciplinar de Expressdo e Educacao

Musical

Tabela EEE1

Registo de observacéo para a avaliacdo final da area disciplinar de Expressao e Educagéo Musical.

EXPRESSAO E EDUCACAO MUSICAL

Alunos
- 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Indicadores
Canta cangdes o|olo|oflolo|o|o]|o|o|lo|lolo|lo|o|o|o|lo|lololo|o]|o]o]o
Acompanha cangdes com gestos, percussio corporal e fontes sonoras ndo convencionais ololo|olo|olo|ololo|olololo]o|olo]|olalolo]d|o]s]o
Movimenta-se livremente a partir de: sons vocais e instrumentais, melodias e cangdes, gravagdes slololololo|ololo|ololola|ololo|ololsls]o]lols]s]s

Nota. Elaboracédo prdpria através de informagdo extraida de Organizagdo Curricular e Programas: Ensino Béasico — 1.° Ciclo (2006). Dados recolhidos através de

observacdo direta, 2014.

Parametros:

F-Falta NO - N&o Observado 1 - Com dificuldade/N&o 2 - Com alguma dificuldade / As vezes

3 — Sem dificuldade / Sim
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Resultados da avaliagéo final da area disciplinar de Expressao e Educa¢do Musical

mF - Falta
Movimenta-se livremente a partir de:
sons vocais e instrumentais, melodias 28% 2%

e cangdes, gravacoes x
mNO - N&o Observado

Acompanha canc¢Bes com gestos,
percussao corporal e fontes 32% 68%
sonoras ndo convencionais

1 - Com dificuldade /
Néo

2 - Com alguma
dificuldade / As vezes

Indicadores de aprendizagem

Canta cancdes 100%
3 - Sem dificuldade /
Sim

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Frequéncia relativa

Figura EEE1. Resultados da avaliagdo final da area disciplinar de Expressdo e Educagdo Musical. Dados recolhidos através da andlise da tabela de registo de

observagdo para a avaliacdo final da area disciplinar de Expressédo e Educacao Musical, 2014.
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Anexo FFF. Registo de observacéo e resultados da avaliacéo final da area disciplinar de Expressdo e Educacao

Dramatica

Tabela FFF1

Registo de observacéo para a avaliacdo final da area disciplinar de Expressdo e Educagédo Dramatica.

EXPRESSAO E EDUCACAO DRAMATICA

Alunos

. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Indicadores
Movimenta-se de forma livre e pessoal ol olololololololololalolslololololololololololol]s
H H A N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N N
EXperlmenta perSOﬂagenS e Sltuagoes [e} [e} [e} [e} 0 0 0 0 [e} [e} [e} [e} 0 0 0 0 [e} [e} [e} [e} 0 0 0 0 [e}
Improvisa uma pequena histéria em pequeno grupo, N N[N N[ N|N|[N]|N]N|N|[N|N|[N|N][N|N]|N|N]|N|N]|N|[N]N|N]|N
a partir de indUtOreS o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o
Manifesta ideias, sensagdes e sentimentos pessoais, NN N N[N N[ N]|N[N]|[N|[N|N|[N|[N]N|[N]|N|[N]|N|N|N|N][N]N]N
) o o ) (o} (o} (o} (o} ) ) ) o (o} (o} (o} (o} o ) ) ) (o} (o} (o} (o} o

suscitados pela histdria

Nota. Elaboracédo prdpria através de informagdo extraida de Organizagédo Curricular e Programas: Ensino Béasico — 1.° Ciclo (2006). Dados recolhidos através de

observacdo direta, 2014.

Parametros:

F - Falta

NO — N&o Observado 1 — Com dificuldade / Ndo 2 — Com alguma dificuldade / As vezes

3 — Sem dificuldade / Sim

296



Resultados da avaliacgdo final da &rea disciplinar de Expressao e Educagdo Dramatica

. L . B F - Falta
Manifesta ideias, sensacdes e sentimentos o
pessoais, suscitados pela histéria

] HNO - N&o Observado
Improvisa uma pequena histéria em

1 his 2096 [ S
pequeno grupo, a partir de indutores
1 - Com dificuldade /
Né&o
Experimenta personagens e situagdes 240 L 18

2 - Com alguma
i dificuldade / As vezes

Movimenta-se de forma livre  pessozl W a3 sem dificuldade /
Sim

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Frequéncia relativa

Indicadores de aprendizagem

Figura FFF1. Resultados da avaliacdo final da area disciplinar de Expressdo e Educacdo Dramatica. Dados recolhidos através da andlise da tabela de registo de
observagdo para a avaliagdo final da area disciplinar de Expressdo e Educagdo Dramatica, 2014.
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Anexo GGG. Registo de observacéo para a avaliacdo semanal dos objetivos gerais do Plano de Intervencao

Tabela GGG1

Registo de observacéo da 1.2 semana para a avaliagdo dos objetivos gerais do Plano de Intervencao.

22 a 25 de abril Alunos
Objetivos
gerais do Indicadores de avaliagio 1| 2|3 |45 6| 7|89 |10|11|12|13|14|15]16|17 |18 |19 |20 |21 |22| 23|24/ 25
Plano de
Intervencao
L‘;rl?;a'r”'c'a“va”aesco'had"traba'hoa NO [ NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO [ NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO
Realiza o trabalho autonomamente 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2
Desenvolver a
comp;tenua Organiza os seus trabalhos 3 |2|2|2|3|3|3|2|3|3|3|3|3|3|3|[3|[3|3|3]|3]|3|3]|2]3]s3
e
autorregulacéo | Estabelece acordos/compromissos,
cumprindo-os e assumindo a sua | 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
responsabilidade
A:sgume direitos e responsabilidades 2 2 ’ 2 ) 2 ’ ’ ’ ’ ’ ) ’ ’ ’ ’ ’ ’ ’ ’ ’ ’ ’ ’ ’
civicas na turma e na escola
Utiliza regras do debate democratico e
. - i 3 2 2 2 3 3 3 3 2 3 2 3 3 3 2 2 2 3 3 3 2 3 2 2 2
DesenvAoIV_er instrumentos de decisdo democrética
competéncias
de o
L Expressa opinides, ideias e factos 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 2
participacao
civica e Participa nas decisbes que dizem
Ati . ; 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2 3 2 3 3 2 2
democratica respeito a si ou aos contextos da turma
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Reconhece que pode influenciar os processos de
decisfo, individual e coletivamente, através des | 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 1 1 2 2 2 1 2 1 1 1
formas de participacio
Participa em experiéncias de trabalho e reflete sobre
elas, tomando consciéncia das aprendizagens dai | 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 2 3 2 2 2
decorrentes
Elabora, de modo auténomo, respostasa | o | 5 | 3 | 3 | 3 | 3 | 3| 3| 3|3 |3 |3|3|3|3|3s|3s|3|3|3|3|3s|3s|3]|s3
questionarios
Planifica o seu texto 2 F 1 1 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 2 1 1 2 2 2 2 2
Desenvolver | Redige o seu texto 2 F 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2
competéncias
de escrita Revé 0 seu texto 1 F 2 1 2 2 1 2 1 1 1 2 1 2 2 2 1 2 1 1 1 1 2 2 2
ﬁg%ia diferentes textos por sua |\ | No | No [ NO | NO [ NO | No | No | No | No | No | No [ No | No [ No | No | No | No | No | No | No | o | No | No | o
Escreve diferentes textos mediante a 2 2 ? 2 ’ 3 ’ 3 ’ 3 ? 3 3 ’ 2 ) 2 3 2 3 ) 2 ) 2 ’
proposta do professor
DesenvAolv_er Manifesta curiosidade cientifica 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
competéncias
para a —
aquisicio e | Mterpreta resultados - de atividades | 5\ 5 | 5 | 5 | 3 | 3| 3|3 |3 |3|2|3|3|3|3|3|2|3|3|s|2|3]|2]|2]|-2
oy ~ pratlco-experlmentals
mobilizacdo
de_cor]c_eltos D|§gute 0S _resulta_dos de atividades 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 ’ 3 3 3 3 3 ’ 3 3 3 2 3 2 9 ’
cientificos pratico-experimentais

Parametros:
F - Falta

NO - Néo Observado

1 — Com dificuldade / Nao

Nota. Elaboracdo propria. Dados recolhidos através de observacao direta, 2014.

2 — Com alguma dificuldade / As vezes

3 - Sem dificuldade / Sim
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Tabela GGG2

Registo de observacéo da 2.2 semana para a avaliagdo dos objetivos gerais do Plano de Intervencéo.

28 de abril a 2 de maio Alunos
Objetivos
gerais do Indicadores de avaliacio 0 | 11 | 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25
Plano de
Intervencao
Toma iniciativa na escolha do trabalho a 1 1 3 ’ 1 ’ 1 1 3 1 1 1 1 1 ’ )
realizar
Realiza o trabalho autonomamente 2 2 3 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 1 2 2
Desenvolver a
CompgtenCIa Organiza os seus trabalhos 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3
e
autorregulacéo | Estabelece acordos/compromissos,
cumprindo-os e assumindo a sua 2 2 3 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2
responsabilidade
Atsgume direitos e responsabilidades ’ ’ 3 ’ ’ ’ ’ ’ 3 ’ ’ ’ ’ ’ ’ )
civicas na turma e na escola
ptlllza regras do dgb~ate demogrgtlco e 3 ’ 3 3 3 ’ ’ 3 3 3 3 ’ 3 ’ ’ ’
instrumentos de decisdo democrética
Desenvolver
competéncias | Expressa opinides, ideias e factos 3 /3|3 |3 |3 |33 |3|3]|3]3][3]3]3]2]:2
de
articipagdo ici is6 i
participag Participa nas decisbes que dizem 3 3 3 3 3 3 3 3 3 9 3 ) 3 3 5 2
civica e respeito a si ou aos contextos da turma
democratica Reconhece que pode influenciar os processos de
decisdo, individual e coletivamente, através das 2 1 2 2 2 2 1 1 2 2 2 1 2 1 1 1
formas de participacio
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Participa em experiéncias de trabalho e reflete sobre
eles, tomando consciéncia das aprendizagens dai | 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 2 3 2 2 2
decorrentes
Elabo_ra,,d(_e modo auténomo, respostas a 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
questlonarlos
Planifica o seu texto 2 2 1 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 2 1 1 2 2 2 2 2
Desenvolver | Redige o seu texto 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2
competéncias
de escrita Revé o seu texto 1|2 1] 212 |1 111|212 |22|1|2]1|1|1]1]|2]2]:2
Fnsﬂz;’if/a diferentes textos por sua |\, | o NO | NO | NO | NO NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO [ NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO
Escreve diferentes textos mediante a 3 2 2 ) 3 ’ ’ 3 ’ 3 3 ’ 9 2 9 3 9 3 2 9 2 9 ’
proposta do professor
DesenVAOIV.er Manifesta curiosidade cientifica 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
competéncias
para a .
aquisicio e | 'nterpreta resultados - de atividades | 5 | g 33| 3|3 3| 3| 2|33 |3 |33 |3 |3|3|3]|3|3]|2]2]:2
NS préatico-experimentais
mobilizacéo
de.cor]C.eltos Dlggute 0s _resulta}dos de atividades 3 3 3 3 3 3 3 3 ’ 3 3 3 3 3 3 3 3 3 ) 3 ’ 2 ’
CIentIfICOS pratlco-experlmentals
Nota. Elaboracédo propria. Dados recolhidos através de observacdo direta, 2014.
Parametros:
F - Falta NO - N&o Observado 1 — Com dificuldade / N&o 2 — Com alguma dificuldade / As vezes — Sem dificuldade / Sim
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Tabela GGG3

Registo de observacéo da 3.2 semana para a avaliagdo dos objetivos gerais do Plano de Intervencéo.

5a 9 de maio Alunos
Objetivos
gerais do Indicadores de avaliacio 0 | 11 | 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25
Plano de
Intervencao
Toma iniciativa na escolha do trabalho a ’ ’ 3 ’ ’ ’ 1 ’ 3 1 ’ ’ 1 1 ’ )
realizar
Realiza o trabalho autonomamente 2 2 3 2 2 2 2 2 3 1 2 2 2 1 2 2
Desenvolver a
CompgtenCIa Organiza os seus trabalhos 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3
e
autorregulacéo | Estabelece acordos/compromissos,
cumprindo-os e assumindo a sua 2 2 3 3 2 2 2 2 3 2 2 2 2 1 2 2
responsabilidade
Atsgume direitos e responsabilidades ’ 3 3 3 3 ’ ’ ’ 3 ’ 3 ’ ’ ’ 3 3
civicas na turma e na escola
ptlllza regras do dgb~ate demogrgtlco e 3 3 3 3 3 ’ ’ 3 3 3 3 ’ 3 ’ ’ ’
instrumentos de decisdo democrética
Desenvolver
competéncias | Expressa opinides, ideias e factos 3|3 |33 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3|3]|3|3]2]2
de
articipagdo ici is6 i
participag Participa nas decisbes que dizem 3 3 3 3 3 3 3 3 3 9 3 ) 3 3 5 2
civica e respeito a si ou aos contextos da turma
democratica Reconhece que pode influenciar os processos de
decisdo, individual e coletivamente, através das 2 1 3 2 2 2 1 1 2 2 2 1 2 1 2 1
formas de participacio
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Participa em experiéncias de trabalho e reflete sobre
eles, tomando consciéncia das aprendizagens dai | 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 2 3
decorrentes

Elabora, de modo auténomo, respostas a
questionarios

Planifica o seu texto NO | NO [ NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO

Desenvolver | Redige o seu texto 2 2 2 2 3 3 2 3 2 2 2 3 2 2 2 2 2 3 2 2 2 | NO
competéncias

de escrita Revé o seu texto 122 1|2]2 112 |1 11 2| 1|2]2]|2 1| 2 12| 1 ]|NO

Escreve diferentes textos por sua

iniciativa NO | NO | NO | NO | NO 2 NO 3 NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO

Escreve diferentes textos mediante a
proposta do professor

Desenvolver

a . Manifesta curiosidade cientifica 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
competenmas

paraa —

aquisicio e | 'Mterpreta resultados - de atividades |\, | \o | No | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO [ NO [ NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO
- ~ pratico-experimentais

mobilizacéo

de conceitos | Discute os resultados de atividades

P Lo . . NO [ NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO| NO| NO | NO | NO
cientificos pratico-experimentais

Nota. Elaboracdo propria. Dados recolhidos através de observacdo direta, 2014.

Parametros:
F - Falta NO - N&o Observado 1 — Com dificuldade / N&o 2 — Com alguma dificuldade / As vezes 3 — Sem dificuldade / Sim
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Tabela GGG4

Registo de observacéo da 4.2 semana para a avaliagdo dos objetivos gerais do Plano de Intervencéo.

12 a 16 de maio Alunos
Objetivos
gerais do Indicadores de avaliacio 0 | 11 | 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25
Plano de
Intervencao
Toma iniciativa na escolha do trabalho a ’ ’ 3 ’ ’ 3 1 ’ 3 1 ’ ’ 1 1 ’ )
realizar
Realiza o trabalho autonomamente 2 2 3 2 2 2 2 2 3 1 2 2 2 1 2 2
Desenvolver a
competéncia de | Organiza os seus trabalhos 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3
autorregulacéo _
Estabelece acordos/compromissos,
cumprindo-os e assumindo a sua 2 2 3 3 2 3 2 2 3 2 2 3 2 2 3 3
responsabilidade
Atsgume direitos e responsabilidades 3 3 3 3 3 ’ 3 ’ 3 ’ 3 3 ’ 3 3 3
civicas na turma e na escola
Utiliza regras do debate
democratico e instrumentos de 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 2 2 2
decisdo democratica
Desenvolver
competéncias | Expressa opiniGes, ideias e factos 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2
de
participagio | Participa nas decisdes que dizem
civica e respeito a si ou aos contextos da 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2 3 3 2 2
democratica | turma _ _
Reconhece que pode influenciar os processos
de decisdo, individual e coletivamente, através 2 3 3 3 2 3 2 1 2 2 2 1 2 1 2 2
das formas de participagdo
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Participa em experiéncias de trabalho e reflete sobre
eles, tomando consciéncia das aprendizagens dai | 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 2 3 2 2 3
decorrentes
Elabora, de modo autonomo, respostasa | 5 | 5 | 3 | 3 | 3 | 3 | 3| 3| 3|3 |3 |3|3|3|3|3|s|3|3|s|3z|3s|s|3]|s
qUesthnarlOS
Planifica 0 seu texto NO | NO [ NO | NO | No | NOo | NO [ NO | NO | No | NOo | NO [ NO | NO | No | No | NOo [ NO | NO | NOo | NO | NO | NO | NO | NO

Desenvolver | Redige o seu texto 3 2 2 2 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 3 3 3 2 2 1 2 2

competéncias

de escrita Revé o seu texto NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO
Fnsﬂz;’if/a diferentes textos por sua |\ | N6 | No [ NO | NO [ NO | No | NO | NO | No | No | No [ No | No [ No [ No | No | No | No | No | No | no | No | No | o
Escreve diferentes textos mediante a 3 2 ’ 2 3 3 ’ 3 ’ 3 ’ 3 3 ’ 9 2 9 3 9 3 2 9 2 3 3
proposta do professor

Desenvolver . o o

~ Manifesta curiosidade cientifica NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO [ NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO|NO|NO|NO|NO|NO|NO|NO/|NO/|NO

competéncias

paraa Interpret ltados de atividad

aquisicio e | Norpreta  resuttacos - de  atividades | o | No | No | NO [ NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | No | No | NO [ NO [ NO [ NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO

iy ~ prathO-eXperlmentalS

mobilizacéo

de conceitos | Discute os resultados de atividades |\ | yo [ no | No | NO | NO | NO | No | NO | NO | No | NO | No | No | No | o | no | No | o | no | No | o | no | No | o

CIentIfICOS prathO-eXperlmentalS

Nota. Elaboracédo propria. Dados recolhidos através de observacdo direta, 2014.

Parametros:

F - Falta NO - Nao Observado 1 - Com dificuldade / Nao

2 — Com alguma dificuldade / As vezes

3 — Sem dificuldade / Sim
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Tabela GGG5

Registo de observacéo da 5.2 semana para a avaliagdo dos objetivos gerais do Plano de Intervencéo.

19 a 23 de maio Alunos
Objetivos
gerais do Indicadores de avaliacio 0 | 11 | 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25
Plano de
Intervencao
Toma iniciativa na escolha do trabalho a 3 3 3 3 ’ 3 ’ ’ 3 1 3 3 ’ 1 ’ )
realizar
Realiza o trabalho autonomamente 2 2 3 3 2 3 2 3 3 2 3 2 2 2 3 2
Desenvolver a
CompgtenCIa Organiza os seus trabalhos 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3
e
autorregulacéo | Estabelece acordos/compromissos,
cumprindo-os e assumindo a sua 2 3 3 3 3 3 2 2 3 2 2 3 2 2 3 3
responsabilidade
Atsgume direitos e responsabilidades 3 3 3 3 3 3 3 ’ 3 ’ 3 3 ’ 3 3 3
civicas na turma e na escola
ptlllza regras do dgb~ate demogrgtlco e 3 3 3 3 3 3 ’ 3 3 3 3 3 3 ’ 3 3
instrumentos de decisdo democrética
Desenvolver
competéncias | Expressa opinides, ideias e factos 3 /3|3 |3 |3 |33 |3|3]|3]3][3]3]3]2]:2
de
articipagdo ici is6 i
participag Participa nas decisbes que dizem 3 3 3 3 3 3 3 3 3 9 3 ) 3 3 5 2
civica e respeito a si ou aos contextos da turma
democratica Reconhece que pode influenciar os processos de
decisdo, individual e coletivamente, através das 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2 3 3 2 2 2 2
formas de participacio
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Participa em experiéncias de trabalho e reflete sobre
eles, tomando consciéncia das aprendizagens dai | 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 2 3
decorrentes
Elabora, de modo autonomo, respostasa |\ 5 | 5 | 3 | 3 | 3 | 3 | 3| 3| 3|3 |3 |3|3|3|3|3|s|3|3|s|3z|3s|s|3s]|s
qUesthnarlOS
Planifica 0 seu texto 322123 |3 |23]2|2|2|3|2]2]3|2|23]2]2|2|21]2]|Nn]|2

Desenvolver | Redige o seu texto 3 2 2 2 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 2 3 2 2 2 |NO| 2

competéncias

deescrita | Reva o seu texto 2 | 2|22 |3|3|2|3|2|1|2|3|2]|2|2|2]2]|3|2]2|2|2]1|N]|2
Fnsﬂz;’if/a diferentes  textos por sua | \n | N6 | No [ NO | NO [ No [ No | 3 | No [ No | No | No | No | No [ No | No | No | No | No | No | No | o | No | No | o
Escreve diferentes textos mediante a 3 3 ’ 2 3 3 ’ 3 ’ 3 3 3 3 3 9 2 9 3 9 3 3 9 2 3 3
proposta do professor

Desenvolver . o o

~ Manifesta curiosidade cientifica NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO [ NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO|NO|NO|NO|NO|NO|NO|NO/|NO/|NO

competéncias

paraa Interpret ltados de atividad

aquisicio e | Norpreta  resuttacos - de  atividades | o | No | No | NO [ NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | No | No | NO [ NO [ NO [ NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO | NO

iy ~ prathO-eXperlmentalS

mobilizacéo

de conceitos | Discute os resultados de atividades |\ | yo [ no | No | NO | NO | NO | No | NO | NO | No | NO | No | No | No | o | no | No | o | no | No | o | no | No | o

CIentIfICOS prathO-eXperlmentalS

Nota. Elaboracdo propria. Dados recolhidos através de observacdo direta, 2014.

Parametros:

F - Falta NO - Nao Observado 1 - Com dificuldade / Nao

2 — Com alguma dificuldade / As vezes

3 — Sem dificuldade / Sim
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Tabela GGG6

Registo de observacéo da 6.2 semana para a avaliagdo dos objetivos gerais do Plano de Intervencéo.

26 a 30 de maio Alunos
Objetivos
gerais do Indicadores de avaliacio 0 | 11 | 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25
Plano de
Intervencao
Toma iniciativa na escolha do trabalho a 3 3 3 3 3 3 ’ 3 3 1 3 3 ’ 1 3 3
realizar
Realiza o trabalho autonomamente 2 2 3 3 2 3 2 3 3 2 3 3 2 2 3 3
Desenvolver a
CompgtenCIa Organiza os seus trabalhos 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3
e
autorregulacéo | Estabelece acordos/compromissos,
cumprindo-os e assumindo a sua 2 3 3 3 3 3 2 2 3 2 2 3 2 2 3 3
responsabilidade
Atsgume direitos e responsabilidades 3 3 3 3 3 3 3 ’ 3 ’ 3 3 3 3 3 3
civicas na turma e na escola
ptlllza regras do dgb~ate demogrgtlco e 3 3 3 3 3 3 ’ 3 3 3 3 3 3 ’ 3 3
instrumentos de decisdo democrética
Desenvolver
competéncias | Expressa opinides, ideias e factos 3 /3|3 |33 |3 |3|3|3]|3]3]|3]3]3]3]3
de
articipagdo ici is6 i
participag Participa nas decisbes que dizem 3 3 3 3 3 3 3 3 3 9 3 3 3 3 3 3
civica e respeito a si ou aos contextos da turma
democratica Reconhece que pode influenciar os processos de
decisdo, individual e coletivamente, através das 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
formas de participacio

308




Participa em experiéncias de trabalho e reflete sobre
eles, tomando consciéncia das aprendizagens dai | 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 3 3
decorrentes
Elabora, de modo autonomo, respostasa | 5 | 5 | 3 | 3 | 3 | 3 | 3| 3| 3|3 |3 |3|3|3|3|3|s|3|3|s|3z|3s|s|3]|s
questlonarlos
Planifica o seu texto 3 2 2 2 3 3 2 3 2 2 2 3 3 2 3 2 2 3 2 3 2 2 2 2 2
Desenvolver | Redige o seu texto 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 2 3 3 2 2 3 3
competéncias
deescrita | Reva o seu texto 2 | 22|23 |3|2|3|2]|3 (2|3 |2]|2|2|2]2]|3|2|2|2|2]1|2]2
Fnsﬂz;’if/a diferentes  textos por sua | \n | N6 | No [ NO | NO [ No [ No | 3 | No [ No | No | No | No | No [ No | No | No | No | No | No | No | o | No | No | o
Escreve diferentes textos mediante a 3 3 ’ 2 3 3 ’ 3 ’ 3 3 3 3 3 9 2 9 3 9 3 3 9 2 3 3
proposta do professor
DesenVAOIV.er Manifesta curiosidade cientifica 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
competéncias
para a .
aquisicio e | 'Mterpreta resultados - de atividades | 5 | , | 3 | 5 | 3| 3| 3|3 |3 |3|3|3|3a|3a|a|2|3|3|2|3|3|3|3|3]|s3s
NS préatico-experimentais
mobilizacéo
de.cor]C.eltos Dlggute 0s _resulta}dos de atividades 3 2 ’ 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 ) 3 3 3 3 3 2 ’ 3 3
CIentIfICOS pratlco-experlmentals

Nota. Elaboracdo propria. Dados recolhidos através de observacdo direta, 2014.

Parametros:
F-Falta NO—N&o Observado 1 - Com dificuldade/N&o 2 - Com alguma dificuldade / As vezes 3 — Sem dificuldade / Sim
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Anexo HHH. Graficos de resultados da avaliacdo semanal dos objetivos gerais do Plano de Intervencéo

4- Manifesta curiosidade cientifica

3- Escreve diferentes textos mediante a proposta do professor
3- Escreve diferentes textos por sua iniciativa

3- Revé o seu texto

3- Redige o0 seu texto

3- Elabora, de modo auténomo, respostas a questionarios

Indicadores de aprendizagem

2- Participa nas decisdes que dizem respeito a si ou aos contextos da turma
2- Utiliza regras do debate democratico e instrumentos de decisdo democratica

1- Assume direitos e responsabilidades civicas na turma e na escola

1- Realiza o trabalho autonomamente
1- Toma iniciativa na escolha do trabalho a realizar

4- Discute os resultados de atividades pratico-experimentais 1
4- Interpreta resultados de atividades pratico-experimentais |

3- Planifica o seu texto |

2- Participa em experiéncias de trabalho e reflete sobre elas, tomando..:
2- Reconhece que pode influenciar os processos de deciséo, individual e..

2- Expressa opinides, ideias e factos |

1- Estabelece acordos/compromissos, cumprindo-os e assumindo a sua..
1- Organiza os seus trabalhos |

Resultados da avaliacdo da 1.2 semana dos objetivos do Plano de Intervencéo

F - Falta

®No - Nao
Observado

m]1-Com
dificuldade/
Nao
2-Com
alguma
dificuldade
| As vezes
3-Sem
dificuldade
/Sim

20% 40% 60% 80%

Frequéncia Relativa

100%

Figura HHH1. Resultados da avaliacdo da 1.2 semana dos objetivos gerais do Plano de Intervencdo. Dados recolhidos através da andlise da tabela de registo de

observacdo para a avaliacdo dos objetivos gerais do Plano de Intervencdo na 1.2 semana, 2014.
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Resultados da avaliagdo da 2.2 semana dos objetivos do Plano de Intervencéo

4- Discute os resultados de atividades pratico-experimentais E - Falta
4- Interpreta resultados de atividades pratico-experimentais
I 4- Manifesta curiosidade cientifica
% 3- Escreve diferentes textos mediante a proposta do professor
'-E 3- Escreve diferentes textos por sua iniciativa 8%"| mNo— Nio
o 3- Revé o seu texto Observado
& 3- Redige 0 seu texto l
é 3- Planifica o seu texto : :
g 3- Elabora, de modo auténomo, respostas a questionarios I I L 1_—_ Com
g 2- Participa em experiéncias de trabalho e reflete sobre elas, tomando.. | I I dificuldade/
'-é 2- Reconhece que pode influenciar os processos de decisdo, individual e.. I I 8% Nao
— 2- Participa nas decises que dizem respeito a si ou aos contextos da turma |
2- Expressa opinides, ideias e factos | : I : 2-Com
2- Utiliza regras do debate democratico e instrumentos de deciso democratica | 4{4% I I I cailigilﬁ:TIZa de/
1- Assume direitos e responsabilidades civicas na turma e na escola | I I88% I I 12% As vezes
1- Estabelece acordos/compromissos, cumprindo-os e assumindo a sua.. 88% 12%
1- Organiza os seus trabalhos 1 20% l l 8(1% l 3._. sem
. . | | | dificuldade
1- Realiza o trabalho autonomamente 76% I I 12% /Sim
1- Toma iniciativa na escolha do trabalho a realizar % , 32% 12%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Frequéncia Relativa

Figura HHH2. Resultados da avaliacdo da 2.2 semana dos objetivos gerais do Plano de Intervencdo. Dados recolhidos através da andlise da tabela de registo de

observacdo para a avaliacdo dos objetivos gerais do Plano de Intervencdo na 2.2 semana, 2014.
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4- Discute os resultados de atividades pratico-experimentais
4- Interpreta resultados de atividades préatico-experimentais
4- Manifesta curiosidade cientifica

3- Escreve diferentes textos mediante a proposta do professor
3- Escreve diferentes textos por sua iniciativa

3- Revé o0 seu texto

3- Redige o seu texto

3- Planifica o seu texto

3- Elabora, de modo autdnomo, respostas a questionarios

2- Participa nas decisdes que dizem respeito a si ou aos contextos da turma

2- Expressa opinides, ideias e factos

Indicadores de aprendizagem

2- Utiliza regras do debate democratico e instrumentos de decisdo democréatica

1- Assume direitos e responsabilidades civicas na turma e na escola

1- Estabelece acordos/compromissos, cumprindo-os e assumindo a sua responsabilidad
1- Organiza os seus trabalhos

1- Realiza o trabalho autonomamente

1- Toma iniciativa na escolha do trabalho a realizar

2- Participa em experiéncias de trabalho e reflete sobre elas, tomando consciéncia das..

2- Reconhece que pode influenciar os processos de decisao, individual e coletivamente, .

Resultados da avaliacdo da 3.2 semana dos objetivos do Plano de Intervencéao

F - Falta
® No - Nao
Observado
100% ] 1 _ Com
| 28% | : :72% : (lz\llificuldade/
- ao
# | 60% | 16%
20% | | 80% |
12% 88% 2—Com
: | | | | alguma
] 32%| | | 68% | dificuldade /
4?% | | 60% | As vezes
4% | 68°|A | 28% 3 Sem
] 24% | | Jle% | dificuldade
| O | 2% /Sim
: . 64% : . 20%
0% 20% 0% 80% 100%

0,
Fr%%doéncia Relativa

Figura HHH3. Resultados da avaliacdo da 3.2 semana dos objetivos gerais do Plano de Intervencdo. Dados recolhidos através da andlise da tabela de registo de

observacdo para a avaliacdo dos objetivos gerais do Plano de Intervencdo na 3.2 semana, 2014.
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4- Discute os resultados de atividades préatico-experimentais
4- Interpreta resultados de atividades pratico-experimentais
4- Manifesta curiosidade cientifica

3- Escreve diferentes textos mediante a proposta do professor
3- Escreve diferentes textos por sua iniciativa

3- Revé o seu texto

3- Redige o0 seu texto

3- Planifica o seu texto

3- Elabora, de modo auténomo, respostas a questionarios

2- Participa nas decisdes que dizem respeito a si ou aos contextos da turma

2- Expressa opinides, ideias e factos

2- Utiliza regras do debate democrético e instrumentos de decisdo democratica
1- Assume direitos e responsabilidades civicas na turma e na escola

Indicadores de aprendizagem

1- Organiza os seus trabalhos
1- Realiza o trabalho autonomamente
1- Toma iniciativa na escolha do trabalho a realizar

2- Participa em experiéncias de trabalho e reflete sobre elas, tomando consciéncia..
2- Reconhece que pode influenciar os processos de deciséo, individual e..

1- Estabelece acordos/compromissos, cumprindo-o0s e assumindo a sua..

Resultados da avaliagdo da 4.2 semana dos objetivos do Plano de Intervencéo
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Figura HHH4. Resultados da avaliacdo da 4.2 semana dos objetivos gerais do Plano de Intervencdo. Dados recolhidos através da andlise da tabela de registo de

observacdo para a avaliagdo dos objetivos gerais do Plano de Intervencdo na 4.2 semana, 2014.
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Resultados da avaliagdo da 5.2 semana dos objetivos do Plano de Intervencéao
4- Discute os resultados de atividades pratico-experimentais F - Falta
4- Interpreta resultados de atividades pratico-experimentais
4- Manifesta curiosidade cientifica
3- Escreve diferentes textos mediante a proposta do professor
3- Escreve diferentes textos por sua iniciativa #No - Néo
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3- Revé o seu texto | |
5 3- Redige o0 seu texto
g . I I I
S 3- Planifica o seu texto
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g 2- Participa em experiéncias de trabalho e reflete sobre elas, tomando consciéncia..| 16% | | 84% ! N3o
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5 i
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2- Utiliza regras do debate democratico e instrumentos de decisdo democratica | 12% | | 88%I | dificuldade /
1- Assume direitos e responsabilidades civicas na turma e naescola | 16% | 84°|Aa | As vezes
1- Estabelece acordos/compromissos, cumprindo-os e assumindo a sua responsabilidad 4({% | | 60% !
. ] 3-Sem
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Figura HHH5. Resultados da avaliacdo da 5.2 semana dos objetivos gerais do Plano de Intervencdo. Dados recolhidos através da andlise da tabela de registo de

observacdo para a avaliagdo dos objetivos gerais do Plano de Intervencdo na 5.2 semana, 2014.
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Resultados da avaliagdo da 6.2 semana dos objetivos do Plano de Intervencgéo
4- Discute os resultados de atividades pratico-experimentais 20% i i 8(?% i F - Falta
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Figura HHH6. Resultados da avaliacdo da 6.2 semana dos objetivos gerais do Plano de Intervencdo. Dados recolhidos através da andlise da tabela de registo de

observacdo para a avaliacdo dos objetivos gerais do Plano de Intervencdo na 6.2 semana, 2014.
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