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RESUMO

A emergéncia da leitura e da escrita no jardim-de-infancia compreende determinados
comportamentos adotados pelas criancas, derivados das estratégias do educador e dos
estimulos do contexto.

No presente relatério, A Metodologia de Trabalho de Projeto na Emergéncia da
Escrita e da Leitura, é desenvolvido um estudo que pretende demonstrar que de facto a
Metodologia de Trabalho de Projeto é uma estratégia potenciadora de aprendizagens no
ambito da linguagem escrita, considerando o seu caracter holistico e enfatizando os
instrumentos utilizados pelas criancas e pelo educador ao longo das vérias fases de um
projeto.

Primeiramente € realizada uma avaliacdo do espaco fisico e dos materiais com 0s
quais as criancas contactavam diariamente, compreendendo de que forma é que os
mesmos podem despertar aprendizagens no dominio da linguagem oral e abordagem a
escrita. De seguida foram adotadas estratégias que vao ao encontro das aprendizagens a
promover, de acordo com aquilo que ja era praticado numa fase prévia a PPS. Por fim, é
dinamizado um projeto, como forma de reconhecer que a Metodologia de Trabalho de
Projeto promove aprendizagens no ambito da leitura e da escrita. Com o surgimento de
alguns comportamentos das crian¢as que demonstravam interesse em interagir com 0s
diferentes materiais de escrita, foram realizadas algumas alteraces no espaco da sala.

No final da PPS foi possivel evidenciar aprendizagens por parte das criancas,
considerando que se revelou um aumento do interesse pela linguagem escrita,
compreendendo este estudo como benéfico para o grupo de criancas. Foi possivel
clarificar que a Metodologia de Trabalho de Projeto € uma evidente estratégia,
potenciadora das aprendizagens, permitindo que as criangas compreendam a

funcionalidade da escrita e se vao apropriando das suas convencoes.

Palavras-chave: Metodologia de Trabalho de Projeto; Emergéncia da Leitura e da

Escrita; Funcionalidade da escrita; ConvencOes de escrita; Jardim-de-Infancia.



ABSTRACT

The emergence of reading and writing in kindergarten comprises certain behaviors
adopted by children, derived from educator strategies and context stimuli.

In this report, A Metodologia de Trabalho de Projeto na Emergéncia da Escrita e da
Leitura, a study is developed that aims to demonstrate that, in fact, project based learning
is a strategy that enhances learning within the written language, considering its holistic
character and emphasizing the instruments used by children and the educator throughout
the various phases of a project.

First, an evaluation of the physical space and materials with which children contact
each day is carried out, understanding how they can awaken learning in the field of oral
language and approach to writing. Next, strategies were adopted to meet the
apprenticeship that was being promoted, according to what was already practiced prior to
the PPS. Finally, a project is carried out, as a way of recognizing that project based
learning promotes learning in reading and writing. With some children showing behaviors
which showed interest in interacting with the different writing materials, some changes
were made to the room space.

At the end of PPS, there was evidence that children were learning, once there was an
increase in interest towards written language. As a result there was evidence that this
intervention was beneficial for the group of children. It was possible to understand that
project based learning is a strategy, which enhances learning, allowing children to
understand the functionality of writing and giving them the chance to adapt to writting

conventions.

Key-words: Project Base Learning; Emergence of Reading and Writing; Writing

Functions; Wrinting Conventions; Kindergarten.
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INTRODUCAO

O presente relatério foi desenvolvido no ambito da Pratica Profissional
Supervisionada Il (PPSII), inserido no plano de estudos do Mestrado em Educacao Pré-
Escolar (MEPE).

Este relatorio ilustra a intervencdo realizada em jardim-de-infancia (JI), cuja
problematica surgiu ap6s uma reflexdo e avaliacdo do contexto socioeducativo, sendo
também sustentado por uma fundamentacéo cuidada e contextualizada.

Desta forma, o relatorio estd organizado em cinco capitulos organizados de forma
que seja claro para o leitor em que circunstancias se desenvolveu o estudo. No primeiro
capitulo, Caracterizacdo do Contexto Socioeducativo, é feita uma caracterizacdo da
organizacdo escolar, do meio onde se insere, bem como a caracterizacdo das criancas,
familias e equipa educativa. E importante que seja realizada esta contextualizacio para
que se compreenda de que forma surgiu a problematica que deu origem ao estudo.

No capitulo Anélise Reflexiva da Intervencédo € possivel compreender quais foram
as intengdes que sustentaram a pratica durante todo o periodo da PPS, compreendendo as
intencdes definidas para com as criangas, com a equipa educativa e com as familias.

A apresentacao do estudo realizado e dos seus resultados é feita no terceiro capitulo,
Investigacdo em JI, no qual é possivel constatar como surgiu a problematica, compreender
a literatura que a sustenta e é realizada uma apresentacdo e discussdo dos dados
conseguidos.

No capitulo Construcdo da Profissionalidade Docente encontra-se uma reflexéo
pessoal resultante do meu percurso até entdo, abrangendo todo 0 meu percurso € 0
resultado das experiéncias em creche e jardim-de-infancia.

Para finalizar é realizada uma reflexdo que resulta da experiéncia ao longo da PPSII,

no capitulo Consideracdes Finais.



1. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

No presente capitulo, é apresentada a caracterizacdo do contexto onde foi
desenvolvida a pratica profissional supervisionada, relacionando todos os meios
envolvidos.

No primeiro subcapitulo serd abordada uma breve caracterizacdo do meio envolvente
do estabelecimento. O contexto socioeducativo onde se desenvolve a acdo esta descrito
no segundo subcapitulo, dando énfase a evolucédo da instituicdo e da sua oferta educativa.
O terceiro subcapitulo caracteriza a equipa educativa com a qual, em colaboracao, foi
realizada toda a préatica. A caracterizacdo do ambiente educativo encontra-se no quarto
subcapitulo, enfatizando as intencdes da educadora na organizacdo do mesmo.

Considerando as familias como um dos agentes educativos desenvolve-se uma breve
caracterizacdo das mesmas no quinto subcapitulo. Para finalizar, é realizada uma
caracterizagéo do grupo de criancas, constatando interesses, qualidades e necessidades do

mesmo.

1.1. O Meio

A organizacao escolar onde foi desenvolvida a Pratica Profissional Supervisionada
Il (PPS) situa-se numa zona habitacional, onde predominam habitagdes familiares e
encontram-se pequenos estabelecimentos nas areas do comércio e dos servigos, como é o
caso do Centro de Saude, de uma oficina de automdveis e de algumas mercearias e cafés.
E também uma zona circundada por intimeras redes de transportes publicos, permitindo
a facilidade de acesso as zonas envolventes.

Apresenta também diversos espacos onde as criancas podem explorar os elementos
naturais, derivado da proximidade ao rio Tejo e pelo facto de haver alguns jardins e
parques infantis.

Trata-se de uma zona onde predomina a classe média-alta e a multiculturalidade,
considerando a existéncia de diversas habitacdes que pertencem as varias embaixadas.
Destaca-se a existéncia de diversos supermercados, restaurantes, cafés, mercearias e

pastelarias.



1.2. O Contexto Socioeducativo

O estabelecimento pertence a um conjunto de escolas que desenvolvem atividade
desde 2003, sendo que se iniciou na valéncia de creche e jardim-de-infancia (JI).
Presentemente mantém abertas seis escolas, garantindo resposta e qualidade as criancas
e respetivas familias, desde os 4 meses aos 14 anos, aproximadamente, integrando até ao
ensino secundario. E uma organizagio com grande potencial pedagogico, valorizando o
bem-estar das criancas, acima de tudo, proporcionando diversas situacdes de exploragédo
e descoberta.

E possivel ler-se no Projeto Educativo (PE) da organizacao escolar:

Respeitamos o ritmo individual de cada crianga e honramos as suas
diferencas, bem como privilegiamos a aprendizagem significativa,

construida com cada uma de forma diferenciada. (p.5)

O presente estabelecimento integra apenas as valéncias de creche e jardim-de-
infancia, respondendo a idades compreendidas entre 1 e 4 anos, com um horario
estabelecido entre as 8h00 e as 19h00.

Relativamente as suas instalagdes, as valéncias estdo divididas em dois pisos, um
piso para a creche e outro para o jardim-de-infancia (J1). Existem oito salas de atividades
(cinco dedicadas a creche e trés ao JI), duas salas polivalentes (que sdo também o
refeitdrio comum), trés espacgos exteriores (um para cada valéncia e um comum), quatro
casas de banho para o0 uso das criancas, duas para os adultos e uma para pessoas com
mobilidade reduzida. Conta ainda com uma sala comum para uso dos docentes e uma
cozinha.

Tal como mencionado no PE, a organizacdo escolar rege a sua pratica baseada em
seis fundamentos: educagdo bilingue; diferenciacdo pedagdgica, aprendizagens
significativas; trabalho por projetos; comunicacao; tecnologia.

1.3. A Equipa Educativa

A organizacdo escolar é constituida por uma coordenadora pedagdgica, oito
educadoras de infancia, trés educadoras de lingua inglesa, dez auxiliares de agédo
educativa (AAE) e duas auxiliares extra, que s se encontram na instituicdo no periodo
da manha. A equipa também se acrescentam um professor de musica e uma professora de

educacdo fisica, duas assistentes de cozinha, uma psicéloga e uma assistente de escritorio.
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Presentemente, derivado ao facto de existirem criancas com Necessidades Educativas
Especiais (NEE), existe 0 apoio de trés terapeutas e uma educadora de ensino especial.

Tal como mencionado anteriormente, para o Jl estdo destinadas trés salas. Cada sala
¢ acompanhada por uma educadora de infancia, uma educadora de lingua inglesa e
também uma AAE e uma auxiliar extra, comuns as trés salas, que permanecem nas
mesmas sempre que necessario.

A equipa educativa da sala onde foi desenvolvida a pratica é constituida por duas
educadoras de infancia (uma educadora de nacionalidade portuguesa e uma educadora de
nacionalidade sul africana). Ambas acompanham o grupo no seu dia-a-dia, desenvolvem
diversos momentos da rotina partilhados, planeiam a avaliam em conjunto. O que
diferencia as suas fungdes é essencialmente ao nivel da transmissdo de uma segunda
lingua, tendo em conta os principios desenvolvidos e defendidos pela organizacao
escolar. Semanalmente planeiam atividades em conjunto e uma vez por semana reinem
com as restantes educadoras, coordenadora, psicologa e terapeutas, para debater as varias
questdes que vao surgindo com 0s Seus grupos.

No que respeita ao perfil da educadora cooperante, esta € licenciada em educacéo de
infancia e exerce func¢des na organizacgdo escolar ha 13 anos, no entanto esta inserida na
area da educacdo de infancia ha cerca de 14 anos.

A relacdo estabelecida entre a equipa educativa é de colaboracdo e entreajuda,
considerando que é importante manter a concordancia nas atitudes e postura para com as
criancas para que seja mantido um ambiente harmonioso. Post & Hohman (2007)
consideram que este tipo de relagbes de entreajuda sdo positivas para todos os
envolventes, tendo em conta que ambos aprendem a confiar mais um no outro, partilhando
experiéncias, garantindo e proporcionando as criancas melhor qualidade no ambiente

educativo. Para Folque, Bettencourt & Ribeiro (2015):

E importante que os pais ou 0s auxiliares e outros profissionais se
vejam como participantes competentes, com saberes e experiéncias

a partilhar. (p.21)

Neste sentido, é evidente o envolvimento da auxiliar na rotina do grupo,
considerando que colabora com as educadoras na dinamizagéo de atividades, participando

nas diversas dinamicas. E de realcar a importancia das relacdes estabelecidas entre os



agentes educativos, tendo em conta que as suas potencialidades e preocupacfes sdo

considerados fatores que contribuem para a evolucao do grupo de criancas e dos proprios.

1.4, O Ambiente Educativo

Na organizacdo do ambiente educativo devem estar implicitas as intencdes que o
educador define para o grupo, tendo em vista responder aos interesses e necessidades das
criancas, considerando que “o termo ambiente refere-se ao conjunto do espaco fisico e as
relacBes que se estabelecem no mesmo (os afetos, as relagdes interpessoais entre as
criangas, entre criancas e adultos, entre criancas e sociedade em conjunto).” (Forneiro,
1998, p.231)

Portugal (2011) defende que uma boa organizacdo do ambiente educativo permite
que as criangas interajam umas com as outras para que sejam construidas aprendizagens
significativas, ganhem confianca e seguranca e procurem explorar tudo a sua volta. Uma
vez que 0 ambiente esteja organizado a pensar nas criancgas, este promove aprendizagens
nos varios dominios, tanto a nivel social como cultural (Post & Hohman, 2007).

Forneiro (1998) organiza o ambiente educativo em quatro dimensdes, sendo elas (i)
a dimensdo temporal, (ii) a dimens&o funcional, (iii) a dimens&o relacional e (iv) a
dimensdo fisica. Estas dimensdes estdo inter-relacionadas com o objetivo de responder

as necessidades do grupo de criancas.

Organizacao do Tempo

Torna-se fundamental que o educador procure organizar a rotina do grupo de acordo
com as suas necessidades, considerando que esta rotina pode sofrer alteragdes sempre que
necessario, em prol do bem-estar das criangas.

Relativamente a organizacao do tempo, a educadora organiza-o baseada numa rotina
base criada para todo o JI e também em funcéo das necessidades do grupo. A rotina da
sala esta destacada a entrada da mesma, para que as familias tenham acesso a dinamica
semanal do grupo.

Desta forma, a rotina do grupo baseia-se em seis momentos: acolhimento, tempo de
atividade, lanche da manha, almoco, lanche da tarde e brincadeira livre. Existem dois dias
da semana cujas manhds sdo dedicadas & Expressdo Musical e & Educacdo Fisica.
Mantendo esta organizacdo diaria, a educadora pretende desenvolver a iniciativa da
crianca, na medida em que as criancas devem gerir 0 tempo que tém para explorar

materiais e espagcos consoante 0s seus interesses (Hohman & Weikart, 2011). O facto de
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haver uma rotina diaria fixa proporciona um sentimento de seguranca as criancas e

permite que elas consigam antecipar os varios acontecimentos do dia.

Organizacao do Espaco e Materiais

No que respeita a organizacdo do espaco da sala de atividades, este € um espaco
amplo e luminoso. O espaco é composto por uma grande &rea onde se encontra a area da
expressdo pléastica e a &rea da plasticina, no qual também se compreendem os moveis que
estdo destinados ao uso dos adultos, com materiais para o dia-a-dia. Nesta area existem
duas mesas de quatro lugares, destinados a area da expressao plastica, e uma mesa de trés
lugares, na area da plasticina. Existe outra grande area, ampla, para a reunido de grande
grupo, a area da biblioteca, a area da garagem, a area dos jogos de mesa e dos jogos de
chdo. Aqui encontram-se trés mesas de quatro lugares, moveis com os materiais de cada
area, identificados, e também um espaco livre no meio da sala, destinado aos momentos
de reunido em grande grupo. Num espaco mais pequeno encontra-se a area da casinha,
no qual s&o privilegiadas as interacdes entre os pares e 0 jogo simbdlico.

Zabalza (1992) enfatiza o papel dos espacos enquanto um estimulo para a crianca
explorar e adquirir aprendizagens significativas no seu dia-a-dia. Uma vez que o espaco
foi organizado no inicio do ano letivo, seguindo o guia orientador da organizagao escolar,
abordei a educadora cooperante sobre esta esta questdo e, numa conversa informal, a
prépria confessou que altera a sua rotina e o espaco fisico consoante as necessidades das
criancas, tornando também o seu planeamento flexivel.

A educadora deixa a gestdo da ocupacao do espaco ao encargo das criangas, que tém
placas de identificacdo em cada area com informacdes que remetem para o tipo de area e
para a quantidade de criancas que a podem explorar em simultaneo, promovendo a sua
autonomia e convivéncia democratica. Com a utilizacdo deste instrumento a educadora

pretende promover aprendizagens ao nivel da linguagem escrita.

Organizacao do grupo de crian¢as

A organizacgdo do grupo de criancas é feita de acordo com 0s varios momentos da
rotina.

Os momentos de grande grupo compreendem-se na reunido da manhd, no qual as
criangas se organizam em semicirculo, no centro da sala, com o apoio e chamada da
educadora. Este € um momento no qual a educadora prioriza a participacdo da crianca,

onde é organizado o planeamento do dia, sdo discutidas dinamicas e partilham-se
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experiéncias. A educadora cooperante tem como intencdo para esta dindmica da manha
promover a discusséo de ideias, desenvolvendo a linguagem oral, compreender quais as
concecgdes que as criancas tém sobre determinados temas, orientar em conjunto com as
criancas o planeamento dos projetos e a organizacao/exploracéo das areas de interesse.

E também em grande grupo que sdo apresentadas as descobertas que as criangas
fazem ao longo dos projetos desenvolvidos, considerando que a educadora pretende que
haja uma partilha de descobertas e que seja desenvolvida a comunicacdo. Frequentemente
sdo realizadas outras atividades em grande grupo, que sejam do interesse do mesmo, como
a leitura de uma historia ou a realizacdo de jogos coletivos. E intencional que seja
desenvolvido o sentimento de pertenga a um grupo e a resolucdo de problemas em
conjunto.

Apesar de valorizar o tempo em grande grupo, a educadora cooperante valoriza
também a atencdo individual que cada crianga necessita, por parte dos adultos,
valorizando assim algumas dindmicas em pequenos grupos. E um momento que a
educadora cooperante dedica a cada crianca, de forma a compreender as suas dificuldades
e necessidades, adaptando estratégias. Hohman & Weikart (2011) compreendem a
importancia dos momentos em pequeno grupo, valorizando precisamente a oportunidade
que o educador tem de desenvolver as capacidades das criangas e de introduzir materiais
e experiéncias de acordo com as mesmas. Nestes momentos a educadora consegue
explicar de forma mais cuidada as tarefas, em que consistem e no que € esperado por parte
da crianca. E também uma forma de a educadora poder retirar observacdes mais cuidadas

sobre as aprendizagens das criangas.

1.5. AsFamilias
A familia pode ajudar os educadores a conhecer as criangas, 0S seus
interesses e necessidades e, assim, ampliar o potencial comunicativo
das criancas mais novas. (Folque, Bettencourt & Ricardo, 2015,
p.21)

E claro que o educador deve valorizar a relagio com as familias, fazendo-as sentir-
se bem aceites na comunidade educativa. A construcao de relagdes de confianca (Hohman
e Weikart, 2015) com as familias vai permitir que educadores e encarregados de educagédo
trabalhem para um objetivo comum: promover o bem-estar da crianga, transmitindo-lhe

seguranca e estabilidade.



Sdo consideradas para a caracterizacdo vinte e cinco familias, cujas idades dos
elementos variam entre os 30 e 0s 48 anos, situando-se a maioria entre os 30 e 0s 40 anos.
Atraveés de dados recolhidos nos documentos da organizagdo escolar, compreende-se que
a grande maioria das familias reside nos conselhos de Oeiras e Lisboa, situando-se
relativamente perto da zona onde esta inserido o estabelecimento. A maioria das familias
sdo estruturalmente do tipo nuclear, compostas pelos pais e pela crianca, algumas também
por irmdos, com excecdo de uma das familias.

Todos os pais que compdem as familias caracterizadas tém um grau acadéemico ao
nivel do ensino superior e encontram-se empregados, com excecdo de um dos pais que,
dado o diagnostico clinico da crianca, deu preferéncia ao acompanhamento familiar.

Assim, de acordo com algumas informagdes recolhidas com a educadora cooperante,
em conversas informais, assume-se que estas familias asseguram uma boa qualidade de
vida aos seus educandos e participam assiduamente nas atividades propostas pela
organizacéo escolar.

E valorizada a relacdo entre as familias e a equipa educativa, havendo sempre
disponibilidade para atender a ddvidas e curiosidades que possa haver sobre os
educandos. Para que os pais tenham acesso a um pouco de tudo aquilo que as criangas
fazem ao longo da semana, a educadora envia semanalmente um relatério com os
momentos importantes da semana, destacando-os com algumas fotografias das atividades
realizadas pelas crian¢as. Folque, Bettencourt & Ricardo (2015) vdo ao encontro desta
questdo, referindo que deve haver varios momentos dedicados ao didlogo com as familias,
independentemente da forma como essa comunicag&o é realizada, nomeadamente através
de “registos semanais de vida expostos em dossiers, enviados por e-mail ou postados em

blog” (p.21).

1.6. AsCriancas
O grupo é composto por 25 criancas, sendo 15 do sexo feminino e 10 do sexo
masculino. As criangcas compreendem idades entre 0s 3 0s 4 anos, considerando que a
grande maioria tera realizado os 4 anos até ao final do ano letivo.
De acordo com os dados consultados nos documentos da organizacao escolar, trata-
se de um grupo multicultural, considerando que duas criangas sdo de nacionalidade
chinesa, uma crianca é de nacionalidade espanhola e uma crianca é de nacionalidade

italiana. Das 25 criangas, 10 integraram o0 grupo neste ano letivo. Os restantes



acompanham a educadora cooperante desde a creche. E de realcar que apenas 5 criangas
frequentam o JI pela primeira vez.

No que respeita as suas potencialidades é um grupo curioso e interessado, sendo que
ultimamente desenvolveram mais a sua capacidade de comunicacgédo e de discussao de
ideias. Nas relacdes entre si € cada vez mais notoria a no¢ao de cooperacdo, destacada na
dinamizagdo das tarefas atribuidas aos responsaveis do dia, que s&o eleitos diariamente

para cooperar com a educadora nos varios momentos da rotina.

M., hoje sou eu o responsavel do dia! Eu é que ajudo a dar a fruta

aos amigos. (RV., 6 de Novembro de 2018, sala de atividades)

Apesar de ser um grupo grande, ha uma notoria cooperacdo. Por exemplo, uma
crianca com NEE é frequentemente incluida nas rotinas pelas restantes criangas.

No que respeita as relacdes estabelecidas com os adultos de referéncia, todas as
criancas se entregam a ambas as representantes da sala, confiando a sua seguranca e bem-
estar. A maioria das criancas desenvolve maior relacdo de confianca com a educadora
cooperante, em alguns casos derivado ao facto de ja acompanharem a educadora desde a
creche. O facto da educadora de nacionalidade sul-africana n&o falar nem compreender a
lingua portuguesa apresenta-se como um entrave para a grande maioria das criangas ao
nivel da comunicacdo e no desenvolvimento de uma relacdo vinculadora.

Na resolucédo de conflitos, muitas vezes requerem do apoio do adulto, mas na maior
parte das situacdes tentam resolver os conflitos entre si, estabelecendo relagdes de maior
confianga. Destacam-se algumas criangas com um comportamento cuidador, sentindo-se

responsaveis por integrar e orientar as restantes, como se exemplifica a seguir:

Enquanto estava a levar a arrumar o prato do almogo, a SF. comegou
a ver que a F. ainda estava na mesa. Aproximou-se de mim e
perguntou se podia levar a F. para a sala, afirmando que ndo a
deixava cair porque lhe ia dar a mdo. A B. prontamente se
disponibilizou a ajudar, e 1a foram as trés, uma de cada lado a apoiar
aF., que estava feliz por ir sozinha. (Nota de campo, 13 de Dezembro
de 2018, refeitorio).

Destaca-se um notorio interesse pela leitura e pela escrita, considerando que sdo

criangas que escolhem a area na biblioteca com frequéncia, s&o interessadas pela leitura
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de histdrias e curiosas pela funcdo da escrita cada vez que os adultos escrevem na sua
presenca.

I: Oh Joana, o que é que estas a fazer?

Joana: Estou a escrever.

I: Estés a escrever? O qué?

Joana: Sim, estou a escrever. Olha, estou a escrever assim: A |. esta

na biblioteca a ler um livro.

I: Uau, muito bem Joana! (Nota de Campo, 18 de Outubro de 2018,

sala de atividades)

As criancas também demonstram na sua grande maioria interesse pela area da
expressao plastica, nomeadamente na realizacdo de desenhos com canetas de feltro e lapis
de cor. A grande maioria ainda ndo atribui um significado as suas representagdes, no
entanto ja ha duas criancgas que revelam tentar representar algumas convencdes de escrita,
nomeadamente escrever o seu nome proprio.

Os jogos coletivos e a brincadeira no exterior sdo de interesse comum, considerando
que todos os dias as criancas tém pelo menos um momento do dia dedicado ao espaco
exterior e & sua exploracdo, onde no mesmo desenvolvem essencialmente brincadeiras ao
nivel do jogo simbdlico. Os jogos coletivos sdo uma estratégia muitas vezes utilizada pela

educadora nos momentos de transicao.
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2. ANALISE REFLEXIVA DA INTERVENCAO

... a pratica reflexiva pode ser entendida, no sentido mais comum da
palavra, como a reflexdo acerca da situagdo, dos objetivos, dos
meios, do lugar, das operacGes envolvidas, dos resultados
provisorios, da evolucao previsivel do sistema de acdo. (Perrenoud,
2002, p.30)

2.1. IntencBes para a acdo pedagogica

Segundo Silva, Marques, Mata & Rosa (2016) o educador orienta a sua pratica
baseada em intencdes que define para as criangas, para a equipa educativa e para as
familias, de forma a tracar o caminho para alcancar os seus objetivos. Desta forma,

apresentam-se seguidamente as intencdes que defini para a minha intervencao.

IntencOes para com as criangas

Foram definidas algumas intengdes para com as criangas, que nortearam a minha
intervencdo. Ao longo da minha pratica fui compreendendo que as criangas precisam de
ser escutadas, considerando que muitas vezes nos transmitem saberes e necessidades que
n&o s&o vistos no dia-a-dia. Nesse sentido, escutar cada crianca e desenvolver relagdes de
confianca foi uma das intengdes definidas.

E fundamental que o educador se predisponha a ouvir a crianca, permitindo a
construcdo de um vinculo seguro. O jardim-de-infancia torna-se uma segunda casa, onde
a crianca vai passar a maior parte do seu dia e onde vai privar com diferentes
personalidades. E importante que os adultos se demonstrem disponiveis a conhecer mais
as criangas, a partilhar com elas os seus interesses e a colaborar com ela na construgéo
das suas aprendizagens, uma vez que “as experiéncias que lhe sdo proporcionadas pelos
contextos sociais e fisicos em que vive constituem oportunidades de aprendizagem”
(Silva et al., 2016, p.8).

Neste sentido, é valorizada a organizacdo do proprio ambiente educativo, que vai
proporcionar oportunidades diversas onde o adulto pode criar um vinculo afetivo com as
criangas, em grupo e individualmente.

Considerando que tinha desde o inicio definida a intencdo de criar relagdes de

confianca, inicialmente observei as criangas e as suas areas de interesse, tendo em conta
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que € sempre um veiculo que promove interacdes significativas. Desta forma a minha
aproximacdo comecou pela exploracdo das suas areas de interesse, onde me envolvi em
brincadeiras sem querer impor a minha presenca. Foi nestes momentos que consegui
conhecer cada criancga, quais 0s seus interesses e qual a sua visao sobre a nova etapa que
era o jardim-de-infancia.

A0S poucos as criangas comegaram a procurar-me, cada vez com mais frequéncia,
para brincar com elas, ler histdrias e ouvir relatos do seu quotidiano fora da escola. Foi
gradual a procura pelo meu apoio em situacdes de resolucdo de conflitos nas quais estive
sempre disponivel para ouvir quais 0s seus problemas, para que juntos conseguissemos
encontrar uma solucéo.

Foi também evidenciada a intencdo de promover a participacdo da crianca no
processo avaliagcdo-acao, considerando que a crianga deve ser vista como sujeito e agente
do processo educativo (Silva et al., 2016). Assim sendo, procurei sempre envolver as
criangas nas tomadas de deciséo no dia-a-dia, de forma que elas se sentissem envolvidas
e confiantes na construgéo das suas aprendizagens.

Foi também minha intencdo promover os momentos de grande e pequeno grupo,
compreendendo a particularidade de cada um. Nos momentos de grande grupo valorizou-
se a comunicacao e a troca de ideias, de forma que as criancas desenvolvessem as suas
capacidades de comunicacdo e de espirito critico. Em pequeno grupo procurei
compreender enaltecer as capacidades e responder as necessidades de cada crianca,
adotando uma diferenciacdo pedagogica. Cada intervencdo foi valorizada, para que as
criangas se sentissem confiantes e envolvidas no processo de aprendizagem.

Ao longo da PPS tornou-se claro o interesse pela leitura e a escrita, derivado da
curiosidade pela leitura de histdrias e pelo ato da escrita efetuado pelo adulto que suscitou
sempre diversas questdes em relacdo ao que estava a ser registado. Desta forma,
considerei que, em paralelo com as inten¢des definidas pelas educadoras, seria possivel
promover um contacto mais frequente com o ato de leitura e de escrita, de forma a
estimular a curiosidade demonstrada. Tornando-se a adogéo de estratégias que promovem
a emergéncia da leitura e da escrita uma das inten¢fes para com as criangas, a postura
adotada passou pela execucdo dessas mesmas estratégias, tanto ao nivel da organizacao
do espaco da sala como na dinamizacgéo de atividades que promovem aprendizagens no

ambito da linguagem escrita.
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Intencbes com a equipa educativa

Ao longo da PPS houve muita envolvéncia no trabalho de equipa, considerando que
o facto de eu ja fazer parte da equipa facilitou o processo de adaptacdo. Na organizagéo
escolar é promovida a entreajuda e a cooperacao entre as equipas, de forma a promover
0 bem-estar das criancas e a promover um intercambio de saberes e ideais.

Posto isto, foi minha intencdo valorizar o trabalho de equipa, promovendo uma
relacdo de confianca e cooperacdo com 0s membros que a constituem. Existiram
constantemente oportunidades de debate sobre os varios temas com que nos deparamos
no dia-a-dia, e sempre houve muita abertura das educadoras da sala para debatermos em
conjunto, considerando que “é importante que os educadores discutam e cheguem a
acordo sobre os temas subjacentes a um bom trabalho em conjunto” (Post & Hohman,
2007, p.313).

Foi também promovida a partilha de metodologias e de saberes, considerando que ao
longo dos projetos desenvolvidos houve sempre um grande envolvimento de todas nds
nas tomadas de decisdes e planeamento. Senti sempre muito apoio da equipa educativa
nas minhas iniciativas e também senti que contavam comigo de igual forma.

A educadora cooperante demonstrou sempre muita confianga na minha pratica,
confiando nas minhas decisfes e deixando-me seguir a minha intuigdo, mesmo quando
ambas tinhamos ddvidas sobre o desenrolar das situacdes.

Envolvi toda a equipa no meu planeamento, demonstrando-o e pedindo sempre a sua
opinido para que juntas conseguissemos compreender se as atividades e tarefas eram

adequadas ao contexto.

IntencBes com as familias

Considero que, derivado ao facto de ja pertencer a equipa antes do inicio da PPSII o
desenvolvimento de uma relacdo de confianca com as familias foi surgindo sem
dificuldade. Desde o inicio que fiz questdo de informar as familias sobre o inicio da PPS
e foi notdrio o interesse que mantiveram durante a sua duragdo, questionando-me sobre
0s desenvolvimentos e abordando-me com confianca e seguranga.

Foi por isso definida a intengdo de manter uma relagao de confianca com as familias,
predispondo-me a ouvir cada abordagem e a esclarecer as familias sobre o dia-a-dia das

criancgas, preocupacdes e curiosidades.
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Foi frequente a procura de relatos sobre o quotidiano das criangas bem como as
conversas sobre problemas e necessidades com os quais as familias se iam deparando.
Neste sentido, tanto o momento do acolhimento como da entrega das criangas foi sempre
valorizado.

Ao longo da minha intervencdo as familias foram estando sincronizadas com o
trabalho que era desenvolvido com as criangas, considerando que as atividades
desenvolvidas, bem como os registos fotogréficos das mesmas, eram sempre enviados

aos pais no registo semanal da educadora cooperante.
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3. INVESTIGACAO EM JI

“A atitude de investigacdo sobre a pratica implica um outro nivel de
reflex&o e surge quando um docente procura resolver os problemas
que se Ihe colocam no seu contexto profissional, recorrendo a um
conhecimento mais aprofundado da situacdo e aos seus
conhecimentos profissionais para elaborar um plano que lhe permita

responder adequadamente ao problema.” (Silva, 2013, p.298)

3.1. Identificacdo da problemética
Ao longo da PPS, foi possivel observar e contactar com préticas baseadas na
Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP), observando a educadora cooperante e
participando nas constantes rotinas do grupo. Estando sempre a acompanhar as criancas
deste grupo de estagio, considerando que ja desempenhava a funcéo de auxiliar de sala
anteriormente, foi um processo longo o de discernir qual a problemaética a investigar.
Nas primeiras semanas do estagio era certo que uma das minhas intencdes seria dar
continuidade a pratica da educadora cooperante, em cooperacdo com a equipa da sala, de
forma a manter a rotina do grupo e dar seguimento as intencdes previamente definidas.
Sendo a MTP a metodologia adotada pela organizacédo escolar, procurei alicercar a
minha prética a da educadora. Neste sentido, foi possivel, em conversas informais com a
mesma, perceber que é importante, num inicio de ano letivo, atender as faculdades e
dificuldades de cada crianga. As duas educadoras da sala procuraram, durante toda a PPS,
responder aquelas que sdo as dificuldades emocionais e comportamentais de cada crianca.
Apo0s diversas conversas, a op¢do tomada por mim foi criar uma investigacdo que
tivesse como objeto principal de recolha de dados a criacdo de um projeto de intervencao,
que respondesse as inferéncias relativas as curiosidades e interesses das criancas.
Durante as primeiras semanas de estagio foi possivel compreender que havia um
notorio interesse e curiosidade do grupo pela leitura e pela escrita, promovidos pelos
estimulos existentes na sala e também por dindmicas adotadas pela educadora. Posto isto,
foi importante refletir sobre alguns conceitos. Considerei que havia dois conceitos que
deveriam ser cuidados antes de partir para a investigagao: interesse e curiosidade.
Agquando a reflexdo sobre as estratégias que um educador pode adotar para promover
aprendizagens no ambito da abordagem a linguagem escrita, compreendi que a propria
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MTP torna-se uma boa estratégia para promover o contacto com a leitura e com a escrita,
de forma natural, considerando o seu caracter holistico.

Desta forma coloca-se a problematica A Metodologia de Trabalho de Projeto na
emergéncia da leitura e da escrita.

Tracaram-se 0s seguintes objetivos: (I) Identificar as estratégias existentes para
promover a emergéncia da leitura e da escrita; (11) Compreender a potencialidade da MTP
na aprendizagem da leitura e da escrita. E de considerar que os objetivos foram tragados
numa perspetiva de beneficiar as criangas, no sentido em que as dindmicas adotadas
serviram de ponto de partida para praticas futuras, baseadas nos interesses que se

reconhecem no momento.

3.2. Revisdo da Literatura

A linguagem escrita e a sua funcionalidade

A crianca atribui maior significado aquilo que é vivenciado por si mesma, e por isso
cabe ao educador promover um ambiente de exploracdo autbnoma, em que a crianga se
sente envolvida e estimulada pelo que a rodeia. “ (...) A construgdo e certificacdo de
qualquer tipo de conhecimento ¢ um processo social” (Oliveira-Formosinho & Gamboa,
2011) pelo que é através destas interacdes que a crianca se vai apropriar da linguagem
escrita e compreender a sua relagdo com a linguagem oral. Torna-se, assim, importante
que o educador promova oportunidades de exploragdo, nas quais é permitido que a crianca
construa as suas proprias concec¢des e compreenda 0 mundo que a rodeia, tornando todas
as aprendizagens significativas. Salienta-se que ao estar nas intencdes do educador a
promocao de um ambiente de leitura e escrita, deve ser implicita a promocdo de interacfes
com “materiais de escrita e leitura diversos, em diferentes locais sala” (Mata, 2008, p.13).

Segundo Martins & Niza (1998) as criancgas elaboram concecdes sobre a linguagem
escrita, derivada das interacdes e dos estimulos que vao tendo no seu dia-a-dia. Considere-
se assim o termo “literacia emergente”, enquanto “competéncia global para o uso da
linguagem escrita” (Silva et al., 2016, p.66), remete para um processo de caracter
espontaneo, que de acordo com Mata (2008), ocorre num momento prévio ao ensino
formal da leitura e da escrita, considerando que “o conhecimento implicito precede
sempre o0 conhecimento explicito” (Sim-Sim, Duarte & Ferraz, 1997, p.46). Assim sendo,
encontra-se o conceito de literacia, que segundo Gomes & Santos (2005) se refere a um

processo continuo, no qual se constata uma ligagdo efetiva entre a leitura e a escrita,
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“assim como de alguns principios basicos que regem a representacdo grafica da lingua”
(Sim-Sim, Duarte & Ferraz, 1997, p.47). Vérios autores defendem que a literacia
emergente € um conceito que surge no contexto de jardim-de-infancia, exatamente pelo
facto do interesse pela leitura e pela escrita surgir antes do ensino primario, promovido
pelo contexto em que a crianca se insere e pela estimulacdo que é desenvolvida no
quotidiano da crianga.

Segundo Neves e Martins (2000),

As criangas, muito antes da entrada para a escola, confrontando-se
com a linguagem escrita no mundo que as rodeia, constroem sobre
ela representacfes mentais, elaborando hipdteses explicativas que
vao interagir com as no¢des que o professor transmite no ato de

ensino/aprendizagem. (p.27)

Gomes & Santos (2005) admitem que a literacia emergente surge de praticas e
experiéncias significativas, com as quais as criancas desenvolvem competéncias no
ambito da leitura e da escrita, que vao responder a futuras aprendizagens. E durante este
processo que a crianga vai adotar determinados comportamentos perante as diferentes
funcionalidades da escrita, nomeadamente compreender a ligacdo existente com a
linguagem oral.

Costa e Sousa (2015) afirmam que a literacia vai ao encontro de competéncias que a
crianga adquire para compreender a funcionalidade da escrita.

Mata e Marques (2010) assumem que a organizacdo do ambiente é fundamental para
que seja desenvolvido o interesse pela leitura e pela escrita, considerando que deve haver
variedade de suportes escritos e materiais que a crianga possa explorar assim que a escrita
ganhe alguma importancia na sua rotina.

Mason & Sinha (2010) defendem a literacia emergente numa perspetiva das
aprendizagens conseguidas serem promovidas nos moldes vygotskianos, nos quais a
crianga vai adquirindo novas aprendizagens através da sua agdo, promovida e orientada
pelo adulto.

A medida que a crianga vai tendo contacto com a leitura e com a escrita, através da
leitura de historias ou da observagdo do ato de escrita, vai “desenvolvendo e pondo a
prova as suas hipoteses sobre a natureza e as fungdes da linguagem escrita” (Martins,

1994, p.54), desenvolvendo o seu pensamento critico.
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Mata (2008) destaca o surgimento da literacia precoce quando € visivel o
desenvolvimento de quatro competéncias: (i) percecéo da funcionalidade da leitura e da
escrita; (i) compreensdo das convencdes e associacOes entre a linguagem oral e escrita;
(iii) adocdo de uma postura de leitor/escritor; (iv) adocdo de comportamentos face a
leitura e a escrita.

Para que o educador promova um ambiente adequado a apropriagdo da linguagem
escrita, este tem de compreender quais sdo as primeiras aprendizagens a emergir no
jardim-de-infancia.

E desde cedo que as criancas vao criando concecdes e hipGteses sobre a escrita e as
respetivas funcdes, através do contacto que véo tendo com os diversos suportes de escrita.

Iniciam diversos momentos de exploracdo, que potenciam a manipulagéo e a reflex&o
sobre a utilizacdo funcional da linguagem escrita, atribuindo significado aquilo que
reproduzem no seu quotidiano, quer seja por imitacdo de letras soltas ou palavras (como
0 seu nome préprio), quer seja por criarem a sua escrita ndo convencional. Esta ideia vai
ao encontro do que afirma Mata (2008), que defende que a crianga s6 consegue apropriar-
se realmente da escrita através de tarefas nas quais lhe é permitido envolvimento com a
mesma.

Desta forma, compreende-se que as producdes das criancas vao sofrendo alteragoes,
“imitando os adultos que ja viram escrever, fazem rabiscos e formas aproximadas das
letras a que, de modo diferente consoante o seu grau de desenvolvimento, atribuem um
significado” (Neves & Martins, 2000, p.57). Inicialmente as criangas podem descrever
factos e acontecimentos através do desenho (Katz & Chard, 2009) e adotando uma
linguagem escrita. A consciencializagdo da ligacdo entre o desenho e a escrita vai-se
tornando evidente compreendendo que as suas representacfes transmitem uma mensagem
que é valorizada (Sim-Sim, Duarte & Ferraz, 1997). Habitualmente as criangcas comegam
por atribuir algum significado as garatujas que realizam. Também comegam por realizar
caracteres semelhantes aos da escrita convencional e muitas vezes, quando ja apropriados
de algumas caracteristicas da escrita, complementam a sua escrita com a escrita
convencional ou com numeros.

A percecdo da orientacdo da escrita surge quando as producdes das criangas sao feitas
de acordo com a escrita convencional (da esquerda para a direita e de cima para baixo)
ainda que possam recorrer a garatujas. Mata (2008) esclarece que ao longo do processo

de apropriagéo da linguagem escrita, as crian¢as vdo sofrendo alguns retrocessos na
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aprendizagem, caracteristicos da necessidade de exploracéo da escrita, 0 que ndo significa
que a crianca ndo se tenha apropriado das convengoes

O reconhecimento das letras emerge, habitualmente, pelo interesse em reproduzir o
seu nome proprio ou de palavras que tém algum significado para as criancas.

Durante o processo de apropriacdo da linguagem escrita, importa salientar que as
criangas podem comegar por escrever sem qualquer intengéo a priori. Mata (2008) e
Neves & Martins (2000) concordam que as criangas podem realizar producgdes sem a
intencdo de passar uma mensagem, explorando apenas o grafismo. Este processo, de
atribuir um significado a escrita, vai sendo conseguido a medida que a crianga vai tendo
contacto com a linguagem escrita e com tarefas que lhe permitem desenvolver as suas
capacidades e apropriar-se das concecdes, considerando que o educador deve apoiar todas
as suas representagoes.

Salienta-se também a emergéncia da consciéncia linguistica, que segundo Silva et al.
(2016) se subdivide em trés dimensdes: consciéncia fonoldgica, consciéncia da palavra;
consciéncia sintatica. Sim-Sim, Silva & Nunes (2008) compreendem a consciéncia
fonoldgica na ligacdo que a crianca faz entre 0 som e a palavra. E através da consciéncia
fonolodgica que a crianga vai compreendendo a relacdo entre o oral e o escrito. A partir
dai o educador pode promover interaces com diferentes niveis de exigéncia para
promover novas aprendizagens (Silva et al., 2016).

Mata (2008) define quatro aspetos necessarios para a apropriacdo da escrita: (i)
demonstrar curiosidade pelo codigo escrito; (ii) identificar caracteristicas do cddigo
escrito; (iii) diferenciar cddigos; (iv) adequar o codigo a situacdo. Compreenda-se que a
apropriacdo destes aspetos desenvolve-se num ambiente que promova o interesse e a
curiosidade pela linguagem escrita, no qual, por exemplo, haja exposi¢do dos registos
feitos pelas criancas e pelos adultos, que permitam uma reflexdo sobre as diferentes
funcionalidades.

Segundo Mata (2008):

Estas interacbes com o escrito, apesar de surgirem de modo
contextualizado, resultam de uma prética intencional de interagdo

com a linguagem escrita, por parte da educadora. (p.13)

Partindo desta premissa, compreende-se que as criangas que estdo em contacto

habitual com as funcionalidades da leitura e da escrita, irdo criar concegdes sobre as
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mesmas com maior facilidade. Naturalmente, a apropriacdo da linguagem escrita vai
surgindo no quotidiano do jardim-de-infancia, através de interacbes promovidas pelo
educador.

Segundo Brazelton & Grenspan (2006) a crianca vai passar por varios estadios de
desenvolvimento, acompanhados por interacdes que promovam o desenvolvimento das
capacidades. E com estas interagbes que as criancas vo compreendendo para que serve
0 ato da escrita, atribuindo-lIhe um significado e utilidade. Os significados que v&o atribuir
serdo diversos, consoante 0s momentos de escrita a que sdo expostos e também consoante
0s materiais/suportes de escrita com 0s quais serdo promovidas oportunidades de
exploracao (livros, jornais, computador, etc.).

Inicialmente as criangas associam o ato da escrita a um processo de experimentagdo
e de exploracdo, sem atribuir significado. Posteriormente, comeg¢am a atribuir algum
significado a sua escrita, seja ela convencional ou simbdlica.

Neste sentido, Mata (2008) define o projeto pessoal de leitor como a forma que a
crianga da sentido as aprendizagens adquiridas em prol da leitura e da escrita, ou seja,
tem que ver com o interesse que a crianca tem em explorar a leitura e a escrita, de aprender
a ler e a escrever, atribuindo um significado as suas diferentes funcionalidades.

Segundo Mata (2008) existem quatro aspetos que, reunidos, permitem que a crianga
desenvolva as suas competéncias no ambito da linguagem escrita: demonstrar interesse
pela funcionalidade; identificar fungdes; identificar diferentes caracteristicas de suportes
com diferentes func@es; adequar a funcgéo a situacao.

Neste sentido, Neves & Martins (2000) identificam como diferentes funcdes da
escrita, a reconhecer pela crianga, a de registo, de informacdo, de comunicagéo, de
observacao e de memoria de acontecimentos.

Por conseguinte, € importante que a crianca demonstre interesse para que as
aprendizagens sejam significativas. Ao ter iniciativa para explorar o ato de escrita, a
crianca vai relacionar as diferentes fungfes que a mesma tem, construindo aprendizagens
significativas. Desta forma, a crianga estd a demonstrar “compreender que a escrita e a
leitura tém uma funcdo especifica.” (Mata, 2008, p.19)

O educador, ao proporcionar diversas oportunidades de contacto com a escrita, vai
permitir que a crianga crie as suas proprias concecgdes sobre as funcbes da escrita, na
medida em que lhe é permitido observar em que situacOes ela é aplicada. Estas
oportunidades de contacto com a escrita também passam por observar o educador a

escrever algum registo que tenha significado para as criangas.
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A crianca vai atribuindo funcdes aos diferentes suportes de escrita a medida que se
vai apropriando das suas caracteristicas: sabem que uma lista de compras compde um
conjunto de alimentos/objetos, em lista, e que uma carta se escreve de maneira diferente,
onde se coloca 0 nome para quem se dirige, a data, o local e o corpo do texto. Cabe ao
educador questionar as criancas sobre as caracteristicas de determinados suportes
escritos, permitindo que elas proprias fagam uma reflexdo sobre a sua funcionalidade.

Neste sentido, é importante que a crianca compreenda o0 contexto da escrita,
adequando a fun¢do a situagdo: “escreve-Se entdo para comunicar, para expressar
sentimentos, para informar, para inquirir. Ou seja, a medida que o tempo vai passando,
vao-se exercendo de modo natural e afetivo as diferentes fun¢des da escrita.” (Neves &
Martins, 2000, p.88)

De uma forma informal, é no jardim-de-infancia que as criangas se apropriam da
linguagem escrita e atribuem significado a mesma. Rosa & Martins (2016) confirmam
que estas interagdes, em idade de pré-escolar, sdo uma mais-valia para as aprendizagens
formais da leitura e da escrita. A apropriacdo das concecdes de escrita deve acontecer de
forma natural, sem que seja imposto a crianca, de forma que ela explore
significativamente os diversos contextos de escrita. A crianca deve ser envolvida em
tarefas que impliquem o ato de escrita e deve ser confrontada com diversos materiais, que

a facam refletir sobre a funcionalidade da mesma.

Estratégias do educador

Mais do que todas as criangas atingirem a mesma etapa, 0 grande objetivo da
educacao pré-escolar deve ser o de proporcionar oportunidades, para que todas possam ir
explorando a escrita e as suas convencdes, de uma forma contextualizada, funcional, e
portanto significativa. (Mata, 2008, p.43)

Considera-se, assim, um processo que promove o envolvimento da crianca e que
implica que ela tenha interesse e curiosidade em explorar as diferentes convencdes de
escrita. Em ambientes que promovem o envolvimento da crianca, esta deve ter um
processo determinante na orientag¢do do seu curriculo, construindo aprendizagens que vao
ao encontro dos seus interesses. E neste sentido que o educador é o mediador da agAo,
promovendo um contexto no qual a crianga se sinta estimulada, curiosa e interessada
pelos diferentes suportes de escrita e pela interpretacdo do codigo convencional.

Nesta perspetiva, o educador € visto como um mediador entre a crianca e o ato de

escrita/leitura, permitindo a crianca desenvolver as suas capacidades mediante a zona de
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desenvolvimento proximo (Manson & Sinha, 2010). O educador deve promover
interacdes que permitam que a crianga construa aprendizagens significativas, apoiando as
suas exploracdes. Rosa & Martins (2016) afirmam que considerando que é o educador
quem melhor conhece o0 seu grupo, saberd quais 0s materiais e estratégias que irdo
estimular mais as criangas para promover aprendizagens de qualidade.

Martins & Niza (1998) atribuem diversas funcbes ao educador, enquanto um dos
intervenientes no processo de compreensdo da linguagem escrita: auditor das falas das
criancas; respeitador da diversidade dos alunos; facilitador das relacBes sociais e das
aprendizagens; escriba das criancas; criador de situacdes-problema.

Neves & Martins (2000) defendem que a organizacdo do ambiente vai influenciar
comportamentos e praticas e, por esse motivo, uma das estratégias a adotar pelo educador
é promover um ambiente que permita a apropriacdo da linguagem escrita, no sentido em
que este deve ser rico em suportes escritos com diversas funcionalidades e em
documentos e registos feitos pelas criancas e pelos adultos. O educador deve proporcionar
0 interesse pela escrita sem que esta seja realizada de forma formal.

Mata (2008) retne algumas estratégias que o educador pode adotar para que seja
promovido o interesse e a curiosidade pela linguagem escrita, nomeadamente a integracao
de uma biblioteca na sala, com diferentes suportes de escrita. Estes suportes podem e
devem ser de circulacgdo livre na sala, permitindo que também nas outras areas de interesse
haja contacto com a leitura e com a escrita. A mesma autora sugere que o educador
escreva na presenca das criangas, a0 mesmo tempo que as encoraja a fazé-lo, servindo de
modelo e apoiando as suas representagdes, uma vez que deve ter como grande finalidade
“apoiar a crianga para que consiga mobilizar diferentes fun¢des da linguagem escrita,
tanto na resolugdo de situacdes reais como em situagdes de jogo e brincadeira” (Mata,
2008, p.18).

Questionar as criangcas sobre o que significam as suas representaces é uma das
estratégias apresentadas por Neves & Martins (2000), salientando que isso fard com que
as criancas apreendam que a escrita serve para representar algum facto. Também
salientam a importancia do registo de observacdes das criangas, na presenca das mesmas,
uma vez que “registar as historias que nos contam, as coisas que lhes acontecem, as
opinides que tém sobre os factos ocorridos, € valorizar esses conteudos” (Neves &
Martins, 2000, p.71).

Bastos (1999) salienta a importancia do livro na aquisicdo de competéncias de

leitor/escritor e afirma, no que respeita ao desenvolvimento do interesse pelo ato da
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leitura, que este & um processo que precisa de ser vivenciado pela crianga constantemente,
considerando que ndo é uma situacao casual que vai despertar curiosidade e vontade de
explorar. Silva et al. (2016) complementam esta questao, acrescentando que o livro € um
dos principais veiculos que promove a descoberta e 0 interesse pela leitura e pela escrita.

No dominio da Linguagem Oral e Abordagem a escrita, presente nas Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (Silva et al., 2016) encontram-se diversas
estratégias a adotar pelo educador, de forma a promover a emergéncia da linguagem
escrita. Salienta-se o facto de ser valorizada a introducdo dos varios documentos escritos
no quotidiano das criangas e na envolvéncia das familias neste processo, considerando
que deve haver um apelo a sensibilidade das mesmas para compreenderem a importancia
da envolvéncia das criancas com a linguagem escrita em contexto.

Por sua vez, Martins & Niza (1998) também enumeram algumas estratégias,
nomeadamente desenvolver um trabalho que parta das experiéncias das criangas,
valorizando as suas conce¢des. Esta estratégia vai ao encontro dos principios da
Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP), considerando a importancia das experiéncias
da crianca para os projetos. E de relevar que as diferentes metodologias adotadas pelos
educadores podem ser vistas como estratégias adotadas, compreendendo que cada uma
pode promover diferentes aprendizagens.

Silva (2011) afirma que,

De facto a metodologia de projeto, mesmo que ndo exclusiva como
estratégia de aprendizagem, desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento dessa competéncia transversal (e por vezes tdo mal

entendida) de “aprender a aprender”. (p.126)

Como se desenvolve na secgdo seguinte, a Metodologia de Trabalho de Projeto é
vista como uma metodologia que apela a uma pedagogia participativa e progressiva
(Oliveira-Formosinho & Gambda, 2011), valorizando o interesse da crianca pelo que esta
a ser tratado, ou seja, € uma metodologia que retne diversas condigdes para promover o
contacto com a linguagem escrita, inclusive pelos materiais utilizados pelo educador e

pelas criancas ao longo de todo o projeto.

A Metodologia de Trabalho de Projeto
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...héa que ter presente, no jardim-de-infancia, que sendo uma das
fungbes da linguagem escrita dar prazer e desenvolver a
sensibilidade estética, partilhar sentimentos e emogdes, sonhos e
fantasias, este é também um meio de informacéo, de transmisséo do
saber e da cultura, um instrumento para planificar e representar a

realizacdo de projetos e atividades. (Silva et al., 2016, p.66)

Desenvolver a capacidade de saber fazer escolhas e tomar decisdes no dia-a-dia é um
dos objetivos propostos na area da Formacéo Pessoal e Social para as criangas em jardim-
de-infancia (Silva et al., 2016). Neste sentido, a adog¢éo de uma metodologia participativa,
na qual a crianca é confrontada com a reflexdo e tomada de decisdo, torna-se uma mais-
valia no desenvolvimento das suas competéncias.

A metodologia de trabalho de projeto ¢ uma metodologia que “permite o
desenvolvimento de competéncias essenciais numa sociedade do conhecimento
(Vasconcelos, 2011, p.9), que “se precise através da elaboracdo de planos que,
correspondendo aos meios de desenvolver o projeto, estabelecem quem faz o qué, quando
e quais os recursos necessarios” (Silva, 1998, p.93) e “pressupde uma visdo da crianca
como um ser competente e capaz, como um investigador nato, motivado para a pesquisa
e para a resolucao de problemas” (Katz, Ruivo, Silva & Vasconcelos, 1998, p.133). Esta
¢ uma metodologia que se centra na reflexdo e avaliacdo constantes, de forma a
compreender qual 0 ponto em que 0 projeto se encontra “permitindo alguns ajustamentos
no plano global” (Silva, 2011, p.123).

Segundo Silva (2011) e Ramos & Valente (2011) a MTP assume uma posicéo
cooperativa, onde o papel crianca é enfatizado nos diferentes ciclos de avaliacédo-
planeamento-agdo-avaliagdo. “O professor deixa de ser o principal detentor do poder e do
saber, adotando o papel de orientador, tutor ou dinamizador” (Silva, 2011, p.123)
tornando a crianga o principal ator da agdo que define e orienta 0 rumo que o0 projeto vai
tomar. Em conjunto, o educador e as criancas realizam o planeamento do projeto,
promovendo momentos de discusséo e reflexdo em grande grupo.

Rangel & Gongalves (2011) definem a MTP como uma metodologia centrada na
resolucdo de um problema sentido por parte das criancas, que parte dos seus interesses e
curiosidades e que tem como finalidade uma apresentacdo de respostas as suas questoes.

Para Pecas, Aresta & Carreiro (2017),

24



O trabalho por projetos é visto como uma metodologia que permite
que as criangas desenvolvam tematicas do seu interesse, centradas

num objetivo que elas mesmas pretendem alcancgar e aprofundar.
(p.75)

Katz & Chard (2009) enumeram as principais componentes do trabalho de projeto:
discussdo; trabalho de campo; investigacao; representacdo; apresentacdo. Neste sentido,
Katz, Ruivo, Silva e Vasconcelos (1998) esclarecem que um projeto deve atravessar as
quatro fases seguintes: Defini¢do do Problema; Planificacdo e Langamento do Trabalho;
Execucdo; Avaliacdo/Divulgacao.

Na primeira fase do projeto, emerge a situacdo-problema, que pode surgir de algo
que desperte do interesse no quotidiano das criancas, podendo ser considerado utopico
(Silva, 2011) até que seja aprofundado. E nesta fase que surgem os mapas conceptuais,
que abordam todas as concec¢des que as criangas possam ter sobre o tema em causa. Katz
& Chard (2009) consideram que na primeira fase dos projetos é fundamental que haja
uma partilha de ideias e saberes, permitindo que o educador compreenda quais as
experiéncias vividas em torno da situacdo-problema.

Na fase que compreende a planificacdo do trabalho, o educador adota o papel de
orientador, colaborando com as criangas na criagdo de um plano de acéo, fazendo registos
e partilhando ideias.

Seguidamente inicia-se 0 processo de execucdo da agdo, onde ‘“as criangas
desenvolvem, em companhia, atividades e projetos que permitem aprendizagem
experiencial de contetidos ¢ modos de aprender” (Oliveira-Formosinho & Gambda, 2011,
p.33). Esta é uma fase caracterizada pela vivéncia de experiéncias diretas (Katz, Ruivo,
Silva e Vasconcelos, 1998) que irdo originar aprendizagens significativas, tornando-as
“portadoras de sentido” (Vasconcelos, 2011).

Embora o projeto possa ter maior enfase numa determinada area de conteudo, torna-
se claro que haverd uma “contribui¢do de todas as areas do curriculo” (Silva, 2011) para
0 desenvolvimento do mesmo.

Por fim, é na fase Avaliacdo e Divulgacdo que as criangas partilham todas as
descobertas que fizeram ao longo do projeto, passando por um processo de avalia¢do do
trabalho efetuado. Silva (2011) clarifica que a ultima fase do projeto é caracterizado por

um confronto de ideias e apresentacdo das aprendizagens conseguidas ao longo do
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projeto. Esta € uma fase que € caracterizada pela partilha de saberes com a comunidade
educativa.

Importa salientar que a durabilidade dos projetos tem que ver com o interesse que as
criancas tém no tema e com as respostas que vao obtendo, ndo havendo nenhum timing
definido para a duracdo de um projeto.

Neste sentido, “os projetos assemelham-se a estrutura de uma boa histdria, com
principio meio e fim.” (Katz & Chard, 2009, p.101)

3.3. Roteiro Metodoldgico e Etico
Para o desenvolvimento do presente estudo adotou-se a metodologia de investigacao-
acao, de tipo qualitativo, compreendida pelo seu caracter reflexivo da pratica do
educador/professor.
Para Bento (2012),
“O investigador qualitativo usa, em simultaneo, a recolha de dados,
a analise e o processo de escrita; privilegiam-se os significados e
como o0s participantes ddo sentido as suas vidas, o que
experienciam, 0 modo como interpretam as suas vivéncias e como

estruturam o mundo social em que vivem.” (p.2)

Segundo Coutinho et al. (2009), a investigacdo-acdo € promove uma maior interacao
com a problematica permitindo alguma reflexdo e participacdo acentuadas para levar a
cabo a compreenséo das teorias defendidas.

Considerando o facto de a investigacdo-acdo ser uma metodologia participativa,
assume-se que esta “procura métodos e técnicas que permitam conhecer transformando”
(Tomés, 2011, p.141).

Para Bento (2012) a investigacdo na area da educacao torna-se uma mais-valia na
descoberta de novos métodos e novas praticas.

Segundo Silva (2013) a investigacdo-acdo assume um caracter rigoroso no que
respeita aos seus criterios, considerando que esta implica a compreensao de um problema
derivado do contexto e consequente formulacao de propostas e solucdes. Neste sentido,
implica que toda a investigacdo se desenvolva no decorrer da pratica educativa,
considerando que “a condugdo ou participagdo num projeto de investigacdo-agdo pode
constituir um processo formativo, que apoia e facilita o desenvolvimento de uma atitude
de investigacdo” (Silva, 2013, p.300).
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Tomas (2011) enumera algumas caracteristicas de uma investigacdo participativa,
nomeadamente o facto de a problematica surgir do contexto e de se construir a teoria

sustentada numa pratica reflexiva.

Participantes: Neste estudo participaram 25 criancas, com idades compreendidas
entre 0s 3 e 0s 4 anos. Tendo em conta o caracter do estudo, com o objetivo de adequar
estratégias as aprendizagens, todas as criangas foram incluidas no processo, contando que
na dinamizacdo do projeto apenas participaram aquelas que se demonstraram
interessadas. No entanto, considero que todas as criancas beneficiaram das estratégias
adotadas ao longo do estudo.

Técnicas e Instrumentos: A observacdo tornou-se um dos instrumentos mais
presente, considerando que permitiu a reflexdo das préaticas, adequando a intervencao aos
objetivos delineados. Esta “oferece um testemunho fluente da vida num determinado
contexto” (Walsh, Tobin & Graue, 2010, p.1055). Foram também realizados diversos
registos derivados desses momentos de observacdo (cf. Anexo A), compreendendo as
notas de campo, as fotografias e as gravacdes de &udio, considerando sempre o
consentimento das criancgas. Para identificar as estratégias existentes para a promogéo da
emergéncia da leitura e da escrita, tive como base da avaliagdo a “Grelha de observacao
de préticas pedagdgicas no dominio da leitura e da escrita em contexto de jardim-de-
infancia” (Martins & Santos, 2005), de forma a compreender se as estratégias adotadas
iam ao encontro da emergéncia da literacia (cf. Anexo B).

O desenvolvimento de um projeto tornou-se um dos principais instrumentos do
presente estudo, considerando que a MTP foi a metodologia pedagdgica adotada para a
implementacdo das estratégias que o educador pode por em préatica para promover o
contacto com a leitura e com a escrita. Os registos efetuados com as criancgas revelaram-
se também um instrumento para a compreensao das aprendizagens conseguidas.

Roteiro Etico: Tendo por base dos principios éticos definidos para a investigacio a
Carta de Principios para uma Etica Profissional (APEI, 2011) e os “Principios €ticos e
deontoldgicos no trabalho de investigagdo com criangas” (Tomas, 2011) foi construido
um roteiro ético com base nos seguintes pressupostos: (i) “Informar as criangas e adultos
envolvidos” (Tomas, 2011) e pedir o consequente (ii) “consentimento informado”
(Tomas, 2011), tendo em conta que pretendi desde o inicio informar as familias, criancas
e equipa educativa sobre os objetivos da investigacdo de forma que todos os

intervenientes estivessem cientes daquilo que esta envolvido no decorrer do estudo. (iii)
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Solicitar as familias autorizacéo para registar as participacdes dos seus educandos; (iv)
“Respeitar a privacidade e confidencialidade” (Tomas, 2011) de todas as criangas e
adultos, mantendo sempre o cuidado de ndo as identificar pelos seus nomes e protegendo
a sua identidade nas fotografias; (v) “Decidir acerca de quais as criancas a envolver e a
excluir” (Tomas, 2011) considerando que sempre foi minha inten¢do envolver todas as
criancas, dando-lhes a oportunidade de decidirem de que forma querem (ou ndo) estar
envolvidas; (vi) “Ter expectativas positivas em relacdo a cada crianga” (APEIL 2011),
uma vez que a valorizacao das suas intervengdes promove o interesse e 0 envolvimento
das mesmas; (vii) “Contribuir para o debate, a inova¢do e a procura de praticas de
qualidade” (APEI, 2011) uma vez que valorizei sempre as conversas informais com todos
os docentes e ndo docentes, de forma a procurar melhores praticas que vao ao encontro

dos interesses e necessidades das criancas.

3.4. Apresentacdo e Discussao dos dados

A certeza de que a leitura e a escrita sdo um interesse comum do grupo, surgiu quando
as criancas comecaram a trazer de casa, frequentemente, um livro para ler na reunido da
manhd e na hora da sesta, momentos estes que podiam ou ndo requerer do auxilio do
adulto, sendo que na maioria das vezes as criangas preferiam realizar a leitura sozinhas.

Tornou-se também clara a tentativa de compreensdo das convencdes de escrita, pelo
facto das criancas questionarem constantemente os adultos sobre o que estava a ser escrito
durante os registos e por, posteriormente, haver iniciativa das criangas na tentativa de
reproduzir o seu préprio nome, atraves da escrita convencional.

A tabela seguinte mostra as fases e calendarizacdo as acdes desenvolvidas.

Tabela 1.

Fases e calendarizacéo da acéo.

Avaliacéo do contexto Outubro de 2018 Preenchimento da “Grelha de observagio
de praticas pedagogicas no dominio da
leitura e da escrita em contexto de
jardim-de-infancia” (Martins & Santos,
2005), a fim de compreender as
estratégias existentes na promocgao de
aprendizagens da escrita e da leitura.

Adocao de praticas de leitura | Outubro de 2018 — Dinamizacao de varios momentos e

e de escrita Janeiro de 2019 atividades tendo em vista a emergéncia
da leitura e da escrita.

Implementagdo da MTP como | Novembro de 2018 — Desenvolvimento de um projeto de

estratégia potenciadora da Janeiro de 2019 forma a comprovar o poder da MTP

emergéncia da leitura e da enquanto estratégia para a emergéncia da

escrita leitura e da escrita.
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Alteracdo de espacos e Dezembro de 2018 Aproximagdo das areas da biblioteca e da
materiais na sala de atividades expressdo plastica para promover a
permuta de materiais e a apreensao da
funcionalidade dos mesmos entre ambas
as areas.

Nota. Fonte Propria.

Analise da grelha de Observacéo

Compreende-se que a educadora tem nas suas intengdes para este grupo a promogao
da emergéncia da escrita e da leitura, considerando que delineou objetivos ao nivel da
Linguagem Oral e da Abordagem a escrita, tal como apresentados nas Orientacdes
Curriculares para a Educacédo Pré-Escolar.

Apresenta um planeamento semanal de atividades, tragcando na maioria das vezes
objetivos especificos para as mesmas, considerando que recorre frequentemente a
estratégias e recursos no dominio da linguagem.

No que respeita a organizacdo do espaco fisico da sala é visivel a existéncia de uma
area da biblioteca. Esta apresenta-se como um espaco confortavel, num dos cantos da
sala, contando com um sofa e um mével com diversos suportes de escrita, nomeadamente
os livros de histdrias, os livros tematicos e as enciclopédias. Apesar da diversidade, ndo
existem dicionarios nem listas de palavras. Este € um espaco que € utilizado na maioria
das vezes por escolha da crianc¢a, que de forma auténoma e espontanea pode explorar 0s
materiais disponibilizados.

Uma outra area de trabalho onde é promovida a emergéncia da leitura e da escrita é
a area da expressao plastica. Em relacdo aos materiais de leitura, apenas se apresentam as
etiquetas com 0s nomes das criangas. Por outro lado, esta area é rica em materiais que
promovem interacdes com a escrita, nomeadamente canetas e lapis de carvao e cadernos
de folhas lisas A4, individuais. Cada crianga tem um caderno que lhe pertence, onde sdo
registadas todas as suas representacfes espontaneas.

No que respeita aos suportes tecnoldgicos, a existéncia de um computador fora da
sala de atividades implica que ndo haja tanta iniciativa por parte da crianca para recorrer
ao seu uso, pelo que na maior parte das situacdes a utilizacdo do mesmo é sugerida pelo
educador.

Verifica-se a existéncia de outros materiais afixados na sala, como fotografias e
tabelas de registos, que sdo muitas vezes utilizados como recurso pelas criangas para,
oralmente, desenvolver situages ou acontecimentos. Estes elementos sdo escritos pela

educadora, que realiza as descrigdes com base no discurso das criancas.
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Estes registos e outros, como os trabalhos desenvolvidos pelas criancas, sdo afixados
semanalmente nas vérias paredes da sala, ao nivel ocular das criangas. Um dos registos
que esta fixo na sala, tanto na localizagcdo como na permanéncia, é a tabela de registos das
presencas e o calendéario. Diariamente, no momento do acolhimento, as criancas dirigem-
se a tabela das presencas e marcam a sua presenca, mediante a localizacdo do seu nome
e dia da semana. Esta é uma dinamica que tem vindo a sofrer cada vez menos intervencao
do adulto, considerando que as criangas ja a desenvolvem autonomamente.

No que concerne aos quadros de tarefas utilizados na sala de atividades, destacam-se
aqueles que dependem do registo efetuado pelas criangas, nomeadamente o quadro de
presencas, 0 mapa do tempo e as tabelas de inscri¢cdo nas areas de interesse. Estes trés
quadros compreendem diferentes registos: 0 mapa de presencas € registado diariamente
por cada crianc¢a, durante o acolhimento, com o preenchimento de um simbolo — um
circulo para as criangas presentes, uma cruz para as criangas ausentes - realizando este
registo de forma auténoma e consciente; o mapa do tempo é registado por um dos
responsaveis do dia (tarefa diaria, atribuida a trés criancas do grupo), com recurso a
imagens desenhadas pelas criancas, uma para cada estado do tempo; a tabela de inscricao
nas areas de interesse € preenchida autonomamente pelas criangas, com recurso a uma
fotografia das proprias, que devem colocar consoante a area que pretendem explorar.

Os quadros de tarefas preenchidos pelos adultos sdo habitualmente as tabelas de
planificacdo e avaliacdo das tarefas, considerando que esses registos foram realizados
com as criangas e de acordo com o que foi dito pelas mesmas. A letra utilizada é sempre
igual, maiusculas, frisando a orientagdo correta da escrita.

Neste seguimento compreende-se que a reunido da manhd é um dos momentos da
rotina que privilegia atividades especificas de leitura de escrita, considerando que é nele
que sdo preenchidos todos os registos diarios. E também neste momento do dia que s&o
realizados os planeamentos, registados pela educadora, e também sdo promovidas
apresentacdes de objetos ou acontecimentos que a crianga traga para mostra/contar ao
grupo.

A leitura de histérias é frequente na reunido da manhd mas também é uma das
estratégias mais utilizadas pela educadora para os momentos de transic¢éo, considerando
que este é um interesse do grupo e um momento que eles proprios potenciam, ao trazer
livros de casa.

Em relacdo a organizacdo dos materiais da sala, estdo na sua maioria todos

identificados de forma clara, com recurso a uma imagem e as palavras que os identificam.
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Esta é uma estratégia recorrente da organizacao escolar, considerando que todas as salas
seguem o0 mesmo modelo. Em todas as areas da sala faz-se a identificagdo dos materiais
para que as criangas 0S organizem autonomamente e para que se vao apropriando das
convencoes da escrita, associando as palavras aos objetos/imagens.

No trabalho com as criancas salienta-se a promog¢do de momentos de exploracéo de
livros diversificados e existentes na biblioteca da sala, permitindo as criancas explorarem
de acordo com os seus interesses. Constata-se também ser prética recorrente da educadora
a leitura de histérias e de poemas com as criancas, privilegiando as iniciativas das
mesmas, ao trazerem documentos para apresentar ao grupo. Aquela valoriza cada
intervencdo e apoia a crianca na leitura de uma historia, sempre que lhe é pedida ajuda,
mas, no entanto, da primazia a iniciativa da crianca. E frequente o registo de musicas e
lengalengas que sdo do conhecimento das criancas, efetuando-se estes registos na sua
presenca e recorrendo ao seu auxilio, estimulando-as a ditar-lhe o que deve ser escrito,
para que as criancas se apropriem da funcionalidade da escrita.

No que compreende as estratégias adotadas na utilizagdo da escrita, ressalva-se um
cuidado constante da educadora em dar a compreender o que esta a ser escrito e com que
intuito, desenvolvendo essa explicacdo de forma clara e atenciosa quanto as terminologias
utilizadas. A educadora escreve e 1€ de forma que as criangas vejam o0 que esta a ser
registado, fazendo uma leitura a medida que vai registando, procurando clarificar qual a
sua intencdo.

Nas iniciativas da criancas relativamente ao ato de escrita, a educadora apoia as suas
representacdes, ajudando a crianga a compreender como se escrevem determinadas
palavras e fornecendo-lhes os devidos materiais de escrita. Habitualmente questiona as
criancas sobre o que escrevem, ou quando solicitada a sua ajuda, por parte da crianca,
escreve de forma convencional aquilo que a crianca quer dizer.

Nas leituras espontaneas das criancas, a educadora demonstra promover esses
momentos, questionando aquilo que as criancas estdo a ler, apoiando a leitura sempre que

a crianca ndo consegue desenvolver o seu raciocinio.

Préticas de Leitura e de Escrita

Foram varias as estratégias adotadas ao longo da PPS de forma a promover a
emergéncia da leitura e de escrita no quotidiano do grupo.

A reunido da manhd ja havia uma rotina definida quando foi iniciada a PPS, que

implicava um registo diario das presencas de cada crianca, do preenchimento da data e
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do preenchimento do nimero as criangas presentes na sala. O registo das presencas era
efetuado com a representacdo de um circulo para as criangas que estavam presentes e de
uma cruz para as criangas ausentes. Este foi um momento no qual foi cada vez menos
necessario o apoio do adulto, considerando gque as criangas comecgaram a preencher a sua
presenca autonomamente assim que entravam na sala, demonstrando dominar o
preenchimento e organizacdo da tabela.

Por sua vez, a composi¢do da data implicava a organizagdo dos nimeros por dia-
més-ano, sendo que este registo era realizado com recurso a cartdes com 0s numeros de
1 a 31 no caso dos dias, e de 1 a 12 no caso dos meses. A estratégia utilizada era a de
contagem dos dias no calendario, até que se chegasse ao presente dia e a posterior
colocacdo de uma etiqueta com o numero do mesmo.

Ja o preenchimento do nimero de criangas presente na sala era inicialmente feito
pelos adultos e passou a ser progressivamente realizado pelas criancas, que a medida que
0 tempo passou, foram mostrando uma maior apropriacdo da associacdo quantidade-

ndamero.

VAMOS  ConTAR !
LETs CounNT'

Figura 1. Registo da contagem de criancas (fonte propria).

Em todas as atividades foi promovida a abordagem a escrita, através dos registos
daquilo que as criangas queriam dizer sobre o que estavam a representar e através do

registo do seu nome e data. Estes momentos aconteceram sempre na presenca das
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criancas, uma vez que eu ia escrevendo a medida que os ia questionando sobre o que

deveria escrever, desenvolvendo as concecdes sobre a funcionalidade da escrita:

Joana: MT vamos fazer um desenho sobre 0 que mais gostaste do
projeto do Outono. O que é que temos de escrever primeiro, sabes?
MT: 0 meu nome, ali — aponta para o canto superior esquerdo.
Joana: Boa. Queres escrever o teu nome?

MT: Nao, escreve a Joana.

Joana: Esta bem. Entdo vou escrever: M-T. Esta bem assim?

MT: Sim.

Joana: E agora, 0 que é que escrevemos por baixo?

MT: O dia!

Joana: E isso mesmo. E sabes que dia é hoje?

(...) (MT, 8 de Janeiro de 2018, sala de atividades).

De acordo com a rotina das criangas, também a leitura de historias na reunido da
manha foi uma dinamica que aconteceu com frequéncia, considerando que por vezes esse
momento era dinamizado por mim e pelas criancas. A leitura de historias foi sempre um
momento valorizado, ndo s6 por ser um dos momentos que despertava maior interesse no
grupo, como também pelo facto do livro representar um dos principais instrumentos que
permite o contacto com a escrita, considerando que “¢ através dos livros que as criangas
descobrem o prazer da leitura e desenvolvem a sensibilidade estética.” (Silva et al., p.66).
Neste sentido, fui progressivamente adotando uma postura de mediador da leitura,
permitindo que fosse a crianca a conduzir o momento, de forma a adotar comportamentos

de leitor.
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Figura 2 e 3. Mediagdo progressiva da leitura de histérias (fonte propria).

A MTP como estratégia potenciadora da emergéncia da leitura e da escrita

De forma a compreender a Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP) como uma
estratégias a adotar pelo educador na promocdo de interacGes entre as criangas e a
linguagem escrita, foi dinamizado um projeto no qual foi priorizado o contacto com a
escrita (cf. Anexo C). Para além das particularidades cientificas e holisticas da MTP, o
projeto teve atividades que foram desenvolvidas com destaque para o dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita (Silva et al., 2016), com o intuito de promover
momentos e tarefas que permitissem que as criancas desenvolvessem novas
aprendizagens e concegdes sobre a linguagem escrita.

A caracterizacdo da metodologia potenciou momentos relacionados com a tematica
nas diversas fases do projeto, considerando que de uma maneira ou de outra houve um
constante contacto com a leitura e com a escrita.

E de realcar que o projeto dinamizado surgiu de uma rotina que compreende a
apropriacdo da linguagem escrita, a leitura de uma historia, seguida de algumas
estratégias adotadas ap0s a leitura, como perguntar as criangas o que compreenderam do
que tinha sido lido, quais 0s personagens que participavam e realgar alguma palavra nova
que tivessem reconhecido. As conce¢des das criangas em relagdo a temética e ao que
tinham ouvido na histéria levaram ao desenvolvimento de um projeto, compreendendo
assim que as criancas se apropriaram do que foi lido.
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Uma das estratégias adotadas foi construir um mapa conceptual na presenca das
criangas, instrumento este que se revelou Util ao longo do projeto, considerando que a
partir dele era tragado o plano do mesmo e sempre que se impunha uma nova pesquisa
havia necessidade de recorrer as questdes que o0 sustentavam.

Os registos foram sempre feitos na presenca das criancas, tendo em conta que
“registar as historias que nos contam, as coisas que lhes acontecem, as opinides que t€ém
sobre os factos ocorridos, ¢ valorizar esses conteudos” (Neves & Martins, 2000, p.71).
Silva et al. (2016) realcam que o facto de se registar as ideias que as criancas tém € uma
forma de abordar a funcionalidade da escrita, compreendendo a representacao escrita da
linguagem oral e da orientagdo convencional da escrita (Martins & Niza, 1998). Estes
registos assumiram alguma permanéncia ao longo do projeto, desde o inicio até ao fim,
considerando que foi possivel constatar que as criancas se foram apropriando das suas
funcdes:

Enquanto prepardvamos os slides com as fotografias, quis
compreender se ja reconheciam que a escrita pode ser utilizada para
transmitir uma mensagem:

Eu: Entdo e na apresentacdo usamos sé fotografias ou vocés dizem
alguma coisa sobre as fotografias e escrevemos?

L: A Joana pode escrever, assim 0s amigos percebem melhor o que
estdvamos a fazer. (Nota de Campo, 11 de Janeiro de 2019, sala de

atividades)

A construcdo do mapa conceptual e, posteriormente, o registo da entrevista ao Pai
Natal implicou que as criancas tivessem noc¢do da funcionalidade dos suportes de escrita
existentes foram utilizados como auxiliares de memaoria em momentos especificos: no
caso da entrevista, num momento prévio; o mapa conceptual, ao longo de todo o projeto.
O mapa conceptual foi usado que sempre que houve necessidade de relembrar as questdes
e estratégias que sustentam o projeto, existindo assim, um permanente contacto com a
linguagem escrita.

Ao permitir que fossem as criancas a definir os materiais que iriam utilizar para as
suas pesquisas, pude compreender as concec¢des que as criancas tém sobre as funcdes de
determinados suportes de escrita, sendo notdria a associacao dos livros a obtencdo de

respostas.
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Eu: Entdo vamos la pensar todos juntos, onde é que vocés podem ir
procurar respostas para as vossas perguntas?

L.: Podemos ir a biblioteca da escola, eu ja vi que 14 ha livros sobre
o0 Pai Natal!

Eu: Boa L., eu também ja vi la alguns livros e até temos uma
enciclopédia com imagens de varias partes do mundo. Vamos sé
procurar na biblioteca ou querem procurar em mais algum lado?
SM.: Oh Joana, eu acho que nds podiamos perguntar ao Pai Natal,
aquele que esta no “comercial”, sabes? Ele sabe tudo!

Eu: E uma 6tima ideia SM.! Podemos perguntar a M. se podemos ir
ao centro comercial e levamos as nossas perguntas, o que é que
acham?

SM.: Néo Joana. Dizemos ao Pai Natal para vir aqui a nossa escola...
(L. e SM., 3 de Dezembro, sala de atividades)

Os registos efetuados tiveram um grande impacto no desenvolvimento dos interesses
das criancas, considerando que no ato da escrita surgiram sempre davidas relacionadas
com as funcionalidades da mesma e com o seu conteudo. Nestes momentos tive o cuidado
de procurar responder as questfes colocadas pelas criancas, para que elas pudessem
compreender a relacdo entre a oralidade e a escrita.

Nas varias frases do projeto ocorreram sempre registos escritos das conversas em
grande grupo, do planeamento e das descobertas realizadas pelas criangas. Com isto as
criancas puderam atribuir significado ao que estava a ser escrito e compreender o
propdsito dos registos.

Ao longo do projeto foram desenvolvidas atividades que iam ao encontro daquilo
que as criangas pretendiam vivenciar e que a0 mesmo tempo incidiram mais uma vez
sobre o desenvolvimento das competéncias ao nivel da leitura e da escrita. O facto de a
MTP potenciar o desenvolvimento de competéncias nos diferentes dominios, permitiu
gue até mesmo em atividades plasticas fosse promovido o contacto com a leitura e com a
escrita.

A criacdo de uma carta foi sugerida por uma das criancgas, sendo consenso geral que
a fungdo da carta é “dizer uma coisa a uma pessoa” (V. 3 de Dezembro de 2018, sala de
atividades). No entanto, outras concegdes surgiram, como o facto de a carta identificar a

localizagdo do emissor, € também a nog¢ado da fun¢do do documento escrito: “sendo o Pai
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Natal ndo sabe as prendas que nods queremos receber e nao sabe onde nés estamos” (B. 3
de Dezembro de 2018, sala de atividades). Uma das questdes que surgiu no seguimento
desta dinamica foi de como se iria escrever a carta. Em conversa com a educadora
cooperante surgiu a ideia de as criangas utilizarem imagens para descrever 0s presentes
que queriam pedir. Esta foi uma forma de as criancas compreenderem a relacdo entre a
mensagem oral e a escrita, através da utilizacdo de imagens que justificassem os pedidos
das criangas. Num momento prévio questionei as criangas se gostariam de escrever a sua
carta, proporcionando uma oportunidade para elas explorarem a escrita, ainda que as suas
representacdes ndo correspondessem a escrita convencional, mas nenhuma teve essa
iniciativa.

A integracéo da escrita nas diversas atividades aconteceu em momentos distintos,
nomeadamente na confecdo de umas bolachas, na qual as criancas recorreram a utilizacao
de uma receita para interpretar quais os ingredientes necessarios.

Assim que mostrei a receita, com imagens dos ingredientes e em lista, questionei as

criangas sobre o que iamos fazer.

P.: Ah, olha! Vamos usar essas coisas para fazer as bolachas Joana?
S.: Sim, ndo vés que diz ali 0 1, 0 2 e 0 3? E porque vamos usar
todos. Primeiro o 1, depois 0 2 e depois o0 3. (Nota de Campo, 19 de
Dezembro de 2018, refeitorio)

Através da observacao da crianca compreende-se ndo sé associa a funcionalidade da
receita como também diferencia os cddigos, identifica os nimeros e a sua funcdo, neste
caso de atribuir uma ordem para a utilizacdo dos ingredientes.

Também a criacdo de um convite revelou apropriacdo da funcionalidade da escrita,
considerando que as criangas sugeriram de imediato que se escrevesse um convite, cujas
sugestoes foram “‘escrever no papel” e “fazer um desenho do convite” para “convidar
todos a virem ver 0 nosso projeto”.

Ao explorarem diferentes livros associados a tematica do projeto, ndo sé para
pesquisa como para exploracdo do livro no seu contedido e formato, foi necessario dar a
compreender que ha livros com diferentes fungdes. Ao longo desta dinamica as criangas
puderam explorar os livros livremente, e foi possivel constatar que algumas criangas

identificavam palavras semelhantes em diferentes livros, demonstrando uma apropriagao
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das convenc0es de escrita — “Aqui esta Pai Natal em vermelho e aqui t& em branco, mas
este ¢ mais pequenino.” (LC. 20 de Dezembro de 2018, biblioteca).
A funcionalidade da escrita esteve sem duvida integrada e valorizada em todo o

projeto.

Alteracéo dos espagos e materiais da sala

E de realcar que no inicio da PPS, em outubro, a area da expressdo pléstica e a area
da biblioteca encontravam-se em cantos destintos da sala. No entanto, devido ao crescente
interesse pela escrita, decidiu-se aproximar ambas as areas em dezembro de 2018, pois
comegou a ser visivel a necessidade que algumas criangas tinham de recorrer aos suportes
de escrita para copiar determinadas palavras. Desta forma aproximando as duas areas, as
criancas puderam recorrer aos diferentes suportes escritos para explorar a escrita e a
leitura em simultdneo. Com isto, a area da expressdo plastica tornou-se também a area da
escrita, na qual as criangas tinham os instrumentos adequados para poder desenvolver as
suas capacidades, desde cadernos individuais a canetas e lapis de carvdo. Também se
introduziram novos materiais na area da expressao plastica, como os cartdes com 0S
nomes, 0s quais as criangas comegaram a utilizar autonomamente para comecar a escrever

0 Seu nome proprio.

3.5. Conclusoes do estudo

De acordo com o que foi realizado ao longo do estudo, compreendi que de facto
existem vérias estratégias que podem promover a emergéncia da leitura e da escrita no
jardim-de-infancia, e sdo as mesmas que vao potenciar a curiosidade e o interesse da
crianca em envolver-se.

Tendo identificado que a leitura e a escrita eram um interesse do grupo, foi possivel
compreender que existia um estimulo promovido pela educadora cooperante, apds avaliar
0 contexto, tanto ao nivel da organizacdo do espaco fisico como das estratégias adotadas
pela mesma.

Verificou-se uma maior utilizacdo da area da expresséo plastica para desenvolver as
convencdes de escrita, uma vez que as criangas comecaram a pedir para escrever o seu
nome nos registos e também para explorarem as convencdes de escrita autonomamente.
Numa fase posterior ao projeto desenvolvido, as criangas comegaram a pedir a educadora
cooperante para desenvolverem atividades no ambito da escrita, principalmente no que

respeitava ao grafismo das letras que compdem 0s seus nomes.
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Enguanto estdvamos na area da expressdo plastica, reparei que o D
estava a tentar escrever um nome.

Joana: O que estas a fazer, D.?

D: Estou a escrever o nome do LR, mas ndo sei muito bem.

Joana: Queres ver o cartdo do nome dele? Assim podes tentar
perceber como Se escreve.

D: Sim, era uma boa ideia. (Nota de Campo, 15 de Janeiro de 2019,

sala de atividades)

Atraveés desta nota de campo é possivel constatar que o D. estava a tentar explorar as
convencoes de escrita e ja utilizava no seu discurso a expressao escrever, adequando-a ao
ato de escrita e ndo ao de desenhar.

Pelo facto de aproximar as areas da expressdo plastica e da biblioteca, a fim de
facilitar um intercdmbio de materiais, compreendeu-se que as criangas comecaram a
procurar registar palavras semelhantes aquelas que encontravam nos livros. O projeto
dinamizado teve também influéncia nestas areas, considerando que através de uma das
atividades foi promovida a utilizacdo de materiais reutilizaveis. Dessa forma, apareceram
novos suportes de escrita na area da expressao plastica, numa fase posterior ao projeto,
nomeadamente jornais e pacotes de alimentos, os quais as criancas exploraram e
constataram que também eles tém um suporte escrito, com a intencdo de transmitir
mensagens - “Joana, aqui diz Cerelac! E igual & papa que eu tenho na minha casa, por
1sso0 eu sei que esta palavra € Cerelac” (SF, 7 de Janeiro de 2019, sala de atividades).

Compreendeu-se que, apds esta intervencdo, houve maior interesse das criangcas em
explorarem a escrita. Neste sentido, os cadernos individuais, que até entdo apresentavam
na sua maioria grafismos sem significado e desenhos, comecaram a ser preenchidos com
grafismos intencionais e com tentativas de escrita.

Foi também possivel compreender que as estratégias utilizadas, principalmente a
adocdo da Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP) promoveram capacidades nos
dominios da funcionalidade da linguagem escrita e na apropriacdo das convencgdes da
escrita. A adocdo da MTP mostrou que esta é, de facto, uma estratégia a adotar pelo
educador, considerando que ao longo do desenvolvimento a escrita € utilizada em diversas

funcionalidades, considerando que os principais instrumentos da metodologia (teias e
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mapa conceptual) foram frequentemente utilizados pelas criancas e pelo adulto para o
desenrolar do projeto.

No projeto desenvolvido com o grupo, foi conclusivo que as criangas ficaram a
compreender a funcionalidade de alguns suportes de escrita, como a carta, 0 convite e a
receita, e também se notaram aprendizagens ao nivel do reconhecimento de palavras em
contexto.

Se até entdo a imagem servia como legenda para caracterizar as suas representacoes,
na ultima fase do projeto as criancas revelaram compreender a funcionalidade da
linguagem escrita ao adequar imagem e texto, como forma de complementar a informacéo
transmitida, como foi possivel constatar na preparacdo do suporte de escrita usado na
divulgacdo do projeto.

O presente estudo despertou 0 meu olhar sobre a problematica, de forma a adotar
estratégias e dindmicas que respondem ao interesse das criancas pela linguagem escrita.
Compreendi, apds varios momentos de reflexdo que, inconscientemente, eu ja adotava
uma postura de mediador, devido a pratica da educadora cooperante. No entanto, ao
debrucar-me sobre a literatura contextualizada, compreendi que havia muito por
descobrir.

Desta forma, considero que este seria um estudo mais conclusivo se o tempo de
intervencdo fosse maior, considerando que, talvez até ao final do ano letivo, surjam
evidéncias de evolucdo. Ainda assim, ressalvo que este foi um estudo contributivo para
as criancas, notando-se que foram criadas novas concecdes e aprendizagens da leitura e

da escrita.
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4. CONSTRUCAO DA PROFISSIONALIDADE DOCENTE

A profissionalidade desenvolve-se nas varias dimensfes éticas: a
dimensdo ética do préprio educador como pessoa; a dimensdo do
conhecimento tedrico posto em pratica (capacidade de planificar, de
agir e de avaliar para um grupo especifico de criancas); a dimensao
de parceria com os pais e familias, desenvolvendo capacidades
relacionais especificas, dando continuidade a estes dois espacos
educativos, sem perder de vista que a sua intervencao é profissional;
a dimensdo de participacdo nas equipas de pares ou
interdisciplinares, onde se partilham saberes e se negoceiam as
solugdes necessarias para a resolucdo dos diversos problemas; e a
dimensdo da participagdo na politica institucional em que se
desenvolve a consciéncia de participacdo activa na construcdo de

escolas de qualidade. (Rosa, 2011, p.26)
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Desde pequena que sabia que queria dedicar a minha préatica as criancas. Nao tinha a
certeza se queria ser pediatra, educadora de infancia ou assistente social. Mas para mim
sempre foi certo que eu queria fazer a diferenca nas suas vidas.

A minha educadora de infancia fascinava-me. Ela falava alto, apanhava-nos em todas
as trafulhices e nem sempre fazia aquilo que n6s queriamos. Mas de uma coisa eu tinha a
certeza e sentia: ela cuidava de nés. Lembro-me de receber sempre o seu colo quando
chegava ao infantario e de sentir que, apesar de querer muito ir para casa com 0S meus
pais, eu estava segura com ela. Lembro-me de dancarmos com ela nas festas, de nos
mimar no tapete da sala, do entusiasmos nas atividades de expressdo plastica, nas quais
fichdvamos todos sujos, e de brincar com ela no pétio da escola, a rolar 0s pneus nas
rampas.

Quando entrei no primeiro ciclo tive trés professores diferentes e apenas um que me
cativou. Eu nunca fui uma aluna de notas excelentes, porque dificilmente me interessava
pelas matérias e tinha um grande problema: adorava conversar durante as aulas. O que
promovia 0 meu interesse eram as estratégias que os professores adotavam para nos
ensinar a matéria. Eu precisava de ser estimulada, porque sempre vivi num mundo da
fantasia e imaginava o outro lado das situagodes.

No segundo e terceiro ciclo as experiéncias foram fantasticas. Fiquei a saber a
gramatica da lingua portuguesa a ouvir leituras do Hobbit e a compreender como € que
as oracdes se aplicavam em cada paragrafo da historia. Aprendi as conjugacdes do
Present Perfect, em inglés, a ouvir musicas da Disney e a interpretar as suas letras.
Consegui resolver problemas matematicos a utilizar situagdes do meu dia-a-dia e a fazer
fragdes com frutas, sempre a ouvir o meu professor dizer que “a matematica esta presente
em tudo nossa vida”. Fiquei a saber cada pedago da histdria do Estado Novo e da Guerra
Colonial ao ouvir o meu professor de historia, ex-combatente, contar o que viveu, na
primeira pessoa, nessas epocas tdo marcantes da historia de Portugal.

Voltando ao inicio da minha reflexdo, a medida que fui crescendo fui ganhando uma
posicdo em relacdo aquilo que eu queria ser quando fosse adulta. Definitivamente a
medicina ndo era 0 meu caminho, principalmente por causa da matematica, da fisica e da
quimica. Acima de tudo, por causa da matematica! Hoje acho que sempre vi um lado
muito romantico na pediatria, e sempre que me punha a pensar que podia ter de dar

injecdes a bebés ou separa-los das familias, isso punha-me doente. Por excluséo de partes,
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ser assistente social ndo era de todo uma questdo a excluir, mas eu queria mais do que
1SSO.

No fundo, fui percebendo que ao longo da minha experiéncia escolar aquilo que eu
queria e ndo queria ser. Sempre consegui desenvolver boas reflexdes sobre as situacdes
com que me deparei ao longo do meu percurso, 0 que me ajudava a clarificar as ideias.

Percebi que, em todo 0 meu percurso, aquilo que eu retirava da minha experiéncia
era o0 que eu mais admirava nos meus educadores/professores: o que eles se dedicavam a
nos, a compreender-nos, a ouvir-nos e a adotar estratégias em prol do nosso bem-estar e
desenvolvimento. E por mais que 0s anos passassem, havia uma figura que nao saia do
meu pensamento: a minha educadora de infancia. Sempre pensei que um dia queria fazer
na vida de outra crian¢a aquilo que a educadora S. fez na minha. E aqui estou eu, hoje, a
lutar por isso. Por ser melhor por e para as criangas.

Felizmente as minhas experiéncias foram sempre positivas, e tanto na PPSI como na
PPSII tive a oportunidade de encontrar diversas estratégias e de observar metodologias
com as quais me identifico. Também conheci educadoras/es que me fascinaram nas suas
praticas ¢ que me transmitiram inimeros valores. Fiquei a conhecer o “mundo” que ¢ a
Metodologia de Trabalho de Projeto e neste momento considero ser uma pratica que quero
levar para 0 meu percurso profissional, pelo envolvimento que traz as criancas e pela sua
transversalidade ao nivel das aprendizagens. Em ambas as praticas profissionais
supervisionadas lidei com profissionais que me mostraram que 0s seus valores sdo o guia
da sua préatica e que nos s6 somos aquilo que queremos ser.

O meu percurso académico na ESELx mostrou-me que nem sempre é facil tomar esta
decisdo. Foi uma luta constante a que travei para conseguir ser “competente” no mundo
da educacgdo. Uma luta que eu voltava a travar, sem pestanejar, porque tenho a certeza de
que valeu a pena cada fase ultrapassada. Hoje consigo compreender que por mais que nos
pareca demasiada informacdo, todo o plano de estudos esta organizado com rigor e que
todas as aprendizagens véo ter utilidade num futuro profissional.

No entanto, o facto de ter iniciado a minha experiéncia profissional apds a
licenciatura mostrou-me que nem sempre €é facil ser um modelo para as criangas, mas que
temos de o ser. Mostrou-me também o outro lado da educacdo, que € o trabalho de equipa.
Assim, considero que ficou claro para mim que pretendo valorizar o trabalho de equipa
em cooperagdo e envolver os restantes membros da equipa na minha pratica, sem
desvalorizar a experiéncia, aproveitando cada ponto forte do outro para enriquecer a nossa

prética. E fundamental que haja discussdo de ideias, saberes e experiéncias entre a equipa
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educativa, considerando que “a comunicagdo entre profissionais surge, assim, como o
elemento que viabiliza e da sentido a uma ordem social partilhada” (Torres, Mouta &
Meneses, 2002, p.12).

De todas as minhas experiéncias na area da educacao, ha uma coisa que levo comigo:
temos de acreditar em ndés e nas inten¢des que definimos para 0 nosso grupo. Temos de
defender as nossas criancas, trabalhar em equipa por elas e para que toda a sua experiéncia
seja positiva. E por elas que estamos diariamente a planear e a avaliar. Relevo o papel
que a reflexdo teve na minha pratica, considerando que este é um instrumento que o
educador deve tentar manter ao longo da sua profissdo. A reflexdo permitiu que eu
pudesse muitas vezes discernir quais as melhores dindmicas e ajudou-me frequentemente
na tomada de deciséo.

Ser educadora de infancia ndo é so ser educadora. E ser orientadora, mediadora, é ser
companheira de brincadeiras, € muitas vezes ser aquilo que eles ndo queriam que nés
fossemos mas que temos de o ser, € levar ao colo vinte e muitas criangas, com
personalidades, competéncias, necessidades e familias diferentes. E saber que a crianca
X gosta de brincar com carros e por isso vamos desenvolver conceitos matematicos a
partir dessa brincadeira e saber que a Y precisa impreterivelmente da chucha e do boneco,
que ja esta velho de tanto uso, para dormir. E saber manter todos os valores éticos e
profissionais para que a nossa préatica seja vantajosa, para todos.

No fundo ser educadora de infancia é ser um bocadinho de tudo. E um bocadinho de

tudo, para algumas criancas, € um bocadinho de muito.
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CONSIDERACOES FINAIS

“First, Think; Second, Belive; Third, Dream; And finally, Dare”
Walt Disney

Ao longo da PPS fui-me questionando sobre a sua relevancia para o meu futuro
enquanto educadora de infancia. Ficou claro para mim que cheguei ao fim desta etapa
com a certeza dos principios que valorizo e daquilo que planeio para a minha acao.

Em ambos os contextos aprofundei uma problematica relacionada com estratégias
que o educador pode utilizar para promover aprendizagens, sendo que na creche remetia
para aprendizagens ao nivel do desenvolvimento social, e posteriormente no jardim-de-
infancia compreenderam-se aprendizagens ao nivel do desenvolvimento da linguagem
escrita. Foi também possivel consolidar as aprendizagens adquiridas ao logo do MEPE,
pondo em pratica alguns dos conhecimentos adquiridos.

Ainda que na profisséo de educadora de infancia nem sempre exista um contacto com
processos investigativos, a realizacdo dos estagios foi uma forma de compreender qual a
utilidade da investigacdo na area da educacdo, enfatizando o facto de muitas vezes ser
benéfico para os seus participantes, nomeadamente as criangas, uma vez que pode
permitir que sejam redefinidas préaticas e dindmicas.

Para além das problematicas de ambas as investigac6es, foram também diversos 0s
temas com os quais fui realizando algumas reflexdes, que permitiram um olhar mais
dirigido e fundamentado para questdes que nos surgem no dia-a-dia da creche e do jardim-
de-infancia. Estas tematicas ganham outra dimensdo quando partilhadas com outros
elementos da equipa educativa, promovendo discussdes de ideias em torno das mesmas,
e consequente partilha de saberes. A reflexdo tem um caracter muito peculiar, uma vez
que permite que o educador compreenda se a sua a¢ao vai ao encontro dos interesses e
necessidades das criangas, alicercando uma constante avaliacdo das suas préaticas. Esta é
sem duvida uma préatica que eu gostaria de manter, pois foram as reflexdes que me
ajudaram muitas vezes a nortear a minha acao.

Em modo conclusivo, torna-se claro para mim a importancia que ambas as PPS, | e
Il, tiveram para a construcdo da minha profissionalidade e para a minha formacéo
académica. Em ambos o0s contextos consegui compreender a relevancia que teve o

processo de investigacdo, na medida em que permitiu que eu realizasse uma reflexé@o
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aprofundada e fundamentada de duas problematicas, no meio de tantas outras com as

quais me irei deparar enquanto futura educadora de infancia.
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INTRODUCAO

O presente portefolio surge no ambito da Préatica Profissional Supervisionada Il
(PPS), constituido por momentos de reflexdo e avaliagdo da minha acdo, em contexto de
Jardim-de-Inféncia. No decorrer da prética foi realizado este portefolio, como forma de
compilar alguns registos diarios realizados, que permitiram a reflexdo constante sobre a
minha pratica.

O portefolio é entdo composto por reflexes diérias e semanais, resultantes de
observagdes retiradas no dia-a-dia com o grupo.

Encontram-se também neste documento alguns registos diarios efetuados, dando primazia
ao registo fotografico, considerando que foi 0 meio mais utilizado para registo de praticas
e acontecimentos.

E também possivel analisar o planeamento feito ao longo da PPS, considerando
que foi sempre realizado e pensado consoante as necessidades e interesses do grupo em
questao.

Este documento permite entdo, a possibilidade de compreender como foi a minha agéo ao
longo de toda a PPS.
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REFLEXOES DIARIAS E SEMANAIS
1.1. OUTUBRO

Reflex&@o 8 de Outubro de 2018
Hoje pensei muito no tema que vou investigar. Penso que relacionar a metodologia
de trabalho de projeto com o facto de ter uma crianga com NEE na sala sera um bom
ponto de partida mas antes de envergar por ai gostaria de compreender melhor o contexto
e ver em pratica esta questdo, de como a educadora ira conciliar as dificuldades da F com

aquilo que a metodologia exige.



Reflexdo 9 de Outubro de 2018

O grupo com quem estou este ano é-me bastante familiar, tendo em conta que realizei
0 meu estagio de creche com metade das criancas que o compde. No entanto, tendo em
conta que entraram novas criangas, preciso de reavaliar as capacidades e necessidades
deste novo grupo.

H& uma questao que se mantém, relacionada com a autorregulacéo das emogdes, que
é o facto de a B continuar a ter picos de humor. Pode estar muito motivada enquanto faz
uma atividade ou uma brincadeira mas se se da o caso de ser contrariada entra num estado
de irritabilidade que ndo se consegue controlar. Nem nos adultos a conseguimos acalmar.

Em conversa com a educadora cooperante falamos que de facto ja tentdmos enumeras
estratégias para que estas situacoes fossem evitadas, no entanto as estratégias que usamos
em determinada fase de seguida perdem o efeito.

Sinto que € uma questdo que eu gostaria de aprofundar, até porque sinto-me indtil

qguando néo consigo que a B se acalme.



Reflexdo 10 de Outubro de 2018

Hoje come¢cdmos a manhd com a B muito entusiasmada e com uma surpresa para o
grupo: trazia um saco com macas do pomar do seu avo, para dar a todas as criangas do
grupo durante a reunido da manha.

A educadora cooperante aproveitou este facto para explorar o que poderia estar
dentro do saco, sem que a B dissesse as restantes criancas. Criou uma dinamica bastante
interessante e que promoveu a curiosidade das criangas, questionando-as o que poderia la
estar dentro, atraves do olfato e do tato.

Desta questdo partiu também a possibilidade de aproveitar a curiosidade que o grupo
criou a volta do fruto para se realizar um projeto.

A guestdo mais importante a realcar, deste acontecimento, foi que a B esteve o dia
todo bem-disposta, muito cooperativa e empenhada nas tarefas. Considero que por vezes
0 seu mal-estar possa estar ligado a necessidade de ter uma atengédo constante do adulto.



Reflexdo 11 de Outubro de 2018

Na sessdo de musica as dindmicas foram ligeiramente diferentes daquelas que o
professor praticava na creche, a comecar pelo facto de a sessdo ser dirigida em inglés,
com o intuito de aproximar as criancas da lingua inglesa e de aos poucos irem
verbalizando determinadas palavras da sua rotina.

A meu ver, ainda que as criangas estejam numa fase de absorcdo de conhecimento e
de facilidade em adquirir novas aprendizagens, o inglés pode ser um entrave para o
desenrolar de determinadas dindmicas. Se as crian¢as ndo compreendem o que o professor
diz, dificilmente irdo reproduzir o que lhes é pedido.

Por outro lado, o facto do inglés ainda ndo ser compreendido exige ao professor uma
vertente mais dramética e um maior uso da linguagem ndo-verbal, 0 que por si s6 torna
as dinamicas interessantes, ao ver como as criangas reagem sem o0 uso da comunicagédo

verbal.



Reflexdo 12 de Outubro de 2018

Esta manha tivemos uma visita de estudo a Torre de Belém com o intuito de lancar
o tema do projeto anual da institui¢cdo: “Para onde vamos?”.

O tema esta relacionado com o mundo, os paises e a as diferentes culturas. Neste
sentido, como € habito na instituicdo, haverdo projetos relacionados com o tema do
projeto anual.

A visita de estudo e a introducdo do tema foram organizadas de forma a promover o
interesse das criancas e a curiosidade pelo tema. A cada crianca foi oferecido uma espécie
de passaporte que irdo preencher ao longo do ano com todos os locais que ficaram a
conhecer e com detalhes que descobriram sobre 0s mesmos.

Considero que € um tema que tem inimeras questBes para trabalhar e que desperta
sempre 0 interesse das criancas, por conhecerem novos costumes e aprenderem algumas

curiosidades.



Reflexdo 15 de Outubro de 2018

Inicidmos hoje o primeiro projeto da sala dos 3A com o tema “O que ha no Outono?”’.
O projeto surgiu na sequéncia da B ter trazido algumas macas da horta do seu avo e ter
mencionado que eram macas do outono.

A educadora pegou nessa afirmacao para questionar as criangas se sabiam o que era
0 Outono e o que gostavam de saber sobre esse tema. Na sequéncia das suas respostas,
compreendemos que eles querem saber quais 0s constituintes do outono, desde as frutas,
as cores e quais 0s animais que se destacam nesta estacéo do ano.

Pelo pouco conhecimento pratico que tenho da metodologia, fiquei a refletir se as
questdes propostas pelas criangas para investigacdo nao seriam demasiado vastas, e na
minha opinido, talvez fossem tdpicos para o tema “O Outono”. Fiquei com algumas
duvidas em relacdo a este assunto.

Percebi também que a F ndo participou nesta primeira etapa do projeto, tendo em
conta a minha investigacdo. Pensei muito sobre de que forma ela poderia participar nesta
etapa mas ainda ndo encontrei nenhuma resposta e penso que serd praticamente

impossivel.



Reflexdo 16 de Outubro de 2018

Esta manhd a educadora cooperante organizou os grupos de trabalho para realizarem
as pesquisas sobre as questdes. Decidiu que a primeira questao a investigar seria sobre 0s
frutos do outono.

Para esta fase de pesquisa, a educadora selecionou pequenos grupos, com cerca de 5
a 6 criancas, para que a pesquisa seja feita com mais tranquilidade e maior disponibilidade
da parte da educadora, tendo em conta a quantidade de criangas. Compreendi que €
objetivo da educadora que todas as criangas investiguem sobre todas as questdes, e por
isso a organizacao do tempo de pesquisa com os diferentes grupos ira ser maior.

Penso que se fosse eu a dirigir este projeto, daria hipdtese as criangas de escolherem
quais as questdes que querem investigar, e a partir dai organizava 0s grupos para garantir
qualidade no tempo de pesquisa, tendo sempre em conta que a F precisa de ser incluida

numa dindmica na qual ela possa trabalhar.
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Reflexdo 17 de Outubro de 2018

A educadora deu oportunidade para as criangas explorarem e brincarem nas
diferentes areas da sala ap06s a reunido da manhd, e nesse sentido a terapeuta da F
experimentou uma nova abordagem, de forma que ela possa também decidir quais as
areas que quer explorar.

Desta forma, colocou quatro cartdes com imagens de algumas das areas de interesse
da F, para que conseguisse negociar com ela qual a area a escolher. Colocava os quatro
cartdes no chdo e questionava a F para onde queria ir brincar, e como resposta ela teria
de devolver o cartdo do seu interesse a terapeuta.

Para uma estreia na rotina da F penso que foi positivo, tendo em conta que ela
conseguiu escolher um dos cartdes e dar a terapeuta. Eu penso que teria comecado por
oferecer apenas dois cartdes, para ser mais exato e tendo em conta que a F nunca tinha
realizado esta dindmica. A medida que o tempo avancasse iria aumentando o niimero de
cartdes, tendo em conta que ela iria compreender mais facilmente o objetivo. No entanto
considero que é uma excelente estratégia para integrar a F na rotina e conseguir comunicar

com ela.

11



Reflexdo 18 de Outubro de 2018

Enquanto brincava com o LR na éarea dos jogos de mesa questionei-o sobre o que
construia, ao que ele me responde estar a montar um dragdo. A partir dai iniciou-se uma
historia sobre o dragdo que ele construia, sendo que me comecou a contar pormenores
sobre 0 que o dragdo fazia, quais 0s seus habitos e gostos, e até me justificou o porqué de
ele estar a monté-lo daquela forma e com aquelas cores.

E um facto que conseguimos compreender muitos fatores durante os momentos de
brincadeira. As criancas conseguem explorar a sua criatividade de inUmeras formas, seja

com jogos, na area da casinha ou até mesmo a ler um livro na biblioteca.

Fotografia 1 Fotografia 2

(Fotografia 1) LR —“Olha Joana, fiz um dragdo com varias cores, vés? Ele as vezes muda
de cor e fica diferente para ir as festas.”

(Fotografia 2) LR — “Agora esta a dormir, por isso ¢ que tem a cauda enrolada, para ndo
ter frio.”
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Reflexdo 19 de Outubro de 2018

Esta manhd foi muito agitada. As criangas estavam agitadas e nestes dias sentimos
sempre que eles precisam de ir ao jardim libertar energia e correr. A ida ao jardim néo foi
suficiente porgue eles continuavam muito agitados. Choravam porque queriam andar nos
baloigos e tinham de esperar ou porque queriam jogar a bola mas havia um ou outro a ndo
permitir.

De facto, nem todos os dias sdo bons e faceis e quando se realiza um planeamento do
dia ndo estamos a prever qual o estado de espirito do grupo. Mas também é um facto que
a educadora tem de se adaptar as criancas e criar estratégias.

Por isso, no meio de toda a confusdo e a caminho do refeitdrio para as criangas irem
almocar, iniciei uma brincadeira com uma colega de comecarmos a cantar diversas
musicas para as criancas. Enquanto cantdvamos serviamos os almocos, ajudavamos
algumas criancas e essa dindmica comegou a dar frutos.

Ent&o decidi ir buscar a coluna de som e pus musica enquanto as criangas almogavam.
N&o eram mausicas infantis nem musicas que 0s excitasse, era apenas musica com boa
energia.

Né&o sei se foi a energia deles que mudou, ou a nossa, mas de qualquer das formas a
mausica tornou esta hora de almoco (atipica) num momento mais tranquilo no qual as

criancas estiveram bem e comeram melhor do que nos ltimos dias.
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Reflexdo Semanal — Trabalhar por projetos no Jardim de Infancia

A MTP ¢, assim, uma metodologia muito rica do ponto de vista das aprendizagens
que proporciona, das aprendizagens mais academicas as aprendizagens sociais e culturais.
E talvez a abordagem que permite, justamente, dar um sentido mais social e cultural ao

curriculo nestas idades. (Rangel, 2010)

Esta semana ficou marcada pela iniciagéo ao trabalho de projeto na sala dos 3A. Na
instituicdo as educadoras recorrem a metodologia de trabalho de projeto (MTP) com
maior frequéncia do que na creche, e por esse motivo as criancas do grupo estdao pouco
familiarizadas com as préaticas da metodologia.

O projeto surgiu no seguimento de uma iniciativa do avd da B, que enviou por ela
algumas macas do seu pomar para que todas as criangas do grupo experimentassem, as
quais a B informou a educadora serem “macas do outono”.

Dando seguimento ao interesse demonstrado por algumas criangas, a educadora
questionou o grupo se sabiam do que se tratava o0 outono. De acordo com Vasconcelos et
al. (2011), a primeira fase de projeto implica encontrar um problema e as respetivas
questdes a investigar.

Isto vai ao encontro das etapas do trabalho de projeto estabelecidas por Rangel
(2010), que séo elas:

Defini¢do do Problema

Formulacédo dos sub-problemas

Planificacdo do trabalho

Pesquisa-producao

Avaliacdo formativa

Apresentacdo dos resultados

Critica/Globalizacdo (Apresentacao final)

Avaliacéo final

Neste sentido, na reunido da manhd de segunda-feira a educadora cooperante
alcangou as primeiras trés etapas do projeto, tendo em conta que se formularam as
questdes relacionadas com 0s campos (i) “o que ja sabemos” e (ii) “0 que queremos
saber?”. Foi curioso ver o interesse do grupo pelo tema, e compreender que a medida que

se formulavam questdes maior era a curiosidade das criangas. Na reunido da tarde, a
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educadora voltou a rever quais os tdpicos a investigar, e algumas criangas sabiam
exatamente o que tinha ficado definido para pesquisa.

O planeamento do projeto é flexivel tendo em conta o caracter imprevisivel da MTP,
dependendo do interesse e da motivagdo do grupo. No entanto, a educadora tem sempre
orientado o seu trabalho, para que todas as etapas do projeto sejam alcancadas. Esta
semana, numa primeira fase, ficaram planeadas as pesquisas a biblioteca sobre uma das
questdes proposta pelas criangas, “quais sdo os frutos do outono”. A educadora
cooperante optou por comecar por este topico, de forma a ir ao encontro do planeamento
das atividades para a semana seguinte, que inclui a realizacdo de uma atividade plastica
arealizar com as frutas do outono, que ja pertence a terceira fase do projeto, a “execugio”
(Vasconcelos et al., 2011)

Uma das questdes que me deparei, e que promoveram algum interesse para
investigacdo, tem a ver com o facto da metodologia de trabalho de projeto ndo estar
preparada para incluir criangas com necessidades educativas especiais (NEE), a meu ver.
Ou pelo menos, ndo me parece facil de incluir criangas com determinadas doencas que
ndo lhes permitam tomar iniciativa ou demonstrar os seus interesses.

Por isso considero pertinente realgar que “ha, contudo, objetivos e necessidades de
ensino e aprendizagem que ndo sdo facilmente, ou ndo séo de todo alcangaveis através
desta metodologia”. (Rangel, 2010, p.26)

Desta forma proponho-me a procurar estratégias ou solucBes para incluir a F na
metodologia em prética, tentando que ela consiga participar em todas as etapas a que a

mesma se propde.
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Reflexdo 22 de Outubro de 2018

Destaco um acontecimento do dia que agora, ao refletir, penso ter perdido uma
“oportunidade de ouro”.

O momento foi ao encontro da exploracédo das frutas do outono, a primeira questao
do projeto que esta a decorrer na sala. Cada crianga trouxe uma fruta que escolheu apds
a sua pesquisa e com as mesmas, a educadora cooperante realizou em grande grupo varias
dindmicas no &mbito do dominio da matemaética.

As criancas estavam muito interessadas na exploracdo dos frutos e ficaram muito
curiosos ao ver que a castanha estava dentro de um ourigo. Nesse sentido, decidi intervir
na dindmica e sugeri que se fizesse um conjunto dos frutos que tivessem uma “casa”.

Posteriormente, lembrei-me da existéncia de um ourigo na outra sala dos 3 anos e fui
busca-lo para mostrar ao grupo. Fiquei ainda mais entusiasmada quando a crianga que
levou o ourico se ofereceu para ir a nossa sala mostra-lo as outras criancas.

Mostrei 0 ourico para que todas vissem, expliquei que a castanha crescia la dentro e
que gquando amadurecesse saia de & de dentro. Depois passei por todas as criangas com
0 ouri¢o para gque tocassem e compreendessem a textura, mas devido ao facto de se
poderem magoar nao deixei que explorassem autonomamente.

Neste momento penso que podia ter iniciado um projeto relacionado com “os frutos
que tém uma casinha”, tal como disse o L, e tenho receio de ter perdido essa oportunidade.
Talvez possa voltar a pegar no assunto quando se realizarem as apresentacGes do projeto

sobre o Outono.
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Reflexdo 23 de Outubro de 2018

No seguimento de uma atividade iniciada ontem a educadora deu continuidade a
mesma. Hoje foi o dia da F realizar a atividade, de carater criativo, e por iSso uma
atividade para a qual a F ndo esta preparada.

Nesse sentido, a ir ao encontro daquilo que tenho procurado observar e até dar
algumas respostas, fez-se uma adaptacdo da atividade para a F a poder realizar dentro
daquilo que estava pensado para 0 grupo.

Para além do caracter criativo, esta atividade também tinha como intuito a exploracéo
e observacao das frutas, dos seus tamanhos, das suas semelhancas e diferencas. O objetivo
da atividade ia ao encontro da realizacdo de uma composicéo facial de cada crianca, feita
pela propria com as frutas do outono, inspirada nas técnicas utilizadas pelo artista Alon
Zaid. Os resultados foram fantasticos e todas as criangas realizaram a atividade com
satisfacao.

Nesse sentido, a F foram facultados exatamente os mesmos “materiais” que as outras
criancas, apenas néo lhe foi exigido o mesmo. O objetivo da dindmica seria a F explorar
as frutas, responder ao pedido de determinadas frutas e desenvolver a sua motricidade
fina ao manipular frutas de diferentes tamanhos e volumes.

Considero que também teria sido interessante colocar uma crianca a realizar a criacao
da composicéo facial com a F, de modo a que ela fosse ao encontro de outros objetivos.
Seria uma maneira de a estimular e de a incluir. Esta € uma questdo que gostaria de por

em préatica numa outra atividade.
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Reflexdo 24 de Outubro de 2018

Hoje fomos investigar sobre as cores do outono, a segunda questdo colocada pelo
grupo para o projeto do outono. A educadora reuniu as criangas que ficaram responsaveis
pelo tépico e fomos até as outras salas do JI questionar se sabiam quais as cores do outono.

Questionamos em duas salas do JI e numa sala da creche, de forma a obtermos
respostas para a realizacdo de uma tabela de dupla entrada, com o objetivo das criangas
compreenderem através da sua analise, e segundo a opinido das outras criangas e adultos,
quais as cores do outono.

Foi uma dindmica que eu adorei e considerei bastante interessante para as criancas,
desde o facto de elas questionarem os outros até a recolha dos dados e a observacdo e
analise dos mesmos. As criangas estavam tdo envolvidas (até nos) na dindmica que me
deu vontade de realiza-la mais vezes, porque de facto esta também é uma forma de
encontrar respostas as nossas questoes.

Depois de termos preparada a tabela, na reunido da tarde as criangas apresentaram as

restantes quais os resultados obtidos e concluiram que ja sabiam quatro cores do outono:

0 amarelo, o vermelho, o castanho e o laranja.
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Reflexado 25 de Outubro de 2018

Durante a sessdo de musica o professor disse-me que tinha pensado em estratégias
para conseguir que a B estivesse interessada e estimulada ao longo da sessdo, sem que
perturbasse as dinamicas e conseguisse estar disposta a realiza-las.

Uma das estratégias que o professor adotou foi o “refor¢o positivo”, no sentido em
que sempre que a B realizasse alguma coisa como era pedido ele elogiava-a.

De facto, foi uma estratégia que resultou. A B realizou a sessdo toda sem ficar triste
ou desinteressada e até incentivava as outras criancas a participar, algumas vezes
demonstrando aquilo que era pedido pelo professor.

Isto levou-me a pensar que de facto, as estratégias sdo uma grande “bagagem” que o
educador deve ter na sua rotina, tendo em conta que as criancas sao todas diferentes.

Também me levou a refletir que talvez seja necessario implementar estratégias para
motivar e fomentar a curiosidade e o interesse das criancas e de que forma posso fazer
com que elas se sintam motivadas a participar nas rotinas e nas dindmicas da sala. N&o
que esta seja uma fragilidade do grupo todo, mas efetivamente ha algumas criancas que,
pelo facto de ndo estarem interessadas e concretizadas, destabilizam determinadas

dindmicas e ndo alcancam os objetivos esperados.
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Reflexdo 26 de Outubro de 2018

Na reunido da tarde chamei a atengdo de uma questdo que me incomodou. Apés a
sesta, as criangas podem explorar determinadas areas da sala antes da reunido da tarde e
do lanche. Nesse momento, enquanto arrumavamos para reunir, o S trouxe-me uma folha
de um livro rasgada.

Quando reunimos todos chamei a atencdo do grupo para tentar sensibiliza-los acerca
do cuidado que devem ter com os brinquedos, nomeadamente os livros, que foram
trazidos por eles para a biblioteca da sala.

Deparei-me com um cenario de descontentamento geral, tendo em conta que todos
eles apreciam muito a area dos livros. Por isso, o L sugeriu que colassemos com fita-cola,
para poderem continuar a ler a historia de que tanto gostavam e todos prometeram ter
mais cuidado com os brinquedos da sala.

A tarde o D convidou-me para fazer um jogo com ele e mais algumas criancas. Tendo
em conta que 0 jogo é uma das estratégias que utilizo sempre que estdo mais agitados,
eles desafiam-me varias vezes no jardim para me juntar a eles. Considero, cada vez mais,
que uma das minhas principais intencGes é estar o mais disponivel possivel para eles,
porgue quando estamos a fazer dindmicas em conjunto eles entregam-se muito mais a

mim.
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Reflexdo Semanal: Clima de Apoio entre o adulto e as criangas

Quando os adultos num contexto de aprendizagem pela acdo
partilham o controlo, encorajam a resolucdo de problemas e
investem de forma genuina uma parte delas proprias nas interagdes
das criancas, modelam um estilo de relagdo interpessoal positiva.
(Hohman & Weikart, 2011)

Esta reflex&o vai ao encontro de situagdes que tém acontecido com algumas criancgas
do grupo e com a forma como a educadora cooperante e 0s restantes professores agem

perante as mesmas.

Estas situacOes acontecem essencialmente com a B, que é uma crianca que
consideramos necessitar bastante da atencdo do adulto, e por esse motivo muitas vezes
destabiliza uma dindmica quando n&o lhe é dada a atencé@o que quer ou quando as coisas
ndo sdo feitas a sua maneira. Sabemos também que isto acontece “como o resultado da
tendéncia das criancas pequenas para se centrarem nas suas proprias interacfes e desejos,
em vez de uma determinacdo para ser travessos ¢ maus.” (Hohman & Weikart, 2011,

p.76)

Estamos constantemente a pensar nas mais diversas estratégias para conseguirmos
manter o envolvimento dela e conseguir que a sua autoestima seja elevada. Esta semana
o professor de musica salientou que poderiamos adotar a estratégia de aumentar o
feedback positivo, para que ela se sentisse valorizada e consequentemente iria estar mais
predisposta a participar nas dinamicas.

De facto, foi uma estratégia que resultou e conseguimos que a B estivesse motivada,
envolvida e até predisposta a envolver as restantes criancas a participar nas dindmicas,

explicando como deveriam atuar de acordo com o que o professor Ihe pedia.

Esta questdo leva-nos a enquadrar o que Hohman & Weikart (2011) defendem, que
tem a ver com o facto de a crianca, para se enquadrar socialmente, tem de estar equilibrada
ao nivel das suas capacidades sociais e emocionais, atingindo cinco capacidades:

confianca nos outros; autonomia; empatia; iniciativa; autoconfianca.
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Para que estas capacidades sejam desenvolvidas, deve existir um clima de apoio no qual
0 adulto e as criangas definem as regras para exploracdo do espaco da sala, fomentando
0 desenvolvimento da confianca nos outros e da autonomia. Neste clima a educadora
procura apoiar as propostas a que as criangas se propdem, de acordo com 0s seus

interesses.

Esta situacao é verificavel na sala dos 3A, tendo em conta que a educadora oferece uma
série de areas de exploracdo, consoante 0s interesses das criancas, em conjunto organizam
asua exploracdo. O facto de serem criados cartfes de inscricdo em cada area permite uma
exploracdo mais organizada, levando as criangas a procurarem as suas areas de interesse,

autonomamente.

Desta forma também é permitido a educadora cooperante apoiar as criangas nas suas
exploragdes, permitindo-lhe estabelecer um vinculo emocional com a crianca,
desenvolvendo assim a confianca e a empatia. Relembro uma das minhas reflexdes da
semana passada onde tive oportunidade de observar uma exploracdo que o LR fazia na
area dos jogos de mesa, onde permiti que ele desenvolve-se a sua criatividade enquanto
me contava a historia do dragdo que contruia com pegas de iman. Desta forma, “os adultos
tornam notada a sua presenca quando se juntam as criancas como companheiros,
genuinamente interessados e comprometidos em observar, ouvir, conversar e trabalhar
com elas.” (Hohman & Weikart, 2011, p.72)

Enguanto brincava com o LR na area dos jogos de mesa questionei-
0 sobre 0 que construia, ao que ele me responde estar a montar um
dragdo. A partir dai iniciou-se uma histéria sobre o dragdo que ele
construia, sendo que me comegou a contar pormenores sobre o que
o dragdo fazia, quais 0s seus habitos e gostos, e até me justificou o
porqué de ele estar a montéa-lo daquela forma e com aquelas cores.
(Reflexdo Diéria, 18 de Outubro de 2018)

Creio que ao valorizar a sua participacdo, o educador estd a permitir a crianca a
construcdo de novas aprendizagens e o desenvolvimento das suas capacidades,

considerando que esta a desenvolver a suas capacidades sociais e emocionais.
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Posto isto, acredito no clima de apoio e nas interagdes positivas como forma de tornar
as criangas mais envolvidas, predispostas e realizadas. Neste tipo de clima, o educador
permite-se a experiéncias mais ricas com as criangas, tendo em conta que o préprio adulto
aprende de que forma consegue levar aquelas criangas a conseguirem alcancar
determinados objetivos, explorando sempre 0s seus interesses e valorizando as suas
capacidades. Sabemos que as criancas tém todas personalidades e historias de vida
diferentes, pelo que a forma como temos de lidar com elas também é diferente.

Foi isso que senti naquela sessdo de mdsica. A B sentiu-se motivada e por
conseguinte encorajada a levar a cabo as suas inten¢des, apoiada pelo adulto de referéncia.
O mesmo com o LR, que numa situacdo completamente diferente, sentiu-se confiante
para mostrar e desenvolver a sua criatividade, tendo em conta que sabia que o adulto iria

apoiar as suas manifestacdes.

Referéncias Bibliograficas:

Hohman, M. & Weikart, D.P. (2011). Educar a Crianca. Lisboa: Fundacdo Calouste
Gulbenkia.
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Reflexdo 29 de Outubro de 2018

Esta manhd dinamizei uma atividade experimental com algumas criancas, para
fazermos um “pega-monstros”, tendo em conta que esta semana o projeto a decorrer foi
interrompido para comemorarmos o0 Halloween. Digo algumas criancas porque o
planeamento que fiz ndo me permitiu realizar a atividade com todas.

Tendo em conta o caracter da atividade, optei por organizar grupos pequenos para
que todas as criangas pudessem explorar os materiais com tempo de qualidade. Considero
que o facto de estarem a decorrer mais duas atividades em simultaneo, fora da sala,
também pode ter tido influéncia.

No entanto, penso que a atividade correu bem, apesar dos contratempos. As criangas

estavam muito entusiasmadas com 0 processo e com as transformagfes que iam

observando ao longo da experiéncia, nomeadamente das juncdes de diferentes cores.
- .?1:‘\ < L] T
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Reflexdo 30 de Outubro de 2018

Hoje tivemos a visita do Chef B. (pai do nosso BR.), que veio até a sala preparar duas
sobremesas com algumas frutas do outono em conjunto com as criancas.

Fiquei surpreendida com o empenho deste pai, que pensou em todos 0s pormenores
para a dinamizagdo da atividade. Fizemos uma mousse de castanhas, que implicava a
utilizacdo de castanhas ja cozidas. Como ndo havia forma das criancas fazerem o
preparado, por questdes de seguranca, o Chef B. decidiu levar castanhas cozidas mas
ainda com casca, para as criangas poderem descascar, explorar e degustar, pensando que
iriam ser as mesmas a utilizar na mousse.

Para a outra sobremesa, uma tarte de maca, o pai B entregou a cada crianga magéas
cortadas em quartos e uma faca de plastico para que pudessem cortar em pequenos
pedacos para fazer o puré de macé e depois a decoracao da propria tarte.

As criancas estavam radiantes, por ter um verdadeiro Chef a cozinhar com elas e por
elas proprias estarem a preparar duas sobremesas para a festa de Halloween da escola.

Escusado sera dizer que o BR estava muito orgulhoso do seu pai € empenhou-se

muito na dinamizacao das suas tarefas.

25



Reflexdo 31 de Outubro de 2018

Hoje foi dia de brincar. Brincar aos fantasmas, as bruxas, dancar na festa da escola
e ser tudo aquilo que quiséssemos. Foi que eu fiz, brinquei muito com eles e diverti-me
como se fosse uma crianga. Apesar de ndo me ter disfarcado entrei nas brincadeiras das
criancas ¢ fomos a todas as salas fazer o desafio do “doce ou travessura”.

E muito bom quando ha dias assim, em que podemos simplesmente aproveitar tudo
com as nossas criangas.
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1.1. NOVEMBRO

Reflexdo 2 de Novembro de 2018

Neste dia de “pds-feriado” tivemos muito poucas criangas no colégio, tendo em
conta que grande parte fez ponte, pelo que juntamos as salas dos trés anos para
passarem o dia juntos.

A B. decidiu ir buscar o seu caderno da area da pléastica e fazer alguns desenhos,
quando me diz “Joana, vou desenhar-te, queres ver?”, e pela primeira vez a B. realizou
0 desenho (sozinha) da figura humana com o0s bracos a sair do tronco e ndo da cabeca.

Fiquei duplamente contente.
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Reflexdo Semanal: Atividades Experimentais em Jardim de Infancia

As aprendizagens que a crianga realiza nestas circunstancias decorrem
principalmente da accéo, da manipulacéo que faz dos objectos que tem a sua disposicéo,
sendo, por isso, do tipo causa/efeito. Isto é, através da sua interaccdo com os objectos, a
crianca aprende que “se fizer isto acontece aquilo” e, portanto, “para acontecer aquilo tem
de se fazer assim”. (Martins et al. 2009)

Esta semana ficou marcada por uma atividade diferente daquelas a que as criancas
estdo habituadas. Pensei na realizacdo de uma atividade experimental pelo facto de
promover a curiosidade, fomentar a iniciativa e a vontade de questionar, que sdo algumas
fragilidade que reconheco no grupo e sdo caracteristicas necessariamente ligadas a

metodologia em prética no jardim-de-infancia.

A introducdo a metodologia propria das ciéncias parte dos interesses
das criancas e dos seus saberes, que o/a educador/a alarga e
contextualiza, fomentando a curiosidade e o desejo de saber mais.
(Silva, 2016, p.87)

Desta forma, tendo em conta que a semana iria ser dedicada ao Halloween, planeei a
realizagdo de “pega-monstros”, o que parecia ser uma atividade bastante interessante e
que até ia ao encontro dos interesses das criangas, que muitas vezes levam esse tipo de
matéria para a escola.

Tive em conta o facto de ser uma atividade experimental quando realizei o
planeamento e defini os grupos para a realizacdo das atividades, por isso planeei grupos
pequenos, para que todas as criancas pudessem explorar os materiais com calma,
considerando que se “devera sempre ser respeitado o tempo de exploracao de cada
crianca, permitindo-lhe manipular livremente os materiais em busca da satisfacdo da sua
curiosidade e das suas questdes.” (Martins et al. 2009, p.21) Este fator tornou-se um ponto
fraco da minha dinamizacéo, tendo em conta que ndo consegui que todas as criangas
realizassem a atividade no mesmo dia, apesar de considerar que 0s grupos ndo poderiam
ser maiores ou entdo eu iria perder a atengéo e o interesse das criancas.

Ao longo da atividade as criancas foram adquirindo aprendizagens significativas

tendo em conta que a atividade era de exploracdo e manipulagéo direta dos materiais,
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ainda que segundo Martins et al. (2009) confirme que a crianga esta constantemente em
contacto com a ciéncia no seu dia-a-dia, até pela simples realizacdo de movimentar um
objeto.

Por este motivo, nada melhor do que a ciéncia, a exploracao e o brincar para despertar
0 interesse das criangas e promover a sua curiosidade e desejo de descobrir mais sobre o
que o rodeia.

Enquanto realizavam a atividade o interesse deles aumentava e questionavam o que
acontecia se misturassem determinados materiais. Questionei-os sempre sobre o que
achariam que poderia acontecer pois “¢ durante as observagdes que realiza nas acgdes que
desenvolve, acompanhada ou autonomamente, que comeca a formar as suas proprias
ideias sobre os fendmenos que a rodeiam” (Martins et al. 2009, p.12). Progressivamente
as criangas iam-me propondo determinadas juncfes para verem o que acontecia e em dois
grupos foi-me pedida a mistura de determinadas cores, para verem qual a cor que
resultava.

Martins et al. (2009) considera que é importante promover a curiosidade das criangas
ao longo da atividade realizando questdes para que elas cheguem a determinadas
conclusoes.

Por este motivo, e tendo em conta que “as criangas constroem explicagdes a partir de
variadas experiéncias familiares e escolares” (Martins et al. 2009, p.17) considero que as
atividades experimentais sdo uma mais-valia para o grupo de criancas dos 3A,
promovendo a curiosidade o desenvolvimento da sua capacidade de questionar e a

capacidade de realizar previsdes sobre determinados acontecimentos.

Referéncias Bibliograficas:

Silva, 1., Marques, L., Mata, L., Rosa, M. (2016). OrientacGes Curriculares para o
Ensino Pré-Escolar. Lisboa: Ministério da Educacdo/DGE.

Martins, 1. P., Veiga, M. L., Teixeira, F., Tenreiro-Vieira, C., Vieira, R. M.,
Rodrigues, A. V., ... Pereira, S. (2009). Despertar para a Ciéncia. Atividades dos 3 aos

6. Lisboa: Ministério da Educacéo.

Reflexdo 5 de Novembro de 2018
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Esta manha as criancas foram pesquisar sobre os quais animais do outono. Tendo em
conta que eu sabia que esta iria ser uma pergunta sem resposta, mas queria satisfazer a
curiosidade deles, fizemos a pesquisa na mesma. Comecei a compreender que eles
confundiam conceitos, considerando que os animais do outono sdo os animais que vivem
na floresta. Penso que as imagens também os levam a desenvolver esse pensamento, tendo
em conta que alguns animais aparecem em fotografias elucidativas ao outono.

Decidi questiond-los sobre o que eles aprenderam sobre o outono e fazé-los
compreender que 0 outono é uma estacdo do ano com determinadas caracteristicas (que
eles ja descobriram) e ndo um espaco, e que por esse motivo nao existem animais do
outono, mas sim animais que realizam algumas fun¢Ges no outono, nomeadamente a
hibernagéo.

Questionei-os sobre o que pensavam ser a hibernacdo e compreendi que nenhuma
das criancas tinha nocdo do conceito. Amanha pretendo levar uma historia que os leve a
compreender o que ¢ a hibernagao e ai sim, a explorarmos o topico “quais os animais que

hibernam”.
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Reflexdo 6 de Novembro de 2018

Contrariamente ao que tinha planeado, ler a histéria “Um bocadinho de inverno”,
decidi levar a fabula “A Formiga e da Cigarra” para fazer a abordagem ao topico da
hibernacédo, o que levantou algumas questfes por parte das criangas, nomeadamente o
porqué dos animais precisarem de hibernar.

Foi uma boa maneira de conduzir a pesquisa sobre o topico, pois acabei por Ihes
explicar que contrariamente a formiga e a cigarra, ndo angariam alimentos, mas dormem
durante o outono e o inverno para sobreviverem as baixas temperaturas.

Voltei a questiona-los sobre o porqué de ndo existirem animais do outono, e notei
que ainda ha criangas a compreenderem o conceito de estacdo do ano. Considero que sera
necessario irmos levantando esta questdo até ao fim do projeto para que lhes seja mais
claro.

Amanha as criancas irdo pesquisar sobre os animais que hibernam, e pretendo que
vao ao encontro de determinadas caracteristicas para que possam comparar entre uns e

outros.
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Reflexdo 7 de Novembro de 2018

Esta tarde as criancas foram pesquisar & internet quais os animais que hibernam.
Confesso que ndo foi tarefa facil, porque ainda estavam muito determinados em descobrir
“animais do outono”.

Depois de voltarmos a esclarecer os conceitos eles decidiram querer descobrir mais
coisas sobre quatro animais que hibernam: o ourico, a tartaruga, o esquilo e 0 morcego.

De seguida, definimos o que eles queriam saber sobre cada animal, e ficaram o0s
seguintes topicos:

e O que comem,;

e Onde vivem;

e Como “andam”;
e Como hibernam.

Quando comecei a pesquisar com eles eu prdpria fiquei na davida sobre a resposta a
dar em relacdo a maneira como hibernam, porque na realidade hibernam todos da mesma
forma — dormem durante um determinado periodo de tempo. Talvez possa ir mesmo por

ai, por ser uma caracteristica em comum entre todos.
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Reflexdo 8 de Novembro de 2018

Esta manha tive uma ideia de uma atividade enquanto estdvamos na sessdo de
musica! Surgiu derivado ao facto do professor estar a explorar os varios ritmos da musica,
e as criangas interpretavam consoante fosse mais rapido ou mais lento.

Deste modo, pensei que poderia recorrer a musica “Four Seasons” de Vivaldi, e
explorar com eles a fase alegre da musica, que representa a primavera e 0 verao, e a fase
triste, que representa o0 outono e o inverno. Na fase mais alegre, as criancas poderiam
explorar a musica e dancar livremente. Quando surge a parte mais triste, poderiam
esconder-se como se fossem hibernar.

Outra coisa que tenho constatado, é que a F tem tido a mesma intervencdo que as
outras criangas ao longo do projeto, no sentido em q € incluida e consegue participar.
Tenho constatado que para a minha investigacdo, apenas estdo em causa a primeira e a

ultimas fases do projeto.
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Reflexdo 9 de Novembro de 2018

Esta manh& foi dedicada ao dia de Sdo Martinho. As criangas estavam muito
entusiasmadas pelo facto de termos um vendedor de castanhas na escola, a vender
castanhas para comemorar a data.

O D. veio logo frisar que sabia que iamos comer castanhas porque “as castanhas sao
uma fruta do outono e nés estamos no outono”, todo orgulhoso por saber do que estava a
falar!

Estando a terminar a exploracdo dos tOpicos propostos pelas criancas, eu e a
educadora cooperante estivemos a falar sobre o facto de se estar a aproximar a data da
festa de natal e haver algumas coisas a planear, nomeadamente o que vamos realizar.

Pensei que de alguma forma poderiamos aproveitar para fazer a divulgacdo do
projeto na festa, tendo em conta que a festa é para os pais daquela sala e a coordenadora

sugeriu que as criancas apresentassem tudo o que descobriram sobre o tema.
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Reflexdo Semanal: A tao “desejada” autonomia.

“O grau de adaptacdo das experiéncias as necessidades especificas
de cada uma das criangas aumenta as probabilidades de a crianga
crecer fisica, intelectual e emocionalmente saudavel e assim ser
capaz de ir ao encontro das expectativas da familia e da sociedade.”

(Brazelton & Greenspan, 2006, p.116)

Apesar de ndo ter referido esta situacdo em nenhuma das minhas reflexdes diérias,
esta semana deparei-me com alguns pais muito ansiosos com a autonomia das criancas,
pelo facto de grande parte das criancas ja realizar o controlo dos esfinteres.

“Ele ja tem trés anos, ja ndo devia ter largado a fralda?”; “Joana, acha que é normal
ele ainda querer usar tanto a chucha?” - Noto com frequéncia que os pais do jardim-de-
infancia tém necessidade de ver os seus filhos autonomos e “crescidos”, comparando-0S
uns com 0s outros.

Se ha coisa que valorizo nesta equipa educativa ¢ que respeitam os “tempos” de cada
crianca. Cada crianga tem o seu “timing” e tém de ser promovidas oportunidades para que
as criancas desenvolvam as suas capacidades, tendo em conta que (...) 0 objectivo da
educacdo, em qualquer nivel, devera ser ajudar o aprendente a adquirir capacidades
valiosas €, a0 mesmo tempo, a predisposicdo para utiliza-las. (Katz, 2011, p.9)

Para que a crianca adquira novas capacidades é importante que ela se sinta confiante
e preparada. E necessario que ela queira aprender e iniciar esta nova fase, tendo em conta
que “algumas das predisposicdes mais importantes sdo inatas como, por exemplo, a
predisposicdo para aprender e a predisposicdo para dar sentido a experiéncia.” (Katz,
2011, p.10) E por isso importante reforcar que cada crianga tem o momento certo para
iniciar novas etapas, e cabe ao adulto respeita-las.

Neste sentido, sinto que a equipa educativa é muito coerente e tem total concordancia
nas suas intengbes para com o grupo. Tanto uma educadora como outra ndo sentem
qualquer preocupacao e consideram que héa criangas que desenvolvem umas capacidades
primeiro que outras, apoiando-as nas suas conquistas. E importante que a crianca sinta
que ha sintonia entre ambos, uma vez que ““a crianga, ao sentir o elo de ligagao forte entre
0s pais e 0 educador, reflecte o seu a vontade em relagdo a uns e a outros no seu

comportamento.” (Post & Hohman, 2007, p.329) No entanto, a educadora cooperante
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promove momentos iguais para todas as criancas, de forma que lhes seja permitido
desenvolverem as mesmas experiéncias.

No entanto considero fundamental esclarecer que as criancas, tal como os adultos,
tém personalidades diferentes e ‘“as criancas diferem também na forma como
percepcionam o seu mundo” (Brazelton & Greenspan, 2006, p.118) Ha criangas que
desenvolvem a sua motricidade fina primeiro, outras a sua criatividade. Tudo isso vai ao
encontro daquilo que elas observam, compreendem e priorizam, nomeadamente 0s seus
interesses.

Cabe ao adulto promover interac@es que levem as criangas a sentirem-se predispostas
para conseguir desenvolver as suas capacidades. O facto de j& haver algumas criangas que
realizam os seus cuidados pessoais autonomamente, faz com que outras demonstrem
entusiasmo e vontade em fazer o mesmo. Uma vez que o adulto se demonstre disponivel
para apoiar a crian¢a ao longo da sua aprendizagem, fard com que haja maior confianca
por parte da crianga, garantindo que este ira sempre dar um feedback sobre a agdo que a

ela esta a desenvolver.

“Questiono o P. sobre 0 uso das fraldas e ele ndo demonstra qualquer
preocupacao por nao recorrer a retrete.

P: Mas eu preciso de fazer xixi na fralda Joana, € melhor.

Eu: P, mas ndo queres experimentar fazer xixi na retrete, como os
crescidos?

P: Nao. S6 faco xixi na retrete da casa da avo.” (Nota de Campo, 8

de Novembro de 2018, casa de banho)

Em suma, devem ser proporcionadas interacfes e oportunidades a crianca para que
ela desafie as suas capacidades e as desenvolva, considerando ser importante o facto dos
adultos que a acompanham, quer sejam educadores ou pais, se demonstrem disponiveis e
a apoiem nos processos de desenvolvimento da sua autonomia, evitando criar

constrangimentos, para que esta se sinta capaz e confiante.

Referéncias Bibliograficas

Brazelton, T.B. & Greenspan, S.I. (2006). A crianca e 0 seu mundo. Requisitos essenciais

para o crescimento e aprendizagem. Lisboa: Editorial Presenca.

36



Katz, L. (2006). Perspetivas atuais sobre a aprendizagem na infancia. Saber (e) Educar,
11, 7-21.
Post, J. & Hohmann, M. (2007). Educacdo de Bebés em Infantarios. Cuidados e

Primeiras Aprendizagens (32 Edicdo). Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian.

37



Reflexdo 12 de Novembro de 2018

As criangas terminaram hoje a pesquisa sobre os animais que hibernam. Fiquei muito
contente ao perceber que todos compreenderam em que consiste a hibernacdo e porque é
que alguns animais o fazem.

Questionei as criangas sobre como gostariam de apresentar o que descobriram sobre
animais que hibernam e o LR disse que podiamos mostrar fotografias. A MT acabou por
seguir esse pensamento e disse “fotografias das comidas deles” (o que comem) e também
“das florestas e das grutas” (onde vivem).

Sugeri entdo que cada duas criancas escolhessem um animal para fazerem um cartaz

com imagens com o que descobriram sobre cada animal.
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Reflexdo 13 de Novembro de 2018

Esta manha descobrimos um fruto novo do outono, a azeitona! Foi engragado como
a situacdo surgiu e como estava ligada ao tema do projeto que estamos a desenvolver.
Uma das funcionarias da instituicdo foi a apanha da azeitona no fim-de-semana e trouxe
ramos de oliveira e azeitonas para mostras as criancas.

Levou a cada sala os ramos e explicou como tinha apanhado as azeitonas e para o
que serviam. De inicio algumas criangas achavam que eram uvas, mas perceberam que
eram diferentes, na sua cor e consisténcia.

Nesse seguimento a educadora cooperante explicou que era com as azeitonas que se
fazia o azeite, que algumas criangas disseram usar para comer o peixe.

Lembramo-nos que era uma boa oportunidade para mostrar uma experiéncia ao
grupo, mostrando como a agua e o azeite ndo se misturam por mais quantidade que se
coloque.

Tudo isto surgiu espontaneamente, sem qualquer planeamento, e por esse motivo

considero ter sido ainda mais significativo para as criangas.
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Reflexdo 14 de Novembro de 2018

Hoje dinamizei mais uma atividade, desta vez relacionada com o ultimo tépico do
projeto que temos tratado, os animais que hibernam.

Como ja tinha mencionado noutra reflexdo, esta atividade surgiu de uma das sessfes
de masica, que relaciona a interpretacdo da musica e associar movimentos as varias partes
da mesma.

Desta forma, numa primeira fase coloquei a musica “Four Seasons”, de Vivaldi, para
que as criangas pudessem compreender que a mesma tem duas partes: uma alegre e uma
triste.

O meu objetivo seria que as criangas compreendessem que numa determinada parte
da musica, que representa a primavera, deveriam dancar livremente pelo espaco, e na
outra parte deveriam esconder-se, e “hibernar”, tendo em conta que essa parte da musica
representa o outono.

A atividade ndo correu como eu esperava, nem todas as criangas compreenderam o0
que era pedido e ficou tudo confuso quando chegou a altura de se esconderem. Talvez
tivesse sido mais facil para eles compreenderem a duas partes da masica se tivessem tido
outras oportunidades de exploracdo da musica (como por exemplo reconhecer o
compasso) e se a tivessem ouvido mais vezes.

Ainda assim eu gostava de voltar a explorar a musica, noutra oportunidade e de uma

maneira diferente.
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Reflexdo 15 de Novembro de 2018

As criangas comegaram a construir os cartazes e estavam muito empolgadas! Cada
grupo escolheu as fotografias que queria colocar no seu cartaz e como as queriam colar.

Foi curioso ver como cada grupo explorou o espaco da cartolina de forma diferente
e quais as informacdes que consideravam prioritarias (a maioria comegou por colocar as
fotografias da alimentagéo dos respetivos animais).

Durante esta dindmica eu escrevia por baixo das fotografias as informagdes que eles
tinham recolhido sobre cada animal e foi curioso ver como algumas criancas ja estéo tao
curiosas pelo ato da escrita.

Enquanto eu escrevia as informacdes no cartaz, ditava para que eles compreendessem
0 que eu estava a escrever e no entretanto deparei-me com a MT. a pegar numa folha de
rascunho que estava em cima da mesa e a “escrever’” a0 mesmo tempo que eu.

Eu: MT., o que estas a escrever?
MT.: Entdo, estou a escrever as coisas que estas a dizer do esquilo...

(Nota de Campo, 15 de Novembro de 2018, sala das educadoras)
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Reflexdo 16 de Novembro de 2018

Esta manhd tinha planeado realizar a apresentacao dos cartazes ao resto do grupo,
mas ndo conseguimos fazé-lo, pelo que as criancas irdo realizar a apresentacdo na
préxima semana.

Fiquei a refletir sobre a questdo das oportunidades que poderia proporcionar ao
grupo, em relacdo a musica “Four Seasons”.

Tendo em conta que em todas as sestas coloco musica para eles adormecerem
(costumo colocar um instrumental de Mozart), pensei que seria uma boa oportunidade
para eles simplesmente escutarem a musica.

Mal comecou a tocar, o D. disse “Olha Joana, é a musica do outono!”.
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Reflexdo Semanal: Emergéncia da Escrita

E importante que as criancas se apropriem do valor e importincia da
leitura e da escrita, 0 que acaba por ser determinante para a
construcdo do seu projeto pessoal para ler e escrever. Esta
valorizacdo associada ao prazer e satisfacdo vivenciados nos
momentos de leitura e escrita, bem como o sentir-se competente, sdo
as bases para se tornarem criangas motivadas e para usarem e se

envolverem com a linguagem escrita. (Silva et al., 2016, p.71)

N&o s6 nesta semana, mas até mesmo ao longo de todo o estagio, constato que este
grupo tem um grande interesse pela leitura e pela escrita. Este interesse € demonstrado
em varios momentos da rotina, como a leitura de historias, os registos sobre o que
descobrimos ao longo do projeto e até mesmo quando realizam pesquisas na internet, nas
quais sdo realizadas leituras pelo adulto, que transmite a informacéo destacada.

Este grupo € muito curioso no que remete a leitura de histdrias, em saber 0 que esta
escrito e como, e ao tentarem identificar determinadas letras que se equiparem aquelas
que reconhecem no seu nome. S&o interessados pelo reconto e por compreender
determinadas funcionalidades da escrita,

Tendo em conta que “o contacto com a escrita tem como instrumento fundamental o
livro” (Silva et al., 2016, p.66) este ¢ um instrumento bastante utilizado com o grupo, para
fomentar o seu interesse e a sua curiosidade. Muitas vezes tanto eu como a educadora
cooperante pedimos auxilio das criangas para ler uma historia, 0 que considero ser
bastante significativo para as mesmas, ainda que realizem a “leitura” da historia baseada

nas imagens, que também essa é uma funcionalidade da leitura.

Na leitura de uma histdria, o/a educador/a pode partilhar com as
criancas as suas estratégias de leitura, por exemplo, ler o titulo para
que as criangas possam dizer do que trata a historia, propor que
prevejam 0 que vai acontecer a seguir, identificar os nomes e as
atividades das personagens, apontar enquanto I&, mostrar palavras e
realcar a semelhanga entre elas. Estas estratégias, para além de

promoverem a compreensdo da funcionalidade e estrutura
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organizativa do texto, facilitardo também a identificacdo e
apropriacdo gradual das especificidades inerentes as convengdes do
codigo escrito.” (Silva et al., 2016, p.69)

Constato um frequente interesse pelo ato da escrita quando eu ou a educadora
cooperante escrevemos alguma coisa a frente das criangas, tendo em conta que muitas
delas questionam o que estamos a escrever, nos diversos contextos. E nestes momentos
que as criancas demonstram maior curiosidade, e acontece frequentemente enquanto

escrevo as minhas notas de campo.

A . aponta para 0 meu caderno e afirma: Olha Joana, este livro tem
letras igual ao teu — apontando para 0 meu caderno das notas de
campo”’(Nota de Campo, 17 de Outubro de 2018, sala de atividades).

Ao longo deste projeto sdo varios 0s momentos entre 0s quais as criangas contactam
com momentos de escrita, nomeadamente quando se escrevem as descobertas que eles
realizam sobre os seus topicos, tendo em conta que “registar o que as criancas dizem e
contam, as regras debatidas em conjunto, o que se pretende fazer ou o que se fez, reler e
aperfeigoar os textos elaborados em grupo, uma carta, uma mensagem ou uma receita séo

meios de abordar a escrita e a sua funcionalidade.” (Silva et al., 2016, p.67)

Enquanto eu escrevia as informacdes no cartaz, ditava para que eles
compreendessem 0 que eu estava a escrever e no entretanto deparei-
me com a MT a pegar numa folha de rascunho que estava em cima
da mesa e a “escrever” ao mesmo tempo que eu.

“Eu: MT, o que estés a escrever?

MT: Entdo, estou a escrever as coisas que estas a dizer do esquilo...
(Reflexdo Diéria, 15 de Novembro de 2018)

Também nos momentos de pesquisa, sejam eles na biblioteca da escola ou nos
computadores, ha um contacto com a linguagem escrita, tendo em conta que as criangas
tentam decifrar aquilo que encontram e acompanham o educador na leitura das
informagdes obtidas. E proveitoso que esta apropriacio da escrita seja inserida no

quotidiano da crianca, de acordo com elementos que promovem o0 seu interesse.
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Neste sentido considero importante promover momentos nos quais as criangas se
possam apropriar da funcionalidade da escrita e até mesmo explora-la, através de
atividades ou de momentos que desenvolvam a sua curiosidade pelo ato da escrita,
considerando que “a apropriagdo das fungdes da leitura e da escrita vai-se processando
gradualmente, em contexto e através do uso. A compreensdo da funcionalidade e das
especificidades do texto escrito (organizagéo, estrutura, apresentacdo, etc.) decorrentes

da sua funcdo ndo é imediata. (Silva et al., 2016, p.67)
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Reflexdo 19 de Novembro de 2018

Esta manha realizamos uma visita de estudo no ambito do tema anual da instituig&o:
“Para onde vamos?”’.

Sabiamos que iamos assistir a uma apresentagdo de varios “sons do mundo”, no
conservatério de musica de Sintra. A dinamizacdo da atividade estava ligada aos sons
associados a vérias partes do mundo, na qual o animador mostrou os mais diversos
instrumentos e a sua origem, como se estivesse a contar uma historia.

As criancas estiveram muito entusiasmadas e atentas durante toda a apresentacéo.
Ninguéem pestanejava, tal era o envolvimento. Até nds, adultos, estavamos
completamente envolvidos. O L. e a B. ttém maior necessidade de participar e intervir,
pelo que estiveram mais irrequietos e a pedir a constante atencdo do animador.

Para as criancas todo o passeio foi significativo, desde a ida nas carrinhas a
participacdo nas dinamicas. Apreciavam todos os pormenores, questionavam-nos sobre
pequenas curiosidades e até reconheceram a Torre de Belém, durante o caminho de
regresso, no qual a SF. constatou: “Joana, olha a Torre de Belém, onde fomos ver o teatro

da gaivota!”

46



Reflexdo 20 de Novembro de 2018

Hoje ¢ o dia internacional do pijama e a instituicdo aderiu & sua comemoragdo. As
criangas que quisessem poderiam vir com um pijama vestido e foi pedido aos pais que
cada crianca trouxesse uma lanterna, para a dinamizacao de uma atividade.

Decidi utilizar as lanternas para, numa primeira fase, realizar a leitura de uma histéria
a luz da lanterna. As criangas adoraram e também elas puderam participar, apontando
com as suas lanternas para os elementos que eu ia referindo ao longo da historia.

De seguida exploramos as sombras que podemos fazer com as nossas maos,
utilizando as mesmas lanternas. Cada criancga tinha a sua oportunidade para fazer uma

sombra e criatividade ndo faltou!
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Reflexao 21 de Novembro de 2018

As criangas apresentaram esta tarde os cartazes que fizeram sobre os animais que
hibernam. Confesso que estava nervosa, pela quantidade de informagdo que eles
recolheram e que tinham de apresentar. No entanto, superaram as minhas expectativas!

Todas as criancas participaram e ndo houve nenhuma que se escondesse ou ficasse
mais timida. Pelo contrario, estavam muito participativas e entusiasmadas, a esclarecer o
grupo, com a maior certeza, de que ndo existem animais do outono porque, segundo a
MT. “o outono ¢ a estagao do ano e estes animais hibernam!” (MT., 21 de Novembro de

2018, sala de atividades)

RESPONSAVEIS DO DIA|

HELPERS OF THE DAY
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Reflexdo 22 de Novembro de 2018

No decorrer do tema explorado ao longo dos varios projetos, esta manha as criangas
tiveram oportunidade de vivenciar uma experiéncia diferente: pisaram a uva!

Ja tinhamos falado anteriormente sobre a vindima, sobre o que era e qual era o fruto
que caracterizava a composicao do vinho (a uva), que é também um dos frutos que as
criangas descobriram ser um fruto do outono.

A experiéncia foi muito curiosa e constatei que algumas criangas nao queriam fazer.
A B pediu muito para fazer mas quando a colocamos dentro do alguidar hesitou e levantou
0S pés.

Considero que é fundamental ndo impormos as atividades as criancas, principalmente
estas que tém um caracter mais sensorial, por isso s6 fez quem quis. E os que fizeram

estavam fascinados e muito contentes por estarem a fazer o seu proprio “vinho”.
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Reflexdo 23 de Novembro de 2018

Esta tarde quando fomos buscar o lanche levei comigo os responsaveis do dia,
como ja é habitual na sua rotina. Como também é habitual, eles ajudam a dar o lanche
aos restantes colegas, tratam da recolha dos materiais e de os levar de regresso a
cozinha.

Isto fez-me pensar na autonomia que estas criangas poderiam ter neste momento da
rotina. Claro estd, as criangas ndo podem realizar toda a dindmica sozinhas, mas ha de
certeza uma forma de requererem cada vez menos do adulto para estes momentos.

Pensei que talvez fosse Gtil haver na sala uma caixa para cada material: pratos,
copos e talheres. Desta forma as criancas ja sabiam o que precisavam de ir buscar e
onde, consoante 0s materiais que precisavam, sem que houvesse alguma preparagéo por
parte do adulto.

Isso também facilitava a devolucdo dos materiais a cozinha, sendo que sdo trés

responsaveis do dia e cada um deles ficaria responsavel por levar uma caixa.
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Reflexdo 26 de Novembro de 2018

Esta manha surgiu mais um tépico associado ao tema do projeto, desta vez
promovido pela educadora cooperante, que mostrou as criangas uma macaroca e lhes
promoveu uma experiéncia de descoberta: a desfolhada.

Enquanto observavam as folhas e iam desfolhando até chegar ao fim, as criancas
questionavam-se sobre o0 que poderia estar 14 dentro. Um a um iam surgindo
comentarios a especular do que se tratava, desde ser “uma castanha” (L.) - 0 que
rapidamente foi desmentido pelo SM. que disse “ndo ndo, a castanha esta dentro do
ouri¢o, que pica” - a ser uma borboleta, provavelmente pelo facto da forma da macaroca
se assemelhar a forma de um casulo.

Quando as criancas finalmente perceberam o que estava por baixo daquelas folhas
ficaram maravilhados com a quantidade de milho que 14 estava e s6 pensavam em
comer! Cheiraram, tocaram e ouviram com muita atencdo o que a educadora cooperante
Ihes explicou sobre o milho e a desfolhada.

Este poderia ter sido mais um projeto dentro do tema “O que ha no Outono”.
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Reflexdo 27 de Novembro de 2018

As brincadeiras nos diferentes jardins sdo, também, diferentes. Tenho constatado que
no jardim grande, que é o jardim ao qual as criancas do JI tm mais acesso, as criangas
dispersam mais umas das outras e brincam menos em grupos, lutam mais por ocupar 0s
baloicos e o escorrega, correm livremente sem propoésito e ndo realizam tanto jogo
simbdlico.

No “jardim dos carros”, que ¢ um espago mais pequeno onde ha triciclos e carros, as
criancas procuram apenas ocupar os veiculos disponiveis e procuram um companheiro
para brincar, as garagens e aos passeios de carro.

No jardim mais pequeno, que é maioritariamente usado pela creche, observei mais
brincadeira de pares, exploragdo do espaco e dos recursos naturais.

Questiono-me até que ponto o espaco influéncia as brincadeiras? A sala é neste
sentido mais diverso no que respeita as experiéncias que pode proporcionar as criancas,

no entanto é no exterior que eles se sentem “livres” para brincar.
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Reflexdo 28 de Novembro de 2018

Inicidmos hoje a preparacéo para a festa de natal! Nada melhor do que as criangas
mostrarem aos pais tudo o que aprenderam ao longo destes (quase) dois meses sobre o
tema do outono.

A educadora cooperante abordou as criancas sobre a festa, questionou-os sobre o que
poderiam fazer e o que queriam fazer. Ainda que ja haja algum planeamento por parte da
educadora, considero que as criangas devem ser envolvidas e devem participar o mais
possivel na organizacéo do evento.

Cada crianca escolheu o papel a desempenhar e a sua participacdo na construcao do

cenario. Ficaram muito empolgados com a festa de natal!
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Reflexdo 29 de Novembro de 2018

O tema do Natal chegou a sala e por isso falamos em grande grupo um pouco sobre
0 que é o natal. A educadora EM. leu uma histdria sobre a origem do mesmo, que falava
essencialmente sobre o caminho percorrido pelos trés reis magos.

Este acontecimento levou-nos ao desenvolvimento de uma dindmica na qual cada
crianca, individualmente, registava o que era para si o natal, ilustrando a sua descricéo.
Os resultados foram a volta de trés questBes: o pai natal, o presépio e os elementos
natalicios, como a arvore de natal. Pensei que poderia surgir um novo projeto, derivado
ao entusiamo das criancas pelo tema e ao mesmo tempo pela duvida que ficou no ar, pelo
facto de na histdria ndo haverem relatos sobre o Pai Natal. Ficam algumas duvidas em
relacdo a pertinéncia do desenvolvimento de um projeto a volta do tépico de maior

interesse: o Pai Natal.
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Reflexdo Semanal: As brincadeiras nos diferentes espacos.

Esta semana propus-me a observar os varios contextos onde séo desenvolvidos jogos
de brincadeira. Esta questdo surgiu na sequéncia da observacédo das diferentes formas de
brincar realizadas no contexto do espaco exterior (jardim) e acabei por observar também
na sala. Considero ser fundamental observar as brincadeiras das criancas, e até participar
nelas, uma vez que “a observacao do brincar e de situagdes da iniciativa das criancgas é
um meio de conhecer os seus interesses” (Silva et al., 2016, p.18)

E um facto que o ato de brincar esta mais do que incluido no contexto em que realizo
a PPSII, tendo em conta que é uma das intencdes da educadora: promover brincadeiras
para desenvolver determinadas capacidades, considerando que “o brincar no JI constitua
um poderoso analisador das concegdes de crianga, infincia e a da sua educacao”. (Ferreira
& Tomas, 2016, p.449)

Em conversa com a educadora cooperante, por diversas vezes, concorddmos 0 quao
essencial é dar esta liberdade as criancas, de poderem escolher onde brincar, e de explorar
aquilo que lhes é de maior interesse. Nesse sentido a nossa opinido € unanime e a nossa
atuacdo também, tendo em conta que ambas tentamos apoiar as brincadeiras realizadas
pelas criancas e descobrir com elas o significado que lhes é atribuido.

Esta semana constatei que as criancas realizam jogo simbdlico grande parte do
tempo, principalmente quando desenvolvem brincadeiras na area da casinha,
desenvolvendo o seu sentido sécio dramético (Corsaro, 2002). Recorrem a representacoes
da rotina de um adulto: brincam aos pais e as méaes, as profissoes, vdo ao supermercado,
etc. Esta € das areas em que desenvolvem maioritariamente as suas interagdes com 0s

pares, desenvolvendo também a comunicacéo e a socializagao.

“E importante pensar que, por mais que as brincadeiras mexam com
as fantasias e imaginacdes infantis, ndo estdo distantes da vida real.
Pelo contrério, elas estdo altamente ligadas a cultura de uma
sociedade, a0 mesmo tempo produzindo-a e sendo produzidas por
ela.” (Monteiro & Delgado, 2014, p.109)
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No exterior, dado ao seu caracter natural, observei as criancas brincarem com 0s
elementos naturais disponiveis (folhas, paus, areia, arvores). Considerando que “é um
local privilegiado para atividades da iniciativa das criancas que, ao brincar, ttm a
possibilidade de desenvolver diversas formas de interacdo social e de contacto e
explorac¢do de materiais naturais” (Silva et al., 2016, p.18), pude constatar desde jogos ao
nivel das classificagbes (agrupar consoante o tamanho das pedras) até ao
desenvolvimento do jogo simbolico recorrendo a esses mesmos elementos. O facto de
utilizarem materiais ndo estruturados e naturais faz com que muitas vezes desenvolvam a
sua criatividade, considerando que “quanto mais formas materiais existirem, mais opgoes
de exercitar a criatividade a crianga vai ter, contrariando, assim, a ideia de que a pobreza
do material é proporcional a riqueza do imaginério infantil.” (Monteiro & Delgado, 2014,
p.110)

“O D. foi buscar alguns paus que estavam no canteiro, juntou-0S na
mesa pequena e chamou as criangas (que quisessem) para lhes fazer
pinturas faciais. Os paus eram os seus pinceis” (Nota de Campo, 27

de Novembro de 2018, jardim.)

Em grande parte do tempo algumas das criancas desafiam os seus limites, sem
quaisquer insegurangas e preocupacdes, subindo os muros para fazer exploragdes ou
trepando as arvores.

Assim sendo, é conclusivo que o espaco influencia as brincadeiras realizadas pelas
criangas ainda que, apesar das suas diferencas ao nivel da organizacdo e dos materiais,

sejam promovidas aprendizagens e experiéncias semelhantes.
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1.2. DEZEMBRO

Reflexdo 3 de Dezembro de 2018

No seguimento da histéria lida pela educadora EM. sobre o natal, surgiu um novo
projeto na sala dos 3A: Quem é o Pai Natal?

Este era um tema que me estava a deixar reticente, pelo facto do Pai Natal ser uma
lenda por toda a ficcdo envolvida na tematica. No entanto, pensei: porque nio? E um
projeto que a mim me parece Vviédvel, no qual posso dinamizar atividades para promover
o desenvolvimento das criancas e responder a questdes E um projeto que a mim me parece
viavel, no qual posso dinamizar atividades para promover o desenvolvimento das criancas
e promover momentos de pesquisa para responder as questdes elas colocaram. Por este
motivo, considero ser um bom projeto.

As criancas querem perceber quem é o Pai Natal, tendo em conta que grande parte
das histdrias falam sobre o nascimento menino Jesus e o verdadeiro motivo da celebracéo
do Natal.

Foram ent&o definidas as quatro principais questdes, que sustentam o projeto:

e O Pai natal tem nome?
e Onde vive o Pai natal?
e Onde é que o Pai Natal faz os brinquedos?

e Quantas renas tem o trené do Pai Natal e como se chamam?
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Reflexdo 4 de Dezembro de 2018

Inicidmos a gravacédo dos audios para a festa de natal. Dei por mim a utilizar um dos
métodos usados para ensinar uma masica a criangas: comegamos por partes pequenas até
juntar o todo.

Algumas criancas tiveram mais dificuldade que outras, sendo que algumas nem
precisaram que eu treinasse o texto com eles.

Aconteceu também que algumas criangas se sentiram intimidadas por estar a realizar
a gravacdo e recusaram-se a fazé-lo, pelo que conversei com a educadora cooperante e
talvez a solugdo seja dar uma funcdo alternativa a essas criancas, e ver de que forma

querem participar na apresentacdo da festa.
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Reflexdo 5 de Dezembro de 2018

Esta manha e parte da tarde foram dedicadas a decora¢do das prendas de natal, que
surgiram de uma atividade realizada no primeiro projeto, que surgiu no &mbito da
tematica “o outono”, relacionando as frutas que as criangas descobriram.

Numa primeira fase, as criancas realizaram um quadro com frutos do outono onde
fizeram o seu autorretrato. Os resultados foram muito diferentes e curiosos até, pelo que
quando a educadora cooperante questionou as criangas sobre o que queriam oferecer aos
pais, as criangas sugeriram oferecer o autorretrato das frutas, considerando que a prenda
deveria ter alguma ligacdo a tematica.

No que respeitou a decoracdo do quadro, inicialmente as criangas iam apenas
decorar com guaches, mas posteriormente surgiu a ideia de se colarem folhas das
arvores (do outono). O resultado final ficou simples e muito ilustrativo daquilo que para

as criancas é uma parte do outono.
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Reflexdo 6 de Dezembro de 2018

O LR. dominou a pintura de todo o cenério. Ele esteve sempre muito empenhado na
pintura com os varios materiais e eu penso que se Ihe tivéssemos permitido ele teria ficado
a pintar o dia todo. Sempre que o questionavamos se queria ir brincar ele respondia-nos:
“Nao, quero pintar s6 mais este bocadinho.”

Estava bastante concentrado na sua tarefa e realizava tudo ao maximo pormenor,
desde o contorno das figuras ao cuidado a pintar dentro das linhas.

Achei curioso que me questionasse se queria pintar com ele e por uns instantes
estivemos a pintar em conjunto, que eu considero que também isso é importante para eles

(e para n6s), que realizemos tarefas e dindmicas em conjunto.

“Joana, estas folhas sdo verdes e amarelas porque ja estamos no

outono.” (LR., 7 de Dezembro de 2018, sala de atividades)
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Reflexdo 7 de Dezembro de 2018

Ser educadora vai sempre além daquilo que é realizado na sala. Em todos os sentidos,
desde as preocupacdes e cuidados, aos planeamentos e organizacdo dos materiais.

Para esta festa temos tido algum “trabalho de casa” e o facto de sermos trés pessoas
na sala permite que consigamos realizar tarefas em simultaneo, para além da atencéo,
cuidados e atencdo que temos de dar as criancas.

No entanto, apesar do trabalho ser muito, quando ha& empenho e entusiasmo
encontramos tempo e solucdes para tudo, e de facto temos conseguido, em equipa,
trabalhar em cooperacéo para que esteja tudo preparado a tempo do grande dia.
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Reflexdo Semanal: Envolvimento

Esta semana ficou marcada pelo envolvimento que as criangas tiveram na preparacao
da festa de natal. Foi sem duvida uma semana de muito trabalho e muita dedicacdo, mas
essencialmente de muito entusiasmo e certezas daquilo que estavam a fazer.

B.: Joana, amanhd é a nossa festa, ndo é?

Eu: N&o B, faltam 6 dias ainda.

B.: Os pais vao ver, ndo vao?

Eu: Claro que sim, todos os pais vém ver o0 que VOCés estdo a
preparar.

B.: Eu acho que eles vao gostar muito destas pinturas. (B., 6 de
Dezembro de 2018, sala de atividades)

Até a data ndo tinha visto o grupo tdo envolvido e empenhado como esteve durante
toda esta semana. Nao por falta de envolvimento mas porque eles estavam, sem davida,
entusiasmados com a apresentagdo que iriam realizar aos pais. Estdo realmente ansiosos
por mostrar tudo o que descobriram sobre o outono!

Planeamos a festa de natal como se ela fosse uma apresentacdo de todos o0s projetos
realizados sobre o tema do outono e por esse motivo as criangas estavam confiantes e
familiarizadas com o que se ia falar.

Cada um deles escolheu o seu papel e fungdes a desempenhar durante a apresentacao.
Até a F. vai ter o seu momento de destaque, sendo-lhe possivel mostrar a sua evolucao.

Foi curioso como os grupos criados acabaram por ser idénticos aos grupos que foram
constituidos ao longo de todos os projetos, ou seja, cada crianca escolheu apresentar
aquilo que descobriu dentro do seu projeto.

Foi uma semana intensiva ao nivel da caracterizacdo do cenéario, da decoragdo das
prendas e da gravacdo dos audios para a apresentacdo. Foi-nos proposto, a mim e as
educadoras que fizéssemos uma gravacao das falas das criancas, pelo que esse processo
requeria alguma organizacéo e estudo do texto.

Quando nos dirigimos & sala das educadoras para a gravacdo do

texto, o SM. estranhou o facto de nos estarmos a ausentar da sala
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sozinhos e questionou-me o que iamos fazer, pelo que esclareci que
iriamos gravar os textos que cada um dizia na festa.
SM.: Ah, ¢ para dizer “cozidinha ou assadinha, na fogueira a

saltitar”? (NC. 4 de Dezembro de 2018, sala das educadoras)

Houve uma grande concentrag¢do na construcao do cenario, que para eles tornou-se o
fator principal da festa. Todas as criangas queriam pintar o cenario, que reproduzia um

pouco das aprendizagens que foram tendo ao longo dos diferentes projetos.

O LR. esta muito empenhado na caracterizagdo do cenario. Tem
muito cuidado enquanto pinta, tentando realizar o contorno dos
desenhos para ndo pintar fora das linhas. Pede-me para utilizar varios
materiais e vai explorando os varios desenhos que estao no papel de

cenério. (LR., 5 de Dezembro de 2018, sala de atividades)

No que respeitou a preparacdo da prenda, as criangas estavam muito seguras daquilo
que tinham realizado e nés permitimos que eles fizessem a decoracdo da moldura de
acordo com o que mais gostassem. A ideia inicial era eles decorarem a moldura do quadro
de frutas com guache dourado e prateado, no entanto surgiu a ideia de se colarem folhas

das arvores. Ficou muito simples e o produto final ficou perfeito.

I.: Olha Joana, parece mesmo um desenho do outono, pois €? Tem
tantas folhas! (I., 4 de Dezembro de 2018, sala de atividades)

Uma coisa ficou comprovada: estas criancas tinham estado sem ddvida envolvidas
em todos os projetos relacionados com a temética. Cada um deles sabia o que tinha
investigado, as atividades que foram realizadas a volta do projeto e de que forma é que as
poderiam apresentar aos pais. Para nos foi quase como uma avaliacdo global dos
conhecimentos adquiridos ao longo dos projetos, porque pudemos constatar todas as

informacdes que eles interiorizaram e o que para eles foi significativo.
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Reflexdo 10 de Dezembro de 2018

Hoje dedicdmos a manhd a arrumacéo e preparacdo da nossa sala para o grande dia!
Noto que as criangas estdo ansiosas por mostrar aos pais aquilo que prepararam ao longo
destas semanas e questionam-nos frequentemente quando é que isso vai acontecer.

Durante o ensaio geral as criangas demonstraram interesse em apresentar as suas
falas ao microfone, pelo que eu e as educadoras concordamos em eliminar os audios
gravados e deixa-los falar. Mesmo que no momento ndo falem por algum motivo, estamos

la para os ajudar e apoiar!

65



Reflexdo 11 de Dezembro de 2018

Que manha! Senti-me mais nervosa do que alguma vez tinha estado, talvez pela
envolvéncia que senti na preparacdo desta festa. Nunca antes tinha sentido uma festa “tao
minha” como esta.

Senti-me totalmente envolvida pela educadora cooperante na preparacdo da festa e
penso que o facto de ser considerada como uma apresentacédo/divulgacao dos projetos que
fomos realizando na tematica “o outono” também contribuiu para esta sensagao.

Correu maravilhosamente bem! As criangas estavam muito empenhadas, todas

conseguiram dizer as suas frases ao microfone e estavam realmente felizes.
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Reflexdo 12 de Dezembro de 2018

Esta manh& fomos assistir ao ensaio geral de outra das salas dos 3 anos, 0 que a meu
ver é uma mais-valia para as equipas educativas, que podem observar outras ideias e
dindmicas, e para as crian¢as que estdo a apresentar, que de certa forma fazem um treino
para o que realmente acontece no dia da apresentagcdo, com publico a assistir.

A apresentacdo foi também ela baseada nas descobertas que as criangas foram
fazendo ao longo do seu Ultimo projeto.
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Reflexdo 13 de Dezembro de 2018

Aqui na instituicdo séo raros 0s momentos me que as criangas brincam com materiais
ndo estruturados, o que eu considero ser bastante Gtil para desenvolver a sua criatividade
e imaginacao.

Esta tarde enquanto a B. brincava no jardim, andava com um objeto que é utilizado
para fazer um jogo coletivo mas ao qual ela deu outra utilidade: fingia que o balde era um
cdo e as cordas eram a sua trela. Passeou, brincou, pds a fazer xixi, acarinhou-o
frequentemente e apresentava-o a cada crianga que se cruzava com ela.

Passou toda a tarde a com o objeto atras e dizia: “Olha Joana, esta ¢ a minha cadela

“Nuna”. E como o nome do pai mas ¢ menina!” (B., 13 de Dezembro de 2018, jardim)
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Reflexdo 14 de Dezembro de 2018

Esta tarde, enquanto lanchavam a I. fez uma observacdo que me deixou boquiaberta.

“I.: Joana, este copo ¢ do IKEA nao ¢&?
Eu: Sim é, mas porque é que dizes isso Béu?
L.: Olha porque tem a marca do IKEA aqui...” — e aponta para o

nome da loja que estava marcado no copo” (I., 14 de Dezembro de
2018, refeitorio)

E curioso ver a aproximacao que estas criancas vio tendo a leitura e o seu constante

interesse, considerando que a promogéo destes momentos ocorre num contexto natural.
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Reflexdo Semanal: Refletir para evoluir.

Depois de me aperceber que ja passei metade do periodo que esta dedicado a PPS
considerei relevante fazer uma reflexao sobre aquilo que considero ter melhorado e quais
as dificuldades que ainda sinto.

Considero que um educador deve realizar reflexdes constantes, desde as atitudes que
tem as dinamicas que realiza, para que possa compreender se as suas intencdes estdo a
ser alcancadas e se consegue responder as necessidades do grupo.

Quando iniciei a PPS estava muito receosa com o facto de enfrentar uma nova
realidade, que é 0 Jl e o trabalho por projeto, metodologia com a qual eu ainda néo tinha
tido qualquer contacto em contexto de estagio.

Atualmente considero que consegui ultrapassar algumas dificuldades,
nomeadamente no que respeita as definicGes dos temas e respetivos topicos. Até mesmo
em relacdo a prépria definicdo de projeto, que reconheco ser uma questdo que me
confundia.

Sinto que tenho tido alguma dificuldade a trabalhar com a metodologia, tendo em
conta que na instituicdo a mesma nao é praticada na sua verdadeira esséncia, tendo em
conta que a coordenadora defende que na institui¢cao trabalham “por projeto” e ndo com
a Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP). Esse fator fez com que no inicio eu sentisse
alguma dificuldade em encontrar e desenvolver um projeto de acordo com aquilo que
conheco da metodologia e com o que é expectavel.

Fazendo um ponto da situacao, consegui compreender que dentro de um mesmo tema
foram realizados diversos projetos, ainda que eu pensasse que estava apenas a
desenvolver um. De inicio fiquei desmotivada, pelo facto de a minha confuséo entre os
conceitos de tema, topico e projeto ter gerado projetos tdo pequenos e a0 mesmo tempo
de resposta tdo direta. No entanto neste momento consigo fazer uma avaliagdo positiva
dos mesmos, porgue todos juntos completam-se e demonstram descobertas significativas
relacionadas com o tema “o outono”.

Nunca pensei estar quase trés meses a debater diferentes tépicos relacionados com o
mesmo tema, mas a realidade é que as oportunidades foram surgindo e as criancas
estiveram sempre muito envolvidas e interessadas.

Atualmente estou a iniciar um novo projeto com o qual estou a tentar seguir todos 0s
passos da MTP, tendo sempre como base nas minhas inten¢des fomentar a curiosidade e

a envolvéncias das criangas.
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Claro esta que a minha reflex&@o ndo parte s6 daquilo que eu considero estar a alcancar
ou ndo, nem da avaliacdo que faco do meu desempenho nas dindmicas, mas também de
conversas que vou tendo com a educadora cooperante. Tenho sentido da parte dela um
feedback positivo e a prépria tem-me incluido bastante na rotina e dindmicas da sala, o
que faz com que eu também me sinta motivada.

Sou muito cuidadosa com as criangas. Recebo-as de manhd com um abraco caloroso,
porque 0 momento do afastamento dos pais é sempre tdo doloroso que ndo consigo ndo
cuidar deles por um bocado. Considero que cuidar também é educar, no sentido em que
nos precisamos de estabelecer relacdes afetivas de qualidade e confianca para que
consigamos um ambiente de cooperagéo entre a equipa educativa e o grupo de criancas.
Talvez essa seja a base do trabalho de uma educadora, construir relagdes de confianca
com as criangas para conseguir responder as suas necessidades.

Tem sido muito positivo e gratificante ter os pais das crian¢as a questionarem-me
quando termino o mestrado e se vou ficar na instituicdo a trabalhar como educadora,
porque valorizam o meu trabalho.

Ainda sinto alguma dificuldade nos momentos de transicao entre os varios momentos
de rotina. Penso que é sempre um momento agitado e por vezes ainda tenho dificuldade
a criar estratégias para conseguir segurar o grupo. O facto de haver duas educadoras em
sala faz com que eles tenham mais em conta aquilo que é orientado pelas titulares do que
por mim.

De uma forma geral, considero que a PPS estd a decorrer de uma forma positiva,
trazendo-me diversas aprendizagens e mostrando-me algumas realidades com as quais eu
ainda ndo tinha lidado. No entanto considero que na area da educagdo de infancia é
importante que estejamos sempre a evoluir e a aprender, tornando-se a autoavaliagdo um

processo significativo na construcdo da nossa profissionalidade.
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Reflexdo 17 de Dezembro de 2018

Esta manhad surgiu uma atividade na &rea da expressdo pléstica que ndo estava
planeada. Enquanto faldvamos da visita do pai natal & instituicdo e de fazermos um
planeamento sobre tudo o que eles queriam fazer para preparar 0 acontecimento, surgiu
ao L uma questéo:

“L.: Oh Joana mas como ¢ que o pai natal entra na nossa escola se
ndo temos chaminé?

Eu: Boa questdo L...como ¢ que sera que podemos resolver isso?
Vocés acham que lhe podemos abrir a porta e ele entra?

L.: Nao, o Pai Natal entra sempre pela chaminé Joana...”

Eu: E verdade. Como € que sera que podemos resolver esta situacao?
B.: J4 sei! Podiamos fazer uma chaminé para ele!” (Nota de Campo,

17 de Dezembro de 2018, sala de atividades)

Neste seguimento, questionei 0 grupo sobre que materiais poderiamos usar para o
fazer e lembrei-me de umas caixas de cartdo que tinhamos na sala.

Sugeri que as utilizassemos e depois as crian¢as decidiram os materiais que usavamos
para a decorar. O resultado final foi fantastico e apesar de algumas “exigéncias” (A DI.
disse que a chaminé tinha de ser alta e chegar até ao teto, sendo o pai natal ndo conseguia

descer por 14) conseguimos criar uma chaminé para a visita do Pai Natal.
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Reflexdo 18 de Dezembro de 2018

Hoje preparamos a entrevista que as criangas vao fazer ao Pai Natal. Ao fazer o
planeamento desta atividade compreendi a quantidade de conceitos que estava a trabalhar
com as criangas, numa atividade que para mim era tdo simples mas para eles poderia ser
mais complexa.

No entanto, as criangas tinham as suas ideias bem definidas e sabiam o que queriam
perguntar. Aproveitei também para ter mais um momento com eles de observagdo da
funcionalidade da escrita, e escrevi com eles quais as perguntas e quem as fazia.

Espantou-me que o LC. tivesse dito que ndo queria fazer a entrevista ao Pai Natal,
no entanto compreendo e respeito a sua decisdo, tendo em conta que € uma crianca
bastante timida. Apesar de ndo querer participar, contribuiu para a construcdo das

perguntas.
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Reflexdo 19 de Dezembro de 2018

Dedicdmos esta manhd a culinaria. Enquanto faziamos a receita de bolachas de
manteiga, o D. pediu-me que permitisse que ele ndo participasse na atividade. Estranhei
que ndo quisesse participar, mas depois compreendi que ele ndo queria sujar as maos.

O D. tem momentos em que ndo suporta estar sujo ou que lhe faz confusdo mexer
em determinadas matérias. Entra mesmo num estado nervoso e sempre que eu presencio
uma situacdo destas, tento atenuar a situacdo e tento arranjar uma outra forma dele
explorar os materiais.

Neste caso ele precisava de mexer na massa para fazer as bolachas e utilizar as
formas. Ao saber que ele ndo queria realizar a atividade, mas ao mesmo tempo querendo
que ele participasse, passei-lhe o papel da receita para a méo e pedi que me ajudasse a

juntar os ingredientes, interpretando os desenhos que estavam na figura.
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Reflexdo 20 de Dezembro de 2018

Hoje a hora da sesta foi diferente. Noto as criangas cada vez mais ansiosas e ao
mesmo tempo excitadas com os preparativos do dia de amanhd. N&o consegui que se
acalmassem na hora da sesta e ja ha algum tempo que pediam que fosse projetada no teto
uma historia antes de dormirem.

Pensei que talvez pudesse resultar, pelo que projetei no teto da sala uma historia sobre
o Natal. Consegui que se retornassem a calma e depois acabaram por adormecer.

Esta questao das sestas ¢ uma constante reflexao para mim...sabemos que as criangas
precisam de descansar, que é importante para o desenvolvimento delas. Mas até quando
€ que necessitamos de manter esta rotina na sala, tendo em conta que algumas criancas ja

ndo dormem durante este periodo de repouso?
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Reflexdo 21 de Dezembro de 2018

Chegou o dia do t&o aguardado acontecimento. As criancas estavam ansiosas pela
chegada do Pai Natal ao colégio e passaram o dia a questionar quando é que chegava a
altura de “fazer perguntas ao Pai Natal” (SM., 21 de Dezembro, jardim).

Foi um momento méagico! Quando o Pai Natal entrou pelo refeitorio as criancas
ficaram deslumbradas e a MT foi das primeiras a fazer algumas perguntas, apesar de néo
estar planeado. Todas queriam fazer perguntas, falar com o Pai Natal e ouvir o que ele
tinha para dizer. Foi um momento em que de facto eles estavam ali para o ouvir. As
restantes criancas colocaram as suas questdes, como foi previamente definido, e
posteriormente houve uma troca de prendas feita pelo Pai Natal, como forma de
agradecimento pelo convite das criangas.

Deste momento do projeto retiro apenas uma coisa: consegui manter a mistica e as
crencas das criancas ao longo do projeto. Elas estavam de facto felizes por ter o Pai Natal
na escola, independentemente de acreditarem ou ndo na sua historia. Por momentos todos

eles acreditaram naquela figura e em todos os valores que ela acarta.

SO por esse motivo sinto que este projeto ja valeu a pena.
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1.1. JANEIRO

Reflexdo 7 de Janeiro de 2018

Esta manha fizemos um ponto da situacdo do projeto. A meu ver, as criangas sentem-
se concretizadas com os resultados obtidos e com as atividades desenvolvidas.

Questionei se ndo pretendiam explorar mais alguma questao que tivessem ou planear
novas atividades, mas confesso que tive algum receio da resposta dado o fator tempo neste
momento ser fundamental, considerando que dentro de duas semanas termina o estagio e
eu gostaria de dar o projeto por concluido. No entanto, caso fosse do interesse das criancas
explorar novas questdes, esse seria 0 caminho que iriamos seguir.

Apesar dos meus receios, as criancas afirmaram ter respostas para as suas questdes e
relembraram a necessidade de concretizarmos mais duas atividades: uma pesquisa sobre

a Laponia e a construcdo de um Pai Natal.
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Reflexado 8 de Janeiro de 2018

Os momentos de descontracdo sdo importantes, principalmente em dias em que o
grupo esté agitado. A educadora cooperante opta sempre por realizar jogos coletivos para
fazer o retorno a calma, demonstrando ser uma estratégia na qual consegue assegurar a
atencdo e tranquilidade de todas as criancas. E em momentos como este que constato a
importancia de conhecermos o grupo e sabermos quais as estratégias que melhor se
adequam para cada momento do dia.

Enquanto jogavamos ao “rei manda”, percebi que atualmente as criangas estao mais
participativas, tendo iniciativa ao longo do jogo para introduzir uma regra, sem que a
educadora cooperante 0s encoraje. Foi um momento de diversdo para adultos e criancas,

onde pude constatar a cumplicidade que existe entre a equipa educativa e o grupo.
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Reflexdo 9 de Janeiro de 2018

Neste momento acontecem muitas coisas a0 mesmo tempo: estamos a terminar o
nosso projeto sobre o Pai Natal e, em simultineo, a educadora cooperante esta a fazer a
avaliagdo do projeto realizado anteriormente, relacionado com o tema “outono”, que ficou
pendente derivado a interrupcao letiva.

Ao dinamizar esta atividade proposta pela educadora, constatei que pelas mais
diversas razdes as experiéncias tornam-se significativas para as criangas, contribuindo
para o desenvolvimento de determinadas capacidades, nomeadamente a capacidade de
reflex@o e desenvolvimento do seu pensamento critico: “porque € que eu gostei de fazer
aquilo?”. Enquanto questionava o L. sobre o que ele mais gostou no “projeto” sobre o
outono, ele respondeu-me com muita certeza: “Hm, eu gostei de tudo sabias, mas quando
pisei as uvas deu comichdo nos pé...mas eu gostei!” (L.,9 de Janeiro de 2019, sala de

atividades)
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Reflexdo 10 de Janeiro de 2018

Esta manha as criancas realizaram as suas constru¢des em 3D, atividade para a qual
eu tinha algumas expectativas, que foram incrivelmente superadas.

Primeiro tinha receio pela quantidade de material que dispus, podendo esse ser um
fator que iria contribuir para que o grupo se perdesse na atividade. Depois também tinha
receio que essa mesma razdo fosse um fator que promovesse alguma discordia nos
pequenos grupos, 0 que me levou a refletir, posteriormente, que esse era uma das
intengdes da atividade: promover a discussdo de ideias e perspetivas. Portanto, estava
tudo conforme planeado.

Depois, pensei que para as criancas fosse dificil abstrairem-se da concecao de Pai
Natal: um homem idoso, com barbas brancas e roupa vermelha, coisa que ndo aconteceu.
As criangas concentraram-se na construcdo tridimensional de uma figura humana, que
neste caso representava o Pai Natal, sem que referissem sequer a necessidade de Ihe
atribuir uma cor ou vestuario especifico. Alguns grupos sentiram a necessidade de
acrescentar a barba do Pai Natal, mas ndo mais do que isso.

Talvez ndo tivesse assim tantas expectativas quanto pensava, tendo em conta que nao
esperava nada do que aconteceu. As criangas aderiram a dindmica promovida,
conseguiram partilhar ideias e definir um planeamento para chegarem ao produto final, e
eu, o adulto de referéncia, estava Unica e simplesmente a orientar o debate, a ajuda-los a
organizar as suas ideias e a servir de apoio para agarrar os materiais que eles tinham mais
dificuldade a usar e com os quais ndo estao tdo familiarizados, nomeadamente a fita-cola.

O produto final foi motivo de orgulho geral.
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Reflexdo 11 de Janeiro de 2018

Tem sido objeto para algumas das minhas reflexdes a importancia do apoio do adulto
nos momentos de brincadeira, considerando que as criangas precisam de compreender o
uso que devem dar a determinados materiais.

Ja tinha reparado que algumas criancas ndo jogam corretamente determinados jogos
que estdo disponiveis na sala, talvez porque ndo houve ainda iniciativa do adulto para Ihes
explicar as regras.

Em conversa com a educadora cooperante concorddmos que esta era uma intencao a
manter nos proximos tempos: apoiar as brincadeiras das criangas nas diversas areas para
que elas possam compreender de que forma devem explorar determinados materiais, sem

que sejam utilizados sem qualquer objetivo/significado.
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Reflexdo Semanal: O projeto continual

E porque esses projetos comportam o desenvolvimento de vérias
etapas interligadas, que remetem para contactos com diversos
espacos, num processo complexo que se vai desenrolando ao longo
do tempo, pode considerar-se que cada projeto corresponde a um
percurso com diversas voltas no tempo e no espaco. (Silva, 2011,
p.120)

Nesta semana regressamos a rotina habitual e com ela a continuacdo do
desenvolvimento do nosso projeto, ja numa fase final. Estava um tanto ou quanto receosa,
pelo facto de ter havido a interrupcdo letiva do natal e com ela poder ter perdido o fio
condutor do projeto e até o interesse das criancas.

Ainda havia algumas coisas para fazer antes de preparar a divulgacdo e eu estava
com receio em relacdo a predisposi¢do das criancas, também pelo facto do tema do projeto
estar relacionado com uma época festiva, ja ultrapassada.

Contra as minhas expectativas (felizmente) quando abordei as criancas sobre o
projeto e o que elas ainda tinham planeado, relembrei que havia uma atividade que eles
pensada mas que ainda ndo tinhamos realizado: a construgdo de um Pai Natal. Com isso,
o L. relembrou que também nos faltava ir pesquisar sobre a Lapdnia, tendo em conta que
“o Pai Natal so disse que vive na Laponia, ndo disse mais nada.” (L., Nota de campo, 7
de Janeiro de 2019, sala de atividades).

Posto isto, chegamos a uma fase do projeto em que fazemos um ponto da situacao,
revemos tudo o que ja tinhamos realizado até ent&o e o que faltava fazer. E um facto que
0S conceitos projeto e planeamento se contemplam, no sentido em que para que aconteca
um projeto tem de haver um plano, independentemente da sua flexibilidade. Estes sdo
dois conceitos que se unem neste processo ainda que o planeamento seja apenas uma parte
do projeto (Castoriadis, in Katz, Ruivo, Silva & Vasconcelos, 1998). Neste sentido, as
criancas decidiram seguir com o seu plano original e concluir o projeto com as atividades
previamente planeadas.

Com isto considero fundamental que seja feito este balanco intermédio (Vasconcelos
et al., 2011) a dada altura, de forma que se possa acrescentar novas atividades ou

desenvolvimentos aos projetos, ou até mesmo novas questdes. E nesta fase do projeto que
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“as criangas aprofundam a informagdo adquirida, reposicionam-Se em novas questoes,
voltam a planear a atividade” (Katz, Ruivo, Silva & Vasconcelos, 1998, p.142), dando
continuagdo ao trabalho feito até entéo.

Esta fase torna-se fundamental para Katz e Chard (2009) que afirmam ser a altura em
que as criancas fazem uma avaliacdo do seu trabalho e dos dados que recolheram,
determinando um ponto de viragem do projeto.

Também Silva (2011) afirma que os projetos sofrem constantemente um processo de
avaliacdo — planeamento — acdo — avaliacao, considerando que sé assim sera possivel dar
continuidade ao mesmo sem que se perca o fio condutor.

A dada altura as criangas compreenderam que faz sentido concluirmos esta fase do
projeto com a pesquisa sobre a Lapdnia, que na sua visao se encontrava incompleta, e
também com a construcdo da figura do Pai Natal, sendo esta a figura central do projeto.
Neste sentido, foi considerado pelas criancas que todas as atividades realizadas até ao
momento completam o projeto e respondem as restantes questdes colocadas inicialmente.
Questionei 0 grupo se sentiam necessidade de pesquisar mais alguma cosia sobre o tema,
no entanto as criangas demonstraram satisfagdo nos resultados obtidos: “Oh Joana o Pai
Natal disse as coisas todas quando nds perguntamos, por isso nos ja sabemos tudo.” (B.,
7 de Janeiro de 2019, sala de atividades).

A Ultima atividade do projeto vai ao encontro da concegdo que as criangas tém sobre
a figura do Pai Natal, considerando que todo o projeto teve bastante relevancia para a
construcdo desta concec¢do. Esta foi uma atividade que desafiou o grupo, no sentido em
que testou as mais variadas competéncias, tanto ao nivel da expressdo plastica como das
relagBes sociais que, tal como Katz & Chard (2009) afirmam, é caracteristico de muitas
atividades desenvolvidas nos trabalhos de projeto.

Cabe ao adulto promover estas dindmicas, onde as criancas tém liberdade para testar
as suas capacidades e limites. O adulto orienta o grupo, dando-lhes total liberdade para
explorar materiais, dindmicas, desafios, promovendo assim novas experiéncias que se
tornam significativas.

Esta foi uma semana na qual foi feito com o grupo uma avaliacdo do planeamento,
onde as criangas puderam concluir que estava tudo a desenrolar-se conforme pretendido,
tendo em conta que obtiveram respostas as suas questdes iniciais e conseguiram

concretizar as atividades que tinham proposto inicialmente.
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Reflexdo Semanal: O terminar de uma aventura.

Esta ultima reflexdo esta relacionada com aquilo que esta etapa me trouxe,
considerando que foi um verdadeiro desafio, do inicio ao fim. Um desafio, atrevo-me a
dizer, bem conseguido, que me fez crescer enquanto futura educadora, mais do que
alguma vez eu pude imaginar.

O jardim-de-infancia era um mundo que eu ndo desconhecia por completo, mas com
o0 qual tinha tido pouco contacto até entdo, o que trouxe algumas insegurancas,
nomeadamente sobre a capacidade que eu teria para me adaptar ao contexto, as criancas
e aos desafios propostos. Por outro lado, trazia-me curiosidade pelas estratégias aplicadas
na instituicdo e por tudo o que eu podia explorar com aquele grupo de criangas.

Nos primeiros tempos concentrei-me nas relagdes estabelecidas com as criangas, no
envolvimento na rotina e na aprendizagem de novas dindmicas. Geram-se assim trés
dimens@es que para mim foram fundamentais no desenrolar desta etapa: a minha relacédo
com as criangas, a minha relagdo com a equipa educativa e por fim, a minha “relagdo”
com uma metodologia (com muito) por descobrir: a Metodologia de Trabalho de Projeto.

Na relagdo com o grupo senti-me bastante envolvida. Termino a PPS com a garantia
que fiz tudo a pensar neles! Sao criangas afaveis, que me procuram quando Ihes surge um
problema ou quando querem contar uma novidade do seu dia-a-dia, que me veem como
um adulto de referéncia, no qual podem confiar. As minhas insegurancas em relagdo as
criangas estavam na capacidade que eu tinha para corresponder as suas expectativas e se
eu seria ou ndo capaz de promover as suas aprendizagens, mantendo uma visao global
das suas necessidades e interesses. Acontece que estas insegurancas foram passando com
o0 tempo, e fui percebendo que hd uma coisa fundamental: as criangas querem ser ouvidas.
Correcdo: querem ser escutadas. Precisam! Se o adulto dedicar um bocado do seu dia a

escutar/observar as criancas rapidamente vai ter respostas para tudo o que precisa. Eles

dizem-nos tudo, muitas vezes sem precisarem de o verbalizar. Este grupo trouxe-me
muitas aprendizagens, e por vezes eu senti-me também um projeto deles! (“Vamos ajudar
a Joana a tornar-se melhor educadora”) Aprendi também que as idades nao definem a
intensidade com que as criancas se envolvem. N&o ha idades mais ou menos adequadas
para desenvolver projetos. Ha, sim, adultos capazes de promover a predisposicdo das
criancas para se envolverem nos projetos. Assim que se toca num ponto crucial, que séo

0s interesses das criangas, tudo se revela.

86



Foi fundamental a relacdo estabelecida com a equipa educativa que, atrevo-me a
dizer, esteve mais forte do que nunca. De facto, quando trabalhamos em equipa
conseguem-se coisas fantasticas. Senti-me sempre envolvida pela educadora cooperante,
que fez todos os esfor¢cos para me manter integrada na rotina e no planeamento do grupo.
Planeamos em conjunto, discutimos ideias e avalidmos situacdes diversas. Foram tantas
as vezes que refletimos em conjunto sobre as nossas préticas, criando uma rela¢do na qual
nds proprias nos procurdvamos umas as outras para questionar dindmicas, acOes e
planificacdo. Este trabalho de entreajuda promoveu um ambiente de equilibrio e bem-
estar ao grupo, que sempre soube que estavamos todas a “remar na mesma dire¢do” e em
concordéncia umas com as outras. Isso refletiu-se na confianca que eles depositaram em
nés na dinamizacdo dos projetos, entregando-nos as suas crengas. Foram inimeras as
vezes gque a educadora cooperante me confiou o grupo dela, sem pestanejar, acreditando
no meu trabalho e na minha boa prética.

Por fim, a relacdo criada com a metodologia foi aquela que recebeu uma entrega
maior ao nivel da aquisi¢do de conhecimentos, de pesquisa e de procura de informacéo.
Também foi a relacdo que maior luta me deu mas que no fim, considero ter crescido
bastante com ela. Quando iniciei a PPS ainda ndo tinha tido contacto direto com a
Metodologia de Trabalho de Projeto, considerando que até entdo conhecia apenas 0
contexto de creche, estando mais familiarizada com alguns contetidos do método High
Scope. O desconhecido causou-me alguma inseguranca, e também alguma ansiedade,
pelo facto de nunca ter dinamizado um projeto. Cheguei a pensar que nao ia conseguir
desenvolver um, porque ndo havia nenhuma ocasido que promovesse 0 surgimento de um
projeto que fosse ao encontro dos interesses das criancas.

A MTP tornou-se “um bicho-de-sete-cabegas”, com o qual eu ndo estava a conseguir
criar ligacdo e que promoveu muitos momentos de reflexdo sobre a minha prética. As
tantas eu ja estava a dinamizar um pequeno projeto, sem me aperceber, envolvida nas
dindmicas da educadora e no tema que ela estava a desenvolver com o grupo. Foi a partir
dai que comecei a ver que afinal a MTP podia surgir de forma natural e que eu precisava
de me entregar aquele grupo, confiando que mais cedo ou mais tarde iria surgir uma
oportunidade. Foi entdo que surgiu o projeto “Quem ¢ o Pai Natal?”, que revelou uma
total entrega da minha parte e das criangas. Estavamos todos igualmente envolvidos. Eu,
que me senti um projeto dentro do projeto, e eles, que se sentiram motivados pelo facto
de eu valorizar uma crenca que era deles. Foi tdo construtivo, tanto ao nivel das

aprendizagens das criangas como das minhas. Consegui acima de tudo compreender a
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metodologia, como desenvolvé-la e como promover o interesse das criancas. Na
realidade, elas transbordam o interesse delas para nos, e assim sucessivamente.

Creio que termino esta PPS com algumas crengas que levo comigo para o futuro,
nomeadamente: escutar as criancas deve ser a maior intencdo que o educador deve ter;
criancas envolvidas irdo certamente adquirir aprendizagens significativas; quando existe
trabalho de equipa, desenvolvido com base na entreajuda, cooperacao e respeito, a magia
acontece numa sala; podem haver muitos “bichos-de-sete-cabecas”, mas quando a
perseveranca e a entrega permanecem, ndo ha obstaculo que ndo seja ultrapassado; por
fim, e ndo menos importante: quando fazemos as coisas com amor, o produto final tem
esse mesmo reflexo.

Termina assim uma aventura, que considero ter sido crucial para a construcdo da

minha identidade profissional, enquanto futura educadora de infancia.
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(11). RECOLHA DE DADOS

Este é um tdpico que considero fundamenta, considerando que sustenta algumas
afirmacdes e observacdes que fui presenciando ao longo da PPS. O educador precisa de
recolher informac6es que sustentem as suas avaliacGes, desde a sua préatica a
organizacdo do ambiente educativo, para que esteja sempre de acordo com aquilo que as
criangas precisam para desenvolver as suas potencialidades.

Desta forma, ao longo da PPS fui realizando alguns registos, desde notas de campo
a registos fotograficos, considerando que este ultimo foi o instrumento mais utilizado
para a recolha de dados.

Neste capitulo retino alguns registos que considero relevantes ao longo da minha
pratica, que foram fundamentais para determinadas conclusdes e reflexdes, e também
registos de momentos vividos com as criangas.

Realco que os registos fotograficos sé tiveram inicio ap6s a aprovacdo dos

encarregados de educacdo para o registo fotograficos dos seus educandos.

A. Registos de Outubro de 2018

Imagem 1. A F. ja comega a escolher algumas areas para explorar — Biblioteca.
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Imagem 2. Placas de inscri¢Bes nas areas.

Imagem 3 e 4. Exploragdo das folhas do outono.
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Imagem 5 e 6. Construgdes do LR. na area dos jogos.

Imagem 7. |. explora e compara 0s dois registos escritos na area da biblioteca.
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Imagem 9. C. mostra como é um ourico.
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Imagem 11. Apresentacdo do grafico das cores do outono.
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Imagem 14. Atividade culinaria — mousse de castanhas.
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Imagem 15. B. desenha figura humana com os bracos a partir do tronco.

B. Registos de Novembro de 2018

Imagem 16. Pesquisa sobre os animais que hibernam.
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Imagem 17 e 18. Construcdo dos cartazes sobre os animais que hibernam — as criangas
selecionam as imagens e ditam o texto.

Imagem 19. Apresentacdo sobre os animais que hibernam.
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Imagem 21. Construcdo do cenério para a festa de natal.
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Imagem 22. Construcdo da chaminé.

Imagem 23. Exploragéo dos diferentes livros sobre o Pai Natal.
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Imagem 25. Entrevista ao Pai Natal.

D. Registos de Janeiro de 2019
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Imagem 26. B. escreve 0 nome dela sozinha.

Imagem 27 e 28. Construcdo dos Pai Natal em 3D, com materiais reutilizaveis.
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Imagem 29. Elaboracao do convite para a apresentacao do projeto “Quem & o Pai
Natal?”.

Imagem 30. Entrega do convite as outras salas do JI.
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Imagem 31. Selecdo de fotografias para apresentacdo do projeto.

Imagem 32. Divulgagdo do projeto “Quem ¢ o Pai Natal?”
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Imagem 33. Surgimento de um novo projeto sobre a cidade Porto.

Imagem 34. D. pede para escrever os nomes das outras criancas no seu caderno.

103



Imagem 35. Exploragdo da primeira letra do nome proprio com massa de modelar.

Imagem 36. I. explora a inicial do seu nome.
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Imagem 37. L. escreve “letras” no caderno individual.
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(I11). PLANEAMENTO

PLANIFICACAO DA ATIVIDADE - ESCREVER UMA CARTA AO PAI NATAL
Planificagdo da Atividade n°1, 13 de Dezembro de 2018

Intencdes Estratégias/Procedimentos Recursos Tempo Organizacao do Critérios de Avaliacéo
Humanos/Materiais grupo
- Contactar com a - Escrever o texto com a crianga ao seu | - Estagidria 15min. Individual - A crianga reconhece determinadas
funcionalidade da escrita. lado, para que ela observe o ato da (aprox.) palavras escritas no texto.
escrita. - Educadora cooperante
- Observar o registo do que - A crianca seleciona imagens que
se diz. - Apontar para as palavras enquanto I&8 | - Criangas ilustram o que pediu ao adulto para
0 que foi escrito. escrever.
- Recorrer ao uso de - Folha branca
imagens como forma de - Ler pausadamente cada palavra, para
registo (abordagem a que a crianga atribua significado a - Caneta
escrita). determinada palavra escrita.
- Revistas
- Auxiliar a crianca, caso seja
facultado, no recorte das imagens. - Tesoura
- Cola batom
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PLANIFICACAO DA ATIVIDADE - PREPACAO DE UMA ENTREVISTA

Planificacdo da Atividade n°2, 18 de Dezembro de 2018

Recursos

Organizacao do

Intengdes Estratégias/Procedimentos - Tempo Critérios de Avaliacdo
Humanos/Materiais grupo
- Compreender o que é | - Explicar no que consiste uma - Estagiaria 15min. Pequeno grupo - A crianca reconhece que para cada
uma entrevista. entrevista, esclarecendo que sera (aprox.) pergunta ha uma resposta (antecipa um

- Compreender a nocéo
de pergunta e resposta.

- Compreender para
que serve uma
entrevista.

- Planear.
- Contactar com a
funcionalidade da

escrita.

- Antecipar
acontecimentos.

definido um conjunto de perguntas com
0 objetivo de obter respostas as suas
questdes.

- Questionar as criangas sobre quais as
questbes que pretendem fazer.

- Escrever as questdes de forma que as
criangas possam observar o que esta a
ser escrito.

- Incentivar as criangas a participar,
destacando uma questéo a cada crianca.

- Educadora cooperante
- Criangas
- Folha branca

- Caneta

acontecimento).

- A crianca tem iniciativa sugerindo uma
pergunta para a entrevista.
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PLANIFICACAO DA ATIVIDADE CULINARIA — BOLACHAS DE MANTEIGA

Planificacdo da Atividade n°3, 19 de Dezembro de 2018

Recursos

Organizacao do

Intencbes Estratégias/Procedimentos - Tempo Critérios de Avaliacdo
Humanos/Materiais grupo
- Contactar com a - Facultar a receita a cada crianga que - Estagiéria 30min. Grande grupo - A crianca identifica os ingredientes
funcionalidade da tenha iniciativa para participar de (aprox.) Necessarios com recurso a receita.

escrita.

- ldentificar os
ingredientes
necessarios através dos
simbolos presentes na
receita.

- Contactar com
diferentes objetos de
medicdo (balanca e
copo medidor)

forma que esta possa acompanhar o
processo.

- Encorajar a crianga a participar na
atividade, colaborando com ela se
Nnecessario.

- Atribuir cada fase da receita a uma
crianga para que todas participem.

- Educadora cooperante
- Criangas

- Receita

- Manteiga

- Acucar

- Ovos

- Farinha

- Balanca

- Taga transparente

- Formas

- A crianga tem iniciativa,
predispondo-se a dinamizar a um dos
passos da tarefa.
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PLANIFICACAO DA ATIVIDADE - CAIXA DE BOLACHAS

Planificacdo da Atividade n°4, 20 de Dezembro de 2018

Recursos

Organizacao do

Intengdes Estratégias/Procedimentos - Tempo Critérios de Avaliagédo
Humanos/Materiais grupo
- Desenvolver o - Relacionar a construcdo da caixa com | - Estagiéria 30min. Pequeno grupo - A crianca escolhe os materiais que quer
pensamento critico as bolachas preparadas anteriormente. (aprox.) utilizar.

(escolha dos materiais
a usar).

- Antecipar
acontecimentos
(preparar uma coisa
para acontecer outra).

- Adquirir nocéo de
continuidade.

- Adquirir nocéo de
criacdo/construcéo.

- Questionar que materiais querem
usar, tendo em conta que a base da
caixa sera a folha de papel A4.

- Dispor os varios materiais ao alcance
das criangas.

- Realizar a montagem da caixa em
conjunto com as criangas.

- Educadora cooperante
- Criangas

- Folha branca A4

- L&pis de cor

- L&pis de cera

- Guache

- Pincel

- Cola branca

- Outros materiais

(purpurinas, papeis de varias
texturas, etc.)

- A crianca faz a escolha dos materiais
com coeréncia (exemplo: para colar os
papéis recorre ao uso da cola branca;
para usar o guache procura o pincel)

- A crianca antecipa o produto final.
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PLANIFICACAO DA ATIVIDADE - ANALISE DE DIFERENTES LIVROS

Planificacdo da Atividade n°5, 21 de Dezembro de 2018

Recursos

Organizagéo do

Intengdes Estratégias/Procedimentos - Tempo Critérios de Avaliagédo
Humanos/Materiais grupo
- Contacto com a - O adulto pode questionar quais as - Estagiaria 20min. Pequeno grupo - A crianca reconhece semelhancas e
funcionalidade da semelhangas entre os livros. (aprox.) diferencas entre os livros.

escrita.

- Observar 0s
diferentes tipos de
livros.

- Observar as
diferencas e
semelhangas entre 0s
livros.

- Reconhecer o titulo, a
capa, a contracapa e a
lombada.

- O adulto pode questionar as
diferencas entre os livros (tamanhos,
cores, imagens, etc.)

- O adulto deve identificar as
caracteristicas de um determinado livro
(capa, contracapa e lombada) e pedir &
crianga que as reconhega noutro.

- Criangas

- 5 Livros sobre 0 mesmo
tema (Pai Natal)

- A crianca organiza os livros por
categorias (tamanho, p/exemplo).

- A crianca reconhece e identifica o titulo
dos livros.

- A crianca reconhece que o livro é
composto pela capa, contracapa e
lombada e identifica esses elementos nos
mesmos.

- A crianca identifica palavras
semelhantes nos titulos.
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PLANIFICACAO DA ATIVIDADE - REALIZACAO DE UMA ENTREVISTA

Planificacdo da Atividade n°6, 21 de Dezembro de 2018

Recursos

Organizacao do

Intencdes Estratégias/Procedimentos - Tempo Critérios de Avaliagédo
Humanos/Materiais grupo
- Usar a linguagem oral | - Cada crianca faz a questdo que - Estagiaria 15min. Grande grupo - A crianca faz a questdo
em contexto, definiu previamente, quando preparada (aprox.) previamente definida.

comunicando de modo
adequado a situagdo.

a entrevista.
- Encorajar as criancas a participar.
- Dar hipotese de serem colocadas

outras questdes para além daquelas que
estdo previamente definidas.

- Educadora cooperante
- Criangas

- Pai Natal

- A crianca aguarda uma resposta a

sua questdo.
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PLANIFICACAO DA ATIVIDADE - CONSTRUCAO DE UM PAI NATAL EM 3D

Planificacdo da Atividade n°7, 10 de Janeiro de 2018

Recursos

Organizacao do

Intengdes Estratégias/Procedimentos . Tempo Critérios de Avaliagédo
Humanos/Materiais grupo
- Representar a - Questionar as criangas sobre a - Estagiaria 25min. Pequeno grupo - A crianca respeita a opinido do outro,
concecdo de Pai Natal. | concegdo de Pai Natal: Como é que ele (aprox.) aceitando sugestdes para a criagao.

- Fomentar o respeito
pela opinido do outro.

- Promover a iniciativa
e 0 espirito critico.

- Desenvolver a
cooperacao e
entreajuda.

- Promover a partilha
ideias, perspetivas e
saberes.

- Experimentar e
conjugar diferentes
materiais.

- Desenvolver a nogédo
de cria¢do/construcdo
em 3D.

- Desenvolver a nogédo
da configuracgdo da
figura humana (cabeca,
tronco e membros) em
3D.

€? Quais os principais elementos?

- Questionar sobre quais 0s materiais a
usar por cada parte do corpo.

- Auxiliar as criangas no momento da
construcdo, caso facultado.

- Apoiar as escolhas efetuadas pelas
criangas.

- Questionar as criangas sobre quais 0s
materiais que vao usar e porqué.

- Educadora cooperante

- Criancas

- Materiais reutilizaveis:
garraffes de agua, pacotes
de leite, copos de pléstico,
palhinhas, rolhas de garrafa,
entre outros.

- Tesoura

-Cola branca

- Cola liquida

- Fita-cola transparente

- A crianca reconhece a configuracdo da
figura humana, identificando a cabeca, o
tronco e os membros.

- A crianca experimenta diferentes
materiais e cria um objeto em formato
tridimensional, utilizando materiais com
diferentes formas, tamanhos e texturas.

- A crianca demonstra comportamentos de
cooperacao e entreajuda, ao colaborar com
0 outro para o desenvolvimento da tarefa.
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- Antecipar
acontecimentos.
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PLANIFICACAO DA ATIVIDADE — PESQUISA E REGISTO SOBRE A LAPONIA

Planificacdo da Atividade n°8, 11 de Janeiro de 2019

Recursos

Organizacao do

Intengdes Estratégias/Procedimentos - Tempo Critérios de Avaliagédo
Humanos/Materiais grupo
- Pesquisar sobre uma | - Questionar as criancas sobre o que se | - Estagiaria 20min. Pequeno grupo - A crianca elege um dos métodos de
das respostas dadas na | vai pesquisar. (aprox.) (apenas as pesquisa estipulados previamente.

entrevista:
Pergunta: Onde vive 0
Pai Natal?
Resposta: Na Laponia.

- Utilizar diferentes
técnicas de pesquisa.

- Contactar com a
funcionalidade da
escrita.

- Conhecer aspetos
fisicos caracteristicos
da Lapénia.

- Utilizar métodos de
registo/escrita.

- Perguntar as criangas qual o meio de
pesquisa que querem utilizar: livros,
computador ou Ipad.

- Questionar o que querem pesquisar
relacionado com a Laponia.

- Promover o registo do que concluiram
com a pesquisa (“O que descobrimos
sobre a Laponia”™).

- Educadora Cooperante

- Criangas

- Computador
- Ipad

- Livros

- Folha A4

- Canetas de feltro

criangas que se
propuseram a
realizar a
pesquisa)

- A crianca regista, através do desenho, 0
que descobriu sobre a Lapénia.

- A crianga nomeia e descreve aspetos
fisicos caracteristicos da Laponia.
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PLANIFICACAO DA ATIVIDADE — ELABORACAO DE UM CONVITE PARA A DIVULGACAO DO PROJETO

Planificacdo da Atividade n°9, 14 de Janeiro de 2019

Recursos

Organizacao do

Intengdes Estratégias/Procedimentos - Tempo Critérios de Avaliagédo
Humanos/Materiais grupo
- Contactar com a - Escrever o texto com a crianga ao seu | - Estagiaria 10min. Pequeno grupo - A crianca utiliza vocabulario adequado
funcionalidade da lado, para que ela observe o ato da (aprox.) ao contexto.

escrita.

- Observar o registo do
que se diz.

- Usar linguagem oral
em contexto.

- Antecipar
acontecimentos.

- Reconhecer letras e
organizagéo de
palavras.

- Estabelecer relacbes
entre a escritae a
mensagem oral.

escrita.

- Apontar para as palavras enquanto 1é
0 que foi escrito.

- Ler pausadamente cada palavra, para
que a crianca atribua significado a
determinada palavra escrita.

- Criangas

- Folha branca A4

- A crianca reconhece diferentes fungdes
aos suportes de escrita variados presentes
Nnos seus contextos (0 convite serve para
convidar para algo)

- A crianca diferencia a escrita do
desenho.
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Joana Catado Ferreira (2016151)

Mestrado em Educacao Pré-Escolar

(1V) PORTFOLIO DA B.
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ESTE E O PORTFOLIO DA B.

Aqui encontram-se alguns registos daquilo que a B. me deu a conhecer ao longo da Prética Profissional Supervisionada Il (PPS), realizada no

ambito do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar.

Desde a forma como ela se conhece ao que ela me deu a conhecer, vai ser possivel compreender um pouco do que caracteriza a Benedita, dos

seus gostos, capacidades e interesses.

Posto isto, o portfélio esta organizado em quatro capitulos: (i) Quem é a B.;
(ii) Trabalhos realizados pela crianga; (iii) Areas de conteudo; (iv) Porqué a B.? .

Por conseguinte, a primeira parte € constituida por uma entrevista feita a
propria B., para que ela me falasse um pouco sobre ela, compreendendo de que
forma ela ja se consegue compreender/conhecer.

De seguida vem uma secg¢do onde estao representados alguns trabalhados que
a B. escolheu para colocar no portfélio, justificando a sua escolha e eventualidade.

Posteriormente, segue uma parte onde é realizada uma avaliagdo das
diferentes areas de conteldo nas quais a B. foi revelando aprendizagens e
desenvolvimento das suas capacidades ao longo da PPS.

Finalmente, na ultima parte é justificada a escolha da Benedita para a
realizag&o deste portfdlio, considerando o contexto em que foi realizada a Pratica

Profissional Supervisionada 1.
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1. QUEM EAB.?

(Entrevista realizada por gravacdo audio)

Joana: Queres conversar um bocadinho sobre ti?

B.: Sim.

Joana: Boa! Como é que tu te chamas?

B.: Chamo B. Espera. Chamo B.F.

Joana: Quantos anos tens?

B.: 4!

Joana: Ja tens 4 anos?

B.: Quando for a minha festa eu tenho 4. Agora tenho estes (mostra 3 dedos).
Joana: Es uma menina ou um menino?

B.: Sou uma menina!

Joana: Como € que a B. €? De que cor € o teu cabelo?
B.: E castanho.

Joana: E os teus olhos?

B.: Mm...n3o sei.

Joana: Eu acho que sdo castanhos, o que é que tu achas?

B.: Nao sei...
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Joana: Diz uma coisa & Joana, quem € a tua familia?

B.: Améeeopai. Eo M.

Joana: Com quem gostas mais de brincar na tua casa?

B.: Com o M... (hesita). Com a méae e com o pai!

Joana: A sério? E brincam ao qué?

B.: Eu brinco com os vestidos das princesas e com os brinquedos. Tenho a Yasmin e o vestido da Elsa, da Anna, da Bela e da Minnie. Até a minha
mée vai comprar-me o vestido da Rapunzel!

Joana: E também brincas com o M. na tua casa?

B.: O M. brinca com o Mério e eu brinco sozinha com o pai. Eu gosto de brincar aos bois com o pai. Eu vou para cima do pai e 0 pai anda, como
se fosse um boi (da uma gargalhada)!

Joana: Queres dizer mais alguma coisa a Joana sobre a ti ou sobre a tua familia?

B.: A minha mae pds brincos e depois a minha méae vai fazer um buraco nas minhas orelhas para por também uns brincos, aqui pequeninos, nas
minhas orelhas.
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2. TRABALHOS REALIZADOS PELA BENEDITA

Data: Janeiro de 2019

B.: Fiz massa com farinha. Primeiro brinquei e
depois fiz 0 meu nimero do meu nome. Sabes que
eu ja sei escrever 0 meu nome Joana?

Joana: Eu ja vi! Gostas de escrever o teu home?

B.: Gosto e ja sei escrever no meu livro.
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Data: Outubro de 2018

B.: Eu gosto desta. Fiz umas aranhas com as
méos (da uma gargalhada). Mas néo lembro
porqué. Foi porqué Joana? Mas eu gosto.

Joana: Foi para a festa do dia das bruxas.
Lembraste?

B.: Ah, sim. Foi naquela festa escura com
masica, ndo foi?
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Data: Outubro de 2018

B.: Este é que temos que por no livro. Este é para
por onde eu vou brincar, na sala. Sempre ponho,
todos os dias. Tens que pdr no livro Joana.

Joana: Quais séo as brincadeiras que mais gostas
de fazer na sala?

B.: Gosto da casinha e de fazer desenhos no meu
livro.
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Data: Outubro de 2018

B.: Eu gosto deste, foi quando eu comi um gelado nas montanhas com a
avo F. e havia smarties. Eu comi um gelado com smarties Joana!
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Data: Outubro de 2018

B.: Este ja estd a desaparecer. Mas eu gosto
porgue eu pintei com o pincel e com tintas,
assim: (demonstra como pintou, esfregando na
folha).

Joana: Gostas de pintar com pincel?

B. : Gosto, mas gosto mais das canetas.
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Data: Novembro de 2018

B.: Olha, este foi da festa das cores! Gosto muito, ficou muito giro.
Pintdmos com estas cores todas. Sabes, sdo as cores do outono! O
vermelho, o laranja...e acho que tinha mais. Eu gostei mas fiquei muito

suja.
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Data: Janeiro de 2019

B.: Aqui fiz um boneco. Esta sou eu. Tem 0 meu nome, olha aqui
(aponta para 0 nome). Ta aqui a minha cabeca também, mas falta os

olhos e o cabelo.
Joana: E o que falta mais?

B.: Secalhar o vestido e o cabelo.
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Data: Janeiro de 2019

B.: Este é o do Porto. Eu desenhei o Palacio de Cristal porque tem
espetaculos e ndo sei mais coisas. Mas eu gosto porque eu gosto de

ver espetaculos no Palacio de Cristal, muitos!
Joana: O que gostas mais de fazer neste desenho?

B.: As arvores! Ha muitas arvores no Palacio de Cristal, sabias?

e N e e I i ol

> - »
Rl
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Data: Janeiro de 2019

B.: Aqui estou a agarrar as uvas. E também estdo aqui as minhas
amigas, olha (aponta para o desenho). Fiz este desenho para a festa das
fruta. Eu comi as uvas todas!
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3. AREAS DE CONTEUDO

Para compreender a evolucdo da B. ao longo da PPS, fui observando determinadas capacidades que ela desenvolveu ao longo deste periodo.
Para isso, recorri as Areas de Contetido definidas nas Orientagdes Curriculares para Educagio Pré-Escolar (OCEPE, 2016) de forma a ter alguma
orientacdo sobre quais as aprendizagens que seriam possiveis constatar numa crianga em jardim-de-infancia. Organizo entdo esta seccéo nas trés
areas de contetido das OCEPE - Area de Formacéo Pessoal e Social; Area da Expressdo e Comunicacéo; Area do Conhecimento do Mundo —

enfatizando os dominios que foram mais relevantes durante a PPS.

1.1. Formacao Pessoal e Social

No que respeita a Formacédo Pessoal e Social, a B. revela autonomia no espaco e na rotina da sala,
compreendendo a sucessao dos acontecimentos e explorando o espaco conforme as suas necessidades e

interesses.

E uma crianca que resolve os seus problemas, procurando com pouca frequéncia o auxilio do adulto
na resolucdo de conflitos. Procura o adulto em momentos de conforto ou quando sente dificuldade a

gerir determinada adverténcia.
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E uma crianga que coopera com o outro, demonstrando-se sempre disponivel e preocupada em ajudar. Quando €é a primeira a terminar a

refeicdo, auxilia as outras criangas ou colabora com o adulto no desenrolar da rotina.

Tem um caracter cuidador, considerando que tenta sempre apoiar as outras criancas na realizacdo de determinadas tarefas, elogiando-as e

promovendo o desenvolvimento das suas capacidades.

Serve de exemplo a apresentagdo do projeto “Quem ¢é o Pai Natal?” na qual a B. orientou, autonomamente, as restantes criangas durante a
apresentacdo, ajudando-as a relembrar os relatos que tinham que fazer e orientando-as sobre a postura mais correta a ter no contexto em que se

encontravam.
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1.2. Area de Expressdo e Comunicacio

1.2.1. Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Nesta area, destaco o crescente interesse da B. pela leitura e pela escrita, que ao longo
da PPS foi notorio. A B. é muito interessada pela leitura de historias e sempre que possivel
leva um livro para a sala, para ler as restantes criancas. Recorre a interpretacdo das
imagens para contar a historia apresentada, conseguindo compreender 0 Sseu
desenvolvimento. E curiosa pelo ato da leitura, recorrendo ao auxilio do adulto para
interpretar o0 texto que ainda ndo consegue compreender. Considera-se portanto, um

interesse notorio pelo contacto com a leitura.

No que respeita a escrita, realizou recentemente grafismos que se aproximam ao codigo

escrito, demonstrando interesse em escrever o seu nome e das outras criangas da sala. Tem

atribuido cada vez maior importancia a escrita do seu nome proprio e pede para o fazer na

identificacdo dos seus trabalhos da sala.

E cada vez mais notdria a capacidade de respeito pelo outro, ao aguardar a sua vez para

falar e respeitar a opinido das restantes criangas. Tem interesse em participar numa conversa em grande grupo, considerando que quer sempre dar

a sua opinido sobre determinado tema.
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1.2.2. Dominio da Educacao Artistica

Outra questéo a realcar é o interesse da B. pela exploracdo da Area da Casinha,
onde desenvolve, na maior parte do seu tempo, 0 jogo simbdlico, atribuindo
significados da sua vida quotidiana aos materiais que lhe séo disponibilizados na
area. Gosta particularmente de brincar ao faz-de-conta, onde assume na maioria das
vezes 0 papel de uma princesa que vive no seu castelo, criando grandes enredos em

cada brincadeira.

E nestes momentos de brincadeira que a Benedita tem revelado maior

desenvolvimento das suas relagdes sociais, mantendo uma brincadeira com 0s seus

| pares, procurando-os para fazerem parte das [ /’ k
R

suas brincadeiras. / ¥

A B. revela interesses pela expressio pléstica, procurando a Area da Expressdo Plastica em alternativa a
casinha. Aqui passa grande parte do seu tempo a realizar grafismos no seu caderno e a fazer colagens e
recortes. Ja domina a grande parte dos materiais utilizados, demonstrando alguma preferéncia pelas canetas

de feltro e, ultimamente, pelo recorte e colagem de materiais reutilizados.



1.3. Area do Conhecimento do Mundo

Ao longo da PPS foi possivel desenvolver projetos com base na Metodologia de Trabalho de Projeto, considerando que esta sustentou grande
parte da pratica. Esta € uma metodologia que envolve a crianga no processo de construcdo das suas aprendizagens, tornando-a o principal ator da
acdo, valorizando uma metodologia cientifica e a investigacdo. Neste sentido a B. demonstrou ser uma crian¢ca muito recetiva a novas
aprendizagens, desenvolvendo a sua capacidade de questionar e procurar solucGes para determinados problemas apresentados, sem recorrer &

resposta direta por parte dos adultos de referéncia.

Nos projetos desenvolvidos foi notério o envolvimento da B., nos quais ela se propds a participar nas diversas dindmicas, demonstrando

essencialmente maior interesse e entusiasmo nos momentos de investigacdo e de planeamento.

Ao longo do projeto “Quem ¢ o Pai Natal?”” a B. envolveu-se constantemente no processo de concretizacdo do mesmo, procurando planear com

0 adulto momentos e meios de pesquisa para obter respostas as questdes que
sustentaram o projeto. Propds-se a realizar uma entrevista (pessoalmente) ao Pai
Natal, a preparar a vinda do mesmo ao colégio, e por fim a apresentar as restantes
criancas o que aprendeu ao longo de todo o projeto. Viveu todo 0 processo

investigativo de forma muito intensa e entusiasta.



4. PORQUE A BENEDITA?

A B. é uma crianca que apela a atencéo do adulto e esse € um dos motivos que nos
une: procuramo-nos muito uma a outra, na resolucdo de problemas e na procura de
respostas a determinadas estratégias. Temos um amor em comum: a leitura de

historias.

Tem muito interesse por tudo o que a rodeia, questiona o adulto frequentemente

sobre temas do quotidiano e demonstra satisfacdo ao obter respostas.

A B. é uma crianca meiga, carinhosa, preocupada e tem muito amor para dar ao

outro.

Temos vindo a criar uma relacdo de confianca, considerando que por diversas
vezes nos desafiamos uma a outra, sabendo sempre que vamos obter uma resposta do

outro lado.

Todos os dias sinto que aprendo muito com a B. e ela surpreende-me de dia para

dia. Obrigada B., por me teres permitido viver esta experiéncia!

Joana Ferreira.
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(V) APRESENTACAO/DIVULGACAO DO PROJETO

“QUEM E O PAI
NATAL?"

FROJETO DOS 3A

1
COMO
SURGIU?

+ OUVIMOS UMAHISTORIA, CONTADA PELA EMMA, SOBRE O
NATAL E QUISEMOS SABER MAIS SOBRE O PAI NATAL.
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L 1
I |
- CONSTRUIMOS UM MAPA CONCEPTUAL

0 QUE SABEMOS: O QUE QUEREMOS SABER:

2 E VELHINHOD (3M.) OMNDE E QUE ELE FAZ 05
. - PRESENTES? (L)
WAV [O7A(O7A@] DA PRESENTES(L) QUAL E O NOME DO PAl NATAL?
(5M.)
DO PROJETO TEM AJUDANTES A FAZER OS  ONDE E QUE ELE VIVE? (LR)

PRESENTES (D)
ANDA NUM TRENG COM RENAS  QUANTAS RENAS TEM E COMO
Lc) SE CHAMAM? (B.)
TEM UMA ROUPA VERMELHA
(MT.}
TEM BARBAS (V)

I
J

- PENSAMOS ONDE PODIAMOS ENCONTRAR

RESPOSTAS.
BIBLIOTECA DA s E
ESCOLA (L)
2. ~ PERGUNTAR AO PAI aa
PLANIFICACAO NATAL (SM.)
DO PROJETO
IPAD (DU.)

COMPUTADOR (RV.)
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3

DESENVOLVIMENTO
DOPROJETO

+ TVEMOS UMA IDEIA! VAMOS CONVIDAR O PAI NATAL
PARAVIR A NOSSA ESCOLA.

CHAMINE

- CONSTRUIMOS UMA CHAMINE. (L.)
- O PAI NATAL PRECISAVA DE ENTRAR NAESCOLA (B.)
- USAMOS CAIXAS DE CARTAO E TINTA VERMELHA. (SM.)

- FIZEMOS O FOGO DA LAREIRA E PINTAMOS MUITAS
CAIXAS PARAA CHAMINE CHEGAR AO TETO. (B.)
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BOLACHAS DE MANTEIGA
&7
1. 2s50g i
—
2. 100g ‘/
, G
B~
4, | ‘ =
- FIZEMOS BOLACHAS DE MANTEIGA (L.)

- USAMOS AS COISAS QUE ESTAVAM NA FOLHA E
DEPOIS MEXEMOS BEM (LC.)

BOLACHAS

- ESCREVEMOS A CARTAAO PAl NATALPARAELE SABER ASPRENDAS
QUE QUERIAMOS. (B.)

- COLAMOS IMAGENS DASREVISTAS (LR.)

+ EU CORTEI O ELSAE AANNA! (MT.)
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CHAMINE

BOLACHAS
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LIVROS

+ VIMOS MUITOS LIVROS DO PAI NATAL (MT.)

. E'Q&%Q%IWOSD%@?%STOR'A DEPOIS DE

+ ISTO AQUIE O TITULO (LC.)

2

CAIXA DAS

BOLACHAS
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CAIXA DAS
BOLACHAS

- TNHAMOS DE POR AS BOLACHAS NUMA CAIXA PARA DAR AO PAl
NATAL (B.)

- FZEMOS COM FOLHAS E TINTAS (L.)
- E PURPURINAS! (MT.)

ENTREVISTA

- PERGUNTAMOS AO PAl NATAL COMO E QUE ELE SE CHAMA (SM.)
- ELE TINHA UMA MALA COM COISAS (MT.)

- EU PERGUNTE! AOQO PAl NATAL OS NOMES DAS RENAS! (B.)

- ELE DEU-NOS UMA PRENDA! TAO QUERIDO (B.)
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PAI NATAL
3D

PAI NATAL
3D
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PAI NATAL
3D

- FIZEMOS UM PAl NATAL GRANDE (MT.)

- USAMOS COPOS, ROLHAS E COLA (LR.)
- EU USEI TAMPAS DE GARRAFAS! (L.)

- EUAJUDEI O SM. A POR OS COPOS (B.)

O QUE
DESCOBRIMOS:

- O PAI NATAL CHAMA-SE NICOLAU, COMO NA MUSICA
NICOLAU, ES O PAI NATAL (SM.)
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O QUE

DESCOBRIMOS:

. VIVE NA LAPONIA (LR.)
. SABES QUE HA LA AURORAS BOERAIS? (B.)
- E NEVE! (MT)

AXXX T T

O QUE

DESCOBRIMOS:

- FAZ 0S BRINQUEDOS NA FABRICA DOS BRINQUEDOS
NO POLO NORTE ETEM LA DUENDES! (L.)

- ELES AJUDAM O PAI NATAL A DAR AS PRENDAS AS
CRIANCAS (MT))

144



L

N |

TEM 9 RENAS: (B.,
MT., LC.,L..SM.)

- DANCARINA
- RUDOLFO

+ CORREDORA
- EMPINADORA
- TROVAO

- RELAMPAGO
- RAPOSA

+ COMETA

. CUPIDO

O QUE

DESCOBRIMOS:
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(V1) INFORMACAO AS FAMILIAS

m I L LNOSJJI_E%L(IJCO %’fﬁg ESCOLA SUPERIOR
POLITECH! JHf oE EDUCACAQ
s DE LISBOA

=

Caros pais,

E com muito entusiasmo que vos informo que estou prestes a terminar 0 Mestrado
em Educacéo Pré-Escolar, pela Escola Superior de Educacao de Lisboa. Desta fase final
resulta a execucdo de um estdgio curricular, designado como Préatica Profissional

Supervisionada I, e posteriormente a defesa do relatdrio final do mesmo.

Posto isto, peco 0 vosso consentimento para que me permitam realizar registos de
dindmicas desenvolvidas com os vossos educandos, tendo em conta que em todas as
informacdes facultadas irei manter o anonimato dos participantes, ndo revelando a

identidade das criancas.

Qualquer questdo, ndo hesitem.

Cumprimentos,

(Joana Ferreira)
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(V1) CONSIDERACOES FINAIS

O contexto de jardim-de-infancia era uma realidade que eu ndo conhecia completamente
guando iniciei a PPS Il. Este era um contexto com o qual eu tinha tido pouco contacto e que
causada algum receio, essencialmente de ficar aquém daquilo que era expectavel.

Iniciei a PPS com a ideia de promover a metodologia de trabalho de projeto e de enfatizar
o papel das criancas, tornando-as mais participativas na minha pratica, o que penso ter sido
conseguido e através deste portefélio foi possivel constatar de que forma levei a cabo algumas
das minhas intencgdes.

A relacdo estabelecida com a equipa educativa, com as criangas e com o contexto tornou
a minha pratica mais rica, considerando que houve constante reflexdo sobre dindmicas e
temas do quotidiano do JI. A prépria investigacdo desenvolvida enriqueceu a minha acdo,
considerando que permitiu que eu tivesse um olhar mais direcionado para os interesses das
criangas e refletir sobre as melhores dindmicas para desenvolver as suas capacidades,
permitindo a construcdo de aprendizagens significativas.

A relacdo desenvolvida com a equipa educativa permitiu que o planeamento e a acdo
fossem surgindo de um modo natural, considerando que o facto de pertencer a equipa
educativa facilitou a minha pratica e a entrega das criangas.

A construgao do portefdlio tornou-se um elemento fundamental para a minha prética,
permitindo-me uma reflexdao constante e analise critica sobre a minha agao e as praticas que
presenciei. Considero assim um elemento fundamental para a pratica de um educador de
infancia.

De um modo geral, a PPS foi uma experiencia que me enriqueceu a nivel profissional,
mostrando-me uma realidade diferente da creche, na qual ha maior interesse e curiosidade
pelas pequenas questdes do quotidiano e onde ha maior procura por respostas.

Apesar de ter iniciado o estagio com receio, termino-o com a certeza de que aprendi mais

com estas crianc¢as do que aquilo que Ihes transmiti a elas.
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ANEXO B. GRELHA DE OBSERVACAO DE PRATICAS

Grelha de Observacéo de praticas pedagdgicas no dominio

da leitura e da escrita em contexto de jardim-de-infancia.

(Martins & Santos, 2005)

Mapa de organizacdo da sala
Desenhe e descreva a forma como a sala se encontra dividida (areas), a sua localizacéo

e elementos relevantes relativos a aspetos que possam desenvolver a linguagem escrita.

a Area da Biblioteca
(= | Area da Garagem [

Area da Plasticina

[=|
- ANE »
a Area da Expressio .

Plastica

Area da Casinha
a Area dos Jogos de
a =] O | chao

Area dos Jogos de
[ = | [ = | Mesa

a Moveis [N
Mesas |E—
(= =
Camas

Figura 1. Planta da sala. (Elaboracéo Propria)

Projeto Pedagogico

1. O educador tem um projeto pedagogico escrito: SIM.

2. O projeto pedagogico inclui objetivos para o dominio da linguagem:
2.1. Oral: SIM.
2.2. Escrita: SIM.
2.3.Quais:



Linguagem Oral

Comunicacdo Oral:

Compreender mensagens orais em situagdes diversas de comunicagao;
Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de

modo adequado a situacao (producdo e funcionalidade);

Consciéncia Linguistica:

Tomar consciéncia gradual sobre diferentes segmentos orais que constituem as
palavras (Consciéncia Fonoldgica);

Identificar diferentes palavras numa frase (Consciéncia da Palavra);

Identificar se uma frase esta correta ou incorreta e eventualmente corrigi-la,

explicitando as razdes dessa correcao (Consciéncia Sintatica).

Abordagem a Escrita

A

Funcionalidade da linquagem escrita e a sua utilizacdo em contexto:

Identificar fungdes no uso da leitura e da escrita;
Usar a leitura e a escrita com diferentes funcionalidades nas atividades, rotinas

e interagdes com 0S outros.

Identificacdo das convencdes da escrita:

Reconhecer letras e aperceber-se da sua organizacdo em palavras;
Aperceber-se do sentido direcional da escrita;

Estabelecer relacGes entre a escrita e a mensagem oral.

Prazer e motivacio para ler e escrever:

Compreender que a leitura e a escrita séo atividades que proporcionam prazer e
satisfacao;

Estabelecer relacbes pessoais para se envolver com a leitura e a escrita
associadas ao seu valor e importancia;

Sentir-se competente e capaz de usar a leitura e a escrita, mesmo que em formas

iniciais e ndo convencionais.



3. O projeto pedagdgico inclui planificaces especificas: N&o.

3.1. A planificacéo é:

Semanal

Quinzenal

Mensal

Trimestral

X

3.2. Na planificacdo vém explicitados objetivos para o desenvolvimento da

linguagem:
Sempre Muitas vezes | Poucas Vezes Nunca
a. Oral X
b. Escrita X

3.3. As planificagdes incluem atividades, estratégias e recursos especificos para

0 dominio da linguagem:

Sempre Muitas vezes | Poucas Vezes | Nunca
a. Atividades X
b. Estratégias X
c. Recursos X

Organizacao e gestdo do espaco fisico da sala e da rotina diaria

(Area da Biblioteca)

4. Na sala existe uma area de biblioteca/leitura? SIM.

5. Na area da biblioteca/leitura existem:

Muitos

Alguns

Poucos

Nenhuns

5.1.Enciclopédias

5.2.Dicionarios

5.3.Lista de
Palavras

5.4.Livros
Teméticos

5.5.Livros de
historias

5.6.Livros de
Poesia




| 5.7.0utros materiais |

Para 5.7. especifique de que tipo: Jornais e Revistas.

6. Na area da biblioteca/leitura as criancas:

6.1. Acedem facilmente aos livros: SIM.

6.2. Tém um espaco comodo para ler ou folhear os livros: SIM.

6.3. Podem levar os materiais de leitura/escrita para qualquer area: SIM.

7. A érea é utilizada quando:

Sempre

Muitas vezes

Poucas vezes Nunca

7.1.Escolhida
livremente pela
crianca

X

7.2.Sugerida pelo
educador

7.3.0 educador
propde uma
atividade
especifica

Outras areas de trabalho: Area da Expressdo Plastica.

8. Na area da Expressédo Plastica existem:

Sim Nao Quais
8.1.Materiais de X Etiquetas com o0s
leitura nomes
8.2.Utensilios e Canetas de feltro,
materiais para X lapis de cor, lapis
escrever de carvao,
borrachas.
8.3.Etiquetas de
diversos X
tamanhos
8.4.Folhas de Folhas brancas A3
registo X e A4 e cadernos de
folhas lisas.
8.5.0utros X Materiais

reutilizaveis.




9. Existe maquina de escrever ou computador: SIM.

Sempre Muitas vezes | Poucas vezes Nunca

9.1.Escolhidos
livremente pela X
crianga

9.2.Sugerida pelo
educador

9.3.0 educador
propGe uma
atividade
especifica

10. Existem materiais que permitem utilizar as competéncias de leitura e de escrita da

crianca a partir da evocacgédo de experiencias passadas:

Muitos Alguns Poucos Nenhuns
10.1. Fotografias X
10.1. Objetos
. X
familiares
10.2. Imagens X
10.3. Qutros X

11. Estes materiais sdo usados:

Sempre Muitas Poucas Nunca
vezes vezes

11.1. Desenvolver
situacOes/acontecimentos/objetos X
oralmente pela crianca
11.2. Desenvolver
situacOes/acontecimentos/objetos X
oralmente pelo educador
11.3. Desenvolver
situacOes/acontecimentos/objetos X
por escrito pela crianca
11.4. Desenvolver
situacBes/acontecimentos/objetos X
por escrito pelo educador

12. Existem locais proprios para afixar registos escritos: NAO.



13. Os locais para afixar os materiais estdo ao alcance visual da crianga, situando-se ao

nivel dos olhos ou mais em baixo: SIM.

14. Os registos velhos sdo substituidos, frequentemente, por registos recentes: SIM.

Com que frequéncia:

Diariamente

Semanalmente

Mensalmente

X

15. Os registos afixados sdo utilizados espontaneamente pelas criangas:

Sempre

Muitas vezes

Poucas vezes

Nunca

X

Refira quais e como: Diariamente as criangas preenchem espontaneamente o mapa de

presencas, de acordo com o dia da semana em que se encontram. Foi um processo que

inicialmente tinha auxilio do educador mas no qual as criancas foram ganhando

autonomia a medida que compreendiam como se realizava o preenchimento do mesmo.

16. Existem os seguintes quadros de tarefas especiais:

Tipo de A
Quadro de... Utilizador registo Mome_nto da Freq_u_encLa de
rotina utilizagéo
efetuado
Presencas Criangas Simbolo Acolhimento Diéria
Planificacédo de Educadora Escrito ReumaoNda
tarefas/trabalho manha
Avaliacéo de . Reunido da
tarefas/trabalho Educadora Escrito manha
Estado do . Reunido da o
Criancgas Imagens ~ Diaria
tempo manha
Aniversarios Educadora Fotografias Reun|a0~da Diéria
manha
Outros: «
Inscri¢des nas . . Exploragao o
. Crianca Fotografias das areas de Diaria
areas de .
. interesse
interesse

17. Existem cadernos onde sé&o compiladas as producdes escritas das criangas: SIM.



18. Os materiais existentes sdo etiquetados:

Muitos

Alguns

Poucos

Nenhuns

18.1.

De forma clara

X

18.2. Com letras apenas

X

18.3. Com letras e
imagens

X

18.4. Com imagens
apenas

18.5. Com objetos
concretos

18.6. Com objetos
concretos e letras

19. A letra utilizada é:

Sempre

Muitas vezes

Poucas vezes

Nunca

19.1. Bem definida
e clara

19.2. Letra maiscula

19.3. Letra
miniscula

19.4. Letrade
imprensa

19.5. Letra cursiva

19.6. Uma mistura
de tipos de letra

20. Os registos escritos existentes séo feitos:

Sempre

Muitas vezes

Poucas vezes

Nunca

20.1. Pelo adulto

X

20.2. Pela crianca

X

21. Os “tempos mortos” sdo muitas vVezes aproveitados para promover a leitura/escrita:

Muitas vezes Poucas vezes Nunca

X

Sempre

Como: Muitas vezes esses momentos sdo dedicados a leitura de histérias, quer seja feita

pela educadora ou pelas criangas, ou também por ambas.



22.

Existe um momento na rotina diaria que privilegia atividades especificas de leitura
e/ou escrita: SIM: Na reunido da manha a educadora faz os registos do calendario,
I& uma historia e realiza o planeamento dos projetos, que fica registado nos mapas
conceptuais. Duas vezes por semana as criancas tém ginastica e musica e para
ambas as atividades o grupo fica dividido em dois pequenos grupos, o que implica
que as criangas recorram as tabelas da sala para saberem a que grupo é que

pertencem.

Praticas de leitura e escrita

No trabalho com as criancas, o educador:

Sempre Muitas Poucas Nunca
vezes vezes

23.

Fornece uma enorme
variedade de livros para as
criancas verem e lerem de X
acordo com 0s seus proprios
interesses.

24,

L€ livros, historias e poemas
as criancas

25.

Inventa histérias e poemas
com as criancas

26.

PGe por escrito historias e
poemas que as criangas X
conhecem

27.

Ensina as crianc¢as cancoes,
rimas e lengalengas

28.

Inventa cances, rimas,
lengalengas com as criancgas

29.

Pde por escrito cancoes,
rimas, lengalengas que as X
criangas conhecem

30.

Faz com as criangas jogos
que apelam a uma reflex&@o
sobre a linguagem oral:
palavras comecadas da X
mesma maneira, acabadas da
mesma maneira ou com sons
trocados

31.

Faz com as criangas jogos
gue apelam a uma reflexéo




sobre a linguagem escrita:
palavras comecadas da

mesma maneira; palavras
cuja escrita é semelhante.

32.

Regista por escrito
situacOes/experiéncias
vividas pelas criangas

33.

Relé os registos elaborados
em voz alta

34.

Realiza atividades de
compreensado de textos

35.

Realiza atividades de
reescrita de histérias ou
outros relatos

36.

Estimula as criancas a
ditarem-lhe historias ou
outros relatos

37.

Responde aos interesses
individuais das criangas por
sons, letras, palavras

38.

Convida as criancas a
escreverem 0 nome nos
trabalhos que realizam

39.

Promove situagdes onde as
criangas possam escrever
como souberem

40.

Explora diferentes suportes
de escrita

41.

Utiliza e explora materiais
trazidos de casa

42.

Utiliza e explora materiais
existentes no meio

Ao utilizar a escrita, o educador

Sempre

Muitas
vezes

Poucas
Vezes

Nunca

43.

Escreve e Ié de modo a que
as criangas vejam

44,

Escreve e le para si proprio

45.

Le 0 que escreve

46.

Quando le o que escreve
segue a orienta;ao da leitura
com o dedo

47.

Quando escreve, explicita o
que escreve

48.

Quando escreve, explicita
para quem escreve




49. Especifica terminologias
préprias da escrita, por
exemplo> sdo letras,
ndmeros.

Quando as criancas querem escrever uma letra, palavra ou frase, o educador:

Sempre Muitas Poucas Nunca
vezes vezes
51. Apoia a ideia e facilita os X
materiais necessarios
52. Ajuda a crianga a procurar a
ou as palavras nos elementos X
Impressos existentes na sala
53. Elabora um modelo para a X
crianga copiar
54. Ajuda a crianca a escrever X
soletrando a palavra
55. Pede as criancas que ja tém
alguns conhecimentos acerca X
da escrita para ajudarem as
que estdo a comegar
Quando as criancgas escrevem espontaneamente, o educador:
Sempre Muitas Poucas Nunca
vezes vezes
56. Questiona-as acerca daquilo X
que escreveram
57. Regista de forma
convencional a escrita da X
crianca
58. Confronta a escrita da crianca X
com a sua escrita
Quando as criancas Iéem espontaneamente, o educador:
Sempre Muitas Poucas Nunca
vezes vezes
59. Questiona-as  relativamente X
aquilo que leram
60. Confronta a leitura da crianca X

com a sua leitura
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INTRODUCAO

No seguimento da historia lida pela educadora EM. sobre o natal,

surgiu um novo projeto: Quem é o Pai Natal?

Este € um tema que me esta a deixar reticente, pelo facto do Pai Natal
ser uma lenda e por toda a ficcdo envolvida na temética. No entanto,
pensei: porque ndo? E um projeto que a mim me parece viavel, no
qual posso dinamizar atividades para promover o desenvolvimento
das capacidades das criancas e desenvolver momentos de pesquisa
para responder as questdes que elas colocaram, respondendo aos
seus interesses. Por este motivo, considero ser um bom projeto.
(Reflexdo Diaria, 3 de Dezembro de 2018)

Partindo da reflexdo diaria, o projeto desenvolvido com as criangas surgiu no inicio
das festividades natalicias, apds a leitura de uma historia sobre o natal, estando esta
dirigida para a historia biblica (“Oh EM, entdo ¢ o Pai Natal? Porque ¢ que ele ndo aparece
numa histéria do natal? L., 3 de Dezembro de 2018, sala de atividades). Partindo da
premissa que a origem do problema a pesquisar pode surgir do quotidiano das criancas
ou de alguma coisa que suscite 0 seu interesse, considerei que as questdes levantadas
pelas criangas deveriam ser valorizadas. Algumas criangas estavam de certa forma
intrigadas, questionando com frequéncia o porqué de o Pai Natal ndo aparecer numa
historia sobre o natal, tendo em conta que para eles esta € uma figura de referéncia da
época.

Posto isto, este projeto foi desenvolvido no ambito da Unidade Curricular
Conhecimento e Docéncia em Educacdo de Infancia (CDEI), o qual promoveu o presente
relatorio com o objetivo de descrever, analisar e refletir numa perspetiva critica o projeto
desenvolvido durante a Pratica Pedagdgica Supervisionada.

O projeto realizado com o grupo foi desenvolvido com base em trés grandes
objetivos: (i) desenvolver um projeto de acordo com os pressupostos da Metodologia de
Trabalho de Projeto; (ii) enfatizar o papel da crianca nas varias fases enraizadas na

metodologia, promovendo uma pedagogia de participacdo; (iii) promover um contacto



mais acentuado com a leitura e a escrita, considerando ser um dos interesses destacados
no grupo.

Posto isto, o projeto foi desenvolvido com base na Metodologia de Trabalho de
Projeto (MTP) e no conceito de Pedagogia-em-Participacdo (Formosinho e Gamboa,
2006), que de certa forma trouxe um pouco da metodologia High Scope, no que respeita
a aprendizagem pela ac&o.

Tendo por base das minhas intencOes para a pratica promover a cooperacao e
entreajuda, desenvolver o interesse pela metodologia cientifica e promover uma
participacdo ativa da crianga, considerei que este seria um bom ponto de partida para um
projeto no qual haveria alguma orienta¢do do adulto, no entanto a base do mesmo seria
desenvolvida pelas criancgas.

O facto de na Institui¢do se “trabalhar por projetos” fez com que a realizagdo deste
se tornasse ainda mais significativo para a minha pratica tendo em conta que segui 0s
pressupostos tedricos da metodologia, dando énfase e reafirmando uma pedagogia de
participacao, valorizando os “atores que coconstroem o conhecimento participando nos
processos de aprendizagem” (Oliveira-Formosinho & Gambda, 2006, p.13).

Ao atribuir um papel participativo a crianga, envolvendo-a no ciclo avaliacdo —
planeamento — acdo — avaliacdo (Silva, 2011) considerando que a sua aprendizagem é
desenvolvida com base na experiéncia continua, houve maior envolvimento por parte do
grupo, permitindo a aquisicdo aprendizagens significativas. Esta participacdo ativa esta
na base dos principios da metodologia High Scope, que apesar de ndo ter sido uma
metodologia seguida na sua integra tem como base este conceito que, para além de dar
um enfatizar o papel crianca na construgdo do seu conhecimento, prioriza a aprendizagem
pela acdo, vista como “a aprendizagem na qual a crianga, através da ac¢do sobre os
objectos e da sua interaccdo com as pessoas, ideias e conhecimentos, constrdis novos
entendimentos” (Hohman & Weikart, 2011, p.22).

Segundo Formosinho & Gambda (2006), considerando que a crian¢a € vista como
principal ator do projeto, € também com ele que desenvolve as suas capacidades ao nivel
social, encontrando-se em constante negdcio com 0s seus pares e com o educador ao
longo das varias fases do projeto.

Este foi um projeto vivido de forma muito intensa, tanto pelas criangcas como pela
equipa educativa, devido ao facto de haver um timing definido pelas criangas para a

concretizacdo de algumas atividades, considerando que 0s projetos devem ter uma
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duracdo adequada “aos tempos de interesse e persisténcia das criangas” (Rangel &
Gongcalves, 2011, p.28).

Assim sendo e para que seja permitida uma leitura mais clara e organizada sobre
como se desenvolveu todo o processo, € importante esclarecer de que forma esta
organizado este documento. O presente relatorio esta dividido em quatro capitulos: (i)
Caracterizacdo para a acao pedagogica; (ii) Fundamentacdo do trabalho de projeto; (iii)
Apresentacdo de um projeto; (iv) Consideracgdes finais.

No que respeita ao capitulo Caracterizacdo para a acdo pedagdgica serd abordada a
relacdo existente entre as caracteristicas do grupo de criangas e inten¢des definidas para
0 projeto, ou seja, de que forma é que o projeto realizado se adequa ao grupo com o qual
foi desenvolvido.

No capitulo Fundamentacéo do trabalho de projeto, irdo ser abordados os principios
cientificos que suportam o mesmo, aprofundando e justificando as metodologias que
estdo na sua base.

As varias fases pelas quais o0 projeto passou serdo caracterizadas no terceiro capitulo,
Apresentacdo de um projeto, no qual sera possivel compreender quais foram as etapas
desenvolvidas e de que forma foram organizadas.

Por fim, no capitulo ConsideracGes finais, serd feita uma reflexdo sobre todo o
processo vivenciado, nomeadamente qual o papel que o educador deve ter na mediacao
de um projeto, apontando dificuldades e descobertas feitas ao longo do mesmo, tanto para

as criangas como para mim.



1. CARACTERIZACAO DA ACAO

A acgdo do educador deve ser baseada em determinados fatores que véo influenciar
a sua pratica, nomeadamente as necessidades e 0s interesses das criancas, as suas
caracteristicas individuais e coletivas e quais as inten¢des que o educador tem para o
grupo. Nesta perspetiva, deve-se ter em conta que todo o trabalho desenvolvido vai ter
como figura central a crianca e o seu bem-estar. E por isso necessario avaliar
constantemente a qualidade do ambiente educativo, para que este seja promotor de
descobertas e de experiéncias significativas para o desenvolvimento e construcao das
aprendizagens.

Toda a organizagdo do ambiente educativo vai influenciar as aprendizagens das
criancas e a forma como elas sdo estimuladas no seu dia-a-dia, desde a organizagédo do
espaco as interacdes estabelecidas com a equipa educativa.

Ora, se 0 educador pretende promover uma pedagogia participativa, esta implicito
gue a crianga torna-se “sujeito ¢ agente do processo educativo” (Silva et al. 2016), visto
como “um ser com competéncia e atividade” (Oliveira-Formosinho & Gamboa, 2006,
p.15) realizando um planeamento de acordo com os seus interesses. O papel do
educador passa pela orientagdo desse mesmo planeamento, e a posteriori pela
adequacao das intencdes definidas para cada atividade (como posso planear esta
atividade de forma a ir ao encontro dos interesses das crian¢as e ao mesmo tempo
promover o desenvolvimento das suas capacidades?). A implementacdo de uma
pedagogia participativa tem como objetivo “a cria¢do de espagos e tempos pedagdgicos
onde a ética das relacGes e interaccdes permite desenvolver actividades e projectos que
valorizam a experiéncia, os saberes e as culturas das criancas em didlogo com 0s
saberes e culturas dos adultos” (Oliveira-Formosinho, 2009, p.7). Neste sentido ha uma
partilha de experiéncias entre as criancas e o educador.

O grupo com o qual foi desenvolvido o projeto “Quem ¢ o Pai Natal?” (cf. Anexo
A.) é constituido por 25 criancas, 15 do sexo masculino e 10 do sexo feminino, com
idades compreendidas entre 0s 3 e 0s 4 anos (a maioria atinge 0s 4 anos até ao final do
ano letivo). E um grupo que comegou a desenvolver ha pouco tempo o seu interesse
pela metodologia cientifica, essencialmente pela procura de respostas a determinadas
questodes. Este foi 0 segundo projeto desenvolvido pelo grupo, considerando que o

primeiro, pelo facto de as criancas ainda estarem a desenvolver a sua atitude cientifica e
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investigativa, foi um projeto que necessitou de maior orientacdo do adulto, sem que
houvesse muito envolvimento da crianga no que respeita ao planeamento do mesmo.

Neste sentido, o projeto desenvolvido tornou-se relevante, pelo facto de adotar a
Metodologia de Trabalho de Projeto, que tem como caracteristica o facto de ser as
criancas a definirem o rumo que os projetos vdo tomar, desenvolvendo a sua capacidade
de reflexdo, antecipacéo e espirito critico, enfatizando o papel da mesma. O projeto
tornou-se pertinente no sentido em que permitiu as criancas desenvolverem a
capacidade de reflexao e de antecipar acontecimentos, participando de forma ativa em
todas as fases pelas quais o projeto passou.

No que respeita as areas de conteudo definidas pelas OCEPE (2016), o projeto
centrou-se na area do Conhecimento do Mundo, pela sua constante abordagem a
metodologia cientifica e a promocéo de aprendizagens nesse dominio, realcando a
participacdo continua da crianca e a promogao da curiosidade. Teve também grande
enfoque na area da Expressdo e Comunicagdo, considerando que se foi constatando ao
longo da prética profissional supervisionada uma predisposicao e curiosidade por parte
das criancas em adquirir aprendizagens ao nivel da escrita e da leitura, sendo esse um
dos pontos de interesse que caracteriza o grupo. Foram por isso dinamizadas atividades
com a intengdo de promover o contacto com as funcionalidades da leitura e da escrita.
Também foram desenvolvidas capacidades ao nivel da area da Formacdo Pessoal e
Social, destacando-se a importancia dada a convivéncia democratica, considerando que
esteve presente nas minhas intengdes promover a cooperacéo e entreajuda,
principalmente nas atividades dinamizadas em grande grupo.

No inicio do projeto havia 8 criancgas interessadas, no entanto apenas 5 criancas
participaram em todo o processo, num dos casos pelo facto da crianga ndo se sentir
confortavel com a exposicao oral, o que fez com que ndo realizasse a entrevista nem a
divulgacao do projeto (“Eu: LC., queres explicar aos outros meninos tudo o que
descobriste? LC.: Nao Joana, tenho muita vergonha.” LC, 11 de Janeiro de 2019, sala
das educadoras). No decorrer do projeto todo o grupo participou, nomeadamente no
planeamento e no desenvolvimento das atividades, demonstrando maior entusiasmo
pela preparagéo da visita do Pai Natal, que agregou o planeamento de uma série de

atividades prévias.



2. FUNDAMENTACAO DO TRABALHO DE PROJETO

Na prética, dar as crianc¢as oportunidades de escolha durante o trabalho de
projeto pode ser pensado em funcéo de varias opcdes: escolhas
relacionadas com o que fazer, quando, onde e com quem. (Katz & Chard,
1997, p.112)

A partir desta premissa, torna-se claro que a Metodologia de Trabalho de Projeto é
uma metodologia que da voz a crianga, dando-lhe a possibilidade de participar ativamente
na execucdo do projeto, o que permite uma reflexdo constante sobre as suas acoes,
resultando num desenvolvimento do pensamento critico.

Desta forma, ao desenvolver uma pedagogia em que a crianga participa ativamente,
“resgata-se a imagem de crianca competente e a sua fungéo participativa no processo e
resultados de aprendizagem” (Oliveira-Formosinho & Gambéa, 2006, p. 34).

Rangel & Goncalves (2011) afirmam que a MTP torna-se vantajosa e favorece o
ambiente educativo, promovendo: uma educacdo que estimula as criangas de acordo com
0s seus interesses; uma educacao que envolve as criangas na construcdo do seu curriculo;
uma educacdo que desenvolve a formacdo pessoal, nomeadamente a cooperacao e a
entreajuda; uma educacdo holistica, pelo facto de mobilizar diversas areas de contetdo
Nno mesmo projeto.

Castro & Ricardo (2003) reconhecem algumas finalidades da metodologia,
nomeadamente o facto de ser possivel fazer ligacdo entre a teoria e a préatica, na medida
em que sdo promovidas atividades de acordo com as questfes que sustentam os projetos.

Desta forma, a MTP torna-se uma metodologia que é bastante completa pelas
aprendizagens que proporciona a crianga, derivado ao seu caracter holistico. O trabalho
de projeto torna-se também significativo para o desenvolvimento das criancas, na medida
em que elas “trabalham na sua zona de desenvolvimento proximo” (Vasconcelos, 2011,

citando Vygtosky, 1978).

A interacdo €, como tal, um eixo fundamental da situacéo
educativa. Mas no basta reconhecer que a mesma é importante. E



preciso torna-la efetiva. (Oliveira-Formosinho & Gambda, 2066,
p.72)

Como ja foi referido anteriormente, é necesséario o papel do educador enquanto
orientador da acéo, para que a crianca tenha de facto, um papel participativo no desenrolar
do projeto.

Torna-se importante esclarecer que na base da pratica do educador devem estar as
suas intencdes para a acdo, considerando que estas devem estar em sintonia com 0s
objetivos definidos para as criangas, no que respeita as aprendizagens a conseguir. Neste

sentido, para o projeto em questdo, foram definidos os seguintes objetivos e intencgdes:

Tabela 1.

Intengdes na otica do adulto.

Intencbes na dtica do adulto:
Promover a participacgao da crianga;
Promover oportunidades de comunicagao adulto-crianga e crianga-crianga;
Fomentar a curiosidade e o interesse pela metodologia cientifica;
Promover a cooperagdo e entreajuda;
Promover o contacto com a leitura e com a escrita;
Respeitar as crengas de cada crianca.
Nota: Fonte Propria.

Tabela 2.

Objetivos na Gtica da crianca.

Objetivos na 6tica da crianca:
Usar a linguagem oral em contexto;
Identificar funges no uso da leitura e da escrita;
Usar a leitura e a escrita com diferentes funcionalidades;
Desenvolver uma atitude cientifica e investigativa;
Cooperar com 0S outros no processo de aprendizagem;
Ser capaz de resolver dificuldades e problemas que se colocam;
Desenvolver respeito pelo outro e pelas suas opinides.
Nota: Fonte Propria.

Oliveira-Formosinho & Gamboa (2006) afirmam que a MTP permite que a crianca
seja a figura central do projeto desde que surge uma questédo/problema, derivada dos seus
interesses e questdes, até ao desenvolvimento de atividades planeadas pelas mesmas.

Deste modo surgiu o projeto “Quem ¢ o Pai Natal?”, baseado nas quatro fases que

sustentam a metodologia, definidas por Vasconcelos et al. (2011): (i) definicdo do



problema; (ii) planificacdo e desenvolvimento do trabalho; (iii) execugéo; (iv)
divulgacdo/avaliagéo.

Na primeira fase do projeto surge uma questdo sobre a qual sdo discutidas as ideias
preconcebidas pelas criangas, discutem-se saberes e curiosidades. A segunda fase da
metodologia pressupde que a MTP ¢ uma “metodologia investigativa, centrada na
resolugdo de problemas” (Castro & Ricardo, 2003, p.11), e por esse motivo € nesta fase
que se traca 0 caminho a percorrer para obter respostas as perguntas iniciais, ou seja,
realiza-se um planeamento para a acdo. Seguidamente inicia-se 0 processo de
desenvolvimento da agdo, na terceira fase do projeto, onde “as criangas desenvolvem, em
companhia, atividades e projetos que permitem aprendizagem experiencial de contetdos
e modos de aprender” (Oliveira-Formosinho & Gambda, 2006, p.33). Para finalizar, na
quarta fase do projeto, as criancas divulgam e avaliam o mesmo, fazendo uma avaliacéo
de todo o processo e das aprendizagens que foram conseguidas.

E de realcar que as OCEPE (2016) e Trabalhos por projetos na educagdo de
infAncia: mapear aprendizagens, integrar metodologias (2011) foram os dois
documentos orientadores a que mais recorri para sustentar a minha pratica, durante o

desenvolvimento do projeto.



3. APRESENTACAO DE UM PROJETO

Considerando gue o projeto referenciado foi realizado com base na Metodologia de
Trabalho de Projeto, este seguiu as quatro fases referidas por Katz, Ruivo, Silva &
Vasconcelos (1998): Fase | - defini¢do do problema; Fase Il — planificagdo; Fase Il —
execucdo; Fase IV — divulgacdo e avaliacéo.

E importante referir que “a pedagogia de projeto implica flexibilidade, inflexdes e
mudangas e reformulag¢des ao longo do processo”, e por isso houve atividades e dinamicas
que sofreram alteracBes e outras que surgiram para além do planeado, adequando-as
sempre aos interesses e necessidades das criangas.

De seguida sera dado a conhecer o desenvolvimento de cada uma das fases do

projeto.

3.1. Fase | - Defini¢éo do problema.

Os projetos podem surgir das mais diversificadas situacoes, desde questdes que
ocorrem na rotina das criancgas ou curiosidades que sdo induzidas pela leitura de uma
historia ou por um objeto que € desconhecido ao grupo.

E nesta fase que se desenvolve o espirito cientifico, derivado ao facto de surgir a
noc¢do de questao/problema.

“A origem do problema de pesquisa ¢ decorrente da vida das criancas das suas
experiéncias no espaco exterior, quer proporcionada pela vivéncia de uma crianca, quer
suscitada pela pratica de contacto com o meio envolvente.” (Silva, 2011, p.131)

A questdo/problema que originou este projeto surgiu ap0s a leitura de uma histéria
sobre o natal, realizada pela educadora EM, na qual algumas criancas constaram a
inexisténcia de relatos sobre o Pai Natal e sobre o seu papel desempenhado na quadra
natalicia. Decidi intervir na dindmica, esclarecendo as criancas que o natal ndo se
resumia ao Pai Natal mas que havia outros elementos ligados ao mesmo, no entanto as
criangas mantinham a sua questdo (“Sim Joana, mas onde estd o Pai Natal? Ele também
leva prendas como os reis magos, que eu sei!” — B., 3 de Dezembro de 2018, sala de
atividades.)

Posto isto, questionei as criangas sobre o que elas sabiam sobre o Pai Natal,
considerando fundamental nesta fase do projeto a partilha de saberes entre elas, sobre o
assunto que esta a ser posto em causa, valorizando que “o essencial da primeira fase do

trabalho de projeto € criar uma base de trabalho comum a todas as criangas envolvidas a
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partir das informacdes, ideias e experiéncias que elas ja possuem sobre o tema.” (Katz
& Chard, 1997, p.102)

Depois da discussdo em grande grupo, questionei a educadora cooperante sobre a
pertinéncia de um projeto sobre o Pai Natal, considerando ser um tema que parte do
imaginério das criancas e das suas crencas. Considerei desde sempre um assunto, de
certa forma, delicado de abordar, apesar de que mantive desde o inicio a intengéo de
respeitar as crencas das criancas sem querer demove-las dos ideais em que acreditam. A
educadora cooperante apoiou desde o inicio o projeto, pelo facto de ser uma questdo que
surgiu do interesse das criancas e pela possibilidade de experiencias que poderiam ser
proporcionadas as mesmas.

Este foi o segundo projeto desenvolvido pelo grupo, ainda que no primeiro tivesse
havido maior orientacdo por parte da educadora e eu tivesse como um dos meus
principais objetivos promover a participagao ativa das criangas, ocupando o meu papel
enquanto orientadora do projeto.

Tive também em consideracdo a época em que o projeto surgiu (preparacao das
festividades natalicias) e o que isso implicava ao nivel do tempo livre que as criancgas
iriam ter para o desenvolvimento do projeto, pelo que s inicidmos a segunda fase do do
mesmo depois da festa de natal da sala.

3.2. Fase Il — Planificacéo e Desenvolvimento do Trabalho

Nesta fase do projeto é esperado que as criancas orientem o seu trabalho, definam o
que querem descobrir e como é que v&o alcancgar os seus objetivos, ou seja, definir “o que
se vai fazer, por onde se comeca, como se vai fazer” (Katz, Ruivo, Silva e Vasconcelos,
1998, p.142).

Iniciei esta fase organizando com as criancas as ideias pré-concebidas sobre a
questdo-problema, indo ao encontro daquilo que eles consideravam saber sobre o Pai
Natal. Esta é uma fase onde o educador deve promover a discussao de ideias e a iniciativa,
dando oportunidade a todas as criangas de participar. Por esse motivo, registei a chuva de

ideias enquanto a discussdo em grande grupo decorria.
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Figura 1. Mapa Conceptual

Seguidamente questionei o que é que eles gostariam de descobrir sobre o Pai Natal e
compreendi que as suas questdes seriam todas de resposta direta, ou seja, facilmente iriam
encontrar respostas através de varios métodos de pesquisa.

Por fim, questionei as criancas sobre quais 0s métodos de pesquisa que gostariam de
utilizar e é aqui que surge uma sugestao significativa por parte do SM.:

Eu: Entdo vamos l& pensar todos juntos, onde é que vocés podem ir procurar respostas
para as vossas perguntas?

L.: Podemos ir a biblioteca da escola, eu ja vi que 1& ha livros sobre o Pai Natal!

Eu: Boa L., eu também ja vi l& alguns livros e até temos uma enciclopédia com
imagens de vérias partes do mundo. Vamos s6 procurar na biblioteca ou querem procurar
em mais algum lado?

SM.: Oh Joana, eu acho que n6s podiamos perguntar ao Pai
Natal, aquele que estd no “comercial”, sabes? Ele sabe tudo!

Eu: E uma Gtima ideia SM.! Podemos perguntar & M. se
podemos ir ao centro comercial e levamos as nossas perguntas, o que
é que acham?

SM.: Néao Joana. Dizemos ao Pai Natal para vir aqui a nossa

escola... (L. e SM., 3 de Dezembro, sala de atividades)

11



Embora as criangas ndo descartassem a hipotese de realizar a pesquisa atraves dos
outros métodos, um dos quais requerem do apoio do adulto, o SM. foi bastante objetivo
e estava certo de que o Pai Natal iria saber responder as questdes propostas pelo grupo.

Foi no seguimento deste didlogo que surgiu a ideia de fazer uma entrevista ao Pai Natal.

3.3. Fase Ill: Execucéo

A actividade da crianca é questionar, participar na planificacdo das
atividades e projetos, investigar e cooperar. O papel do professor é
organizar o ambiente, escutar e observar para planificar,
documentar, avaliar, formular perguntas, estender os interesses e
conhecimentos da crianca e do grupo em direc¢éo a cultura.
(Oliveira-Formosinho, 2009, p.8)

O inicio da terceira fase do projeto s6 aconteceu gquase duas semanas depois de
definidas as questbes, uma vez que esta foi uma altura em que se iniciaram as
comemoracdes festivas do natal e a apresentacdo de natal aos pais. Posto isto, o inicio
desta fase do projeto deu-se com a realizacdo de uma atividade espontanea, que ndo estava
previamente planeada, quando numa conversa em grande grupo a D. colocou uma
quest&o:

Eu: Precisamos de pensar como € que vamos preparar a vinda do Pai Natal a escola,
ja esta quase a chegar o grande dia!

D.: Mas Joana, como € que o Pai Natal vem ca a escola se n6s ndo temos chaminé
para ele entrar?

Eu: Tens toda a razdo D., eu ndo tinha pensado nisso. Como é que podemos resolver
esse problema?

SF.: Oh é facil. Podemos construir uma chaminé e pomos na casinha. Assim o Pai
Natal j& pode entrar.

Eu: Sim, acho que podemos tentar. Mas como é que construimos uma chaminé?

D.: Podemos usar aquelas caixas? Mas tém de ser muitas, para chegar ao teto, sendo

o Pai natal ndo consegue descer. (D. & SF., 17 de Dezembro de 2018, sala de atividades)

Nesse mesmo dia desenvolvemos a primeira atividade, para a qual as criangas
requereram do meu auxilio para terminar o produto final, de forma que ficasse “mais a

sério” (D. 17 de Dezembro de 2018, sala de atividades). As criangas decidiram quais os
12



materiais que queriam utilizar e como, contando com a orientacdo e apoio do adulto de
referéncia. Depois de concluida a chaming, as criangas quiseram coloca-la na éarea da

casinha.

Figura 3. Produto final —a chaminé.

Derivado ao facto de se estar a aproximar o dia da visita do Pai Natal a escola as
atividades planeadas surgiram com alguma intensidade no que respeita ao tempo

estimado para as desenvolver, considerando que as criancas definiram algumas
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atividades a fazer até ao dia da visita ao Pai Natal. Por esse motivo as atividades foram-
se desenrolando umas atras das outras.

Posteriormente, as criangas escreveram uma carta, sugerida pela B., que dizia ser
necessario escrever-se, “sendo o Pai Natal nao sabe as prendas que nds queremos
receber e ndo sabe onde nds estamos” (B. 3 de Dezembro de 2018, sala de atividades).
Nesse sentido, cada crianga escreveu a sua carta, ainda que nao o faga com recurso a
escrita convencional, realizou outros tipos de registo: um com auxilio do adulto, que
escrevia o que a crianca dizia; outro que recorria ao recorte e colagem de imagens de

revistas que representasse aquilo que a crianga queria dizer.

A

Figura 5. Criacéo da carta - colagem.

Foi de acordo geral que a visita do Pai Natal ndo podia acontecer sem que fosse

preparado um lanche, pois “o Pai Natal viaja muito e tem sempre muita fome” (B. 3 de
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Dezembro de 2018, sala de atividades). Nesse sentido, as criangas definiram que queriam
fazer umas bolachas, atividade essa que ficou marcada pelo facto das criancas terem
contacto com a escrita, dando-lhes oportunidade de, autonomamente, seguirem uma
receita com recurso a imagens, considerando que eu lhes facultei uma receita que tinha

imagens dos ingredientes necessarios.

Figura 6. Confecdo das bolachas de manteiga

BOLACHAS DE MANTEIGA

Figura 7. Receita das bolachas.
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Agregada a esta atividade, surgiu uma outra complementar, na qual as criangas
quiseram criar uma caixa para as bolachas, com materiais a sua escolha, tendo como base
da atividade a construcdo de uma caixa com uma folha branca A4. Devido ao tempo que
nos tinhamos para a realizacdo das restantes atividades e pela facto dos materiais
escolhidos terem demorado muito tempo a secar (na sua maioria, guaches), a caixa acabou
por ser montada por mim na presenca das crian¢as, que observaram todos os passos até

chegar ao produto final.

Figura 9. Produto final — caixa para as bolachas.

Uma das atividades que o grupo mostrou interesse em concretizar no projeto foi ouvir
historias sobre o Pai Natal, o que na maioria das vezes aconteceu durante a leitura de
historias da manhd. No entanto, decidi proporcionar uma atividade na qual as criangas
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teriam maior contacto com os livros, ao inves de terem com as histérias, de forma que
pudessem compreender as diferencas e semelhancas entre os mesmos. Desta atividade
resultaram inumeras aprendizagens, nomeadamente as criancas ficarem a saber a
composicao fisica dos livros (capa, contracapa e lombada) e também conseguirem
constatar as diferengas e semelhancas entre os titulos, nomeadamente que todos tinham
em comum a palavra “Pai Natal” — “Aqui esta Pai Natal em vermelho e aqui t4 em branco,
mas este ¢ mais pequenino.” (LC. 20 de Dezembro de 2018, biblioteca). Fizeram-se ainda
classificacbes (tamanho, largura, semelhancas nas imagens, etc.) e ocorreu uma votagédo
para que as criancas escolhessem uma das histérias para ser contada no momento.

Posteriormente puderam explorar as histérias individualmente.

Figura 10. Comparar livros.

17



Figura 11. Exploracéo individual dos livros.

O auge do projeto deu-se quando as criancas realizaram a entrevista ao Pai Natal.
Elas tinham definido de inicio que iriam utilizar as perguntas do projeto para fazer a
entrevista, considerando que “ele sabe tudo” (LC. 3 de Dezembro, sala de atividades). As
respostas a esta entrevista foram previamente planeadas entre mim e o Pai Natal para que
pudessem ir ao encontro daquilo que as criangas procuravam descobrir. A entrevista
aconteceu em grande grupo, considerando que eu senti que, apesar de apenas quatro
criancas demonstrarem interesse em colocar as questdes, ndo tinha o direito privar
nenhuma delas de participar nesta dinamica. Cada crian¢a colocou a sua questdo,

aguardando uma resposta, e ainda houve outras questdes que surgiram no momento.

MT.: Oh Pai Natal, tu tens maos? (Por observar que o Pai Natal
estava sempre com as maos atras das costas)

Pai Natal: Claro que tenho, olha (mostra as maos).

MT.: Ah pois. Mas entdo e as tuas luvas? Tu tinhas luvas no
outro dia, que eu vi-te.

Pai Natal: As vezes tenho, mas hoje ndo tenho frio, por isso
guardei-as no trend.

MT.: Pois. E porque é que tens essa mala?

18



Pai Natal: Porque preciso de guardar os documentos do treno,
sendo nédo posso andar a passear as renas. (MT., 21 de Dezembro de
2018, sala polivalente.)

No final da entrevista, o Pai Natal distribui pelas criancas os sacos das bolachas que
eles tinham confecionado, como forma de partilhar e agradecer a oportunidade que as

criancas Ihe tinham proporcionado.

Figura 13. Oferta das bolachas confecionadas.

Para consolidar a informacao que as criangas adquiriram ao longo de todo o projeto,
foi realizada uma ultima atividade que explorava a criatividade e que desafiava 0s
estere6tipos, a capacidade de cooperacdo e entreajuda. Inicialmente eu tinha pensado
que esta atividade iria ser realizada individualmente mas depois de refletir considerei

que fazia todo o sentido que a atividade fosse dinamizada em pequenos grupos,
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considerando que este € um grupo de criangas que desenvolve cada vez mais a
cooperacéo e entreajuda. Cada grupo foi desafiado para construir um Pai Natal
tridimensional com materiais reutilizaveis e os produtos finais foram incrivelmente fiéis
a constituicdo da figura humana, que na realidade o Pai Natal também representa,
desvalorizando alguns elementos que a figura tradicional tem (roupa vermelha, botas,

gorro, etc.).

Figura 15. Pai Natal tridimensional (Grupos 3 e 4), com recurso a materiais reciclaveis.
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Figura 16. Construcdo do Pai Natal tridimensional.

A Ultima atividade realizada no ambito do projeto foi ao encontro de uma pesquisa
sobre a Laponia, considerando que na entrevista as criangas obtiveram respostas diretas.
Por isso questionei as criancas se gostavam de pesquisar o que ha na Laponia, ao que o
L. respondeu: “ podemos ir ver fotografias no computador!” (L., 10 de Janeiro de 2018,
sala de atividades). Nesse sentido procurei realizar a pesquisa em conjunto com as
criangas, questionando o que escrevia para fazer a pesquisa, ao que a MT. respondeu “poe
ai Laponia, Joana” (MT, 10 de Janeiro, sala das educadoras).

Depois da pesquisa efetuada, as criangas partilharam em grande grupo as descobertas
que fizeram, demonstrando grande espanto por ver, essencialmente, fotografias com
muita neve. Em conversa com a educadora cooperante considerdmos que as descobertas
feitas sobre a LapoOnia podiam promover o surgimento de um novo projeto, cujo tema
fosse a Lapdnia.

Posteriormente foi realizado um registo sobre a pesquisa, de forma documentar

aquilo que descobriram sobre a Laponia.
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Figura 17. Registo - “O que ha na Lapénia”

3.4. Fase IV - Avaliacao e Divulgacéao

E importante, na fase final de um projeto, a voz da crianca ser privilegiada, no sentido
em que se esse projeto teve inicio por elas, tera de ter o seu fim por elas também. Assim,
torna-se importante que a divulgacdo e a avaliacdo do mesmo seja realizada pelas
criangas, conjuntamente & equipa educativa, familia e comunidade. Na fase final do
projeto é suposto que as criangas fagam uma avaliagdo de tudo o que foi desenvolvido até
entdo, reavaliando as atividades desenvolvidas e os contetidos trabalhados, de forma a
compreenderem se ha mais contedos a desenvolver.

Por ser a primeira divulgacdo de um projeto realizada pelo grupo, em conversa
questionei as criangas sobre a quem € que gostariam de mostrar tudo o que aprenderam,
ao que elas me respondem querer partilhar com as outras salas dos trés anos. Nesse
sentido, questionei as criancas sobre o0 que precisdvamos de fazer para convidar as
criangas ao que o L. me responde “vamos fazer um convite Joana!” (nota de campo, 14
de Janeiro de 2019, sala de atividades).

Neste sentido, cridmos um convite para cada uma das salas, o qual eu desenvolvi em
conjunto com as criangas, enquanto os questionava sobre o que deveria escrever (a quem
dirigia, onde, quando e para qué). Na elaboracgdo do convite, foi decidido em grande grupo

b AN 1Y

como seria o formato do convite e, apés uma chuva de ideias (“video”, “escrever num
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papel”, “um papel como os convites das festas de anos”), ficou decidido que se escreveria
um convite a mao, em papel e com recurso a caneta de feltro, e seria um convite para as
duas salas restantes do jardim-de-infancia. Posteriormente pedi as criancas que

ilustrassem o que estava descrito no convite e fomos entregar as respetivas salas.

Figura 18. Convites para a divulga¢do do projeto.
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Figura 19. Entrega dos convites as respetivas salas.

Seguidamente, chegou 0 momento de decidir, em conjunto, 0 que as criangas queriam
mostrar na divulgagdo do projeto, valorizando que “as criangas devem discutir e chegar a
um acordo prévio e detalhado sobre o que irdo mostrar e relatar” (Katz & Chard, 1997,
p.183).

Em grande grupo, fez-se um rescaldo da informag&o obtida durante as semanas em
projeto, e foi possivel, neste processo, realizar a avaliacdo do mesmo. Cada crianga, que
quis, partilhou o que mais gostou e menos gostou do projeto, fazendo observacGes de
alturas particulares (construcdo da chaminé, visita do pai natal & instituicdo), de
dificuldades sentidas, bem como pontos positivos. Apds este momento de avaliagdo do
projeto com as criancas, decidiu-se que a divulgacgéo seria realizada em formato digital,
fazendo recurso ao PowerPoint. A instituicdo onde decorreu o estagio, como ja fora
mencionado anteriormente, ¢ uma instituicdo que protagoniza o uso da tecnologia de
forma atil, no sentido em que deve fazer parte do dia-a-dia das criangas como auxilio a
sua aprendizagem e na aquisicdo de competéncias. A preferéncia pela tecnologia foi
notdria, apos a chuva de ideias também efetuada para a decisao da forma como iria ser
divulgado o projeto onde sobressaiu a ideia de “podiamos tirar fotografias com o iPad
com o que construimos para o pai natal e mostrar no computador”. Posto isto, foi também

definido que a escrita deveria fazer parte da divulgac¢do (“Podemos por letras como
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fizemos no convite” B., 3 anos). Seguidamente, perguntou-se as crian¢as quem gostaria
de participar oralmente nesta divulgacdo, em que 5 criancas se voluntariaram e fizeram a
mesma e por fim decidiu-se o0 que gostariam de mostrar as restantes salas do jardim-de-
infancia. Apds a recolha de ideias, organizou-se a informacdo por ordem de
acontecimentos.

A divulgacdo aconteceu no dia 15 de janeiro de 2019, de manh&, aos grupos de
criancas das duas restantes salas do JI, tal como havia sido planeado, surgindo, no fim,
um momento de perguntas das criangas visitantes as criangas que apresentaram o projeto.
Este momento fez com que muitas das criangas que optaram por nao falar na apresentacao
respondessem, no momento, a perguntas colocadas, quer por criangas, quer por

educadoras da instituicdo.

Figura 19. Divulgacao do projeto.

Concluindo, torna-se importante ressalvar que trabalhar por projetos, recorrendo a
MTP, promove momentos de constante interacao entre pares, entre adultos, entre equipas,
entre criancas e adultos, sobre diversos temas, pois nunca se sabe que questdes inquietam
0 outro e é neste ambiente — de constante partilha — que podemos usufruir do que o outro
sabe.

25



Embora o projeto tenha tido um curto tempo de duragéo, sentiu-se a satisfacdo das
criancas face ao aprendido, pois 0 seu entusiasmo durante o processo de investigacédo foi
notdrio nas atividades, no seu envolvimento nos processos e no seu interesse em dar a

conhecer aos outros o que sabem.
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CONSIDERACOES FINAIS

A preparacdo tedrica para implementar a metodologia de trabalho por projeto revela-
se basilar para um adulto ser, puramente, mediador e saber respeitar os tempos das
criancas durante o processo. Tal foi sentido, principalmente, pelo projeto ter sido
desenvolvido numa sala de criancas com maioritariamente 3 anos, que tomaram o
contacto pela primeira vez com esta metodologia este ano letivo. Embora a instituicdo
defenda os projetos como pratica adotada de forma universal, tal verifica-se muito entre
a equipa de educadoras, que vive muito em constante discussao e debate de ideias, o que
revela que “pode fazer-se trabalho de projeto com criangas pequenas mas, também, entre
adultos” (Vasconcelos, 2011, p. 9). E este exemplo, que parte dos adultos, que penso
tornar-se inspirador para as criancas, fazendo com que a queiram tomar conhecimento do
mundo através de processos l6gicos, que lhes fazem sentido e que respondam aos seus
interesses, nunca esquecendo nenhum ator e ndo deixando, nunca, nenhuma crianca ou
adulto sem voz do inicio ao fim.

Esteve sempre na base das minhas intenc@es respeitas as criancas as suas crengas, na
sua individualidade, o que vai ao encontro da Lei-Quadro da Educagdo Pré-Escolar tem
como principal foco o “desenvolvimento da crianga, tendo em vista a sua plena inser¢ao
na sociedade como ser autdbnomo, livre e solidario”. Estes foram valores que pretendi
transmitir ao longo de toda a pratica, partindo dos pressupostos da Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994) que defende que as criancas devem ser respeitadas e
educadas, valorizando as suas caracteristicas individuais.

A observacdo, a escuta e a organizacdo do ambiente educativo sdo valores que
partilho, bem como a instituicdo onde decorreu a PPS Il. A MTP veio dar énfase a esses
valores e principios, que permitiram documentar, planificar, avaliar, formular perguntas
e “entender os interesses e conhecimentos da crianga e do grupo” (Oliveira-Formosinho,
Andrade & Gambéa, 2009, p. 8), integrando personalidades, feitios, comportamentos de
um grupo num processo de aquisicdo de competéncias e aprendizagens. Tornou-se,
também, importante a reflexdo constante sobre qual a postura verdadeiramente certa que
um educador deve tomar aquando da medicagdo de um projeto, seja ele curto ou longo.
Foi possivel mediar um projeto, e também foi possivel assistir a outras educadoras
desenvolverem projetos com outros grupos de criancas, e foi recorrente discutir os valores
e principios que um educador deve ter constantemente em mente quando desenvolve um
projeto com um grupo de criancas. E de ressalvar a participacdo-acdo no decorrer do
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tempo, quer das criangas, quer dos adultos, de forma democratica, para que todos sejam
respeitados e respeitadores, para que se escute e se faca escutar, tornando-nos
inteiramente responsaveis pelo caminho que tracamos até ao saber que queremos
alcancar. “As criancas colocam questdes, resolvem problemas e buscam sentido para o
mundo que as rodeia, desenvolvendo a capacidade de continuar a aprender”
(Vasconcelos, 2011, p. 11) e muitas foram as situagcdes em que me deparei, em equipa, a
questionar, a resolver problemas ou a tentar encontrar saidas, pelo que ressalvo, apos este
processo, a importancia do trabalho de equipa em educacéo de infancia. Cada grupo de
criangas é feito de individualidades que devem ser respeitadas e integradas em grupos e,
neste caso, um grupo de 25 criangas. Foi devido a dialogos constantes com a equipa de
sala e com a equipa educativa que o0 constante questionamento nunca parou e fez com que
estivesse, e me sentisse, sempre em reflexdo. Tal espelhou-se, também, nas criancas, que,
mesmo ja tendo ouvido falar do pai natal anteriormente, quiseram colocar questdes e ir a
procura de respostas, ndao recorrendo ao processo mais facil (pergunta- resposta imediata

ao(s) adulto(s) de referéncia).
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