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RESUMO

O presente relatorio foi desenvolvido no ambito da unidade curricular de Pratica
de Ensino Supervisionada II, integrada no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico (CEB) e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB, da Escola

Superior de Educagdo de Lisboa.

O relatdrio organiza-se em duas partes distintas: (i) caracterizacdo e andlise da
pratica pedagdgica desenvolvida no 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico; e, (ii) apresentacdo

e exploragdo do estudo realizado.

O estudo, intitulado de Promogao de habitos de leitura: o papel da literatura para
a infincia e juventude, justificou-se apds a verificacao da falta de hdbitos de leitura dos
alunos, o que, inevitavelmente, motivou a necessidade de compreender o impacto dos
interesses dos alunos nos seus habitos de leitura, originando a questdo-problema: De que

forma os interesses dos alunos podem fomentar os habitos de leitura?

Partindo desta problematica, visou-se: (a) caracterizar os habitos de leitura de uma
turma do 2.° Ciclo do Ensino Basico; (b) identificar as estratégias que estimulam os
habitos de leitura na infancia e juventude; (c) analisar as mudangas de hébitos de leitura
apos a implementacdo de estratégias de motivacdo para a leitura. Este estudo foi
elaborado de acordo com os principios de investiga¢dao-agdo, com recurso a técnicas de
recolha de dados de natureza qualitativa. No decorrer do estudo, procedeu-se também a
momentos de observacdo participante € nao participante, bem como a analise de

produgdes dos alunos.

Os resultados demonstraram que a maioria dos alunos considerava ter habitos de
leitura. As estratégias e atividades implementadas, baseadas nos interesses dos mesmos,

demonstraram ter um impacto positivo na promogao dos habitos de leitura.

Palavras-chave: Leitura, habitos de leitura, motivacéo, 2.° Ciclo do Ensino Basico.



ABSTRACT

This report was developed as part of the Supervised Teaching Practice II curricular
unit, integrated into the Master's Degree in Teaching 1st Cycle of Basic Education (CEB)
and Portuguese and History and Geography of Portugal in the 2nd CEB, at the Lisbon

School of Education.

The report is organized into two distinct parts: (i) characterisation and analysis of
the teaching practice developed in the 1st and 2nd Cycles of Basic Education; and (ii)

presentation and exploration of the study carried out.

The study, entitled Promoting reading habits: the role of literature for children and
young people, justifies itself after the students' lack of reading habits was realised, which
inevitably made it necessary to understand the impact of the students' interests on their
reading habits, giving rise to the problem question: How can the students' interests

promote reading habits?

Based on this problem, the aim is to: (a) characterise the reading habits of a 2nd
cycle primary school class; (b) identify the strategies that stimulate reading habits in
childhood and youth; (c) analyse the changes in reading habits following the
implementation of reading motivation strategies. . This study was carried out in
accordance with the principles of action research, using quantitative and qualitative data
collection techniques. During the course of the study, we also carried out participant and

non-participant observation, as well as analysing the students' productions.

The results showed that most of the students considered themselves to have
reading habits. The strategies and activities implemented, based on their interests, proved

to have a positive impact on promoting reading habits.

Keywords: Reading, reading habits, motivation, 2" Cycle of Basic Education.
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1. INTRODUCAOQ



No &mbito da Unidade Curricular (UC) de Prética de Ensino Supervisionada Il
(PES I1), foi desenvolvido o presente Relatério Final, com vista a obtencdo do grau de
mestre em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Portugués e Historia e
Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico, na Escola Superior de Educacéo de

Lisbhoa.

O presente relatdrio esta organizado em duas partes distintas entre si, come¢ando
pela 1.2 parte, que contempla trés seccdes: (i) Descricdo sintética da pratica pedagodgica
desenvolvida no 1.° CEB; (ii) Descricdo sintética da préatica pedagdgica desenvolvida no
2.° CEB; e (iii) Andlise critica da pratica ocorrida em ambos os ciclos. Em cada
subcapitulo é caraterizado o contexto socioeducativo onde se realizaram as intervencoes

pedagdgicas, bem como as respetivas acdes pedagdgicas.

A 2.2 parte apresenta o estudo desenvolvido no decorrer da intervencdo no
contexto de 2.° CEB, numa Escola Bésica no concelho de Sintra, mais concretamente com
uma turma do 5.° ano. O estudo foi desenvolvido com base na promocgédo dos habitos de
leitura dos alunos, sendo que o mesmo se apresenta dividido em cinco categorias: (iv)
Apresentacdo do estudo; (v) Fundamentacdo teorica; (vi) Metodologia; (vii) Resultados;

(viii) Conclusdes.

A apresentacdo dos resultados subdivide-se em dois subcapitulos, o primeiro
subcapitulo é relativo a definicdo do tema, sendo o segundo a apresentacao dos objetivos
que permitem o desenvolvimento do estudo. Na sec¢do (v) encontra-se a revisdo de
literatura, explicitando conceitos os fulcrais do estudo. Na categoria (vi) sdo apresentados
os diversos métodos e técnicas de recolha e analise de dados utilizados no
desenvolvimento do presente estudo. J& a categoria (vii) visa a apresentacdo e analise dos
resultados do estudo, terminando a 2.2 parte com as conclusdes e constrangimentos do

estudo.

Para finalizar, é apresentada uma reflexdo final, que consiste em refletir sobre o
contributo da préatica desenvolvida no desenvolvimento profissional futuro, bem como o

impacto da elaboragéo do presente estudo para a carreira como docente.



2. 1.8 PARTE: A PRATICA
PEDAGOGICA DESENVOLVIDA
NOS CONTEXTOS DE 1.0 E

2.0 CEB



O presente capitulo visa a descri¢do da péatica pedagogica, desenvolvida no 1.° e
2.° Ciclos do Ensino Basico, no ambito da Unidade Curricular (UC) de Pratica de Ensino
Supervisionada. A UC em questdo tem como objetivo promover a formulacdo de um

encadeamento entre o conhecimento tedrico e a pratica pedagdgica.

No decorrer da pratica pedagdgica, existem fatores a considerar previamente a
quaisquer tomadas de decisGes, como as caracteristicas do contexto educativo e da(s)
turma(s). Através do reconhecimento destas caracteristicas, o professor conseguird
adaptar e adequar a sua intervencdo, de modo a responder as necessidades individuais de

cada aluno.

A intervencdo pedagdgica, neste periodo de prética, encontra-se dividido em duas
partes: o periodo de observacdo, com a duracdo de duas semanas, € 0 periodo de
intervencdo direta, com a duracdo de 5 semanas no contexto de 1.° Ciclo e de 8 semanas
no 2.° Ciclo do Ensino Basico. O primeiro periodo referido € um elemento essencial para
conhecer os alunos e poder adequar as propostas de intervencgédo. Durante esta observagéo
do(s) grupo(s), foi possivel detetar fragilidades e potencialidades dos alunos, de ambas as

turmas do 5.° ano.

2.1. Descricdo sintética da pratica pedagdgica desenvolvida no
1.°CEB

Este topico encontra-se dividido em quatro subtopicos: (i) territdrio e contexto
institucional; (ii) caracterizacdo do grupo-turma; (iii) acdo pedagodgica dos professores
cooperantes; e, por fim, (iv) problematizacao do contexto e identificagdo da problematica

de intervencéo.

2.1.1. Territorio e contexto institucional

O estabelecimento pertence a um agrupamento de escolas do concelho de Lisboa,

localizada na fronteira entre os concelhos de Lisboa, constituido em 2004, englobando



seis instituicdes de ensino: dois jardins de infancia (integrados nas escolas de 1.° ciclo),
trés escolas do 1.° CEB e uma escola do 2.° e 3.° CEB.

O principal objetivo do projeto educativo deste agrupamento é conseguir dar
resposta as adversidades de todas a criangas e jovens, de modo que estes consigam
reconhecer as suas potencialidades e fragilidades, demonstrando, desta forma,
preocupacdo para com a inclusdo e igualdade de oportunidades para todos os alunos
(Projeto Educativo do Agrupamento?, 2021-25). Este agrupamento foi reconhecido como
Escola de Referéncia para o Ensino Bilingue de Alunos Surdos?, ao abrigo do Decreto-
Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, tendo sido alterado pelo Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de
julho, para Escola de Referéncia para a Educacéo Bilingue.

2.1.2. Caracterizagao do grupo-turma

A turma é constituida por 19 alunos, 7 do sexo feminino e 12 do masculino, com
idades compreendidas entre os 8 e 0s 9 anos, demonstrando ser um grupo homogéneo e
unido. Quase todos os alunos sdo de nacionalidade portuguesa, exceto trés alunos que sdo
de origem africana e brasileira. Numa conversa com a professora, tomamos conhecimento
que grande parte da turma esta junta desde o 1.° ano de escolaridade, a exce¢do de trés
alunos que entraram recentemente na turma. A cooperante acompanha esta turma desde

0 1.°ano, o que leva a existéncia de uma grande afinidade com a professora e as criancas.

A nivel psicopedagdgico, a turma referida é sossegada, trabalhadora e
participativa e interessada na sala de aula. Na relacéo entre pares, em dinamica de trabalho
tutorial, demonstram um espirito de entreajuda e um crescente interesse pelas tarefas
propostas. Contudo, por vezes, tendem a ter momentos de grande conversa levando a uma

intervencdo da professora cooperante.

! Devido a natureza anénima do presente estudo, ndo existira referéncia ao Projeto do
Agrupamento na lista de referéncias bibliograficas.

2 A institui¢do apresenta uma estrutura educativa integrada no sistema regular de educac¢do com o
intuito de oferecer uma resposta educativa de qualidade a criangas com surdez € com problemas
de comunicacao, linguagem e/ou fala, bem como dar ensinar a Lingua Gestual Portuguesa a todos
os alunos.



Integram a turma trés alunos abrangidos pelo DL 54/2018, sendo que um dos
alunos apenas acompanha a turma em sala de aula, pois realiza tarefas de 2.° ano. Estes
alunos recebem varios acompanhamentos exteriores a sala (Apoio de Educacdo Especial,
Terapia da fala e Apoio psicolégico) e um dos alunos esta diagnosticado com Perturbacéo

do Espetro do Autismo.

Uma vez que o agrupamento é uma escola de referéncia para a Lingua Gestual
Portuguesa, os alunos beneficiam da oferta complementar de Lingua Gestual Portuguesa,

uma hora por semana, em regime de desdobramento da turma.

2.1.3. Acao pedagogica da professora cooperante

A professora cooperante organiza as atividades em “planificagdes semestrais, em
conjunto com os docentes do mesmo ano” (Plano Anual de Atividades) e todos 0s meses
faz um plano com os contetdos que deve abordar nesse periodo. Adapta diversos
métodos, ndo seguindo nenhuma metodologia em particular, ajustando-os consoante as
necessidades dos alunos. Tem como principios orientadores a educacdo para a cidadania,
a autonomia e a democracia, bem como o “O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade

Obrigatoria”.

A cooperante utiliza varios recursos de acordo com as atividades dinamizadas,
como o manual e plataformas digitais associadas aos manuais ou, até mesmo, o Youtube.
Centra-se também na utilizacdo de materiais manipulaveis e jogos, baseando a sua pratica
no ensino ativo e baseado na descoberta. A professora cooperante reconhece a
importancia de areas como as Expressdes Artisticas e Educacgéo Fisica, referindo que sao
relevantes na sua pratica. Todavia ndo aborda as areas de Expressdo Dramatica e MUsica,

uma vez que séo trabalhadas nas Atividades Extracurriculares.

A nivel de gestdo e organizacdo da sala, a professora centra-se em lugares
estratégicos, de acordo com os seguintes aspetos: (i) a altura dos alunos; (ii) as
dificuldades na aprendizagem; (iii) a concentragdo e o comportamento. Relativamente ao
processo de avaliacdo da turma, a cooperante usa a observacao direta, a avaliacdo de

trabalhos, a participacao nas tarefas propostas, as avaliagdes sumativas e a autoavaliacao.



A relacdo com os Encarregados de Educacdo é formal, mantendo uma
comunicagdo constante através dos meios de informacdo formais e afirma que retne

regularmente com os mesmos, tal como referiu na entrevista realizada (cf. Anexo A).

2.1.4. Problematizagéo do contexto e identificacdo da problemética de
intervencao

Através da caracterizacdo da turma, da entrevista, da observacéo e das notas de
campo (cf. Anexo B), foi possivel identificar as potencialidades e as fragilidades da
turma. Deste modo, agrupdmos as mesmas nas diferentes areas curriculares, elencadas na

seguinte tabela.

Tabela 1 - Potencialidades e fragilidades observadas na turma do 1.° CEB.

Potencialidades Fragilidades

- Boa relagdo entre colegas;
- Cooperacao e entreajuda em - Conversadores;

grupo; - Concentragao.

Competéncias
Sociais

- Participacdo nas atividades.

- Gosto pela leitura em voz alta;

- Expressam as suas opinides, - Diversificacdo do vocabulario;
]
g demonstrando um espirito critico - Escrita de textos;
= . N
£ bem desenvolvido. - Expressdo oral,;
S
=W o~
- Interessados em novas - Projecdo de voz.
aprendizagens.
- Operagdes de adicao, subtragdo e
multiplicagdo;
= . - Diversificacdo do vocabulario;
S - Utilizagdo autonoma de recursos
o . . ~
= _ ' - Dificuldade na interpretagdo de
£ manipulaveis; ‘
2 . 3 enunciados.
g - Rapidez na resolugdo de

exercicios simples;

- Trabalho de grupo.




o - Demonstram muito interesse em

.g atividades experimentais;

S - Realizagao de inferéncias nas - Diversificacao do vocabulario.

o

g Ciéncias Experimentais;

= - Interesse pelos contetdos.

- Utilizagao de tracos e tons de forma

5]
§ = espontanea e pouco perfecionista, com
:% é - Cores primarias (Artes Visuais); | o objetivo de criar texturas (Artes
i ,g - Cores frias e quentes (Artes Visuais);
'g § Visuais). - Nao foram observadas aulas de
g 5 Musica, Expressao dramatica e
= Educacao Fisica3.

Nota. Fonte prépria.

Partindo das potencialidades e fragilidades apresentadas, bem como em conversa
com a cooperante, identificAmos como principais fragilidades a falta de vocabulario,
traduzindo-se na apresentacdo de erros ortograficos e num nivel de léxico baixo para o
ano de escolaridade, e a auséncia de aulas de Musica e de Expressdao Dramatica. Dessa
forma, foi necessaria a definicdo de uma problematica que permitisse aos alunos expandir
0 seu vocabulario, englobando também aulas de todas as Expressdes Artisticas. Para
colmatar a fragilidade identificada, pretendemos utilizar as potencialidades da turma,
nomeadamente o trabalho cooperativo, a participacdo e o empenho nas atividades.

Assim, apls essa analise e tendo em conta as caracteristicas do contexto e
ambiente pedagogicos, definimos como problematica deste Pl: O desenvolvimento do
Iéxico e da ortografia atraves do trabalho cooperativo.

De acordo com a problematica anteriormente referida, foram definidos trés
objetivos gerais:

A. Ampliar o 1éxico nas diferentes areas curriculares;

* Uma vez que a turma tem natagdo, parceria com a Junta de Freguesia, a professora cooperante
conta esse tempo como aula de Educagao Fisica e no horario destinado a essa area, leciona a area
disciplinar ocupada pelo horario de natacao.



B. Melhorar a escrita de textos diversos;

C. Cooperar com os pares.

Durante a intervencao, as aulas foram planificadas de acordo com os contetidos
que a cooperante ia transmitindo. Todavia, 0 método de ensino foi adaptado consoante as
preferéncias do par, com as sugestdes que a cooperante nos aconselhava, uma vez que
esta conhecia melhor o grupo de alunos. A turma é constituida por alguns elementos que
se encontram abrangidos pelo Decreto-Lei n.° 54/2018, pelo que no decorrer da
intervencao foram necessarias algumas estratégias de diferenciacdo. Todavia é importante
referir que ndo foram construidos mais recursos diferenciados, pois os alunos abrangidos
pelo Decreto-Lei foram frequentemente acompanhados pela professora de Educacdo

Especial, sendo que era a proprias que construiam os recursos destinados a esses alunos.

A diferenciacdo ndo se verifica apenas nos alunos abrangidos pelo Decreto-Lel,
visto que, como futuros docentes é necessario possuirmos a capacidade de reconhecer que
cada aluno é um ser Unico e individual, com as suas idiossincrasias, potencialidades e
fragilidades. Tendo em conta estas caracteristicas, algumas estratégias foram adaptadas
conforme 0 mencionado anteriormente.

Durante a intervencao, as aulas foram planificadas de acordo com os temas que a
cooperante ia transmitindo. Existia liberdade para adotar qualquer método de ensino, pelo
que concentrei a minha pratica na aprendizagem ativa, baseada nos conhecimentos
prévios dos elementos da turma.

Foram utilizadas estratégias diarias, tais como: (i) Registo diario de novos
vocabulos no cartaz de “Novas Descobertas da Turma” (Anexo C), as quais eram
individualmente registadas num documento denominado de “O meu diciondrio
personalizado” (Anexo D), que se tornou uma estratégia anexada a anteriormente
referida.

Um outro objetivo centrou-se na escrita pelo que foi também implementada como
estratégia uma Rotina semanal de escrita de escrita, baseada na continuagdo de uma rotina
ja implementada “O meu fim-de-semana” e uma nova rotina denominada de desafio das

77 palavras (Anexo E). Para o mesmo objetivo, foi iniciada uma rotina de andlise



coletivas sobre a escrita de palavras, através de um cartaz denominado de “Hospital das
palavras” (Anexo F).

Como forma de alcancar o ultimo objetivo, foi possivel implementar estratégias
como: (i) Partilha de estratégias de resolucdo de problemas e do calculo mental, que era
sempre incitado quer durante a rotina diaria do “Numero do dia” quer como no decorrer
da realizacdo das atividades; (ii) Trabalhos de pesquisa, esta estratégia foi apenas
implementada uma vez, no ambito de flexibilidade curricular entre portugués e estudo do

meio; (iii) Trabalho a pares/grupo.



2.2. Descricdo sintética da pratica pedagdgica desenvolvida no
2.°CEB

Esta secdo encontra-se dividida em quatro subseces: (i) territério e contexto
institucional; (ii) caracterizacdo do grupo-turma; (iii) acdo pedagdgica dos professores
cooperantes; e, por fim, (iv) problematizacao do contexto e identificacdo da problematica

de intervencéo.

2.2.1. Territorio e contexto institucional

A intervencgdo pedagogica realizou-se numa instituicdo de ensino publico, sendo
esta a sede do Agrupamento de Escolas no qual esta inserida. Esta encontra-se localizada
na localidade de Casal de Cambra, no concelho de Sintra, integrada no programa TEIP
(Territorio Educativo de Intervencdo Prioritaria) com o objetivo de “(...) encontrar
respostas e estratégias para melhorar o sucesso escolar, bem como, promover a formacao

integral dos alunos (...)” (Projeto Educativo, 2022-25)*,

O Agrupamento tem o intuito de originar um vinculo intenso entre toda a
comunidade escolar, sendo que, com esta finalidade, o agrupamento apresenta uma vasta
oferta educativa, desde o pré-escolar ao 3.° Ciclo do Ensino Basico. Visando este vinculo,
0 agrupamento oferece ainda servicos, de forma a garantir o funcionamento de todos os
estabelecimentos de ensino a tempo inteiro, entre os quais: Atividade de Animagéo e
Apoio as Familias, Atividades Extracurriculares (AEC), Laboratoérios, Oficinas e Salas

de Estudo, Animacéo Cultural, Desporto Escolar.

A Instituigdo, na qual o presente estudo foi realizado, tem como objetivos, de
acordo com o Projeto Educativo (2022-25), tornar a escola um lugar de bem-estar, e
acolhimento, interacdo social, emocional e de construgdo de aprendizagem. O
agrupamento apresenta como principal misséo a igualdade de resposta e oportunidades
para todas as criancas e jovens, com especial atencdo para 0s que se encontram em
situagbes mais vulnerdveis, auxiliando-os a reconhecerem as suas potencialidades e

fragilidades, numa perspetiva inclusiva e de equidade.

4 Devido & natureza anénima do estudo apresentado, nio serd incluida mais informago em relagéo a esta fonte na lista
de referéncias bibliografica apresentada no final do relatério.
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2.2.2. Caracterizagdo do grupo-turma

O presente estudo foi realizado numa turma do 5.° ano do 2.° ciclo do Ensino
Basico. Esta conta com dezanove elementos integrantes, dez do sexo masculino e nove
do sexo feminino. E um grupo ligeiramente heterogéneo relativamente as faixas etarias,

integrando criangas com idades compreendidas entre 0s 10 e 0s 13 anos.

A turma é constituida por criancas de diferentes nacionalidades, como portuguesa,
brasileira, angolana e cabo-verdiana, revelando uma vasta diversidade linguistica e
cultural. Alguns alunos chegaram recentemente a Portugal, demonstrando ainda algumas
dificuldades na compreenséo do discurso oral e escrito da lingua portuguesa. E também
um grupo com caracteristicas bastante especificas, uma vez que todos se encontram ao
abrigo de medidas de suporte a aprendizagem (Decreto-Lei 54/2018, de 6 de julho):
Quinze séo abrangidos pelas medidas universais; dois pelas medidas seletivas, devido a:
(1.1) o aluno sofreu uma fratura craniana deprimida no osso frontal, que resultou na
substituicdo do osso em questdo por uma placa de platina, (1.2) a aluna possui dislexia,
um transtorno neuroldgico que afeta o desenvolvimento da leitura; dois pelas medidas
adicionais, participando apenas em algumas aulas da turma, pelo que no tempo restante
permanecem na Unidade de Ensino Estruturado, destinada a alunos com Perturbacdo do

Espetro do Autismo.

Na disciplina de portugués, a turma tem um aproveitamento, na sua maioria, a um
nivel médio baixo, apresentando maior dificuldade na interpretacdo e compreensao
textual. Relativamente a disciplina de HGP, a turma demonstra falta de interesse e
dificuldade na selecéo de informacéo relevante, o que resulta num aproveitamento baixo.
Ao longo do periodo de observagdo, da entrevista realizada a professora-cooperante e das
conversas informais com a mesma, foi possivel identificar algumas fragilidades e
potencialidades da turma. O grupo-turma revela desmotivagdo, falta de interesse nos
conteudos escolares e, segundo a professora-cooperante, extrema falta de autoconfianca
e imaturidade. O comportamento, em geral, € bom, todavia existem trés elementos que
disturbam e procuram agitar, de forma constante, o0 ambiente da sala de aula. Por outro
lado, revelam um crescente interesse por préaticas de ensino dindmicas, principalmente

abordagens com recursos digitais e dindmicas de trabalho de grupo.
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2.2.3. Problematizacdo do contexto e identificacdo da problematica de
intervencao

No decorrer do periodo de observacgdo, foram elaboradas notas de campo (Anexo
G) e grelhas de observacao (Anexo H) baseadas no Programa e Metas Curriculares e nas
Aprendizagens Essenciais do 5.° ano de escolaridade, com intuito de avaliar e observar
0s conhecimentos e capacidades dos alunos, no @mbito das disciplinas de Portugués, de
Histdria e Geografia de Portugal (HGP) e a nivel das competéncias sociais. Ao longo do
periodo anteriormente referido, foram também recolhidos dados através de conversas
informais e entrevistas semiestruturadas com as professoras cooperantes (Anexo |). Apos
reunidos, estes foram organizados numa tabela de potencialidades e fragilidades (cf.

Tabela 2), deliberadamente divididas por areas disciplinares e competéncias sociais.

Tabela 2 - Potencialidades e fragilidades observadas na turma 2.° CEB.

Potencialidades Fragilidades

- Desmotivagdo pelos contetidos

B _ . da disciplina;
= - Boa capacidade no dominio da ] )
= - Caréncia de habitos de estudo;
] .
= oralidade _ .
& - Dificuldade na compreensdo de
textos.
*] . . ~
o - - Dificuldades na consolidagdo de
= S § o .
8 & & - Interesse por recursos digitais conhecimentos;
2 o F
= S & - Caréncia de hébitos de estudo.
©)
172
-g " - Desrespeito pelas regras de sala
‘% -g - Interesse por trabalhos de grupo | de aula (apenas observado numa
g o
g o das turmas).
@

Nota. Fonte propria.
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O presente Pl tem como finalidade a formulacdo de uma intervencédo orientada e
organizada, centrada numa problematica, sendo que deve considerar o aluno como
elemento fulcral da intervencao, focando-se nas caracteristicas individuais de cada aluno.
Assim, as fragilidades e potencialidades observadas foram posteriormente analisadas, em
conjunto com as caracteristicas do contexto e ambiente pedagdgicos, de modo a elaborar
e definir a problematica central do Pl: De que forma a utilizacdo de recursos digitais e
de fontes de informacao diversas pode melhorar a compreenséo de textos?

De acordo com a problemética anteriormente referida, foram definidos trés
objetivos gerais:

A. Demonstrar comportamentos e atitudes de entreajuda e cooperacao;

B. Desenvolver a compreensao de fontes diversas;

C. Melhorar competéncias de recolha e selegdo de informagdo em fontes
diversificadas.

Estes vdo ao encontro da problematica elaborada, pois pretendem desenvolver a
capacidade de recolha e selecdo de informacdo relevante, o que lhes permitira
compreender os textos de forma adequada. Desenvolver esta capacidade oferece aos
alunos a possibilidade de adquirirem ferramentas de estudo que lhes permitirdo
desenvolver melhores habitos de estudo, pois serdo capazes de compreender, selecionar
e organizar a informacdo mais relevante de cada um dos contetidos abordados em sala de

aula.
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2.3. Andlise critica da pratica ocorrida em ambos os ciclos

A reflexdo analitica deve ser uma prética diaria para os profissionais da area da
educacdo. Este exercicio deve ser realizado, especialmente, antes e apds os periodos de
intervencdo, de forma a melhorar e adaptar a pratica pedagdgica.

No decorrer deste periodo, tive a oportunidade de conhecer os processos do 1.° e
2.° ciclos do Ensino Basico. Ao refletir sobre a minha pratica pedagdgica, considero
relevante concentrar-me em quatro pontos-chave: (i) planificacdo; (ii) motivagéo escolar;

(iii) gestdo de turma; (iv) avaliacdo.

A planificacdo, em ambos os ciclos, é essencial. Segundo Cardoso (2010),
planificar “constitui um processo mais ou menos complexo, que visa organizar o ensino
e a aprendizagem” (p.35), auxiliando o docente a gerir a sala de aula em vertentes como:
tempo, avaliagdo, preparacdo de atividades e mobilizagdo de recursos. Contudo, a
planificacdo deve ser elaborada de forma flexivel, de modo a conseguir acomodar
determinadas alteracGes que possam ocorrer, durante o periodo de aula. Tal como é
referido por Veloso e Virote (1995, p.40), “nesta oOtica, o professor podera ganhar
flexibilidade relativamente a execuc¢do da aula, pois, com a integracdo desta num todo,
ndo esta mais do que a antecipar a possibilidade de introduzir alteracGes que possam

surgir por intervencdes dos alunos ou por acontecimentos pertinentes”.

No 2.° CEB, a planificacdo requer atencdo as caracteristicas de cada turma, uma
vez que cada turma apresenta caracteristicas especificas, mesmo que os seus elementos
se encontrem na mesma faixa etaria. Demonstrou, da mesma forma, ser um desafio no
ambito em que o tempo com cada turma parece ser diminuto comparativamente aos
contetidos a abordar, sendo este um fator que delimita muito a utilizacdo de materiais. Ja
no 1.° CEB, a planificagdo demonstrou ser um processo mais fluido, no qual é facilitado
0 processo de flexibilidade curricular. O tempo com a turma € muito superior ao ciclo
anteriormente referido, o que permite a utilizagdo de varios materiais que exijam algum

tempo de exploracéo e analise, bem como a realizacdo de atividades diversas.

O quotidiano apresenta cada vez mais estimulos extrinsecos as criangas, 0 que

leva a uma falta de interesse nos contetidos abordados em sala de aula. No decorrer da
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pratica, em ambos os ciclos, foi notdrio esta caracteristica, pelo que centrei muito a minha
pratica na procura de estratégias e materiais que conseguissem motivar os alunos. “A
motivacdo pode ser definida como um processo responsavel que inicia, direciona e
mantem comportamentos relacionados com o cumprimento de objetivos” (Mahomed,
2018, p. 3). Esta pode ser alcancada através da promocao de “metodologias de trabalho
ativas, construtivistas, que impliquem a crianga em processos de investigagcdo”
(Vasconcelos, et al., 2010, p. 12), em que os alunos se assumem como “atores envolvidos

no cenario da educacdo” (Pereira & Santos, 2013, p. 5).

Neste sentido, no decorrer da intervencao, centrei-me num método de ensino que
tem por base a aprendizagem ativa, com o objetivo de dotar os alunos de meios
conceituais e estratégias de raciocinio que Ihes permitam apropriar-se das suas préaticas
linguisticas e expandir o seu conhecimento. Apenas através de um trabalho integrado e
contextualizado em que o professor adota estratégias que promovam uma atitude critica
e reflexiva nos seus alunos e em que a aula de lingua se transforma num espaco de
interacdo, questionamento e reflexdo, € que contribuimos para a formacdo de alunos

competentes nos varios dominios da lingua.

Assim, o0 meu papel como docente é transformar o conhecimento que as criangas
ja ttm em conhecimento explicito, atraves de recursos apelativos, com base nos seus
interesses. Em diversas intervencdes, recorri ao suporte informatico e ao apelo através do
design e funcionalidades dos materiais, captando sempre a atencdo dos alunos e
despertando 0 seu interesse, pois como futura docente sinto necessario “aproveitar o
interesse natural dos jovens pelas tecnologias e utiliza-las para transformar um espaco de
aprendizagem ativa e de reflexdo coletiva” (Kenski, 2007, p.103). A utilizagao destas
tecnologias em sala de aula é algo que pode motivar os alunos na sua aprendizagem, assim
se verifica que “as tecnologias estdo presentes de forma natural no quotidiano, nao sendo,
portanto, exce¢do no meio educativo, de tal modo que mudaram a forma de ensinar e

sobretudo de aprender “(Batista, Pires, Brito & Rodrigues, 2017, p.1).

Aliada a préatica anteriormente referida, optei também por uma abordagem
baseada na interagdo como defende Pino (1997), referido por Tassoni (2000, p. 2). O

conhecimento ¢ uma atividade que “envolve trés elementos, ndo apenas dois: o sujeito
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que conhece, a coisa a conhecer e o elemento mediador que torna possivel o
conhecimento”. Vygotsky (1994), referido pelo mesmo autor, destaca a relevancia das
interacdes sociais, salientando conceitos como a mediacdo e da internalizacdo como
aspetos fundamentais para a aprendizagem. O mesmo autor defende que o processo de

interagdo entre professor e alunos é elemento fulcral para a construcdo de conhecimento.

Esta interagdo é também essencial para a relacdo interpessoal, que deve ser
valorizada em qualquer ciclo de escolaridade. Tal como ¢é referido por Granja (2015, p.
16), “arelagao que o professor cria com os seus alunos € um dos aspetos mais importantes
a ter em conta no sucesso da aprendizagem dos alunos. Dela vai depender o interesse com
que os alunos veem as atividades que o professor propde e a vontade que os alunos tém
ou ndo de ir para a escola”. Uma boa gestdo resulta também desta rela¢ao, para além da
essencial existéncia de regras, sendo este o foco da minha pratica como futura docente,

como afirma Martins e Salvador (2017):

“Apesar de existir uma grande diferenga de
personalidades em cada sala de aula, o que pode dificultar
0 ensino por parte dos professores, a existéncia de boas
relacOes interpessoais, de respeito, empatia e carinho, s ira
facilitar os processos de ensino-aprendizagem, assim como

proporcionara uma melhor gestdo e clima de sala de aula.”
(p- 4)

As regras revelam-se entdo essenciais e necessarias para o bom funcionamento da
sala de aula, incluindo o respeito tanto pelo professor como pelos restantes colegas.
Segundo Matos (2014), este respeito insere-se no conjunto de valores que a escola deve
transmitir aos alunos, relacionando-se com a competéncia na area do relacionamento
interpessoal que o Perfil do Aluno apresenta: “as competéncias na area do relacionamento
interpessoal dizem respeito a interagcdo com o0s outros, que ocorre em diferentes contextos

sociais e emocionais” (Ministério da Educac¢ao, 2017, p. 15).

E importante que os alunos compreendam a razdo de determinadas regras e a sua
importancia para o funcionamento da sala de aula, como forma de originar um clima

positivo e respeitoso entre pares. Desta forma, a minha pratica passou também pela
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exploracdo do trabalho cooperativo como estratégia de gestdo de turma, uma vez que,
“com o trabalho cooperativo, da competi¢do passa-Se a& cooperacdo, privilegiando o
incentivo do grupo em vez do incentivo do individual, aumenta-se o desempenho escolar,
a interacdo dos alunos e as competéncias sociais” (Sanches, 2005, cit. por Jaco, 2012, p.
6).

A minha prética passa também pela aposta na autorregulacdo das emogdes dos
alunos, tendo como conceito “a autorregulacdo ¢ a capacidade que um sujeito tem de se
adaptar com éxito ao meio-ambiente, com controlo psicoldgico sobre si mesmo” (Santos,
2012, cit. por Mendes, 2022, p. 4). Todavia, em ambos os ciclos, foi implementada de
forma diferente. No 1.° CEB, as estratégias foram implementadas em grande grupo, sendo
que os alunos seguiam as indicacdes, participavam ativamente e comegaram a demonstrar
iniciativa para a realizacdo de certos exercicios. No 2.° CEB, a turma ndo participava nos
exercicios de autorregulacdo em grande grupo, todavia individualmente procediam as

estratégias que aconselhava.

Relativamente a avaliacdo, a mesma demonstrou ser também um fator de
dissemelhanca entre os dois ciclos referidos. Em ambos, centrei-me na utilizacdo de uma
avaliacdo formativa, de acordo com Pacheco (1998), a avaliacdo formativa é realizada
através de avaliagdes informais, as quais sdo implicitas na interacdo do professor na sala
de aula e que, por sua vez, se refletem nas avaliacdes formais, como testes sumativos.
Estes baseiam-se na construcdo de grelhas de observacao e na andlise das produgfes dos
alunos. Considero também essencial que, durante o processo de avaliacdo, seja fornecido
feedback aos alunos, de forma que se sintam incluidos neste processo. Mencionando
Alarcdo, Leitdo e Roldao (2009), o feedback dialdgico e contextualizado, caracteriza-se
como um elemento fundamental do processo formativo. Contudo, contrariamente ao
processo de avaliagdo no 1.° CEB, no 2.° CEB demonstrou existir uma preocupacao
excedente pela utilizacdo de processos de avaliagdo formais, através de fichas de
avaliacdo sumativas, pois constituia-se como uma préatica corrente no quotidiano escolar
dos alunos, sendo aplicada no final de cada conteddo programatico. Estes utilizam

critérios e grelhas de avaliacdo adequados aos contetdos abordados. E esta avaliacdo, em
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conjunto com a avaliagdo formativa, determina um processo de avaliagdo de

aprendizagens mais completo e conciso.

Em suma, a diferenca de certos processos entre os dois ciclos € evidente, cabe ao
professor adaptar-se ao contexto e a turma em que se encontra. Como futura docente
compreendo também as semelhancas entre os ciclos, sendo que pretendo seguir para a
minha prética profissional com uma finalidade: encontrar estratégias para motivar e

estimular a curiosidade natural dos alunos, seja qual o ano ou ciclo de escolaridade.
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3. 2.8 PARTE: ESTUDO
EMPIRICO - PROMOCAO DOS
HABITOS DE LEITURA



3.1. Apresentacao do estudo

Este estudo visa conhecer e promover habitos de leitura num contexto de 2.° Ciclo
do Ensino Bésico. O contexto em que se desenvolveu o estudo apresenta caracteristicas
especificas, visto que é maioritariamente constituido por alunos oriundos de contextos
desfavorecidos, com pouco contacto com obras literarias, e, por consequéncia, sem

habitos de leitura.

Como forma de recolha de dados na intervencdo, foram aplicados dois
questionarios, adaptados de questionarios implementados por Lopes (2020), um na fase
inicial e outro no final do estudo. Esta aplicacdo foi estrategicamente planeada, de modo
a possibilitar a comparacdo entre as respostas dos participantes. No decorrer da
intervencdo, foram também realizadas atividades que pretendiam estimular o contacto das
criancas com diversas obras literarias, promovendo a leitura e fomentando a curiosidade
dos alunos. Na sequéncia da implementacdo destas atividades, os alunos fizeram algumas

producdes, que serdo igualmente analisadas de forma qualitativa.

O estudo encontra-se dividido em quatro partes distintas entre si. A primeira parte
do estudo € a fundamentacao tedrica, que faz uma revisdo de literatura relacionada com
0s conceitos chave presentes no estudo. Numa segunda parte, sdo apresentadas as
caracteristicas dos participantes e a metodologia utilizada ao longo do estudo, na recolha
e tratamento de dados, bem como os principios éticos. Apos a descricdo da metodologia,
na quarta parte, sdo apresentados os resultados do estudo e ¢ feita a sua discussdo. Para
finalizar, apresentam-se as conclusdes do estudo, bem como os constrangimentos no seu

desenvolvimento.

3.2. Objetivos

O presente estudo foca-se na promog¢do dos hdbitos de leitura na infancia e
juventude. Tendo em conta as caracteristicas do contexto, as opinides e interesses dos
alunos foram um foco central, definiu-se a seguinte questdo problema: De que forma os

interesses dos alunos podem fomentar os habitos de leitura?
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Considerando a questdo-problema anteriormente referida, foram definidos os
seguintes objetivos:
A. Caracterizar os habitos de leitura de uma turma do 2.° Ciclo do Ensino Basico.
B. Identificar as estratégias que estimulam os habitos de leitura na infancia e juventude.
C. Analisar as mudangas de habitos de leitura apds a implementacao de estratégias de

motivagdo para a leitura.
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4. METODOLOGIA



O presente capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos e as técnicas de
recolha e tratamento de dados utilizados no decorrer do estudo.

4.1. Natureza do estudo

O estudo apresentado assenta numa metodologia de investigacdo qualitativa. A
natureza deste estudo tem por base os principios da investigacdo-acdo, isto é, encontra-se
composto por etapas em espiral baseadas participacdo colaboracdo do investigado (Sousa
& Baptista, 2014).

A investigacdo-acdo € uma metodologia que tem como objetivo conduzir o
investigador a melhorar a sua pratica, de acordo com as aprendizagens e consequéncias
que este pode retirar da mesma. O processo de investigacdo-acdo pressupde a utilizagéo
da experiéncia, da atividade e da reflexdo como principios fulcrais da aprendizagem
(Nobre & Abreu, 2023). A pratica reflexiva no quotidiano de um docente leva a obtencao
de diversos beneficios, como é referido por Perrenoud (2002). Por esta razdo, Nobre e
Abreu (2023) defendem que esta pratica é essencial para um docente, “tornando os
professores em construtores do seu saber; pela preparacao para a utilizacdo de resultados
da investigacdo em educacdo ou para a participacdo no seu desenvolvimento, fomentando
0 espirito critico; ou pelas consequéncias do contacto com a investigacao,
designadamente pelo desenvolvimento de atitudes de andlise das suas praticas e
consequente promocao do espirito reflexivo, a partir de uma articulagdo entre a teoria e a

pratica” (p. 22).

Os mesmos autores sistematizam a pratica da investigacdo-acdo, através das
seguintes etapas: (1) Proceder a identificacdo de uma questdo ou problema que seja do
interesse da exploragdo por parte do investigador; (2) Recolher de informagdes basicas a
partir de uma revisdo de literatura e de pesquisas que abordam o tema; (3) Delinear o
estudo a realizar (definir objetivos, dimensdo da amostra, metodologia) e planear os
procedimentos de recolha de dados (e.g. técnicas, instrumentos, pressupostos éeticos); (4)
Proceder a recolha de dados; (5) Realizar a anélise e interpretacdo dos dados recolhidos;
(6) Redigir o relatério, partilha e implementar as descobertas (Nobre & Abreu, 2023).

23



No presente estudo, recorreu-se a uma metodologia de investigagdo qualitativa,
que tem por base a compreensdao dos problemas em estudo, através da anélise de
comportamentos, atitudes e valores. A utilizacdo desta metodologia leva a uma menor
preocupacao relativamente a dimenséo da amostra, com a concetualizacdo de resultados,
também “ndo se coloca o problema da validade e da fiabilidade dos instrumentos, como
acontece com a investigacdo quantitativa” (Sousa & Baptista, 2014, p. 56). Esta
metodologia parte da inducédo e descri¢do, sendo que se baseia no desenvolvimento de
conceitos e ideias que partem da analise e reconhecimento de padrGes nos dados

recolhidos.

4.2. Caracterizagcdo sumaria dos participantes

O estudo foi desenvolvido no &mbito da Pratica de Ensino Supervisionada I, no
contexto do 2.° Ciclo do Ensino Basico e contou com a participacdo de uma turma de 5.°

ano de escolaridade.

Participaram, neste estudo, um total de dezanove alunos, sendo dez do sexo
masculino e nove do sexo feminino, de nacionalidade portuguesa, brasileira, angolana e
cabo-verdiana. A nivel etario, o grupo apresenta alguma heterogeneidade, com idades

compreendidas entre 0s 10 e os 13.

O tipo de amostragem utilizado foi a amostragem por conveniéncia, em que 0
participantes s&o escolhidos por conveniéncia. Neste caso, foi escolhida de acordo com a
turma em que me encontrava a realizar a intervencdo da PES. Este método néo pretende
concretamente representar uma populagéo, uma vez que os resultados tendem a ser

meramente aplicaveis a propria amostra.

4.3. Instrumentos e técnicas de recolha e tratamento de dados

A recolha de dados para o presente estudo baseou-se na convergéncia de diferentes
técnicas de recolha de dados, tais como: (i) o inquérito por questionario, com questdes de
natureza aberta e fechada; (ii) a observacéo direta participante e ndo participante; e, (iii)

a analise de producdes dos alunos.
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A primeira e ultima recolha de dados foi realizada, abordando o metodo de medida
ou andlise extensiva, “por meio de perguntas diretas ou indiretas, de populacdes
relativamente vastas de unidade colocadas em situacdes reais, a fim de obter respostas
suscetiveis de serem manejadas mediante uma analise quantitativa” (Almeida & Pinto,

1995, p. 95).

Os primeiros e Gltimos dados do estudo foram recolhidos através da aplicacao de
um inquérito por questionario. A Direcdo-Geral da Educacdo (1994) designa um
questionario como sendo “uma lista organizada de perguntas que visa obter informacdes
de natureza muito diversa” (p. 1). A referéncia a utilizagdo de um inquérito por
questionario sugere, quase automaticamente, uma técnica baseada num conjunto de
questdes, de natureza aberta ou fechada, a um grupo de individuos.

As perguntas presentes nos questionarios requerem um processo de planeamento
prévio, de acordo com o objeto de estudo, 0s seus objetivos e os participantes. Todavia,
nas questdes que permitem ao inquirido responder livremente, apesar de se encontrarem
previamente elaboradas, estas assumem a forma de questBes abertas, as quais contemplam
um tratamento diferenciado, visto que as respostas sdo categorizadas, uma vez que “o
proposito a atingir € o armazenamento sob uma forma varidvel e a facilitagdo do acesso
ao observador” (Bardin, 1977, p.40). J4 no caso contrario, em questdes que levam o
inquirido a optar entre uma lista tipificada de respostas, estas assumem uma natureza
fechada. Segundo Bardin (1977, p. 27), “a analise de contetido ¢ um conjunto de técnicas
de andlise das comunicacdes”, seguindo uma analise através de técnicas classicas. Este
tipo de tecnica, é caracterizado pela sua analise qualitativa em profundidade, o que,
segundo Almeida e Pinto (1995, p.104), pode ser criticada pela subjetividade que se
encontra associada a esta técnica. Esta técnica de recolha de dados requer uma

(3

organizacdo por categorizacdo, a qual se caracteriza por ser “uma operagdao de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e,
seguidamente, por reagrupamento o género, com os critérios previamente definidos”

(Bardin, 1977, p. 111).

No decorrer deste estudo, recorreu-se também a técnica de observacao

participante, a qual, contrariamente a técnica referida anteriormente, se baseia na
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intervencgdo do observador, no grupo que se encontra em analise, o que, segundo Almeida
e Pinto (1995), “permite uma analise global e intensiva do objeto de estudo” (p. 105).
Esta intervencdo foi realizada através de sessfes semanais, que se baseavam na
implementacao de atividades que proporcionassem o contacto dos alunos com a leitura e

com diferentes obras literarias.

Como forma de realizar a recolha de dados na técnica referida, foram utlizadas
grelhas de observacdo. “A grelha de observagdo, instrumento qualitativo do experimento,
tem por objetivo observar aspetos comportamentais dos alunos e de eficiéncia da aula”
(Lopes, Gouveia & Reis, 2019, p. 6). Neste estudo, estas foram preenchidas de acordo

com um codigo de cores, devidamente legendado, para facilitar a sua leitura.

Para finalizar, estudo contempla também a analise das producdes dos alunos,

realizadas no decorrer das atividades.

4.4. Principios Eticos do Processo de Investigacao

O processo de investigagdo em educagdo leva ao contacto direto com uma
comunidade educativa, a qual se encontra regida por inmeras normas. Desta forma, é
essencial o investigador cumprir determinados principios éticos, de forma a ndo
prejudicar a comunidade em estudo. O conceito de ética pode se caracterizar pela
“reflexdo propriamente filoséfica a respeito dos principios axioldgicos que orientam e

fundamentam as agdes morais” (Candiotto, 2023, p. 3).

Considerando as recomendacbes da Carta Etica (2020), relativamente aos
principios éticos a manter no decorrer de uma investigacdo em contexto educativo, todos
participantes foram devidamente informados e esclarecidos, acerca de todos os aspetos
que englobavam a participacdo dos mesmo no presente estudo. Referindo novamente a
Carta Etica (2020, p. 13), “os/as participantes da investigagio tém direito a privacidade,
a discri¢do e ao anonimato,”, pelo que nao foi apenas transmitida a informacao oral, como
também foi registado em ambos os questionarios realizados. Alguns dos participantes

estranharam a utilizacdo do anonimato, pelo que, como investigadora, explicitei o
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fundamento ético por detrés do estudo. Tal como é referido na Carta Etica (2020, p. 15),
“os/as investigadores/as deverdo informar, esclarecer e sensibilizar as comunidades e as
sociedades sobre a necessidade de referéncia as questdes de caracter ético associadas aos

processos de investigagao”.

No decorrer da elaboracédo das planificagdes das sessdes de recolha de dados, bem
como na dimensdo do questionario, considerei as necessidades e caracteristicas dos
participantes, uma vez que “os processos de investigacdo, bem como os seus resultados,
deverdo ser pensados, conduzidos e comunicados de forma a evitar qualquer situacao que
possa constituir risco ou ameaga ao bem-estar e a integridade” dos seus participantes
(Carta Etica, 2020 p. 12).
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5. FUNDAMENTACAO TEORICA
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5.1. Leitura
Quando nos referimos a leitura, pensamos num processo simples entre um leitor
e uma obra escrita. Todavia a leitura vé-se como um processo complexo com diferentes

camadas, as quais se interligam entre si, num processo de simbiose constante.

Num primeiro momento, a palavra leitura faz apelo a relacdo entre grafemas e
fonemas, através de um processo metacognitivo que estd associado a um leitor. Nesta
visdo, o leitor é apenas um elemento passivo do texto e do autor que o escreveu, pois este
encontra-se apenas num papel de decifracdo de palavras sem o fim de atribuir um
significado ao texto. A leitura encontra-se permanentemente presente Nno noOSso
quotidiano, considerando o conceito de leitura ndo apenas como “a mera oralizagdo,
redundando numa incapacidade de compreender devidamente o que se lia e de ter o
espirito critico necessario para a aquisi¢ao do sentido” (Veloso, 2006, p.1), mas sim como
um processo “interativo entre o leitor € o texto, através do qual o primeiro reconstroi o

significado do segundo” (Sim-Sim, 2002, p. 205).

A leitura pode ser vista como a mera decifracdo de fonemas e grafemas, todavia
ler ndo ¢ apenas decifragdo em que ocorre a “identificacdo de letras e a capacidade de
junta-las para formar palavras” (Ferreira, 2016, p.3). E possivel definir a leitura como
uma relagdo simbiotica entre o reconhecimento e deciframento de palavras e fonemas, a
compreensdo e interpretacao pessoal do leitor (Ferreira & Gongalves, 2018, p.4) e o autor
do texto. Assim, “alguns leitores conseguem ler diversos textos, mas ndo realizam uma
verdadeira leitura, pois ndo compreendem as palavras que decifram” (Ferreira, 2016, p.3).
Parafraseando Solé (1998), ler baseia-se na compreenséo, considerando a compreensao
como um processo de construcdo de significados presentes no texto que se pretende
compreender. E compreendido que se define ler como a extragdo do sentido do que € lido,
sendo que para existir esta extracdo tem de existir sempre um processo de compreensédo
do que é lido (Viana et. al, 2010).

Por sua vez, Leffa (1996) defende que o processo de leitura pode ser definido
através de duas definicdes antagonicas: (a) ler é extrair significado do texto e (b) ler €
atribuir significado ao texto. A primeira definicdo assume o texto como sendo um objeto

de significado conciso e exato, pressupondo o leitor como um elemento de mera extragdo
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de informacédo. Nesta definicdo, o processo de leitura é visto como algo trabalhoso e que
requer esforco por parte do leitor, visto que € a sua fungdo decifrar a mensagem implicita
do autor do texto. Por outro lado, na definicdo (b) o sentido do texto é abstrato, levando
a que a compreensdo do significado do texto seja fruto, ndo da visdo do autor, mas sim
das vivéncias do leitor, isto ¢ “a construg¢do activa do significado do texto em que a
informacgdo de um estimulo se associa a informacdo prévia de que o leitor dispoe”
(Ferreira & Gongalves, 2018, p. 4).

Perante as diversas defini¢des que a o conceito de leitura pode assumir, é possivel
identificar dois pontos comuns: (i) a leitura como descodificacdo; (ii) a leitura como meio

de atribuicdo de um significado ao texto.

O primeiro ponto divide-se na descodificacdo do cddigo ideogréfico, baseado na
ligacdo entre palavras escritas e conceito ou imagens mentais, e do codigo grafo-fonético,

ou seja, o vinculo entre a linguagem escrita e falada (Viana & Teixeira, 2002).

A compreensao, por sua vez, ja aborda diversas categorias, uma vez que na leitura
pode surgir a compreensdo literal, a qual pode ser definida pela extracdo do significado
explicito de um texto (e. g. factos, instrucées e dire¢des). Numa defini¢do oposta, a leitura
pode exigir a deducdo e construcdo do significado de uma mensagem, apelando a
compreensdo inferencial. Pode também assumir outras duas faces antigonas: a avaliacao,
que se foca na distingédo entre a fantasia e a realidade, levando a reacdo critica a mensagem
do texto, autor e/ou personagens; e a apreciacao, a qual se centra na absorc¢éo do leitor na
mensagem do texto, através de uma reacdo emocional, que pode resultar na empatia com

0 autor e/ou personagens (Viana & Teixeira, 2002).

A exploracdo destes dois pontos fulcrais da leitura leva a anélise da percecdo do
papel da leitura no contexto escolar. Socialmente, esta atividade € vista como uma
competéncia meramente associada ao curriculo da area curricular de portugués, utilizada
como um instrumento tatico de reflexdo, autorreflexdo e producdo cultural (Reis, 1999).
Contudo, a sua relevancia no desenvolvimento da descodificagdo e compreensdo é

inegavel.
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Na aprendizagem de contetdos, a leitura € um elemento transversal e fundamental
para o dominio de contetdos e realizacdo de tarefas. Tal como afirma Sim-Sim (2002, p.
208), “a leitura medeia grande parte das aprendizagens escolares, um melhor dominio
desta capacidade vai refletir-se, certamente, na qualidade do que se aprende”. A leitura
permite o desenvolvimento de vocabulario e da ortografia, através da descodificagdo, da
mesma forma, leva & evolugéo dos diferentes niveis de compreensdo. Ambos 0s conceitos
estdo ativamente inseridos em todas as areas curriculares da vida escolar do aluno, atraves
da resolucdo de problemas e compreensdo de enunciados em matematica, tal como nas
sistematizacOes esquematicas presentes em histdria ou estudo do meio. Ora, se 0 aluno
melhorar as suas capacidades de leitura, consequentemente ira verificar melhorias nas

restantes areas curriculares.

Este auxilio na aquisicdo e desenvolvimento de competéncias a nivel de
aprendizagens resulta num melhor desenvolvimento da futura vida pessoal e profissional
do aluno. Sim-Sim (2001, p.14) centra-se na visao oposta, isto €, o impacto de “o fracasso
no dominio da lingua materna traz consigo outras consequéncias que ndo se confinam as
implicacdes a nivel escolar, para os que possivelmente tentardo o ensino secundario, e a
nivel de autoconfianca no desempenho profissional e do gosto pela leitura, para os que

ingressam na vida ativa”.

5.1.1. O leitor

O papel e a posicdo que o leitor assume é relevante para o processo de leitura,
parafraseando Solé (1998), o leitor deve possuir a capacidade de interrogar a sua
compreensdo individual, estabelecer a mensagem do conteudo lido e as suas vivéncias
pessoais, questionar e adaptar os seus conhecimentos, e transpor 0s conhecimentos

adquiridos para contextos distintos.

Um leitor ndo basta ser alguém que meramente 1€, tal como refere Solé, um leitor
é um elemento fundamental que, durante o processo da leitura, reflete sobre o contetdo
lido, explora vocabulos e expressdes que ndo conhece, de forma auxiliar nesta
compreensdo do texto. Tal como refere Silva (2021, p. 26), “o leitor reage ao texto lido,

questiona-o, problematiza-o, critica-o, ressignifica-o. A leitura é, assim, uma pratica
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social, interativa e discursiva em que o leitor busca nesse processo, essencialmente

dialogico, a constitui¢do de sentido do texto”.

Entende-se que a leitura “é um processo que envolve ativamente o leitor, a medida
que a compreensao que realiza ndo deriva da recitacdo do conteldo em questdo. Por isso,
é imprescindivel o leitor encontrar sentido no fato de efetuar o esforco cognitivo que
pressupde a leitura, e para isso tem de conhecer o que vai ler e para que faré isso” (Solé
1998, p. 44). Desta forma, o leitor tem também de ter um objetivo de leitura. Em
simultaneo reflete sobre as suas vivéncias da sua vida, o seu quotidiano, 0s seus principios

e transp0-los para a sua leitura.

Durante o processo de leitura, é desejado que cada leitor consiga retirar as suas
préprias conclus@es, sem influéncia de elementos externos (Menezes, 1993, p.30). Para
isto é desejavel que o leitor se iniba de quaisquer opinides e preconceitos pré-concebidos

e se deixe envolver pela narrativa da historia e pela visao do autor.

Ser um leitor tem um impacto positivo na sua vida pessoal. Segundo Ferreira
(2016), a leitura e a escrita comecaram a ser fundamentais no quotidiano, pois sem o
dominio do codigo escrito ndo é possivel realizar muitas atividades do dia-a-dia,
principalmente numa sociedade que exige cada vez mais este dominio, uma vez que “ler
resulta de diferentes competéncias e habilidades (decodificacdo, sele¢do, antecipacao,
inferéncia, verificacdo, confirmacdo de hipdteses, etc.). Deriva também de diferentes
praticas de leitura: ler para informar, ler para copiar um trecho, ler para distrair.” (Silva,
2021, p. 32). A autora refere também que a sociedade néo tolera o analfabetismo ou o
fraco dominio da leitura, pois, “dominar o cddigo escrito € hoje uma aptidao basica; ¢ a
pedra basilar no sucesso escolar da crianga e no percurso de vida do adulto” (Sim-Sim,

2002, p. 205)

5.1.2. A crianga leitora

“Numa sociedade que exige tudo a la minute, que usa e
deita fora, claro que os livros, como simbolo da calma, do tempo,

do voltar atras e (re)saborear certas passagens, ndo poderiam estar
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na moda. E impossivel uma pagina escrita competir com um ecré

de televisdo ou de computador.” (Carneiro, 2000, p. 155)

A sociedade atual caracteriza-se, cada vez mais, pela evolucdo da tecnologia. As
criancas pertencem a uma geragdo em que existe um excedente de informagdo em
diversos formatos, o que leva a uma sobrecarga diaria de informacao e recursos. Segundo
Carneiro (2000), até no contexto escolar, conseguimos encontrar manuais interativos,
com um namero excessivo de figuras, desenhos e fotografias, o que é positivo a nivel
pedagogico e didatico, contudo leva os alunos a procurarem cada vez mais estratégias

para ndo lerem.

O processo de leitura exige que o leitor compreenda o texto, como forma de atingir
esta compreensdo é essencial 0 mesmo estar focado nesta acdo. Todavia a concentracdo
exige um esforco por parte do leitor, o qual acaba por se cansar (Correia & Tomé, 2007).
Este cansaco leva muitas vezes a que a crianca ndo queira ler ou, até mesmo, que se

desinteresse pela leitura.

Na visdo de uma crianca, torna-se preferivel realizar atividades de lazer (e. g. ver
televisdo, jogar computador), uma vez que este tipo de atividade ndo exige esforco, ao
contrario da leitura que é considerada aborrecida e desinteressante. A crianga leitora
necessita de auxiliares de compreensdo no processo da leitura, estes traduzem-se

geralmente nos elementos visuais presentes numa obra.

A comunicacado visual acaba por ter um grande papel para a crianga como leitora,
pois as ilustracbes acabam por ser relevantes no processo inicial de um leitor. Como
comunicagdo visual, considera-se tudo o que transmite informacdo através da visao de
um recetor (Munari, 1968), e esta informagcdo pode ser casual ou intencional. As
ilustracGes representam um tipo de comunicacdo visual intencional que auxilia a crianca

a decifrar a mensagem do texto e, por sua vez, a apresentar uma rea¢do a mesma.

5.2. Motivacao para a leitura
Quando nos referimos a motivacgao para a leitura, referimo-nos a um conjunto de

caracteristicas que o leitor precisa de possuir, de forma a sentir que a leitura é relevante
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para a sua vida. Segundo Barber & Klauda (2020), estas caracteristicas centram-se nos:

objetivos pessoais, valores, crengas e finalidade da leitura identificada pelo leitor.

Ao explorar o conceito de motivagdo, surge a teoria da Motivacdo Intrinseca e
Extrinseca (Deci & Ryan, 2000). Esta teoria tem por base a Teoria da Autodeterminacao
(Self-Determination Theory — SDT) (Deci & Ryan, 1985) e propde uma compreensao
detalhada sobre os diferentes tipos de motivacdo que influenciam o comportamento

humano, incluindo a leitura.

A motivacdo, segundo os autores Deci & Ryan (2000), pode ter origem a partir de
fatores intrinsecos e extrinsecos (cf. Fig. 1), os quais se distinguem por serem
antagonicos. De acordo com estes autores (2000, p. 55), “a motivacdo intrinseca, refere-
se a execucao de algo apenas por ser interessante e divertido, e motivagdo extrinseca, diz
respeito & execucdo de algo porque leva a um resultado”. Os fatores de motivagdo
extrinseca encontram-se diretamente relacionados com a leitura por prazer, interesse e
objetivos pessoais. Na mesma teoria, existem também fatores de motivacao extrinsecos,

como é o exemplo de recompensas externas e obrigagdes do curriculo escolar.

Figura 1 - Esquema da teoria da Motivacgéo Intrinseca e Extrinseca

Estilos de Desmotivacio Motivagio Motivagio
regulacio | / Extrinseca \ § Intrinseca

Regulacio Infroieca entificaca X
ojecdo entificagdo
Externa e ¢ Integracio

Percecdo de nio-

contingéncia P . ) ;
g ; Saliéncia de Envolvimento Valorizagio Sintese Interesse/
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Fonte: Deci & Ryan (2000): Moativacdes Intrinsecas e Extrinsecas: Defini¢cGes Classicas e Novas Dire¢des.
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Na figura 1, é possivel verificar que a teoria anteriormente referida envolve trés
tipos de motivagdo: (i) desmotivacdo; (ii) motivacdo extrinseca; (iii) motivacdo
intrinseca. Nesta, podemos também verificar quais os processos associados a cada tipo de

motivacao referido, bem como a percec¢édo natureza de cada causa.

A primeira motivacdo refere-se a causas impessoais, COM pProcessos sem

relevancia e sem intencdo por parte do leitor.

No centro da figura encontra-se a motivagao extrinseca. Noutra visdo, a motivacdo
extrinseca é estimulada a partir de recompensas ou pressdes externas. Como afirmam
Deci & Ryan (2000, p. 60), “extrinsic motivation is a construct that pertains whenever an
activity is done in order to attain some separable outcome”. A motivacao externa advém
do envolvimento de um individuo numa tarefa, ndo devido ao prazer da mesma, mas sim

como um meio para alcancar objetivos estipulados ou de evitar um resultado indesejado.

A motivagdo extrinseca encontra-se igualmente dividida em diversas
especificidades. A primeira centra-se na atitude de um individuo para com uma tarefa,
considerando recompensas e puni¢oes externas. Como € exemplificado por Deci & Ryan
(2000, p. 60), “um estudante que realiza os trabalhos de casa apenas por recear san¢des
parentais por ndo o fazer é extrinsecamente motivado, porque ele apenas realiza o trabalho
de forma a evitar as consequéncias das sangdes”, esta caracteristica ¢ denominada de

regulacdo externa.

Como segunda caracteristica, os autores salientam a introjecdo, a qual se baseia
no envolvimento do ego do individuo, sendo que se foca na internalizacdo parcial de
pressOes externas, baseadas na aprovagdo por partes de terceiro e do préprio individuo
(Deci & Ryan, 2000).

Numa vertente “ligeiramente externa”, existe também uma caracteristica
denominada, pelos autores, de identificacdo. Nesta caracteristica da teoria, a atividade é
encarecida e vista como pessoalmente importante. Esta é uma vertente mais autbnoma e
autodeterminada (Deci & Ryan, 2000), contudo ainda néo se encontra completamente no

estilo de regulacéo intrinseca.
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Para finalizar, é apresentada a caracteristica que requer mais autonomia, dentro dos
fatores de motivacdo extrinseca: regulagdo integrada. Esta ocorre a partir de um processo
de autoandlise em que o comportamento estd totalmente congruente aos valores e

necessidades pessoais do individuo (Deci & Ryan, 2000).

A motivacdo intrinseca é referente ao envolvimento de um individuo numa
atividade pelo prazer e satisfacdo que a atividade Ihe proporciona. Ou seja, numa vertente
a motivagdo extrinseca existe no individuo, noutra vertente a motivacéo intrinseca reflete
a relacéo entre o individuo e as tarefas realizadas, tendo por base o interesse, lazer ou

gratificacdo do individuo, sem o estimulo de recompensas externas (Deci & Ryan, 2000).

Esta motivacdo é caracterizada por diferentes variaveis, como a autonomia,
referente a sensacdo de escolha e determinacdo das atividades; a competéncia, que resulta
da percecao de bem-estar do individuo no decorrer da tarefa; e a socializacdo, associada

as conexdes sociais que resultam da tarefa.

Tendo como ponto de partida o conceito de motivacdo para a leitura, podemos
também passar pela exploracdo de diferentes definicdes de motivacdo para a leitura, tal
como € o caso do modelo Mathewson. De acordo com McKenna et. al. (1995), este
modelo caracteriza a definicdo de motivacao para a leitura como um conjunto de fatores
que influenciam a intencdo de um individuo ler. Estes fatores, segundo Mathewson,
resumem-se em duas vertentes, ambas baseadas na atitude do individuo perante a leitura.
A primeira vertente concentra-se em aspetos de maior dimensdo. Segundo o autor, sdo 0s
valores pessoais, 0s objetivos, 0 autoconceito e as comunicacgdes persuasivas que podem
motivar um individuo a ler. Numa vertente também relevante, mas ndo de tamanha
dimensdo quanto a anteriormente referida, Mathewson indica que também o feedback
cognitivo e afetivo, causado por um texto ao leitor, podem resultar como uma fonte de
motivagdo para 0 mesmo. Em suma, neste modelo, s&o apresentados dois fatores
essenciais para a contribuicdo da decisdo de um leitor ler: (a) motivadores externos; (b)

estado emocional de um individuo.

De uma forma mais sintética e tendo por base o modelo anteriormente referido,

McKenna apresenta o seu modelo de motivacao para a leitura. O modelo de motivacéao
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para a leitura de McKenna defende que existem trés vertentes para a motivagéo da leitura,
sendo estas: (a) a utilizagdo da leitura como um meio desejado e preferivel para atingir
uma finalidade; (b) a leitura realizada por expetativa e imposi¢do de outrem, resultando
no conformismo e passividade do leitor; (c) por fim, as finalidades que poderao resultar
do processo de leitura, ou seja, 0 que o leitor pode extrair e pode beneficiar com a leitura
do texto (McKenna et. al., 1995).

Esta motivacdo pode também ser atingida através do modelo SMILE (Barber &
Klauda, 2020). Neste modelo cada letra da palavra SMILE corresponde a um objetivo
que € necessario atingir, para a motivacao para a leitura. A letra “S” define “sharing”, ou
seja, a partilha de textos ou conexdes sociais que possam promover a leitura, através da
colaboragédo entre alunos em atividades de leitura que atribuam um motivo concreto a
cada aluno para realizar a leitura. A letra “M” diz respeito a “me”, neste objetivo ¢
proposto que, através da leitura, o leitor consiga atingir uma melhor perce¢do do “eu”
como leitor, refletindo sobre os seus sentimentos e analisando a sua autoeficicia. A letra
“T” diz respeito a “importance”, um objetivo que acaba por ser comum a muitos leitores,
uma vez que se refere ao desenvolvimento de conhecimento e de compreensdo através da
leitura, isto é, leitores que consideram positivo o impacto da leitura no seu futuro pessoal
e profissional. A letra “L” diz respeito a “liking” e este objetivo concentra-se
simplesmente no gosto pela leitura como uma caracteristica pessoal e consistente do
leitor. Finalmente, a letra “E”, alusiva a palavra “engagement”, faz referéncia ao

envolvimento ativo do leitor na leitura através de fatores intrinsecos (Idem, 2020).

No contexto escolar, é necessario criar leitores avidos, desta forma é preferivel
adotar estrateégias de envolvimento de um individuo na leitura (Reading engagement). O
reading engagement acaba entdo por se diferenciar em trés vertentes observaveis. O
behavioral engagement, observavel durante o processo de leitura, por um elemento
exterior que observa o leitor e consegue avaliar e analisar a sua atencdo enquanto Ié.
Podemos também identificar o affetive engagement, que € um elemento observéavel,
através de expressdes faciais e linguagem corporal transmitida pelo leitor durante a
leitura. Para finalizar, existe o cognitive engagement, o qual é verificavel através de

respostas a questdes sobre o texto anteriormente lido pelo leitor. Através destes
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indicadores de motivacgéo para a leitura, cabe ao docente analisar e refletir sobre o impacto
dos textos abordados, de forma a adaptar novas estratégias, com vista a atingir uma taxa
positiva de motivacdo para a leitura em sala de aula. O envolvimento na leitura acaba por
levar o leitor a conseguir atingir diversos objetivos, quer a nivel pessoal, quer a nivel

profissional.

Desde cedo, as criangas apresentam curiosidade na decifracdo de palavras e frases,
sendo comum a existéncia de muito entusiasmo e motivagdo para iniciar a aprendizagem
da leitura. “Com a entrada na escola, os alunos mostram-Se CUriosos e ansiosos em
aprender a ler e com vontade de partilharem as suas experiéncias e conhecimentos com
as pessoas que os rodeiam” (Ferreira, 2016, p. 8), este ¢ o momento fulcral para o
professor comecar a aplicar estratégias de promogéo do gosto pela leitura. De acordo com
Ferreira (2016), hd quatro aspetos que devem ser aplicados em conjunto, pois
complementam-se uns aos outros. Estes promovem o gosto pela leitura e sdo “as atitudes
e praticas dos mediadores de leitura, os momentos de leitura, os lugares de leitura e 0s

materiais escritos” (p.11).

Em relacdo ao primeiro aspeto, neste caso, o professor ndo deve demonstrar um
sentimento de obrigacdo quando a leitura das historias, assim, “as situagdes de interacao
com a leitura que proporcionamos as criangas devem ser positivas, devem estar associadas
a afetos positivos, para que elas gradualmente desenvolvam atitudes positivas e estas, por
sua vez, potenciem o desenvolvimento de motivagdes intrinsecas” (Mata, 2008, p.75).
Quanto aos momentos de leitura, estes devem surgir em diversas situacdes, ndo sendo s
em momentos de estudo. Em relacdo aos materiais que o professor opta por utilizar para
contar a historia, estes podem ser muito variados. Contudo, o professor deve utilizar um
material com o qual se sinta confortavel e consiga demonstrar um sentimento prazeroso

as criancas.

Na perspetiva de Poslaniec (2006), devem existir seis estratégias a implementar
para levar os alunos a desenvolverem a sua motivacédo pela leitura. A primeira foca-se no
papel do professor como um agente de diversificacdo literaria na sala de aula, com a vista
a apresentar uma escolha variada de obras por parte dos alunos. Como segunda estratégia,

0 mesmo autor propde uma maior instigacdo para com as obras que se dirijam ao
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imaginario, visto que é uma forma de os alunos aproveitarem e desenvolverem a sua
imaginacdo e interligarem a leitura a algo criativo e prazeroso. A terceira e a quarta
estratégia centram-se no objetivo de ndo forcar os alunos a ler ou a reparem no exercicio
da leitura, com excecdo a momentos de verificacao de leitura ou compreensdao. Em quinto
lugar, aconselha o professor a ndo atribuir nenhum significado canoénico ao texto, levando
a que cada aluno construa o seu proprio significado do texto. Como sexta, e ultima
estratégia, o autor refere que ndo deve ser imposto nenhum ritmo de leitura, mesmo na

leitura de obras integrais.

5.3. Habitos de leitura

A relevancia da leitura na sociedade atual reflete-se na resolucdo de desafios
diarios, com os quais o individuo se depara no seu quotidiano. “A leitura fomenta o
desenvolvimento da autonomia intelectual” (Silva, 2014, p. 19), pelo que ¢ essencial

promover a criagdo de habitos de leitura desde a primeira infancia.

“E correto encarar a leitura como um habito,
quando, através de uma pratica repetida ou prolongada, ela
se instala como uma atitude integrada na propria vida da
pessoa” (Santos, 2000, p. 69)

Em contexto escolar, nos anos de escolaridade em que ja existe algum
conhecimento a nivel de competéncias leitoras, 0s alunos encontram-se numa fase em que
necessitam de estimulo para se tornarem leitores avidos, visto que “existe uma tendéncia
para a diminuicdo do interesse e habitos de leitura, a medida que se avanca na
escolaridade, pelo que, é crucial que este interesse comece a ser estimulado o mais cedo
possivel, de forma a tentar que a motivacao para a leitura se torne mais intrinseca desde
cedo” (Famoroso, 2013, p.7).

E essencial que o professor realize leituras diarias, de forma a instigar os alunos a
criarem habitos de leitura e a considerarem a leitura algo prazeroso, indo ao encontro dos
gostos dos alunos, pois, tal como € referido por Graga (2009), citada por Reis (2013,

p.17), “(...) deduz-se que a persisténcia do professor, a crenca nas potencialidades dos
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alunos e na possibilidade de desenvolver hébitos de leitura, a orientacdo e o
favorecimento de um clima de autonomia nas escolhas dos livros, o incentivo para a

superagao das dificuldades, possibilitam a construgdo do leitor em contexto escolar”.

“O aprendiz leitor (...) precisa da informacgao, do
apoio, do incentivo e dos desafios proporcionados pelo

professor ou pelo especialista na matéria em questao.” Solé

(1998, p. 18)

O desenvolvimento das competéncias do aluno como leitor avido sdo dependentes
de diversos fatores, pois 0 aluno pode ter fatores externos a educacao formal que nédo
incentivem este tipo de praticas. Desta forma, é possivel compreender que “a familia e a
escola (nomeadamente na figura do professor), devem procurar criar e incentivar habitos
de leitura nos seus filhos/alunos, desempenhando assim, um papel de mediacéo entre a
crianca e a leitura (Silva, Bastos, Duarte & Veloso, 2011, citados por Famoroso, 2013,
p.7). O professor é também detentor de um papel fundamental neste processo, uma vez
que, “para ensinar e promover o gosto de ler, o bom professor deve ser antes de mais um
bom leitor, que vive o prazer de ler e que, por isso mesmo, é capaz de contagiar 0s seus
alunos” (Graga, 2009, p.35).

A familia, como um fator de constancia na vida da crianca, deve estimular o gosto
pela leitura e a exploracdo dos mesmos, através do contacto direto com histdrias
adequadas aos seus interesses. Tal como refere Mata, Monteiro e Peixoto (2009), “quer
em familia, quer na escola, deve-se moldar as abordagens a leitura, com o objetivo de
procurar alterar e promover préaticas e habitos de leitura mais positivos, sendo que assim
a leitura torna-se uma atividade mais rica” (citados por Lopes, 2020, p. 19). Contudo,
“os pais atuais ndo pertencem a uma geragdo de grandes leitores” (Carneiro, 2000, p.

154), devido a fatores como a falta de tempo e o cansaco.

A leitura deve estar presente no quotidiano da crianga, “o ato de ler deve estar
relacionado com as préaticas diarias da criancga, que ndo deve achar estranho frequentar

uma biblioteca ou ler um livro sem ser na escola” (Lopes, 2020, p. 42), o que torna
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essencial a familia dispor de diversas obras literérias, de forma que a crianca seja exposta

a literatura num contexto em que considera confortavel.

O objetivo de promover habitos de leitura centra-se também no ambiente em que
a criancga se encontra inserida. Este tem de apresentar caracteristicas ricas e propicias a
concentragdo, tem também de ser “absorvente” no aspeto de apresentar caracteristicas
fundamentais para a crianca se deixar levar pela sua imaginacéo no decorrer da leitura da
obra. E essencial que o professor/adulto incentive a crianca a utilizar a imaginacao quando
I&, de forma a permitir um maior envolvimento, desta forma passa também pelo adulto
questionar sobre a obra e alimentar o jogo da imaginacgéo verbal de uma crianca (Gloton
& Clero, 1997).

Esta vocalizacdo da sua imaginacao tem de partir de um ambiente que promova,
de igual forma, a confianca da crianca. Este ambiente originara uma criancga que se sente
confiante a exprimir 0s seus sentimentos e pensamentos, 0 que € essencial durante o

processo de leitura.

Os saberes, interesses e necessidades sdo também fatores essenciais a ter em conta
durante a promocdo da leitura, para Reis (1999), as atitude e interesses sdo a chave da
motivacao para a leitura. A leitura deve partir de temas que sejam significativos para 0s
alunos, pois irdo suscitar interesse e curiosidade, o que, por sua vez, leva a motivacdo
intrinseca (Reis, 1999).

Na sociedade atual, as tecnologias fazem cada vez mais parte do quotidiano das
criancas, pelo que pode existir também a opcao de dar a conhecer as criangas diversos
modos de entrar em contacto com a literatura, sem que envolva um livro fisico. Estes
recursos podem ser e-books, livros em formato digital, e audiolivros, recurso que permite
0 leitor ouvir a narragdo de uma obra literaria, tal como é referido por Correia e Tomé
(2007, p. 83), “os ambientes de aprendizagem virtuais de formacdo promovem diversas

modalidade de ensino-aprendizagem”.

41



L. APRESENTACAO E ANALISE
DE RESULTADOS



O presente subcapitulo apresenta os resultados obtidos em ambos questionarios®,

nas atividades dinamizadas e nas producdes dos alunos.

6.1. Apresentacdo de resultados: Questionario I — Antes da
intervencao

A primeira recolha de dados foi realizada através de um questionario (cf. Anexo
J). De forma a organizar os dados recolhidos e facilitar a apresentacdo dos mesmos, foi

elaborada a tabela abaixo (cf. Tabela 3).

Tabela 3 -Resultados do primeiro questionario — Percecéo dos habitos de leitura dos alunos e
da sua relacéo com a leitura.

Total
n (%)
Gosto pela leitura
Sim 9 (64)
Nao 5(36)
NR 0 (0)
Autopercecdo do desempenho leitor
Muito fraco 0(0)
Fraco 0(0)
Médio 32D
Bom 6 (42,8)
Muito bom 3(21)
Excelente 2(15,2)
Habitos de leitura
Sim 9 (64)
Nio 5(36)
NR 0 (0)
Habito de leitura de livros fora da escola
Nunca 0(0)
Quase nunca 1(7)
Uma vez por més 0(0)
Algumas vezes por més 3 (21,5)
Uma ou duas vezes por semana 7 (50)
Todos os dias 3(21,5)
Interesse pelos livros abordados na escola
Sim 9 (64)
Nio 5(36)
NR 0(0)

> O ntimero de participantes diferencia em ambos os questionarios, devido a elevada taxa de
abstencdo de alunos.
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Na turma, nove alunos gostam de ler (64%), enquanto cinco alunos ndo gostam
de ler (36%). A nivel de diferenciacdo entre sexos, verifica-se que, dos oito elementos do
sexo feminino, apenas 25% assumem n&o ter gosto pela leitura. J& dos 6 elementos do

sexo masculino, 50% consideram ndo gostar de ler.

Segundo os dados recolhidos, 0 motivo que leva a maioria dos alunos a gostar de
ler é o facto de estarem habituados a ler. O segundo e terceiro motivos centram-se na
utilizacdo da leitura como uma ferramenta de sucesso e aprendizagem escolar, ou seja,
como um meio de alcancar objetivos ou de escapar a consequéncias pouco desejadas (e.

g. insucesso escolar), tal como referido por Deci e Ryan (2000).

Relativamente aos alunos que afirmaram ndo gostar de ler, a maioria referiu o
tempo de leitura como motivo. Sendo que duas respostas se centraram na percecdo da
leitura como algo aborrecido e a preferéncia por outras atividades de lazer, como ver
televisdo ou estar no computador. Ao analisar estas afirmacdes, é possivel compreender
a relevancia de transpor os interesses dos alunos para as propostas de leitura no contexto

escolar.

Ao observar a Tabela 3, verifica-se que os alunos revelam um nivel bom de
autoconfianca para com o seu nivel de leitura. A maioria dos alunos (42,8%) assume-se
como sendo um bom leitor. Nenhum aluno se considerou um leitor fraco ou muito fraco.
21% dos alunos afirmaram ter um nivel médio de leitura, tal como outros 21% assumiram
serem leitores muito bons. Para finalizar, 15,2% dos alunos consideram-se leitores

excelentes.

Continuando a analise da Tabela 3, observa-se que 64% dos alunos consideram
ter habitos de leitura, enquanto os restantes 36% referem a falta de tempo como principal
motivo para ndo possuir habitos de leitura. Através desta analise, é possivel verificar que
0 numero de criangas que refere ndo ter habitos de leitura é equivalente ao niumero de
alunos que consideram ndo possuir gosto pela leitura. Metade dos participantes afirma
que & uma ou duas vezes por més fora do contexto escolar. 21,5% dos alunos afirmaram

ler algumas vezes por més. Numa vertente oposta a mesma percentagem afirma ler todos
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os dias. Somente 7% responderam que quase nunca liam. Nenhum aluno escolheu a op¢éo
“Nunca”. Estas afirmacdes sdo relevantes, uma vez que, tal como foi referido na
fundamentagdo teorica, “o ato de ler deve estar relacionado com as praticas diarias da
crianga” (Lopes, 2020, p. 42) e ¢é verificavel que, dos 14 elementos da amostra, apenas

trés alunos leem diariamente fora do contexto escolar.

A presente andlise permitiu verificar que existe um padrdo regular entre os gostos
de leitura, habitos de leitura e interesse pelos livros abordados na escola, visto que
repetidamente nove alunos (64%) afirmaram ter interesse pelos livros abordados em
contexto escolar. Ja cinco alunos (36%) ndo manifestavam o gosto pelos livros abordados.
A razdo indicada pela maioria dos alunos para ndo apreciar as obras em sala de aula
encontra-se relacionada com a escassez de ilustragdes dos livros. Sendo que identificaram
a dificuldade pessoal de compreensédo textual, como um dos motivos, pois, tal como é
referido por Solé (1988, p. 44), “¢ imprescindivel o leitor encontrar sentido no fato de
efetuar o esforco cognitivo que pressupde a leitura. Se o individuo ndo desenvolveu esta

capacidade, a leitura ndo se pressupde como uma atividade prazerosa.

De forma a recolher informacg6es sobre os interesses literarios dos alunos, foram
colocadas trés questdes®. Estas foram colocadas sob a forma de trés gréaficos distintos (cf.
Fig. 2, 3, 4).

Figura 2 - Gostos literarios da turma.

Poster/Postais INFA

Manga

Enciclopédias [IlFA
Banda desenhada
Poesia

Textos da Internet
Revistas

Jornais

I !
d

Livros A3

0% 20% 40% 60% 80%

s E relevante salientar que os alunos tinham a liberdade de escolher mais que uma opgao.
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A partir do grafico acima representado, é possivel destacar a banda desenhada
como uma das preferéncias dos alunos, em que 64% manifestam esta escolha.
Seguidamente os livros foram também por 57% dos participantes. A poesia também
apresenta uma selecéo elevada, com 43%. Com a mesma percentagem de selecéo (36%),
identificam-se os textos da internet e 0 mangé, pois encontram-se geralmente associados.
Por fim, 14% dos alunos selecionaram também revistas e jornais, e 7% escolheram

posters, postais e enciclopédias.

Figura 3 - Géneros literarios preferidos da turma.

Fantasia/Ficcdo cientifica
Terror

Comédia

Livros sobre tecnologia
Livros de culinaria

Livros sobre ciéncia
Aventura/Mistério
Romances

Contos/Fabulas

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Partindo da fig. 3. O género favorito da turma € a Aventura/Misteério, tendo sido
selecionado por 57% dos alunos. Em segundo lugar de preferéncias literarias, encontram-
se os livros sobre ciéncia e, contos e fabulas, ambos os géneros com 50%. Os géneros de
fantasia, ficcdo cientifica e terror foram selecionados igualmente por 43% dos alunos.
Esta analise permitiu conhecer os interesses da turma, de modo a serem mobilizados nas

sessOes de desenvolvimento do estudo.

Segundo os dados recolhidos, apresentados na fig. 4, a maioria dos alunos (71%)
da turma revelou que o maior incentivo a leitura, na sua opinido, séo as ilustragdes de um
livro. O que leva & compreensdo da relevancia das ilustracdes no gosto pela leitura.
Contudo, 14% dos alunos referiram que se sentem mais motivados na leitura em grupo,

enquanto 7% tém preferéncia pela leitura individual.
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Figura 4 - Incentivos de motivacdo para a leitura.

Quando o livro tem adaptagdo em filme.
Quando lemos em conjunto.
Quando o livro tem imagens.

Quando leio sozinho(a).

Quando a professora |é em voz alta.

0% 20% 40% 60% 80%

No questionario, os alunos da turma exemplificaram algumas abordagens ou
atividades, relacionadas com a educacdo literéria, que gostariam de realizar na sala de
aula. Os alunos tiveram liberdade de escrever e/ou desenhar, pelo que se resume em

seguida as suas opgoes:

= Abordagem de conteudos, através de ferramentas digitais (e.g.
PowerPoint, Canva, Genially);

= Leitura individual no quadro;

= Abordagem de mais historias em banda desenhada em sala de aula;

= Histérias mais leves e com mais comédia;

= Criagdo de um livro de banda desenhada em turma;

= Leitura coletiva;

= Abordagem de livros com mais ilustragdes;

= (Criagdo de um poster com os livros lidos pela turma;

= Leitura nos tempos livres (e. g. apds a resolucao de tarefas).

As sugestdes foram consideradas e, de acordo com a sua funcionalidade,
adaptadas para a intervengdo em sala de aula, uma vez que as obras selecionadas em sala
de aula devem partir de temas que sejam significativos para os alunos, de modo a suscitar

interesse e curiosidade (Reis, 1999).

. Esta intervencéo desenrolou-se em seis sessdes previamente planeadas, as quais

foram avaliadas de forma qualitativa, a partir de grelhas de observacéo (cf. Anexo K).
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6.2. Apresentacdo de resultados: SessOes de intervencgao

Na tabela abaixo (cf. Tabela 4), encontram-se sumarizadas as sessfes de

intervencao, bem como os livros abordados em cada uma.

Tabela 4 - Apresentacao das sessdes de intervencao.

Livro abordado Tema Atividade
“Asterix — O Lirio Banda Desenhada Criac¢do de uma banda desenhada
Sessio 1 Branco” de Didier a pares.
Conrad e Fabcaro
‘ . Reflexdo Criagao de um arco-iris com
“Geronimo Stilton — O .
. momentos positivos que
Pequeno Livro da . '
Sessio 2 o advinham de acontecimentos
felicidade” de Thea .
‘ negativos.
Stilton.
“Geronimo Stilton — O Autorreconhecimento  Criagdo de uma receita, cujos
Pequeno Livro da elementos trouxessem
felicidade” de Thea felicidade.
Sessao 3
Stilton.
Revistas e livros de
culinaria
Diversos livros de mistério, ~ Elementos Reconhecimento de obras a
Sessao 4 .
a¢do e humor. paratextuais partir da sinopse.
Biografia Criagio de um “Perfil de

Sessoes 5e 6

“Portuguesas com M
grande.” de Lucia

Vicente.

Instragram” para
personalidades femininas,
segundo as biografias

presentes na obra.

Nota: Fonte prépria
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Como se pode verificar na tabela 4, a primeira sessdo focou-se na banda
desenhada, a partir da leitura parcial do livro “Asterix — O Lirio Branco” de Didier Conrad
e Fabcaro. Como primeira sesséo, a obra foi bem recebida. No decorrer da exploracdo da
obra e dos diferentes elementos que constituem uma banda desenhada, muitos alunos
ainda se encontravam desinteressados e inertes. Esta disposicdo foi-se alterando no
decorrer da aula, principalmente durante a realizagéo da tarefa, que desafiava os alunos a
criarem uma banda desenhada a pares (cf. Anexo L e M). No decorrer da tarefa, fui
intervindo em alguns pares e o entusiasmo era a principal emocéo da maioria dos pares,
contudo nem todos os alunos quiseram realizar a tarefa. No final, foram recolhidos alguns
feedbacks dos alunos, que se resumem em trés pontos: (i) frustracdo pela falta de tempo
para terminar a tarefa; (ii) alegria por terem a liberdade de criar uma historia na sala de
aula; (iii) prazer perante a historia lida, bem como a sua interligacdo com os contedos
de HGP.

Na segunda sessdo, foi lida, de forma parcial, a obra “Geronimo Stilton - O
Pequeno Livro da Felicidade” de Thea Stilton. A obra foi projetada no quadro e a leitura
feita em voz alta pelos alunos. Apesar de alguns dos alunos continuarem com
comportamentos disruptivos, estes ja o fizeram de modo menos intenso, pois estavam
atentos a projecdo da obra e a todos os detalhes estéticos, caracteristicos das obras desta
série. Ao longo da leitura, os alunos foram também expressando alguns dos seus
sentimentos em relacdo ao que estavam a ler, referindo, de forma geral e sumaria, o
impacto emocional que a obra estava a ter naquele momento. Este comentério levou-me
a conseguir depreender a relevancia das obras que requerem autoconhecimento e reflexdo
na juventude, pois a leitura daquela obra ndo dependia de um significado generalizado,
mas sim da reflexdo sobre a vivéncia de cada individuo presente na sala de aula,

individualmente.

A atividade relacionada com a obra néo foi realizada por muitos dos participantes,
uma vez que varios alunos se recusaram a desenhar um arco-iris. Os alunos que realizaram
a tarefa, executaram-na de forma a demonstrarem o que compreenderam ao ler a obra,
criando boas producgdes de reflexdo sobre a sua nocdo de pequenos momentos de

felicidade na sua vida (cf. Anexo N).
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A terceira sesséo teve por base a mesma obra e a mesma abordagem. Numa
vertente de autoconhecimento, e tendo como ponto de partida uma receita presente na
obra, em grande grupo foram explorados diferentes livros e revistas de culinaria, de modo
a retirar conclusdes sobre as regras de construgcdo de uma receita e percebendo o conceito
de texto instrucional. Os alunos foram livres de explorar todos os materiais
disponibilizados e criaram um ambiente propicio de aprendizagem e curiosidade, sendo
que acabaram também por explorar autonomamente as restantes caracteristicas dos livros
e revistas. A atividade propunha a construcdo de uma receita com os “ingredientes” da
sua propria felicidade. Os alunos participaram na atividade de forma positiva, de um
modo geral, criando receitas criativas e com um humor muito préprio a cada um (cf.
Anexo 0). No final, foi recolhido o feedback de ambas as sess@es, este resume-se a dois
pontos fulcrais: (i) gosto pela obra escolhida e pelas emocdes referentes a mesma; (ii)

apreciacéo das atividades, mas fundamentalmente pela liberdade na elaboracao da receita.

Com maior taxa de sucesso, em todos 0s objetivos propostos, encontra-se a quarta
sessdo. Esta deve-se ao carater ludico que antecede a atividade, uma vez que a mesma foi
realizada em forma de jogo digital (cf. Anexo P e Q). A maioria dos alunos participou de
forma ativa e positiva, cumprindo as regras de sala de aula. As criangas receberam bem a
atividade e o0 ambiente encontrava-se propicio para uma aprendizagem ativa e interativa.
Muitos alunos, no decorrer da atividade, demonstraram o seu entusiasmo, sendo que
houve apenas alguma reticéncia na leitura em voz alta, por parte de alguns elementos. No
decorrer da atividade, foram recolhidos comentarios como «Entdo é para isso que serve
uma sinopse» e «Agora cada vez que escolher um livro, vou olhar primeiro para a
sinopse», 0s quais demonstram a relevancia de dar a conhecer 0s diversos elementos
paratextuais de um livro, bem como as suas funcdes. Esta atividade visou a apresentacao
de diversas obras, todas dentro dos géneros literarios preferenciais da turma, fazendo
referéncia a algumas que se encontravam na biblioteca da escola, de forma a incentivar
os alunos a explorarem a sua biblioteca. Como feedback, retive dois pontos fulcrais: (i) a
necessidade de integrar os interesses dos alunos nas atividades em contexto de sala de

aula; (if) a importancia de ensinar a selecionar uma obra para leitura.
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Por fim, as duas ultimas sessdes foram baseadas na obra “Portuguesas com M
Grande” de Lucia Vicente, a qual contempla a biografia de diversas personalidades
femininas relevantes para o nosso pais. Os alunos tiveram liberdade para selecionar a
personalidade que queriam relevar, e de acordo com a biografia, foram desafiados, em
pequenos grupos, a criar um perfil de Instragram (cf. Anexo R) para a figura feminina
selecionada. A primeira sesséo da tarefa foi conturbada, com alguns dos alunos a terem
comportamentos disruptivos, a resistirem ao trabalho em grupo e a elaboracao da tarefa
proposta. Todavia, na segunda sessdo da atividade, os alunos revelaram uma melhor
participacao, principalmente a nivel de respeito pelos colegas, sendo que apenas um grupo
se recusou a trabalhar.

No final, as producdes criadas refletiram o contetdo da biografia de cada uma das
personalidades escolhidas (Anexo S). A semelhanca do que foi feita nas sessdes
anteriores, também se recolheu o feedback dos alunos, que pode ser sistematizado em
dois pontos: (i) gosto pela obra, no sentido em que Ihes deu a conhecer diversas figuras
femininas que ndo conheciam; (ii) apreciacdo da atividade, por estar relacionada com

redes sociais, sendo um dos grandes interesses da juventude.

6.3. Apresentacdo de resultados: Questionario Il — Pos-
intervencao

Como forma de concluir o estudo e compreender o impacto das atividades
implementadas, foi aplicado um altimo inquérito por questionario (cf. Anexo T). Este foi

respondido por 16 alunos. Os dados obtidos foram, tal como no primeiro questionario,
organizados em forma de tabela (cf. Tabela 5).

Tabela 5 - Resultados do Ultimo questionario — Perce¢do dos habitos de leitura e da sua
relacdo com a leitura ap6s a intervencao.

Total
n (%)
Apreciacao das atividades
Sim 15 (93,75)
Nao 1 (6,25)
NR 0(0)
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Atividade favorita

Banda desenhada 0(0)
Arco-iris da felicidade 2 (12,5)
Receita da felicidade 3 (18,75)
Nunca se julga um livro pela capa 2 (12,5)
Instagram com I grande 2(12,5)
Atividade do PNL’ 5(31,25)
NR 2 (12,5)
Autopercecdo do desempenho leitor
Muito fraco 0(0)
Fraco 0(0)
Médio 1 (6,25)
Bom 11 (68,75)
Muito bom 2(12,5)
Excelente 2(12,5)
Impactos das atividades nos habitos de leitura
Sim 14 (87,5)
Nao 1 (6,25)
NR 1 (6,25)
Apreciagdo dos livros abordados
Sim 16 (100)
Nao 0(0)
NR 0 (0)
Livro mais apreciado
“Astérix — O Lirio Branco” 3 (18,75)
“Geronimo Stilton - O Pequeno livro da 8 (50)
felicidade”
“A Viuva e o Papagaio” 3 (18,75)
“Pokemon” 1(6,25)
Todos 1(6,25)

De um modo geral, é possivel verificar que a maioria dos alunos apreciou as
atividades propostas, sendo que apenas um afirmou ndo ter apreciado, uma vez que
considerou as atividades aborrecidas, contrariamente aos restantes 93,75%, que gostaram
principalmente devido ao prazer que retiraram das atividades. Sendo que a atividade mais
referida pelos alunos foi uma atividade realizada no ambito do estudo de uma obra
literaria presente no Plano Nacional de Leitura, com 31,25% de selecdo. Os alunos

referiram quase todas as atividades realizadas, contudo considera-se que a “Receita da

7 Foram abordadas obras do Plano Nacional de Leitura (e. g. “A Viuva e o Papagaio” de Virginia
Woolf. Nesta abordagem, foi elaborado um guido de leitura (cf. Anexo U), mencionado pelos
alunos no questionario, apesar de nao se inserir diretamente no estudo.
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Felicidade” foi a atividade favorita da turma, tendo sido referida por 18,75% dos
participantes. As atividades “Arco-iris da felicidade”, “Nunca se julga um livro pela capa”
e “Uma Portuguesa com M Grande, precisa de um Instagram com I grande” foram
escolhidas por 12,5% dos alunos, respetivamente. Nesta questao, apenas uma atividade

n&o foi referida e dois alunos, ou seja, 12,5% n&o apresentaram qualquer resposta.

A autopercecdo dos alunos como leitores apresentou uma melhoria, sendo que
apenas 6,25% dos elementos consideraram a sua leitura como mediana. 12,5% dos
inquiridos assinalaram as suas competéncias de leitor como muito boas, sendo que a
mesma percentagem considerou ser um leitor excelente. Os restantes 68,75% dos

elementos consideraram ter boas competéncias leitoras.

Ao nivel do impacto das atividades nos habitos de leitura dos inquiridos, a maioria
(87,5%) consideraram que as mesmas tiveram um impacto positivo, devido as
aprendizagens retiradas e a melhoria das competéncias como leitores, citando algumas
das respostas dadas, podemos verificar as suas justificacbes (cf. Anexo V): «Eu néo
gostava de ler, mas depois achei que era mais divertido.»; «Eu antes ndo gostava de ler e
agora gosto.»; «Eu néo lia assim tanto.»; «Eu lia pouco.»; «Eu respondi sim, porque antes
odiava ler e agora gosto.». Contudo, 6,25% consideraram 0 oposto e a mesma

percentagem ndo apresentou resposta a questao, por considerar as sessdes aborrecidas.

N&o obstante, todos os alunos afirmaram apreciar os livros selecionados para as
sessoes de leitura, sendo que a obra “Geronimo Stilton — O Pequeno Livro da Felicidade”
foi referida por metade dos inquiridos. As obras “Asterix — O Lirio Branco” e “A Viava
e o Papagaio” foram igualmente escolhidas por 18,75% dos alunos. Ja 6,25%, fizeram
referéncia a obra “Pokemon”, tal como a mesma percentagem afirmou ter apreciado todas

as obras abordadas.

Em suma, é possivel verificar uma apreciagdo maioritariamente positiva das
atividades implementadas. E também relevante salientar que todas as atividades literarias
realizadas durante a intervencdo foram desenvolvidas com o objetivo de motivar para a
educacdo literaria, pelo que considero positiva a referéncia de livros que ndo se encontram

previstos no estudo.
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?. CONCLUSAO



Este capitulo contempla a apresentacdo das conclusdes do presente estudo, as
quais se baseiam na andlise do alcance dos objetivos estabelecidos: (a) Caracterizar os
habitos de leitura de uma turma do 2.° Ciclo do Ensino Basico; (b) Identificar as
estratégias que estimulam os habitos de leitura na infancia e juventude; (c) Analisar as
mudancas de habitos de leitura apds a implementacdo de estratégias de motivacdo para a
leitura. Com vista a responder a questdo: De que forma os interesses dos alunos podem
fomentar os habitos de leitura? Este capitulo visa, de igual forma, a explicitacdo de alguns

constrangimentos que surgiram ao longo do desenvolvimento do estudo.

Considera-se que o objetivo relativo a caracterizacdo dos habitos de leitura de uma
turma do 2.° Ciclo do Ensino Basico foi atingido com sucesso. Num primeiro momento,
estes foram caracterizados tendo por base as respostas do primeiro questionario, contudo
é relevante salientar que foi possivel verificar, no decorrer das intervengdes, que alguns

dos alunos apenas responderam de forma positiva, com o objetivo de agradar o adulto.

No decorrer da intervencdo, identifiquei que a maioria da turma ndo possuia
habitos de leitura, nem qualquer contacto diario com livros, pois tinham preferéncia pelas
atividades de lazer. Foi também possivel confirmar que muitos dos alunos ndo gostavam
de ler devido ao cansaco e aborrecimento que associavam a leitura, mas principalmente
devido a dificuldade na compreensdo de textos, ou seja, afirmavam ter dificuldade em

alcancar a mensagem do texto.

Relativamente ao segundo objetivo: Identificar as estratégias que estimulam os
habitos de leitura na infancia e juventude, considera-se que foi igualmente alcangado.
Sendo que é possivel concluir-se que a mobilizagdo dos interesses dos alunos é a melhor
ferramenta para o estimulo da leitura em sala de aula. Considerando os interesses dos
alunos, torna-se mais simples a fomentacdo da motivacao intrinseca, que Reis (1999)

descreve como sendo o elemento fulcral da motivagéo para a leitura.

Tendo por base os dados recolhidos ao longo das sessGes de intervencao, conclui-
se que as estratégias baseadas na teoria de Polasniec (2006) demonstraram ser as mais
eficazes, no sentido em que o professor, ao diversificar a oferta literaria no contexto de

sala de aula, leva a que os alunos consigam conhecer e contactar com diferentes generos
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literarios e formatos de leitura. A partir da abordagem de obras que se dirijam ao
imaginario, como ¢ o exemplo da obra “Geronimo Stilston — O pequeno livro da
felicidade” ou “Asterix — O Lirio Branco”, ¢ verificavel que tém um impacto positivo no
estimulo da leitura, pois permitem ao aluno explorar e desenvolver a sua criatividade. No
decorrer da intervengdo existiu um foco em realizar a leitura, sem que os alunos
reparassem nesta, de forma a ndo perderem o interesse na atividade. A utilizagdo de
tecnologia, como e-books, também demonstrou ser uma estratégia impactante, tendo sido

utilizada em grande parte das atividades realizadas.

O ultimo objetivo consistia na analise das mudancas de habitos de leitura apds a
implementacao de estratégias de motivacdo para a leitura, e também demonstrou, através
da andlise dos dados do Ultimo questionario, ter sido alcancado. Para além dos dados
recolhidos a partir do questionario, foi tambeém percetivel através de comportamentos e
atitudes dos alunos ao longo das sessdes de leitura.

No decorrer das atividades, e consoante iam ficando mais habituados a rotina
semanal, os alunos comecaram a demonstrar confianga para partilhar as suas opinides e
sentimentos relativos as obras abordadas. Da mesma forma, comecaram
progressivamente a sentir-se mais a vontade para iniciar leituras de forma autbnoma e a

partilhar as mesmas.

E relevante referir que todas as atividades e recursos desenvolvidos no &mbito do
presente estudo, demonstraram contribuir positivamente na aquisicéo e desenvolvimento
de habitos de leitura na turma. A dinamizacao semanal de sessdes estritamente planeadas
para a abordagem do tema, proporcionaram uma recolha de dados mais concreta e

objetiva, facilitando também o alcance dos objetivos.

Contudo existiram alguns constrangimentos na aplicacdo do estudo, tal como o
tempo das sessdes. A intervencdo foi composta por seis sessdes de 50 minutos, todavia
existiam sempre atrasos, 0 que muitas vezes resultava na aplicagdo das atividades em
apenas 30 minutos. Este fator levou a que, por vezes, os alunos ndo conseguissem concluir

as atividades propostas, resultando em alguma frustracgéo.
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Outro dos constrangimentos sentidos foi relativo a abstencdo. A abstengdo é
caracteristica do contexto em questdo, o que resultou numa dimensdo de participantes
diferente na aplicacao dos dois questionarios. Apesar dos constrangimentos, considera-se

ter sido realizado um estudo coeso e com uma elevada taxa de adeséo por parte dos alunos.

Em conclusdo, é possivel considerar que os objetivos do estudo foram atingidos,
pois, atraves da analise de dados, € possivel identificar que os interesses dos alunos
tiveram um impacto positivo na fomentacdo dos habitos de leitura dos alunos.
Respondendo, desta forma, a questdo-problema colocada e revelando que a maior
estratégia de fomentacdo dos habitos de leitura se centra na abordagem dos interesses do

aluno.
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8. REFLEXAO FINAL



“O primeiro objetivo de um ato de aprendizagem,
para la do prazer que possa dar, € ter utilidade no
futuro.” (Bruner, 1977, p. 39)

A unidade curricular da PES II “contribui para que os estudantes aprofundem um
referencial teorico/pratico, que facilite a compreensdo e o desenvolvimento das
competéncias cientificas e profissionais, possibilitando uma intervencdo em situacdes
educativas de modo mais informado” (FUC, 2024, p. 2), permitindo, desta forma, a
implementacdo de aprendizagens, realizadas no decorrer de cinco anos, em contextos

praticos.

Esta UC proporciona a experimentacdo de diferentes contextos, com diferentes
objetivos, meios de insercdo e métodos de ensino (e. g. Ensino publico, privado,
instituicGes TEIP e IPSS). Da mesma forma, impulsiona o contacto com diferentes grupos
de alunos, inseridos em meios sociais dissemelhantes, com caracteristicas e visdes perante

o sistema educativo totalmente diferentes.

Na visdo de um futuro profissional da docéncia, estas oportunidades séo
vantajosas, no sentido em que permitem explorar e treinar a adaptabilidade e flexibilidade
de um professor. Estas caracteristicas sdo referidos por Mallillin (2021) como essenciais
ao professor, devido a exigéncia constante e significativa de mudanca por parte do

exercicio da docéncia.

Um professor deve sempre ter em consideracdo, no decorrer da sua pratica, as
caracteristicas individuais de cada elemento da turma, tal como as particularidades do
meio em que se encontram inseridos. Estes sdo fatores que levam o professor a encontrar

elementos essenciais ao sucesso na aprendizagem em sala de aula: os interesses e atitudes.

Considerando esta caracterizacdo do papel do professor, é possivel concluir que
este acaba por se tornar num investigador constante, durante a sua pratica. Uma vez que
a pratica do exercicio da docéncia se baseia num ciclo de etapas, semelhantes aos
descritos por Sousa & Baptista (2014) no decurso da investigacdo acdo: (i) observacéo;

(i1) planificacéo; (iii) acdo; (iv) reflex&o.
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Tal como foi realizado neste estudo, na sua préatica diaria, o professor deve
observar e analisar os alunos, de modo a recolher informagdes sobre os mesmos (e. g.
competéncias sociais, interesses, conhecimentos prévios). Os dados recolhidos através da
observacao originam a elaboracdo de uma planificacdo o que, segundo Cardoso (2010) se
baseia num processo de ligeira complexidade, realizado com o objetivo de organizar o

ensino e a aprendizagem, auxiliando o docente a gerir a sala de aula.

Contudo, a planificacdo deve ser flexivel e pronta para acomodar alteragdes que
possam ocorrer, durante o periodo de aula. Tal como € referido por Veloso e Virote
(1995), o professor alcancard a flexibilidade na execucdo da aula, uma vez que a
implementacdo da mesma ja pressupde a antecipacdo da possibilidade de introduzir
alteragbes que possam ser origindrias de intervengbGes dos alunos ou ocorréncias

pertinentes.

Apds a implementacdo da planificacdo, cabe ao docente refletir sobre a sua
pratica, uma vez que “no trabalho docente, a reflexdo sobre a agdo torna-se fundamental
e necessaria para possibilitar uma atuacdo mais ampla e consistente da pratica
pedagogica” (Junior, 2010, p. 584). No decorrer da reflexdo, o professor deve considerar
todos as intervencdes e atitudes ocorridas na sala, de forma a procurar novas formas de
inovar e melhorar a sua pratica, tornando-a numa constante fonte de interesse e

curiosidades para os seus alunos.

Ao longo de ambas as praticas, recorri a uma tentativa constante de reflexdo e
inovacdo, com vista a envolver os alunos no processo de ensino-aprendizagem, atraveés
da abordagem e construcdo de recursos que fossem ao encontro dos seus interesses e
caracteristicas. Como futura docente, prevejo continuar a seguir o mesmo trajeto,
permitindo que os meus alunos se tornem no foco da aprendizagem. No decorrer do
periodo da PES II, foi-me proporcionada a oportunidade de observar os meus pontos
fortes, considerando a interacdo constante com os alunos, uma das minhas maiores

potencialidades.

Por vezes, a ligacdo da planificacdo a pratica torna-se complicada, uma vez que

“a planificagdo por objetivos podera inibir os professores de terem em relagdo aos alunos
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que doutro modo teriam” (Arends, 1995, p. 47). Isto ndo implica a desvalorizagdo da
planificagdo, pois & necessario existir um fio condutor e objetivos para uma aula
apresentar eficacia. Contudo, considero a desconexao do rigor da planificacdo, de modo
a aproveitar toda e qualquer interacdo pertinente, a melhor aprendizagem que consegui

retirar do periodo de intervencéo.

Em suma, a UC PES Il é essencial para a formacédo de professores, pois permite
experienciar, num tempo estrito, as funcées de um professor. Proporciona aprofundar e
desenvolver as caracteristicas fundamentais de um docente, bem como reconhecer o papel

social da docéncia no mundo atual.
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ANEXOS



Anexo A — Guido de entrevista a professora cooperante

Blocos

Objetivos especificos

Questoes

Observacoes

Legitimagao da

Pedir autorizagao para

gravar a entrevista;

entrevista Informar sobre os objetivos
da realizagao da entrevista;
Onde realizou a sua
formagao?
. Ha quanto tempo leciona?
Bloco | Caracterizar o percurso . .
L o o Ha quanto tempo leciona
Caracterizagao académico e profissional

socioprofissional

da entrevistada;

nesta instituicado?
a) Ja lecionou noutras
escolas? Se sim, sente

alguma diferenga?

Bloco |l
Relagdo entre os
diversos agentes

da acao educativa

Conhecer as relagoes
interpessoais entre a

equipa educativa;

Caracterizar e conhecer a
relacdo com a comunidade

envolvente;

Ha uma boa relagéo entre
a equipa de docentes?
Ha uma boa relacao entre

a equipa de docentes com

a equipa de nio docentes?

Existe algum trabalho em
conjunto entre salas do
mesmo ano? E com os
outros anos?

Qual a relagao entre os
professores das AEC e os
restantes professores? E
com a professora de
Inglés?

Qual é o papel que o
coordenador desempenha
nesta instituicao?

Existe um trabalho de
equipa entre a escola e as
familias?
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10.

Existe alguma ligacao entre

a escola e a comunidade

envolvente?
Caracterizar e conhecer a 11. Como carateriza o
dindmica do grupo; comportamento da turma?
Bloco lll ) )
- 12. Quais considera serem as
Caraterizacao das 5 o o o
. Identificar potencialidades principais potencialidades
criangas e dos .
e fragilidades do grupo; dos alunos?
seus ) ]
13. Quais considera serem as
comportamentos . S
Caraterizar o principais dificuldades dos
comportamento do grupo; alunos?
. 14. Quéo diversa é a turma
Caracterizar e conhecer o
culturalmente e como
grupo; .
aproveita essa
5 » diversidade?
Identificar dificuldades a . .
. 15. Ha alguma criangca com
nivel motor e de N
Bloco IV . dificuldades de
~ aprendizagem; )
Educagao aprendizagem?
Inclusiva a) Quais as estratégias que

Identificar as
estratégias/metodologias
utilizadas pela entrevistada
para promover uma

educacgao inclusiva;

16.

utiliza para ultrapassar
essa fragilidade?
Os alunos tém apoios? Se
sim, quantos e a que

disciplinas.

70




Bloco V
A acdo pedagdgica
da acdo da

cooperante

Compreender como a
entrevistada organiza a

turma;

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

Como é que organiza as
atividades de ensino e
aprendizagem?

Como realiza a avaliagao
das aprendizagens?

Como é realizada a
organizagéao e a gestado das
rotinas do grupo?

Quais as principais
estratégias que usa na
gestao de comportamentos
em sala de aula?

Como é organizado e
gerido o espaco da sala de
aula?

Qual o critério para a
escolha dos lugares?

Que tipo de recursos
didaticos utiliza?

De que forma coloca em
pratica a diferenciagao
pedagoégica?

Quais sao os principios
orientadores da sua pratica

pedagégica?

Bloco VI
Metodologias de

ensino

Compreender como é que
as atividades séo
planeadas;

Identificar as
estratégias/metodologias
utilizadas pela

entrevistada;

26.

27.

Qual o método que utiliza
na aprendizagem da leitura
e da escrita?

Existe alguma planificagédo
semanal? Se sim, como e
quando ¢ feita essa

planificagao?

Conclusao da

entrevista

Verificar a existéncia de

questdes pertinentes que

ndo constam da entrevista.

28.

Existe mais alguma
questao que considera

pertinente abordar?
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Anexo B — Notas de Campo

Primeira Semana (10/04 a 12/04)

HORA

10 de abril de 2024

9h00
9h05

9h06

9h08

9h15

9h20

ESTUDO DO MEIO

Os alunos entram na sala de aula.

A professora marca faltas e altera alguns lugares para melhorar a
gestao da sala.

Os alunos passam a data para o caderno:

“Lisboa, 10 de abril de 2024

Hoje é quarta-feira. Esta sol.

a

A

n.° do dia: 10”

A professora regista o plano do dia no quadro para os alunos
copiarem:

“Plano do dia

- Orientagao no espacgo (continuagao.

- Continuacgao do estudo dos angulos.

- Flexao dos verbos “ver” e “vir’ no caderno.

Por ordem alfabética, trés dos alunos sdo chamados ao quadro

para fazerem o numero do dia: “100:10; 100-90 e 20-10”

A professora percorre a sala para verificar os cadernos dos alunos,
chamando a atengéo os que estiverem a demorar mais a registar

tudo no caderno diario.
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A professora apresenta os professores estagiarios e,

9h30 consequentemente, os alunos apresentam-se um por um.
Revisao dos pontas cardeais.
Realizagcdo de um quiz em grande grupo em relagao aos assuntos
9h52 anteriormente referidos.
Continuacao do trabalho que estavam a realizar (Copiar para o
caderno uma das imagens do livro, relativa ao nascer e ao pér-do-
sol). Enquanto os restantes alunos realizam a tarefa, a professora
10h25 | concentra-se em ensinar a letra “C” ao aluno com PEA.
Os alunos lancham na sala e preparam-se para o almogo.
10h30 | INTERVALO
MATEMATICA
11h A professora reune dos alunos no recreio e sobe até a sala.
11h03 Os alunos sentam-se e retiram os seus materiais.
11h06 | A professora pede que retirem os cadernos quadriculados e
verifica as atividades sobre os angulos, realizadas no dia anterior.
11h10 | A professora verifica quem realizou o trabalho sobre os angulos,
pedindo para corrigir os que se encontravam errados.
11h16 | A professora distribui uma ficha sobre os angulos para os alunos
resolverem as tarefas com o auxilio do transferidor. A professora
vai esclarecendo as duvidas dos alunos.
11h46 | Inicio da correcao da ficha.
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12h10

12h20

12h30

E realizado um jogo a pares sobre os angulos.

A professora regista algumas operagdes no quadro para os alunos

relembrarem as regras da subtragéo.

Saida para a hora de almocgo.

12h30

ALMOCO

14h
14h06

14h10

14h20

14h30

14h36

PORTUGUES

A professora reune dos alunos no recreio e sobe até a sala.

Os alunos sentam-se e retiram os seus materiais.

E colocada uma musica de relaxamento como forma de acalmar

os alunos apds uma hora de almocgo.

A professora inicia a aula de portugués. Projeta no quadro a pagina
do livro com o texto “A Primavera”. O texto é escutado através de
uma narragao previamente gravada. Durante a audi¢ao os alunos
sdo incentivados a seguir o texto no seu manual.

No final da leitura, a professora explora o vocabulario que os
alunos podem considerar mais dificil, identificando o significado de
cada uma das palavras e transpondo para exemplos do quotidiano
dos alunos.

Em conjunto exploram as estagdes do ano e a sua associagao com
o movimento de translagdo da Terra. Sdo também explorados os
elementos paratextuais (Autor, editora e titulo).

Correcao dos exercicios do texto.

Exercicios sobre os verbos “vém” e “veem”.
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Conjugacao dos verbos “ver” e “vir”.

HORA 11 de abril de 2024

MATEMATICA
9h Os alunos entram na sala, sentam-se nos lugares indicados e

retiram os cadernos.

9h03 A professora esclarece algumas duvidas em relagdo aos materiais
para aula de matematica.

9h10 Inicia-se o registo da data no quadro, bem como o plano do dia:
“Plano do dia
- Fracoes: fragdes equivalentes. Exercicios praticos.
- Terminar a tarefa da flexao dos verbos. Colar.
- Ciéncias experimentais: experiéncias com imanes.”

9h15 Por ordem alfabética, trés alunos realizam o numero do dia no
quadro.

9h20
A professora distribui os materiais de fragbes (material cuisenaire
em cartdo) da pasta de materiais do manual.

9h32
Os alunos reorganizam a sala, de forma a formarem grupos de
quatro e cinco elementos.
O aluno G permanece fora dos grupos, realizando uma tarefa
diferenciada.

9h36

A professora langa o desafio ao projetar uma questao relativa a

fragcdes no quadro:
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10h

“1. Aimagem representa um chocolate que o tio do Tomas |Ihe deu

para ele partilhar com a Maria.

Tomas — Eu dou-te % do meu

. . 4
chocolate, assim fico com 5

Maria — Mas assim tu ficas com mais

chocolate que eu.

1.1. Observa o chocolate e Ié os dialogos entre os dois amigos.
1.2. A Maria tem razdo? Justifica.”

Com a ajuda dos materiais os alunos devem tentar resolver e
responder a tarefa.

Apresentacdo das respostas em grupo (é escolhido um porta-voz

por cada grupo).

Grupos 1,2e 4

Aproveitou o material cuisenaire, comparando o tamanho da barra

. . 1 1 .
cuisenaire correspondente a 5 com quatro barra de o confirmando

N |-
|

que eram do mesmo tamanho, logo

Grupo 3
Utilizou o desenho como recurso de auxilio ao raciocinio

matematico.
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M| =

Em conclusdo, a professora explora o conceito de fracdes

equivalentes.

10h30

INTERVALO

11h

11h10

11h59

12h05

ESTUDO DO MEIO

A professora reune dos alunos no recreio e sobe até a sala.

Os alunos sentam-se e retiram os seus materiais.

Continuam a atividade da flexao de verbos, iniciada na aula
anterior, a professora cola e verifica os trabalhos realizados nos
cadernos diarios.

Enquanto a professora verifica os cadernos, os alunos realizam
duas fichas relativas aos tempos verbais do modo indicativo:

Pretérito perfeito e futuro.

Os alunos terminam a tarefa.

A turma divide-se em dois grupos:

1.° grupo: Lingua Gestual Portuguesa

2.° grupo: Experiéncia com imanes

(Os professores estagiarios permanecem na sala, pelo que

acompanham o 2.° grupo).

A professora questiona para que servem os imanes, como “colam”

e se ja tocaram em algum.
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Sao distribuidos imanes pelos alunos e sao incentivados aa

12h18 | explorar os mesmos.
Apds uma breve exploragao a professora coloca em evidéncia os
polos magnéticos do planeta terrestre, de modo a que os aluno
compreendam o que sao forgas gravitacionais.
Em seguida, em cima de uma mesa, sdo dispostos diferentes
materiais:
-caixa de cartdo;
- borracha
- casca de noz;
- pioneses;
- iman com polo norte e sul,
- afia;
- chaves;
- clip.

12h30 | Um a um os alunos devem dirigir-se até a mesa dos materiais e
verificar quais sdo os materiais que sao atraidos pelo iman,
tentando justificar.
ApoOs realizarem esta experiéncia, retiram algumas conclusdes e
alguma duvidas, como: “Por que razdo os imanes se atraem
apenas por metal?”
Para concluir realizam exercicios do manual relativos a
experiéncia realizadas.
Para terminar visualizam um video sobre a magnetizacao.

HORA 12 de abril de 2024
MATEMATICA

9h
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9h30

Os alunos entram na sala, sentam-se nos lugares indicados e

retiram os cadernos.

Inicia-se o registo da data no quadro, bem como o plano do dia:
“Plano do dia

- Fragbes: soma e subtragédo de fragbes com denominador igual.
Exercicios praticos.

- Natacao.

Por ordem alfabética, trés alunos realizam o numero do dia no

quadro.

A professora propde que, a pares, os alunos resolvam o seguinte
desafio:
“Resolve:

A Ana, o Pedro e a Eulalia partilharam uma piza ao almoco. Cada
2 .
um comeu - da piza.

a) Que quantidade da piza comeram os trés?

b) Sobrou alguma parte da piza?

Uma das alunas, de forma automatica, utilizou os materiais
sobre fragdes para manusear e analisar as hipoteses,
auxiliando o seu raciocinio. Os restantes alunos apresentaram,
de modo geral, alguma dificuldade na resolugcao do desafio.
Em conclusdo, existiram duas hipoteses de resolugdo na
turma:

a) Através de desenhos:

Euldlia Ana Pedro
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“ 2 . . .
Como cada um comeu 5 conseguimos concluir que a piza estava
dividida em 8 partes. Assim percebemos que se cada um comeu

2 . . .
5 auer dizer que cada um comeu duas fatias. No final percebemos

. 6 . ”»
que todos juntos comeram 3 da piza.

b) Através de operagao:

+Z+

®IN
xIN
[N ]
@© | o

Para a resolucdo da alinea b da tarefa, nenhum dos alunos utilizo
a subtragao, recorrendo ao desenho. Desta forma a professora
explica:

Quantidade de piza que

8 6 2 sobrou
8 8 8
Piza inteira
10h04 Retirar
Por¢do comida

10h30

A professora distribui os manuais de matematica para resolverem

exercicios relativos as operacdes com fragoes.

Saida para a natagéo.
12h30 | ALMOCO

15h Entrada na sala.

Um dos alunos apaga o quadro
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A professora distribui as autorizagbes para as visitas de estudo
que se irdo realizar em breve. Pedindo que os alunos guardem as
mesmas na capa dos documentos para levar para casa.

Apés guardarem as autorizagdes, a professora |€ as mesmas,

explicando e permitindo que colocassem duvidas sobre as

mesmas.

15h30 | INTERVALO

16h07 | Entrada na sala

16h10 | Um aluno distribui uma folha A3 cavalinho por cada um dos alunos.
Em seguida, a professora projeta uma imagem, pede que os

16h17 | alunos observem a mesma e tentem criar uma obra tendo por base

a estética da imagem (diferentes tipos de linhas) com recurso a

lapis de carvao.

Os alunos demonstram alguma dificuldade na resolugcao desta
tarefa, tal como a sobreposicéo de linhas e a utilizacdo de linhas

mais carregadas e mais finas como forma de evidenciar detalhes.
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Anexo C — Cartaz “Descobertas da turma”
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Anexo D — Dicionario “personalizado”
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Anexo E — Exemplos do “Desafio da 77 palavras”

Desafis das. 77 palanrar. - fubtracds

Hoje trago-vos uma ilustragdo como desafio... Como é a vossa
historia em 77 palavras se a base for esta imagem?
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Existem palavras que nos parecem imprescindiveis (palavias que parecem
essenciais quando estamos a escrever). Neste desafio algumas dessas palavras

Vao ser proibidas, vamos |4 ver se consegues! E ndo te esquecas da regra principal,
0 teu texto deve ter apenas 77 palavras.
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Anexo F — Cartaz “Hospital das palavras”
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Anexo G — Notas de campo 2.° Ciclo do Ensino Bésico

Primeira Semana (15/01 a 19/01)

HORA 15 de janeiro de 2024
HGP

9h35 A professora reune os alunos no recreio. Entrada na sala de aula.

9h40 A docente garante um tempo para os alunos se acalmarem e
retirarem o material das mochilas.

9h45 A cooperante explica a turma a presenga dos estagiarios na sala.

9h47 Um aluno é chamado ao quadro para redigir o sumario:
“‘Realizacao da ficha de avaliagao”.
A professora precisa de repetir varias vezes a mesma informagao.
Os alunos passam o sumario para os cadernos diarios.

9h50 A cooperante pede para os alunos retirarem os manuais e abrirem
nas paginas referidas pela mesma e solicita uma leitura silenciosa
dos conteudos, neste caso, relativos as primeiras comunidades
humanas na Peninsula Ibérica.

9h55 Esta é wuma estratégia de antecipacdo de conteudos,
implementada pela professora de forma a controlar ansiedades e
consolidar conhecimentos e aprendizagens. Numa conversa
informal, a professora explicou que esta estratégia auxilia os
alunos, todavia ndo € o suficiente para esta turma, devido as

10h dificuldades acentuadas.

A professora necessita de sentar perto de um aluno, para que ele
se acalme e se concentre na tarefa proposta.

10h25 | Lanche. Intervalo 15’
HGP

10h40 | A professora reune os alunos no recreio. Entrada na sala de aula.

10h43
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10h45

10h47

10h54

E proporcionado algum tempo para que a turma se acalme, retire
o material das mochilas e se sentem nos lugares.

Distribuicdo das fichas de avaliacdo. A professora coloca dois
alunos, que se encontram abrangidos pelas medidas seletivas,
sentados a parte, para realizarem a ficha sossegados (as fichas
destes dois alunos sdo adaptadas devido a serem abrangidos
pelas medidas seletivas).

Inicio da realizacao da ficha de avaliagao.

Os alunos permanecem irrequietos. Quando pensam que a
professora esta distraida, tendem a partilhar respostas entre si.
Demonstram ter muitas duvidas, pedindo, de forma constante,
auxilio a professora.

A professora aproveita para tratar da justificacao de faltas.

A frustracao é evidente, verbalizando constantemente frases de
resisténcia como: “Eu ndo consigo.”; “E muito dificil, professora”;
“Nao faco ideia!”.

Os alunos nao terminam o teste no tempo determinado. Deixam

as fichas de avaliagdo em cima da mesa e abandonam a sala.

11h25

Intervalo 10’

11h40
11h45
11h47

12h08
12h10

CIDADANIA E DESENVOLVIMENTO

A professora reune os alunos no recreio.

Entrada na sala de aula.

E proporcionado algum tempo para os alunos concluirem a ficha
de avaliagao. A professora auxilia alguns alunos que apresentam
mais dificuldades na resolugao da ficha de avaliagao.

Por ordem da docente, dois alunos, que estavam a perturbar os
colegas, podem sair da sala durante cerca de cinco minutos.

Os alunos terminam as fichas de avaliacao e estas sao recolhidas.
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12h12

12h15

12h25

A cooperante relembra a turma em relagdo aos trabalhos
realizados no ambito da disciplina de Cidadania. O trabalho em
questao é sobre os direitos das criangas.

Os alunos respondem, a grande maioria retira os trabalhos,
prontos para apresenta-los perante a turma, todavia certos alunos
referem que nado realizaram o trabalho, o que, segundo a
cooperante, € usual.

Os alunos, de acordo com a ordem da professora, comecam a
apresentacao individual dos seus trabalhos. A turma s6 se acalma
quando os colegas se encontram a apresentar.

Alguns alunos levam cartolinas com os dados do direito escolhido,
outro apenas uma folha. Revelam, na maioria, capacidades de
apresentagcao oral, a nivel de volume e dicgcdo, sendo que
determinados alunos tendem a baixar gradualmente o volume da
sua voz ao longo da apresentagao.

A professora precisa varias vezes de chamar o mesmo aluno a
atencéo.

Fim das apresentacoes.

HORA

16 de janeiro de 2024

9h44
9h47

9h48

9h50

9h55

9h58

PORTUGUES

A professora reune os alunos no recreio. Entrada na sala de aula.

E proporcionado tempo para os alunos se acalmarem, retirarem o
material das mochilas e se sentarem.

Um aluno é chamado ao quadro para redigir o sumario:
“Apresentacao dos projetos de leitura.”

Os alunos passam o sumario para os cadernos diarios.

A professora pede aos alunos para se reunirem em grupos,
previamente definidos, para os projetos de leitura. Os alunos
seguem rapidamente as indicagdes da professora.

E solicitado que terminem, em grupo, os projetos de leitura.
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Este projeto encontra-se presente nas Aprendizagens Essenciais
e foi adaptado pela professora cooperante no decorrer do 1.°
semestre. O mesmo encontra-se dividido em quatro partes: (i)
Escolha de uma obra literaria por parte dos alunos; (ii) Recolha de
informacdo/ preenchimento de uma ficha de leitura; (iii)
Preparacdo de uma apresentacdo relativa a obra; (iv)
Apresentacgao oral da obra literaria escolhida.

Devido ao contexto socioeducativo da turma, muitos dos alunos
nao possuem possibilidades financeiras para ter um contacto
recorrente com livros, pelo que estes projetos demonstram ser
importantes. Os livros sao fornecidos pela professora cooperante,
uma vez que, para além das condi¢gbes socioeducativas dos
alunos, a biblioteca da escola ndo possui um sistema para a
requisicao.

Os livros disponibilizados sido adaptacbes para criangcas de
classicos da literatura portuguesa, tais como:

- “Amor de Perdicao” de Camilo Castelo Branco;

- “Os Fidalgos da Casa Mourisca” de Julio Dinis;

- “O Banqueiro Anarquista” de Fernando Pessoa,;

- “As Viagens da Minha Terra” de Almeida Garrett;

- “A Queda D’'um Anjo” de Camilo Castelo Branco;

- “Sermao de Santo Anténio aos Peixes” de Padre Antonio Vieira;
- “Frei Luis de Sousa” de Almeida Garrett.

Os alunos sdo motivados pela professora a utilizar meios
tecnologicos para criar a sua apresentagcdo, cedendo o
computador da sala para um grupo e permitindo que os restantes
utilizem o telemével para plataformas como: Google.docs, Canva
ou PowerPoint.

Os alunos demonstram estar entusiasmados por trabalhar em
grupo, todavia um dos grupos revela alguns problemas de gestéo.

Pedem auxilio a professora, afirmando que a aluna M nao deixa
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os restantes elementos participar no trabalho e que nem aceita as
suas ideias. A cooperante tenta incentivar o grupo a resolver os
problemas entre si, solicitando para que todas participem de igual
forma.

Entretanto, sdo referidos certos comentarios a ter em
consideracgao:

- “Eu ndo posso selecionar duas frases que gostei, porque néo
gostei de nenhuma. N&o gostei do livro, porque € um livro de
histdria, se fosse um livro de aventura, ja estava a dizer todas as
frases.”;

- “No6s gostamos muito do livro, fala de amor e € muito bonito.”;

- “N6és nao percebemos muito bem a histéria, porque tinha
palavras dificeis.”.

A campainha toca e os alunos abandonam a sala.

10h25 | Lanche. Intervalo 15’
PORTUGUES
10h40 | A professora reune os alunos no recreio. Entrada na sala de aula.
10h47 | E proporcionado tempo para os alunos se acalmarem e se
sentarem, bem como para se preparem para as apresentagdes.
10h55 | Terminado o tempo de preparacédo das apresentagdes, os alunos

dao inicio as mesmas de acordo com as indicagdes da cooperante.
Nesta aula, encontram-se presentes os dois alunos que estdo na
Unidade Estruturada destinada a alunos com espetro do autismo.
Estes ndo participam ativamente nas tarefas da turma, sendo
acompanhados por uma professora da unidade.

No decorrer das apresentagdes, alguns elementos permanecem
levantados e ndo respeitam as regras de sala de aula, mesmo
apo6s as recorrentes chamadas de atencado da professora. Este
comportamento destabiliza o ambiente da sala de aula, perturba e

desconcentra os alunos que se encontram a realizar a
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11h15

12h25

apresentacao do seu trabalho, bem como desconforta os dois
alunos com espetro do autismo, sendo que um se encontra
visivelmente perturbado, desconfortavel e irrequieto.

A grande maioria dos alunos demonstrou conseguir perceber as
histdrias, todavia € notdéria alguma dificuldade na interpretacao,
bem como no resumo da histdria, revelando alguma dificuldade em
distinguir informac&o essencial de acessoria. Apenas uma aluna
deu a sua opinido critica, demonstrando os sentidos que o livro |he
transmitiu.

A docente ensina uma técnica a uma aluna, para ela se acalmar
antes da apresentacado. Enquanto a mesma esta a aluna a aluna,
alguns elementos da sala conversam entre si.

Toca para o intervalo, mas a professora avisa que ninguém sai
enquanto todos apresentarem. Um dos grupos nao apresentou o

seu trabalho.

HORA

18 de janeiro de 2024

10h44
10h50

10h55

11h05

PORTUGUES

A professora reune os alunos no recreio. Entrada na sala de aula.

E proporcionado tempo para os alunos se acalmarem e se
sentarem. Um aluno € chamado para redigir o sumario:
“Continuagao dos projetos de leitura. Entrega dos testes”.

Os dois alunos com medidas adicionais encontram-se presentes.
Realizam trabalho diferenciado da turma, executando-o com ajuda
da auxiliar da Unidade Estruturada.

Inicio da apresentacao dos restantes projetos de leitura.

A professora volta a relembrar os alunos de que nao se deve
interromper os colegas enquanto estes estao a apresentar e que
se continuarem assim, vai descontar na nota de cada um.

Um dos alunos refere:

92



“Gostei do livro, porque era fixe.” — relativamente a obra Auto da

11h17 | Barca do Inferno de Gil Vicente.
Entrega dos testes de portugués.
Uma aluna tem uma reagao emotiva a sua nota, pelo que comegou
a chorar por ter “suficiente”. Algumas colegas vao conforta-la.
Um dos alunos rodopia na sua cadeira, é chamado a atencgéo pela
professora, mas continua. Quando a professora pede para o aluno
voltar para o seu lugar, este esconde-se debaixo de uma das
mesas de Educagao Visual. Outro aluno, encontra-se sentado
11h20 | junto dos armarios, longe do seu lugar.
A professora questiona os alunos:
“Estao contentes com as vossa notas?”
Obtendo respostas como:
“Podia ser melhor.” E “Mais ou menos”.
A média qualitativa da turma resume-se a “suficiente”, sendo que
a professora deixou claro que sentiu uma falta de motivacao e
esforco por parte dos alunos.
11h25 | Intervalo 10°
HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL
11h45 | A professora reune os alunos no recreio. Entrada na sala de aula.
11h50 | Continuagao das apresentacdes orais dos trabalhos da disciplina
cidadania. Os alunos apresentaram os seus trabalhos com o
auxilio de suportes digitais como GoogleDocs, PowerPoint e
Canva.
12h00
A professora repreende repetidamente trés dos elementos da
turma, sendo que um dos elementos continua a tentar incentivar
os restantes a vaiar os alunos que se encontram a apresentar.
12h06
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12h17

12h18

Dois alunos continuam o seu dialogo, enquanto um desenha no
braco do outro. Posteriormente a serem chamados pela
professora, continuam, perguntando apenas se a professora nao
gostaria de ver as suas tatuagens.

A professora exige que dois alunos se dirijam ao PBX para
solicitarem panos para limpar as suas mesas, visto que
desenharam nas mesmas.

A ultima aluna a apresentar, afirma ter o trabalho realizado, todavia
€ notoério que apenas o realiza no momento antes da

apresentacao, no computador da sala de aula.

HORA

19 de janeiro de 2024

10h40
10h50

10h57

11h05

11h20

11h25

PORTUGUES

A professora reune os alunos no recreio. Entrada na sala de aula.

Os alunos entregam os trabalhos de Cidadania e
Desenvolvimento, bem como mostram a ficha de avaliagao
assinada pelos encarregados de educacao. Apesar de a turma
estar a conversa, eles estido calmos.

A cooperante faz um balango sobre as apresentag¢des dos projetos
de Cidadania. A C. ajuda o colega a preparar-se para a
apresentacao.

A professora chama um aluno a parte, para falar com ele. Devido
a estar de costas, os alunos comegam a conversar entre si.
Quando as apresentacdes se iniciam, a turma fica em siléncio,
retomando a conversa quando as mesmas terminam.

A docente vai falando com alguns alunos sobre questdes pessoais.
A estagiaria Ana entrega um inquérito relativo a investigagao do
seu relatorio final de estagio a turma. Eles preenchem o mesmo
em siléncio, chamando alguém quando tém duvidas.

Quando terminam, a professora deixa-os mexer no telemoével e

estarem ao pé dos colegas, desde que o som esteja baixo.
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Intervalo.
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Anexo H — Grelhas de registo de observacéao direta da semana de observagao

ESCOLA
ﬁ T SUPERIR
} L EEDUCAGAD
Instituto Politécnico de Lisboa § DE LISB0A
Grelha de observacédo 1.2 semana-5.°B
Disciplina: Histéria e Geografia de Portugal
Alunos
2 |3 |4|,5|6 |7 8|9 10 |1 |12 |13 |14 |15 |16 |17 | 18 | 19 | 20
Indicadores®
1. A Peninsula Ibérica — Localizagdo e quadro natural

1.1 Identifica e localiza os elementos
geomeétricos da esfera terrestre numa rede
cartografica

1.2. Interpreta diferentes tipos de mapas
utilizando os elementos de um mapa.

1.3 Localiza Portugal continental e insular.

1.4. Descreve e representa em mapas as
principais caracteristicas da geografia fisica.

1.5. Utiliza representagdes cartograficas.

1.6. Mobiliza as TIC e as TIG para localizar e
conhecer caracteristicas fisicas do territorio
portugués e da Peninsula Ibérica.

2. APeninsula Ibérica: Dos primeiros povos a formacao de Portugal

8 Baseado nas Aprendizagens Essenciais de Historia e Geografia de Portugal do Ensino Basico em vigor no presente ano de 2024.

96



2.1. Identifica os povos que se instalaram na
Peninsula Ibérica

2.2. Identifica e aplica os conceitos: utensilio,
recolegdo, nomada, sedentario, fonte
histérica.

2.3. Localiza no espago a origem dos

primeiros grupos humanos chegados a
Peninsula Ibérica.

2.4. Caracteriza o modo de vida das
primeiras comunidades humanas.

2.5. Identifica as primeiras manifestagdes
artisticas dos primeiros grupos humanos.

2.6. Localiza o surgimento das primeiras
comunidades agropastoris num tempo
posterior ao das comunidades recoletoras.

2.7. Relaciona a pratica da agricultura e da
domesticacdo de animais com o
sedentarismo e o surgimento dos primeiros
aldeamentos.

2.8. Compara o modo de vida das primeiras
comunidades recoletoras com o das
comunidades agropastoris.

Legenda:
. N3o observado . Adquirido Em aquisicdo

- Ndo adquirido
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B _ Bl > f 50
El L ESCOLA {I0R
SUPERAR

PL o

BOA

| |nst|luto Polltecmco de Lishoa __ DEUSBDA

Grelha de observacéo 1.2semana-5.°B

Disciplina: Portugués

Alunos
112 1|3 |4 |5 |6 |7 |8 |91 |11 |12

Indicadores®

1. Oralidade

1.1. Produz um discurso, de modo audivel e
com boa dicgao.

1.2. Informa, explica o tema.

1.3. Planifica um discurso oral definindo
alguns tépicos de suporte.

1.4. Faz uma apresentagao oral sobre um
tema, com recurso as TIC.

1.5. Faz questbes em relagdo a
apresentacao de um trabalho de colegas.
1.6. Usa um vocabulario adequado ao
assunto.

1.8. Controla estruturas  gramaticais
correntes.

2. Leitura e escrita

2.1. Lé em voz alta palavras e textos.

2.2. Lé textos diversos.

9 Baseado no Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico em vigor no presente ano de 2024.



2.3. Realiza, ao longo da leitura de textos
longos, sinteses parciais

2.4. Deteta o foco das questdes de
interpretacao.

2.5. Identifica, pelo contexto, o sentido do
texto.

2.6. Compara informagdes contidas no texto

2.7. Evidencia relagdes de semelhanga ou de
oposigao.

2.8. Organiza a informagéo contida no texto.

3. Ortografia

3.1. Apresenta a caligrafia legivel.

3.2. Aplica as regras de ortografia e
acentuacgao.

3.3. Planifica textos.

3.4. Redige corretamente.

3.5. Escreve textos de diversos géneros.

3.6. Revé de textos escritos.

Educacao Literaria

4.1. Lé e interpreta textos literarios.

4.2. Expressa sentimentos, ideias e pontos
de vista provocados pela leitura.

4.3. Seleciona e faz a leitura auténoma de
obras, por iniciativa prépria.

4.4. Compode textos por imitagdo criativa,
para expressar sensibilidade e imaginacéo.

Gramatica

5.1. Distingue radical e afixos.

5.2. Deteta processos de formagdo de
palavras.
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5.3. Identifica e usa verbos regulares e
irregulares.

5.4. Reconhece classes de palavras.

5.5. Analisa e estrutura unidades sintaticas.

5.6. Identifica sindnimos e anténimos.

5.7. Identifica familias de palavras.

Legenda:
. N3o observado . Adquirido Em aquisicdo . Nao adquirido
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¥ ESCOW

SUPERIOR

D I p L DE EDUCAGHO

Instituto Politécnico de Lisboa il DELISBOA

A

Grelha de observacédo 1.2 semana-5.°B

Competéncias sociais

Alunos
1123 (45,6 |7 8|9 10|11 (12 (13 (14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20

Indicadores

1.

Trabalho auténomo e responsabilidade

1.1. E assiduo.

1.2. E pontual.

1.3. Apresenta autonomia.

1.4. Apresenta responsabilidade pelo seu
material.

2. Participagao

2.1. Participa de forma voluntaria.

2.2. Participa de forma positiva.

2.3. Aguarda pela sua vez para participar.

3. Relagao com o outro

1.1.Respeita a professora e os colegas.

1.2.Respeita 0s colegas, enquanto
participam.

1.3.Respeita a opinido dos colegas.

Legenda:

. N3o observado . Adquirido Em aquisicdo . N&o adquirido
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Anexo | — Guido de entrevista a professora cooperante

Blocos

Objetivos

Questoes

Observagoes

Legitimacao da

Pedir autorizagdo para

gravar a entrevista.

Informar sobre os
entrevista o L
objetivos da realizagcao
da entrevista.
Caracterizar o percurso | 29. Onde realizou a sua formagao?
académico e profissional B1%: Na ESEAG - Escola Superior de Educagao
da entrevistada. Almeida Garrett.
30. Ha quanto tempo leciona?
A: 23 anos
Bloco |

Caracterizaciao
socioprofissional

31.

32.

Ja lecionou noutros ciclos e noutras
escolas? Se sim, que diferengas sentiu?

A: Noutros ciclos ndo, mas ja lecionei noutras
escolas. Quando estamos numa escola que é
quase a nossa segunda casa isso significa tudo.
Ha quanto tempo leciona nesta instituicao?

A: Desde 2002 mas ndo seguidos.

Bloco Il
Relagéao entre os
diversos agentes

da agao

educativa

Conhecer as relagbes
interpessoais e
profissionais entre a

equipa educativa.

33.

34.

35.

Existe uma boa relacdo entre a equipa de
docentes de Portugués e de HGP?

A: Sim

Existe algum trabalho em conjunto entre
salas do mesmo ano? E com outros anos?
A: Sim, as vezes surgem projetos e as atividades
que nos propomos a fazer é quase sempre
articulada com outras turmas

Como caracteriza o funcionamento dos
Conselhos de Turma no 2.° CEB?

A: O funcionamento é saudavel, alidas, ha uma

preocupagao sempre na perspetiva do aluno.

Caracterizar e conhecer
a relagdko com a

comunidade envolvente.

36.

37.

Como caracteriza o contexto
socioeconomico e cultural onde a escola se
insere?

A: Baixo, grande maioria dos pais tem dois
empregos para suportar o custo de vida

Existe um trabalho colaborativo entre a

escola e as familias?

10 Referente a professora cooperante da turma B.
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38.

39.

A: Sim mas considero que se podia fazer mais
Qual o nivel de participagdao das familias na
vida escolar dos seus educandos?

A: Ainda é fraco

Existem parcerias da escola com outras
instituicoes do meio local? Se sim, quais as
mais relevantes?

A: Junta de freguesia, PSP, Solami (IPSS)

Bloco lll

A agao
pedagoégica da

acao da

cooperante

Compreender como a
entrevistada organiza a
turma;

Compreender como &
que as atividades sao

planeadas;

Identificar as estratégias
e metodologias utilizadas

pela entrevistada;

40.

41.

42.

43.

44,

45.

46.

47.

Quais sao os principios orientadores da sua
pratica pedagoégica?

A: Um principio que prezo muito € a relagéao
pedagdgica

De que forma p6e em pratica a diferenciacao
pedagdgica?

A: E muito dificil pér em pratica a diferenciacdo
pedagodgica quando numa turma temos 20
alunos com niveis muito heterogéneos, digamos
que para aplicar este conceito muita coisa teria
que mudar.

Como é que organiza as atividades de ensino
e aprendizagem?

A: Procuro sempre partir de exemplos muito
concretos

Que tipo de materiais curriculares utiliza e
quais privilegia?

A: Manual, videos explicativos

E frequente organizar tarefas em grupo,
projetos? Se sim, pode dar algum exemplo?
A: Artes e Letras, Unicef, Ecoescolas

De que forma vai realizando a avaliagdo
continua dos alunos?

A: Quizzes, audiotestes, entre outros de forma a
dar feedback.

Como é realizada a organizagao e a gestao
das rotinas do grupo?

A: No sumario os alunos tomar&o conhecimento
do que sera feito na aula.

Como é organizado e gerido o espaco da sala
de aula?

A: A planta da sala ainda é nos moldes

tradicionais, se pudesse fazia ilhas.
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48.

49.

50.

51.

52.

53.

Possui algum critério para a escolha dos
lugares?

A: A cooperagao

Como é que organiza e gere o tempo em sala
de aula?

A: 12 parte sumario

22 parte o que é suposto fazer ou langada uma
questao

32 momento expositivo

42 aplicagdo de conhecimentos, 52 avaliagao.
Quais sao as regras e tarefas que existem na
sala de aula?

A: As regras foram negociadas com os alunos:
Pontualidade, Traz o material e cumpre as
tarefas

Existe algum modelo pedagdgico no qual se
baseia para exercer (imposto pela escola ou
nao)?

A: Digamos que todos nés acabamos por usar
um misto

Existe alguma planificagdo seja mensal ou
semanal pela qual se oriente? Se sim, como
e quando é feita essa planificagdo?

A: Sim, semanalmente.

Sendo uma turma de 5.° ano, este € um ano
de entrada num novo ciclo. No inicio do ano,
enquanto professora tomou algum tipo de
medidas para facilitar esta transi¢ao?

A: Nas minhas primeiras aulas apostei muito na

orientagao

Bloco IV
Cargo de Diretor

de Turma

Compreender o papel do

diretor de turma;

Caracterizar e conhecer
a relagdo com os varios
intervenientes na acao

educativa;

54.

55.

Quais as responsabilidades de um Diretor de
Turma?

A: Muitas, sendo que uma das principais é
informar o encarregado de educacdo de tudo
aquilo que se passa com o seu educando.

Com que regularidade sao realizadas
reunides com os encarregados de educacgao,
bem como entre os varios docentes da

turma?
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56.

57.

A: As

educacao sdo realizadas 2 por ano. Em relagéo

reunides com os Encarregados de

aos docentes da turma sao realizadas 4 reunides
e ainda as reunides de equipa que reunem
quinzenalmente.

Qual é a sua relagao com os alunos e com os
encarregados de educagao?

A: Boa

Sendo uma turma de 5.° ano, este € um ano
de entrada num novo ciclo. No inicio do ano,
enquanto diretora de turma tomou algum tipo
de medidas para facilitar esta transicao?

A: Mostrar que estou ali para orientar e ajudar

Bloco V
Caraterizagao
dos alunos e dos
seus

comportamentos

Caracterizar e conhecer

a dindmica do grupo;

Identificar
potencialidades e

fragilidades do grupo;

58.

59.

No geral, quais as principais potencialidades
dos alunos?

A: Desenho, desporto

No geral, quais as principais fragilidades dos
alunos?

A: Familias monoparentais, necessidade de

alguém que os oica

Caracterizar e conhecer

a dindmica do grupo;

Caraterizar o
comportamento do

grupo;

60.

61.

62.

Como carateriza o comportamento da turma?
A: O comportamento da turma é satisfatorio,
embora alguns alunos tendem a ser lideres o que
acaba por geral competicdo entre eles.

Quais as principais estratégias utilizadas na
gestao de comportamentos em sala de aula?
A: Nao ha um manual de receitas, apenas uma
boa conversa resolve o conflito

Que tipo de relacao existe entre os alunos e
os alunos-docente?

A: Entre alunos, a relagao as vezes é complicada
porque todos eles tém personalidades diferentes
e reagoes diferentes. No caso de aluno-docente

é muito baseada na empatia

Bloco Vil
Educacgao

Inclusiva

Caracterizar e conhecer

O grupo;

Identificar dificuldades a
nivel motor e de

aprendizagem;

63.

64.

Ha criangas com culturas diferentes? Se sim,
qual (is)?

A: Sim, africana, brasileira

Sente que os alunos provenientes de outras
culturas apresentam mais dificuldades? Se
sim, quais as estratégias que utiliza para

evitar essa influéncia?
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Identificar as
estratégias/metodologias
utilizadas pela
entrevistada para
promover uma educacgao

inclusiva;

65.

66.

67.

68.

69.

70.

71.

72.

A: Sim porque a grande maioria vem dos
PALOPS e Brasil e uma das estratégias para
ultrapassar as dificuldades €& recorrer ao
vocabulario

Os alunos tém apoios? Se sim, quantos e a
que disciplinas?

A: Além da oficina da matematica, laboratério de
Portugués ainda existe o Apoio ao Estudo
(transversal)

Se e como é que planeia e/ou aborda os
conteudos programaticos com os alunos que
possuem mais dificuldades?

A: Recorro muito as ferramentas digitais

Como é que carateriza a interagdao desses
alunos com o resto da turma?

A: Estes alunos interagem como os outros, ndo
ha diferencgas.

Qual o papel da professora de Apoio de
Educacédo Especial dentro da sala de aula?
A: Reforgo

Como funciona o Apoio de Educagao
Especial?

A: O professor de Educacdo Especial da um
apoio individualizado, uma vez por semana,
reforca as aprendizagens emanadas pelo
professor.

Qual o papel do professor de Laboratério
Gramatical dentro da sala de aula?

A: Apoiar os alunos referenciados pelo professor
de Portugués

Como funciona o Laboratério Gramatical?

A: Em coadjuvacdo com o professor de
Portugués

Como funciona a dindmica em sala de aula
com mais 2 professores (Apoio de Educagao

Especial e Laboratério Gramatical)?

Conclusao da

entrevista

Verificar a existéncia de
questdes pertinentes que
nao constam da

entrevista.

73.

Existe mais alguma questdao que considera

pertinente abordar?
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Anexo J — Questionéario |
Questionario 1"

“Eu e a literatura”

Ola!

Estou a realizar uma investigagéo sobre os habitos de leitura, no ambito do Mestrado em

Ensino de 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico de Portugués e Histéria e Geografia de

Portugal. Por este motivo, venho requerer o teu contributo neste estudo. Poderas

colaborar respondendo a este questionario, de forma anénima, através do qual

pretendo conhecer quais os teus habitos, motivacdes e interesses de leitura.

Desta forma, necessito que respondas a todas as questdes de forma sincera e atenta.

Nao te esquecas que nao existem respostas certas ou erradas.

A tua opiniao é o mais importante!

Obrigada pela tua ajudal!

\_

4 Identificacio
Ano: Turma:
Data: / /
Idade:
Masculino Feminino

11 Questionario adaptado de Lopes (2020)
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Lé as seguintes questdes, com muita atengao!

Responde assinalando com X a resposta que se mais adequa ou escrevendo a resposta

que, na tua opiniao, consideras ser a correta, nos locais indicados.

1. Gostas de ler?

Sim Nao

1.1. Se respondeste “Nao” na questao anterior, indica o(s) motivo(s).

Tenho Demoro Prefiro ver A leitura é Ler é Nao estou
dificuldades muito TV ou estar uma perda aborrecido habituado(a)
na leitura. tempo a ler. no PC. de tempo. e cansativo. aler.
Outra. Qual?

1.2. Se respondeste “Sim” na questao 1., indica o(s) motivo(s).

Acho

L Aprendo  Ajuda-me a Ajuda-me Ler é Estou
divertido e ) . .
deixa-me coisas passar o a ter boas simples, habituado(a)
feliz novas a ler. tempo. notas. para mim. aler.
Outra. Qual?
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2. Quando Iés, consideras que és:

Muito fraco Fraco Médio Bom Muito bom Excelente

3. Consideras que tens habitos de leitura?

Sim Nao

3.1. Se respondeste “Nao” na questao anterior, indica o(s) motivo(s).

~ . Nunca Tenho
Nao consigo . ~ .
~ ~ encontrei Nao tenho  interesse,
Nao tenho compreender Nao gosto : ~ .
: nenhum muitos mas nao sei
tempo. 0 que diz no de ler. , .
texto livro que me livros. como
interessasse. comegar.

Outra. Qual?

4. Com que frequéncia |Iés, sem contar com os livros da escola? Assinala

com X a opgcao mais adequada.

Uma ou
Algumas
Todos os  duas vezes Uma vez Quase
. vezes por R Nunca.
dias. por N por més. nunca.
meés.
semana.

5. Na escola, gostas dos livros que 1és?
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Sim Nao

5.1. Se respondeste “Nao” na questao anterior, indica o(s) motivo(s).

Preferia o
- Nao ha O assunto
~ Nao que :
Sao . muito do texto
. compreendo  tivessem ~
aborrecidos. . tempo nao me
o texto. mais .
. para ler. interessa.
imagens.
Outra. Qual?

6. Assinala com X o que mais gostas de ler (podes selecionar mais que

uma opcao).
Livros Textos da Enciclopédias
Internet
Jornais Poesia Manga
Revistas Banda Poster/Postais
desenhada
Outra. Qual?

7. Assinala com X o género literario que preferes (podes selecionar mais
que uma opgao).

Livros sobre

Contos /fabulas A Comédia
ciéncia

Romances Livros de culinaria Terror

Aventura/ Livros sobre Fantasia/ Ficcao

mistério tecnologia cientifica

Outra. Qual?

8. O que consideras que mais te motiva a ler?
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Quando a Quando o Quando Quando o

professora  Quando leio ) livro tem
n , livrotem  lemos em ~
|é em voz sozinho(a). . . adaptacao
imagens. conjunto .
alta. em filme
Outra. Qual?

9. Da-me atua opinido. De que forma achas que podemos, juntos, tornar a

leitura em sala de aula mais interessante para ti e para os teus colegas?

é )

Chegaste ao fim!

Obrigada
pela tua colaboracao
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Anexo K — Grelhas de observacdo das sessOes de leitura
Grelha de observagéo 1.2 Sesséo

Tema: Banda desenhada

Livro abordado: “Asterix — O Lirio Branco” de Didier Conrad e Fabcaro.
Objetivo geral: Criacdo de uma Banda desenhada a pares.

Alunos

1/2(3|4|5/ 6(7|81|9 (1011|1213 |14 (15|16 |17 |18 19| 20
Indicadores

1. Participar ativamente

1.1. Aceita e respeita as opinides dos outros.

1.2. Justifica o seu ponto de vista.

1.3. Fala apenas na sua vez.

1.4. Corrige as suas frases.

2. Comunicar em grande grupo

2.1. Comunica de forma clara.

2.2. Tem um discurso estruturado.

2.3. Utiliza um vocabulario adequado.

2.4. Apresenta a previsao da histéria.

3. Registar as ideias relacionadas com o tema.

3.1. Organiza as suas ideias.

4. Respeitar as regras de ortografia e de acentuacao.

4.1 Aplica corretamente as regras de ortografia.

4.1. Aplica corretamente a acentuagdo.
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Legenda:

Mao observado Adquirido Em aquisicdo . MNao adquirido
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Grelha de observacao 2.2 Sesséo

Tema: Estimulo de reflexao.

Livro abordado: “Geronimo Stilton — O Pequeno Livro da felicidade” de Thea Stilton.

Objetivo geral: Criacdo de um arco-iris com momentos positivos que advinham de acontecimentos negativos.

Alunos

Indicadores

5/6|7,81(9 |10

1"

12

13

14

15

16

17

18

19

20

1.

Participar ativamente

1.1. Aceita e respeita as opinides dos outros.

1.2. Justifica o seu ponto de vista.

1.3. Fala apenas na sua vez.

1.4. Corrige as suas frases.

E-

2,

Comunicar em grande grupo

2.1. Comunica de forma clara.

2.2. Tem um discurso estruturado.

2.3. Utiliza um vocabulario adequado.

2.4. Apresenta a previsao do conto.

.

3. Registar as ideias relacionadas com o tema.

3.1. Identifica os elementos paratextuais da obra
projetada.

4.

Respeitar as regras de ortografia e de acentuacao.

4.1 Aplica corretamente as regras de ortografia.

4.2. Aplica corretamente a acentuacgdo.

5. Desenvolver o gosto pela leitura, participando ativamente nas atividades;
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5.1.

Desenvolve o gosto pela leitura, participando
ativamente nas atividades;

A h B

6. Promover o interesse pela leitura participando ativame

nte nas atividades;

6.1.

Promove o interesse pela leitura, participando
ativamente nas atividades;

Organizar a informagao contida no texto.

7.1.

Indica os aspetos nucleares do texto,
respeitando a articulagao dos factos ou das
ideias, assim como o sentido do texto.

7.2.

Identifica a mensagem que a histéria transmite

8. Ler e ouvir ler textos da literatura para criangas e jovens;

8.1.

Ouve ler textos da literatura para criangas e
jovens;

Exprimir a sua opiniao sempre que pedida;

9.1.

Exprime a sua opinido sempre que pedida;

Legenda:

MNdo observado Adquirido

Em aquisicdo . N&o adquirido
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Grelha de observacéo 3.2 Sessao

Tema: Autorreconhecimento.

Livro abordado: “Geronimo Stilton — O Pequeno Livro da felicidade” de Thea Stilton.

Objetivo geral: Criacdo de uma receita, cujos elementos trouxessem felicidade.

Alunos

Indicadores

71819 (10 1

12

13

14

15

16

17

18

19

20

Participar ativamente

1.1. Aceita e respeita as opinides dos outros.

1.2. Justifica o seu ponto de vista.

1.3. Fala apenas na sua vez.

1.4. Corrige as suas frases.

2. Comunicar em grande grupo
2.1. Comunica de forma clara.
2.2. Tem um discurso estruturado.
2.3. Utiliza um vocabulario adequado.
2.4. Apresenta a previsdo da histéria. ‘ ‘
Identificar elementos paratextuais do livro

3.1. Identifica os elementos paratextuais no livro.

4. Desenvolver o gosto pela

leitura,

participando ativamente nas atividades

4.1. Faz uma previsao do que vai acontecer na
obra.

4.2. ldentifica a mensagem que a histéria
transmite.
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5. Reconhecer textos instrucionais, em particular a receita

5.1. Indica o objetivo do texto instrucional.

5.2. Indica o objetivo de uma receita.

5.3. Identifica as caracteristicas de uma receita.

6. Respeitar as regras de ortografia e acentuagao

6.1. Aplica corretamente as regras de ortografia.

6.2. Ildentifica a mensagem que a historia
transmite

Legenda:
. Mao observado . Adquirido Em aquisicdo . MNao adquirido

117



Grelha de observacgéo 4.2 Sessao

Tema: Nao julgar um livro pela capa.

Livro abordado: Diversos.

Objetivo geral: Reconhecer obras a partir da sinopse.

Indicadores

Alunos

234|567

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

1.1. Aceita e respeita as opinides dos outros.

1.2. Justifica o seu ponto de vista.

1.3. Fala apenas na sua vez.

1.4. Corrige as suas frases.

2.1. Comunica de forma clara.

2.2. Tem um discurso estruturado.

2.3. Utiliza um vocabulario adequado.

3.1. Identifica os elementos paratextuais no livro.

4. Desenvolver o gosto pela leitura, participando ativamente nas atividades

obra.

4.1. Faz uma previsdo do que vai acontecer na

transmite.

4.2. Identifica a mensagem que a histéria

S8

1.

2. Comunicar em grande grupo

Participar ativamente
|
|
|

Identificar elementos paratextuais do livro
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Grelha de observacéo 5.2 Sessao

Tema: Reconhecer uma biografia.

Livro abordado: “Portuguesas com M grande.” de Licia Vicente.

Obijetivo geral: Criagdo de um “Perfil de Instragram” para personalidades femininas, segundo as biografias.

Alunos

Indicadores

71819 (1011|1213 14|15

16

17

18

19

20

1.

1.1. Aceita e respeita as opinides dos outros.

1.2. Justifica o seu ponto de vista.

1.3. Fala apenas na sua vez.

1.4. Corrige as suas frases.

2. Comunicar em grande grupo

Participar ativamente

2.1. Comunica de forma clara.

2.2. Tem um discurso estruturado.

2.3. Utiliza um vocabulario adequado.

Identificar elemen

tos paratextuais do livro

3.1. Identifica os elementos paratextuais no livro.

4. Desenvolver o gosto pela

leitura,

participando ativamente nas atividade

4.1. Faz uma previsao do que vai acontecer na
obra.

4.2. ldentifica a mensagem que a histéria
transmite.
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Grelha de observacgéo 6.2 Sessao

Tema: Reconhecer uma biografia.

Livro abordado: “Portuguesas com M grande.” de Lucia Vicente.

Objetivo geral: Cria¢do de um “Perfil de Instragram” para personalidades femininas, segundo as biografias.

Indicadores

Alunos

1/2/3|/4/5/6,7|8|9 (10|11 1213141516 |17 |18 |19 |20

1. Participar ativamente

1.1. Aceita e respeita as opinides dos outros.

1.2. Justifica o seu ponto de vista.

1.3. Fala apenas na sua vez.

1.4. Corrige as suas frases.

2. Comunicar em grande grupo

2.1. Comunica de forma clara.

2.2. Tem um discurso estruturado.

2.3. Utiliza um vocabulario adequado.

2.4. Apresenta a previsao do conto.

3. ldentificar elementos paratextuais do livro

3.1. Identifica os elementos paratextuais no livro.

4. Desenvolver o gosto pela leitura, participando ativamente nas atividades

obra.

4.1. Faz uma previsdo do que vai acontecer na

transmite.

4.2. Identifica a mensagem que a histéria
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Anexo L — Prancha para a atividade de Banda Desenhada

UM EPImOBo

A banda desenhada permite-nos contar uma histdria através de imagens e de pala-
vras. Marra um epistdio a tua escolha que se tenha passado contigo durante as férias
de verao, recomendo a BD. Torna-te um herdi ou uma herolna... da banda desenhada!
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Anexo M - Producdes dos alunos: Banda desenhada

Adewi a kil e

de eremadequios!

| Oﬁgw Rlseirs, Do

A banda desenhada permite-nos contar uma histéria através de imagens e de palavras. Narra
um episodio a tua escolha que acontega no Carnaval, recorrendo a BD. Torna-te um heréi ou
uma heroina... da banda desenhada!
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A banda desenhada permite-nos contar uma histéria através de imagens e de palavras Narra
um epis6dio a tua escolha que acontega no Carnaval, recorrendo & BD. Torna-te um heroi ou

uma heroina... da banda desenhada!

i K ¢
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UM EPIWOBQ

A banda desenhada permite-nos contar uma histéria através de imagens e de palavras. Narra

Bem
t“ LCuﬁ:w

3) uﬂf\u' Iyl
¢ ﬂLQ '

um epis6dio a tua escolha que acontega no Carnaval, recorrendo a BD. Torna-te um her6i ou

uma heroina... da banda desenhada!
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UM Emg'ﬂO.BQ

A banda desenhada permite-nos contar uma histéria através de imagens e de palavras. Narra

um episddio a tua escolha que acontega no Carnaval, recorrendo a BD. Torna-te um her6i ou

uma heroina .. da banda desenhada!
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Anexo N — Producgdes dos alunos: Arco-iris da felicidade
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Anexo O — Produc0es dos alunos: Receita da felicidade
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Anexo P — Cartoes da atividade “Nao Julgues um livro pela capa”

Ash, Misty, Breck e Pikachw partem i
precwa de fésseis de Pekémer. As
coisans complicam-se quamd@«a‘feaxm

A sua Udertidade é TAR secheta que mem
€£E sake quemm é
0 jevers Leiteres nde dimertin-se
Umemse com este e cheie de acgie e
acik, de Ler, eschite e Uanthade per Da
Pilkery.

£ tambhéim com a FTLIP-0-RAMA, wma .

téomica de Umsthacie que cervida es
Leiteren o amimarem a acgie

Neste primeire e de wma sénie de amerturas
superdimertidas, wais combecer o Steme, wm hapas
que ruwneas tmba jegade Minechaft e que, de wm
memente poi & sutie, e ué prese demthe de jege.
Acompanta e Stere a medida que ele velato as suaks.
experiimeion e fag Umpertantes descebertas, come,
rev exemyple:
&e nés tem VY Laser;
- 08 Cubos Gilgamtes de Gesma Verde tom o sabon de
Prate «Espinafres duvpresar que a mie dele fas;
- As gutas mie dde lugares hecemenddieis;
- As suas temicas de sebreminemeia nis wie muite
akém de semse comuwm
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"L wimau e, wima, GRS G e, MR WML
memime."

o memime subia o sew thence,
bakamcarma-se mes sews hames, comic as
S macis, descambsama & sua dembra

e @ duwere  sentia-se  felip.
Mavs. (Y tempe oo
0 memime chesce.

este e da-te a combecer wma épeca
Portugal e a dedicagie de wm hel que
muite fe pela twa pitric. Pederdsl
maih benites da messa Aisténia - o
MiLaghe das Resas..

NESTA EMOCHONANTE VOASEM atronués.
de Unimerse pedes wisitar Marte e
ae mesme tempe que aprendes ceme.
winem e trabalham es asthemautos
b estacies ebitais, come é a fua e,
rassal o rum hetel de espace!

Lght Yagami, & wm excelemte estudante,
com étiman. perspetimas de futuhe, mas.
semte-se exthemamernte abernecids...
até emcemthar wm Death Nete, o cadevne
que wm Bhimnigami - wm des Lemddinies
Demsen da Merte - deina cairh ma Te...
Qualquer seh Awmane, cuje neme Lo
eschite meste caderme merie e Light
decide wsar e sem peden, para vnar o
munde de mal. Mas serd ele capas de
resistin as peder que o cadervme e

comfere e der ek as. suas Untemgies?

Bem-windes o Ressaquimba!l  Nwnco
swwiste falarn? Nie te precwpes. 6
precisas de saber duas colsan: & wma cidade
dada a muitas festas e baikarices e tem a
tscola decundinia Bakimbe de Baire.
Nesta escela o 8.° Cid tem fama, ghagas aes
seus ternimels alunes, o pesadele de




«Algwma, ves ewviham falan de
terninved, Pirata

Neghe? Ak, mie? derte nessa! € N.
de tedes es mares, o pien pesadele
qualquers hate. € digam-me i se
iste mae & agan?

Perque Aaia lege de me calhan a
mim meh-me phisieneihe mas sud

moe?...»

Wma academia que se eguwlha de tharsfervman]
dragies e wm Aerndl decidide a eradicar esses
meruthes maluades da face da Tena!

dre equinaleria o vwalerssas e arnebataderas
avertuhas, rie fesse o facte de Cemeunimbha, o
Samgue)!

Iwrtem-se-lhe feiticeies, primcesas., dhagdes
e tesouies, mas também enguias, wma perca que
fala, Latimm sawime e wm corpe de prefesseres muite
especial, ¢ o resltade & wm rumca acabar del
situnacses cémicas que premetem martel o Leiten]
agaade da primeira & iltima paginal

Quande maquela cimgenta mamhi de terga-feira o
gata, malbhada que estudama atemtamente wm
mapa, makl pederia  Umagiman  tedes e
acemtecimentes estharhes e misteieses que 5o
estamam a preparat. Mas, quande des ames mais

tante tempe estd prestes a der remelade. O que
pederd acentecer se Havwy, Petter descebrin que &
wm. feiticeine?

Née & facil sen-se wm vampire Pracete,
desajeitade e de coragie partide.
Nugd, Muf,wb sabe isse melhon de que

0 Sheg estd metide rum ghamde sanilhe: o

escela Lol mamdaligada e efe & o primcipal]

suspeite. Mas e que & imchimed, & que ele estd

{necente.

Pelo memes em paite...

As autenidades estie a apertar e cercs.
e a fomilia e

W&M@d&w&m 0 Greg)
sake que, quamde a meme derreter, terd, def

sefhey an  cemsequimcias, mas  Aamerd] .
algum castige pien de que fican fechade em]
casa com o familia durarte as grias?
TIREM-ME DAQUA!

Wt

dow & Nune Maia. Tenhe 10 ames e adere amdar de
sate. Até hd peuce tempe, a mismha wido era muite
chata, mada acemtecio. N escela, algums. des mes.
colegas geganam comige e digiam que ew eha wm
mednicas. € ew mesme acharra-me wm ceharde. Mas.,
wm dia, fig wma apesta com o mimha umd em ceme
famtasma do feira pepular. 36 que mimguém sabia
que aquelas paredes werdes escendiam wm ghande
misténie. Mas ew descebri-eo! dmagina que o

combiaie famtasma é o escomderije...
. des altimes merstihes existentes i face da Jerra!




esta & a Aistéria da amigade enthe o
persader pentugués  Agestimbe  da
Sl e wm gate per ele adetade a quem
dew o meme LIBERDADE. Faka de
pratilha, de amigade, de seh e de tel e
acima de tude de ZHBERDADE. Wma
Pintsria de wida para mixudes e ghatides.,
que mais de que P& o Umagimacie a

«Mema, Ratisa guanda wm  segiede!
ne quadie pistas misteriesas... O mew
fare de heeder dig-me que aqui se scultal
wm tesouhe. Nie senmtem o mesme?
Querem win comige e nie? derd wma
de dtiltem!»

€ wm quebra-cabecas sen adelescente. O
borbnlbas chescem come uukcdes. Qs

experibneias, o necessidade de pin tude
em cousa. Ber adelescemte & aimda mais
complicade rwm munde em que Ad
hise, em que eb pais se dimerciam, em
que & ficik erveredan pen comimhes
Totueses
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Anexo Q — Diapositivo jogo “Nao julgues um livro pela capa”

C U A
15 “n,

W E se nao julgarmos um livro pela

N

NS
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Tém até 2 minutos
para ler cada sinopse.
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Anexo R — Modelo de perfil de Instagram utilizado na atividade

A H =

Publicactes Seguidores A seguir

Nome
Bio

n Q

“D
O

147



Anexo S — Producdes dos alunos: Perfil de Instagram de uma
figura feminina portuguesa
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Recursos
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Anexo T — Questionario Il

Questionario 112

“Eu e a literatura”

Ola!

Para finalizar a minha investigagdo sobre os habitos de leitura, no ambito do Mestrado

em Ensino de 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico de Portugués e Histéria e Geografia de

Portugal, venho requerer o teu contributo final neste estudo. Tal como no primeiro

questionario, poderas colaborar respondendo a este questionario, de forma anénima,

através do qual pretendo conhecer qual o impacto das atividades realizadas no teu gosto

pela leitura.

Desta forma, necessito que respondas a todas as questdes de forma sincera e atenta.

Nao te esquecas que nao existem respostas certas ou erradas.

A tua opiniao é o mais importante!

Obrigada pela tua ajudal!

4 Identificacdo
Ano: Turma:
Data: /
Idade:
Masculino Feminino

12Q : - dooio | fZaYaYaYa\l
uecsuenase-ataprate-te-ropes-roroy
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Lé as seguintes questdes, com muita atengao!

Responde assinalando com X a resposta que se mais adequa ou escrevendo a resposta

que, na tua opinido, consideras ser a correta, nos locais indicados.

10.Gostaste das atividades realizadas nos momentos de leitura?

Sim Nao

10.1. Se respondeste “Nao” na questao anterior, justifica.

10.2. Se respondeste “Sim” na questao 1., justifica.

11.ldentifica qual foi o teu momento de leitura preferido e indica o(s)
motivo(s).

3. Agora, quando lés, consideras que és:

Muito fraco Fraco Médio Bom Muito bom Excelente
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4. Consideras que as atividades realizadas te auxiliaram a aumentar o teu
gosto pela leitura?

Sim Nao

4.1.Se respondeste “Sim” na questao anterior, justifica.

4.1.Se respondeste “Nao” na questao anterior, justifica.

5. Gostaste dos livros que lemos/exploramos nos momentos de leitura?

Sim Nao

5.1. Se respondeste “Sim” na questao anterior, indica o(s)
motivo(s).

5.2. Se respondeste “Nao” na questao anterior, indica o(s)
motivo(s).

6. Qual foi o livro que mais gostaste de ler? Indica duas razoes.
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7. Da-me a tua opinidao. Qual foi a atividade que mais gostaste? Porqué? Podes

desenhar ou escrever.

(" )

Chegaste ao fim!

Obrigada
pela tua colaboragao!
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Anexo U — Guiao de leitura “Viuva e o Papagaio”

m
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Virginia Woolf
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LA
2258
L4

1. Completa a ficha bibliografica com
os elementos pedidos.
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2. A partir da ilustragdo da capa, imagina a histéria que
d autora escreveu.

Como eu imagmo“
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3. Ao longo do 1.° pardagrafo a
dparéncia da Sra.? Gage é
descrita.

o\s palavras que a

descrevem.
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452" 4. Preenche os espagos em branco, consoante a
informagao presente na obra lida.

Senhora Gage vivia numa pequena aldeia chamada
,que ficano condado de ,ho entanto
0 seu irmao morava em

Parareceber a herancado seuirmao a senhora Gage
8 ,)teve de atravessaro

A -, =
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5, Quando chegou a casa do irmdo, a senhora Gage foi
recebida pela senhora Ford e por um papagaio.

5.1. Completa o quadro seguinte com as informagdes que ..
ela transmitiu acerca do papagaio *

“ Proveniéncia Ca mctenst:cas

~

6. Faz corresloono(er os elementos das duas colunas, de
forma o indicar como a senhora Gage se sentia antes,

durante e apés ver a casa.

Avilva sentiu desejo de
percorrera casa para ficara ¥
conhecé-la.

Asenhorapercebeuque 0os .
objetos da casanéotinha ¥
qualquer valor.

A mulher pensou que tinha
herdado uma grande
fortuna.

|

4

<
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7. Preenche os espagos em branco com as ..
palavras ao lado, sequndo a informagdo |
presente na obra lida. :

Depois de insistentemente na terra, o

_onde havia de pedras redondas e
‘5 amarelas, dispostas umas ao lado das outras. A
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8. Madrca se as sequintes afirmagdes sdo verdadeiras (V)
ou falsas (F), de dcordo com a informagao da histéria.

v F
a) A senhora Gage vendeu o papagaio. m I:I
b) O lavrador Stacey ofereceu-se para comprar o papagaio. m m
c) A Sra. Gage nao regressou a Spilsby. H m
d) A vitva falece quando chega a Spilsby. m I:I

(N

e) A senhora Gage viveu feliz e contavel com James e Shag.

- - - —-

” - — -

9. No leito da sua morte, a viava afirma ter uma teoria
sobre o que acontecerd na noite do incéndio.
Qual pensas que era o sud teoria?

dd AL LTI LTI LT T AL D
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10. Aponta as semelhangas e as diferengas entre o que
previste antes de leres com a histéria lida.

Semelhangas Diferencas
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Gostaste de ler esta obra?

Quantas penas dds a esta obra?

P
A @
7

[‘/\ ‘/\/1 {
( w\ {

S
N LR L)
l,.z}: >}>} 5%
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Anexo V — Exemplos de respostas dos alunos

4. Consideras que as atividades realizadas te auxiliaram a aumentar o teu
gosto pela leitura?

X sim [ nao
4.1.Se respondeste “Sim” na questao anterior, justifica.

o rutgendiy U g iy It 1B
T O i

uxiliaram @ aumentar 0 teu

4. Consideras qué as atividades realizadas té a

gosto pela leitura?
[X] sim [] nao

4.1.5e respondeste “Sim" na questao anterior, justifica.

o o Qiosride

-2 luntifira
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4. Consideras que as atividades realizadas te auxiliaram a aumentar o teu

gosto pela leitura?

Nao

Sim

4.1.Se respondeste “Sim" na questao anterior, justifica.

A 7 NI U SV andth g g pwnt do Qo

4. Consideras que as atividades realizadas te auxiliaram a aumentar o teu
gosto pela leitura?

Sim D Nao

4.1. Se respondeste “Sim” na questao anterior, justifica.

wg@w_h@———

4. Consideras que as atividades realizadas te auxiliaram a aumentar o teu
gosto pela leitura?

X sim [ ] Nao

4.1.Se respondeste “Sim” na questao anterior, justifica.

7{&{(4_\3_.&/_.&7&01.(8
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