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RESUMO

O presente relatorio surge a partir de um exercicio reflexivo e fundamentado,
relativamente ao periodo de acdo educativa, enquadrado no ambito da Unidade
Curricular Pratica de Ensino Supervisionada |l.

A sua elaboracao teve como ponto de partida o Plano de Intervengédo desenvolvido
junto de uma turma do 4.° ano de escolaridade. O diagndstico inicial permitiu identificar
as potencialidades e fragilidades globais apresentadas por este grupo de alunos.
Atendendo a diagnose, conceberam-se o0s objetivos a desenvolver ao longo do periodo
de intervencdo: participar ativamente na dindmica da aula e nas aprendizagens;
desenvolver a fluéncia leitora; melhorar as competéncias de escrita e desenvolver a
comunicacgao e o raciocinio matemético.

Ao longo do periodo de observagéo, verificou-se que o ensino-aprendizagem era
orientado para a transmissao de conteldos, subestimando, por conseguinte, o papel do
aluno na construcdo do saber. As orientagfes tedricas preconizadas atualmente refletem
um conceito de crianga como autora e construtora do seu conhecimento, defendendo a
imprescindibilidade de integrar os seus conhecimentos e experiéncias no processo de
ensino. Tais consideracdes conduziram a realizacdo de um estudo sobre as concecdes
de ensino e aprendizagem.

A avaliacdo do plano de intervengdo levado a cabo, que incidiu sobre as
aprendizagens dos alunos e 0s objetivos gerais criados, p6s em evidéncia uma evolucdo
satisfatéria, particularmente nos parametros que concernem o envolvimento dos alunos
nas diversas dindmicas de sala de aula.

Na investigacdo efetuada, verificou-se que os alunos detém concegdes acerca do
processo ensino-aprendizagem consideravelmente aproximadas daquelas que, no dia-a-
dia, vivenciam: para além de n&do considerarem a vertente lidica como fator pertencente
ao processo, tém a sua acec¢do de aprendizagem intrinsecamente relacionada com o0s
modos expositivos e cumulativos. Desta forma, foi possivel comprovar a influéncia que

este contexto de ensino tem nos alunos nele inseridos.

Palavras-chave: Concecdes; ensino; aprendizagem; pedagogia.



ABSTRACT

The current report is a result of a well-researched and reflexive exercise regarding
the educational action period, included in the scope of the practical curricular unit of
supervised teaching Il.

The starting point of the drafting of this report was the Intervention Plan developed
with a 4™ grade class. The initial diagnosis allowed the identification of the global
potentialities and fragilities in this group of students. Considering the diagnosis, the goals
that should be developed throughout the intervention period were defined: to participate
actively in the classroom dynamic and apprenticeships; to develop reading fluency; to
improve writing skills and develop communication and mathematical reasoning skills.

Throughout the observation period, we verified that the teaching-learning was
focused on the transmission of contents, therefore underestimating the role of the student
in building his own knowledge. The theoretical guidance recommended nowadays
reflects the role of the child as an author and builder of his own knowledge, advocating
the need to integrate their knowledge and experiences in the teaching process. These
observations led to the elaboration of a study regarding the notions of teaching and
learning.

The evaluation of the intervention plan that was carried out, which focused on
students learning skills and the global goals that were created, pointed out a satisfactory
evolution, particularly in the parameters regarding the students involvement in the
different classroom dynamics.

In the investigation that was carried out, we found that the students notion of the
learning-teaching process is significantly close to that experienced in daily life: not only
don’t they consider the recreational side as an integrating factor of the process, but also,
their notion of learning is intrinsically related with expository and cumulative methods.
Thus, it was possible to verify the influence that this context of teaching has in the

students affected.

Keywords: Conceptions; education; learning; pedagogy.
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1. INTRODUCAO

O presente relatdrio surge no ambito da Unidade Curricular de Pratica Ensino
Supervisionada Il (PES), do 2.° ano do Curso de Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino
Bésico.

A intervencado educativa teve lugar numa turma do 4.° ano, do 1.° Ciclo do Ensino
Basico (CEB).

A elaboracdo deste documento tem como objetivo relatar, de forma reflexiva, o
processo de intervencdo pedagodgica levado a cabo no decorrer da PES.

O percurso vivido decorreu em varias etapas: (i) conhecer e realizar uma diagnose
do contexto; (ii) elaborar um plano de intervencgéo (PI), tendo em consideracdo os dados
resultantes da avaliagdo do contexto; (iii) implementar o plano; (iv) avaliar os resultados
da implementacéo do plano e, por ultimo, (v) realizar o relatério.

O presente relatério incorpora também a apresentacdo de uma pesquisa de
investigacdo sobre as concec¢des de ensino e aprendizagem. Ao longo do periodo de
observacao, verificou-se que o ensino-aprendizagem era orientado para a transmissao
de conteldos, subestimando o papel do aluno na construgdo do saber. Deste modo, a
centralidade dos processos de aprendizagem na vida das criancas e, paralelamente, a
diminuta atencdo prestada as diferentes perspetivas que os alunos detém motivaram a
realizacdo deste estudo.

Relativamente a estrutura, o relatério que agora se apresenta contém oito
capitulos: 1) introdugéo; 2) caracterizacdo do contexto socioeducativo; 3) identificacédo e
fundamentagdo da problematica e objetivos de intervencdo; 4) fundamentagdo do
processo de intervengdo; 5) metodologia: métodos e técnicas de recolha e tratamento de
dados; 6) andlise dos resultados; 7) apresentagdo e fundamentacdo do tema
selecionado para a investigacdo; e 8) conclusdes finais.

No segundo capitulo, apresenta-se a caracterizacdo do meio local, do
agrupamento, da escola e da turma onde esta intervengao se realizou. Destaca-se, neste
ponto, a diagnose realizada ao grupo de alunos na fase de observacéo e identificacao
dos principios orientadores da acdo pedagogica exercida pelo professor.

A analise das necessidades, problemas e interesses do contexto educativo
permitiu a identificacdo da problematica, que fundamenta os objetivos de intervencao.
Apresentam-se também descritos os principios pedagdgicos que fundamentam e

justificam as préticas educativas selecionadas e as estratégias globais adotadas para a



préatica da acdo educativa. Neste capitulo, expde-se ainda o modo como se desenvolveu
a integracdao curricular e o contributo das diferentes areas para consecucao dos objetivos
gerais da pratica pedagdgica.

O quinto capitulo é referente a Metodologia, compreendendo a descricdo das
opcBes metodoldgicas utilizadas para a concretizacdo do Pl e no decorrer da
intervencdo. Neste capitulo, explicitam-se ainda as técnicas utilizadas para a recolha e
tratamento de dados nestas duas valéncias.

Seguidamente, apresenta-se a Andlise de resultados, na qual se procede a analise
dos resultados obtidos no que concerne: a) avaliagdo dos objetivos do Pl e b) avaliagédo
das aprendizagens concretizadas pelos alunos no decorrer da pratica.

O sexto capitulo, tal como ja havia sido mencionado, é dedicado ao tema
selecionado para a investigacdo. Neste capitulo descreve-se, ainda, a metodologia e
técnicas de recolha e tratamento de dados utilizadas para a pesquisa em estudo, assim
como os resultados do tema de investigacgao.

No ultimo capitulo, apresentam-se as Consideracdes Finais, perspetivando uma
andlise reflexiva relativa ao projeto de intervencdo/formacdo, destacando aspetos
positivos e refletindo sobre os constrangimentos sentidos, equacionando propostas para
a sua melhoria.

Por fim, sdo apresentadas as referéncias que fundamentaram teoricamente o

presente relatério, assim como os varios anexos referidos ao longo do corpo do texto.



2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

2.1. Caracterizacdo do meio local, agrupamento e escola

A escola localiza-se num bairro da cidade de Lisboa, freguesia de Belém. O
Agrupamento de Escolas ao qual pertence foi criado no ano letivo de 2003/2004 e nele,
integram-se uma escola de 2.° e 3.° Ciclo, cinco escolas de 1.° Ciclo e seis Jardins de
Infancia. O agrupamento encontra-se inserido num contexto de elevado interesse
cultural, no qual se destaca o Mosteiro dos Jerénimos, a Torre de Belém, o Padréo dos
Descobrimentos, o Centro Cultural de Belém, o Museu dos Coches e o Museu de
Etnologia, com alguns dos quais tem estabelecido protocolos, beneficiando de uma vasta
oferta, com eventos regulares todo o ano.

A inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais (NEE) de carater
permanente levou a criacdo de uma Unidade de Ensino Estruturado e outra de Apoio a
Multideficiéncia na Escola Sede do Agrupamento.

De acordo com Projeto Educativo do agrupamento e do regulamento interno, o
agrupamento de escolas rege-se por diversos principios, que caracterizam a sua filosofia
de educacdo. A titulo de exemplo: desenvolver nos alunos o gosto por aprender, por
realizar os seus projetos e por resolver os seus problemas; desenvolver nos alunos o
objetivo da perfeicdo nas suas tarefas, o respeito pelos compromissos e o assumir das
suas responsabilidades; proporcionar aos alunos situagfes de cooperacgéo, entreajuda e
sentido comunitario, num meio agradavel e harmonioso; favorecer o sucesso escolar
através da despistagem répida das dificuldades dos alunos e do apoio ativo as
aprendizagens.

O Plano Anual de Atividades, instrumento que conduz e facilita a consecucdo do
Projeto Educativo, visa promover atividades diversificadas que contribuam néo so6 para a
formacdo pessoal dos alunos, mas também para o seu desenvolvimento cognitivo e
social. Pretende-se também promover uma efetiva articulacdo dos saberes entre as
diferentes disciplinas, contribuindo, desta forma, para o sucesso educativo dos alunos.

No que respeita a escola, esta é uma escola basica, que integra ndo sé o 1.° Ciclo
de estudos, mas também Jardim de Infancia (JI). Neste sentido, a populacdo escolar é
composta por uma turma de Jl e uma turma por cada ano de escolaridade do 1.° Ciclo.

Relativamente as infraestruturas, o edificio € constituido por dois pisos, havendo
no total quatro salas de aulas, incluindo a sala de JI, um gabinete de coordenacdo e um

gabinete de educacdo especial e apoio. Existe ainda um monobloco no qual sdo
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lecionadas as aulas do 3.° ano e uma sala destinada a componente de apoio a familia
(CAF), que esta a cargo da Junta de Freguesia, onde as criangas permanecem antes e
no final das aulas. Para além disso, a escola também possui uma biblioteca, sala de
professores, um ginasio, uma arrecadacao e um refeitério.

Para além da educadora e dos docentes que lecionam em turmas do 1.° CEB,
existe também uma professora de Educacdo Especial gue acompanha semanalmente os

alunos sinalizados com NEE.
2.2. Caracterizacdo da sala de aula

A sala de aula € um espago bastante amplo e iluminado, com trés janelas que
ocupam uma das paredes laterais. As carteiras estdo dispostas por filas e a secretaria do
professor localiza-se no centro da sala, junto a uma das paredes laterais (ver planta da
sala, anexo A). Importa ainda mencionar que esta organizacdo da sala de aula € fixa.

Um outro aspeto relevante € o facto de a sala ter poucos elementos decorativos.
No entanto, no que diz respeito a vertente didatica (exposi¢éo de trabalhos, e conteudos
lecionados, entre outros), a qual € unanimemente reconhecida como um auxiliar precioso
das aprendizagens, os conteudos a lecionar durante o ano letivo encontram-se expostos
(anexo B).

A exposicdo de determinados conteudos (tabuada, casos de leitura, etc.) pode
inequivocamente contribuir para o trabalho diario, pratico, que os alunos realizam. Tal
procedimento € sustentado por Zabalza (1998, p. 237), ao afirmar que “existem
elementos do espaco fisico da sala de aula que, dependendo de como estiverem
organizados, irdo constituir um determinado ambiente de aprendizagem que
condicionara necessariamente a dinamica de trabalho e as aprendizagens que sao
possiveis nesse cenario”. Deste modo, o ambiente de sala de aula cuidadosamente e
organizadamente disposto acrescenta uma dimensdo significativa a experiéncia

educativa do estudante.
2.3. Caracterizacdo daturma

A turma é constituida por doze rapazes e dez raparigas, o que perfaz um total de
vinte e dois alunos. Existem seis alunos repetentes, sendo que apenas trés se
encontram a repetir o 4.° ano de escolaridade. Importa também mencionar que cinco

alunos beneficiam de um apoio pedagdégico e de um Plano Educativo Individual (PEI)



(consultar a sintese descritiva no anexo C). As principais dificuldades destes alunos, de
acordo com observacdes da professora do apoio pedagdgico, centram-se sobretudo na
disciplina de Matematica e Portugués, nomeadamente na resolucdo de situacdes
problematicas, no célculo mental, na aquisicdo da linguagem e da escrita. Estas criancas
demonstram também dificuldades na concentracdo da atenc¢éo, assim como fragilidades
a nivel psicoldgico (ansiedade e baixa autoestima). E também necessario referir que
uma das criangas tem Sindrome de Asperger, demonstrando nao sé as fragilidades
referidas anteriormente, como também dificuldades em interagbes pessoais basicas, na
socializacdo e em atividades de motricidade fina.

E também de salientar que dos cinco alunos referenciados anteriormente, trés
apresentam perturbacdes de dislexia.

Estes alunos realizam o mesmo tipo de trabalho que os restantes colegas,
beneficiando de mais tempo para realizarem as fichas de avaliacdo e menor valorizagéo
dos erros ortograficos.

Tendo em consideracao a heterogeneidade da turma, torna-se possivel identificar
a existéncia de diferentes ritmos de aprendizagem. Este aspeto tem impacto no
desenrolar das aulas, uma vez que certos elementos da turma terminam as tarefas mais
rapidamente, tendo, posteriormente, de ficar a espera dos seus colegas, uma vez que
grande parte das atividades envolvem a realizagdo por parte de todos os alunos da
mesma tarefa.

Com base nos dados recolhidos através do questionario elaborado (anexo D e E),
constatou-se que a disciplina preferida dos alunos é o Estudo do Meio e que a disciplina
na qual tém mais dificuldades é a Matematica (cf. tabela E1). Relativamente as
preferéncias dos alunos quanto ao modo de trabalho, mais de metade da turma
demonstrou preferir o trabalho de grupo (cf. tabela E2). E, portanto, possivel constatar
gue apesar dos alunos executarem, frequentemente, tarefas individuais, demonstram
também interesse em realizar trabalhos em grupo.

Relativamente a realizacao de experiéncias, no ambito da disciplina de Estudo do
Meio, todos os alunos demonstraram interesse por este tipo de atividade (cf. tabela E4).

Na disciplina de Portugués e Matematica os alunos demonstraram, respetivamente
preferéncia pelas atividades de leitura e pelo manuseamento de materiais (cf. tabela E5
e E6).

O referido questionario tinha também como objetivo conhecer os habitos e

estratégias de estudo dos alunos. Assim, mais de metade da turma revelou que estuda



em casa e que nao tém qualquer apoio nesta tarefa, bem como na realizacdo dos
trabalhos de casa (cf. tabela E8 e E9). Como estratégia de estudo, a maioria dos alunos

recorre a leitura do manual e & elaboracao de resumos (cf. tabela E10).
2.4. Principios orientadores da acao pedagdégica do docente

Durante o periodo de observacdo, constatou-se que o docente utiliza uma
pedagogia assente numa logica de transmissao de conteldos. Esta pedagogia opde-se
a concecgdes pedagodgicas que se centram na atividade do aluno na logica propria das
aprendizagens. “Sao pedagogias situadas numa logica da aprendizagem, centradas na
relacdo aluno-saber, na atividade do aluno na sua construgédo do saber e sobre o papel
da mediacao do professor nestas aprendizagens” (Altet,1997, p. 30).

Na entrevista realizada ao docente (anexo F), confirmou-se que as estratégias
privilegiadas envolvem atividades associadas a uma pedagogia dita tradicional, a saber:
leitura, repeticdo para memorizagao, registo, entre outras.

No periodo de observacao verificou-se ndo sé auséncia de atividades/tarefas de
pesquisa e descoberta, como também a inexisténcia de momentos de reflexdo acerca
dos processos que estdo a ser utlizados. Porém, o docente compreende a
imprescindibilidade do aluno ter um papel ativo na sua aprendizagem, salientando ainda
que “todos os seus argumentos, pensamentos e criagdes, sao objeto de

desenvolvimento do seu saber” (cf tabela F1).

2.4.1 Organizagéo e gestao curricular do docente

A gestdo do tempo e dos conteludos de aprendizagem é realizada pelo docente
gue os estrutura segundo o horario (anexo G) definido pelos documentos legais para o
1°CEB (Decreto-Lei n.° 91/2013). Contudo, os tempos dedicados as é&reas de
Expressdes Artisticas e Fisico-Motora, ndo sdo utilizados na realidade para os mesmos,
sendo muitas vezes ocupados por outras disciplinas.

No que diz respeito & gestdo do espaco e materiais educativos, as tarefas sdo
essencialmente concretizadas em sala de aula, onde n&o existe a diferenciacdo de
espacos de trabalho, sendo as atividades realizadas maioritariamente na modalidade de
trabalho individual.

Todas as aprendizagens decorrentes das diversas disciplinas tém como recurso

recorrente 0 manual. Assim, ha, comum a todas as situacdes, uma dinamica



automatizada, a qual deixa pouco espaco para aspetos como a criatividade, a
espontaneidade e a promoc¢ao do espirito critico.

Constatou-se também que o professor estabelece analogismos entre os contetdos
gue estdo a ser lecionados e as vivéncias dos alunos, proporcionando, deste modo,
aprendizagens significativas. Contudo, é necessario salientar que nem sempre 0s alunos
sdo levados a refletir nas questdes colocadas, limitando-se a copiar ou a ouvir a resposta
dada pelo professor.

Durante o periodo de observacédo verificou-se que a turma possui uma rotina de
calculo (anexo H): sdo expostas no quadro diversas operacdes, solicitando aos alunos a
sua resolucao, através dos algoritmos. O objetivo é que os alunos adquiram fluéncia de
calculo e destreza na aplicacdo dos quatro algoritmos.

A turma encontra-se também envolvida num projeto, intitulado “Afetos”, dinamizado
pela Junta de freguesia. Este projeto, realizado semanalmente com a duracdo de uma
hora, consiste na abordagem a temas como o0 respeito pelo préximo, a familia, os
sentimentos, entre outros. Esta atividade tem como intuito a aquisicdo de estratégias
para lidar com a ameaca e influéncia entre pares; o aumento da autoestima,
autoconfianca, autocontrole e assertividade; aquisicdo de competéncias na resolucéo de

problemas e a aquisi¢do de comportamentos de prevencao/saudaveis.
2.5. Avaliacao diagnostica dos alunos

Relativamente as aprendizagens conseguidas nas diferentes disciplinas, verificou-
se, através da analise dos registos de avaliacdo do 1.° periodo (anexo 1), que a turma,
aparentemente, sentiu mais dificuldades na disciplina de Estudo do Meio, mais
especificamente em conteudos relativos a Histéria e Geografia de Portugal, na medida
em que esta foi a Unica area do saber em que os alunos tiveram classificacdes negativas
(5%).

A diagnose realizada para esta area (anexo J) demonstra ainda que uma das
principais fragilidades/dificuldades da turma (aproximadamente 68% dos alunos revela
dificuldades e, sensivelmente, 31% nao o faz) € a utilizacdo de uma linguagem cientifica.

Na disciplina de Matemética quase metade da turma (46 %) obteve a classificacéo
de Muito Bom. Contudo. Com base em gralhas de observacgéo elaboradas para cada um
dos dominios presentes nas Metas Curriculares de Matemética (anexo K), constatou-se
que, apesar das classificac6es obtidas no 1.° periodo, de modo geral, a turma revela

mais dificuldades nesta area curricular, nomeadamente ao nivel do calculo mental



(apenas 24% dos alunos utilizam o célculo mental para determinar o resultado de
operacdes), da resolucdo de problemas e na comunicacdo oral e escrita adequada a
Matemética. Ou seja, grande parte dos alunos apresenta dificuldades em representar e
expressar ideias e processos matematicos envolvidos na resolu¢do de um exercicio. Por
outro lado, a maior parte dos alunos apresenta facilidade na resolucdo de operacdes
recorrendo ao algoritmo.

Desta forma, as principais dificuldades centram-se no dominio dos Numeros e
Operacdes, destacando-se, ainda, os niUmeros racionais nao negativos como outro dos
conteudos em que a turma demonstra fragilidades.

Quanto a disciplina de Portugués, a maioria dos alunos obteve classificacfes
bastante satisfatorias (64% alcancgou a classificacdo de bom e 18% muito bom), havendo
apenas quatro alunos com a classificagdo de Suficiente.

Através das grelhas de observacédo efetuadas para cada um dos dominios desta
area do saber (anexo L) identificaram-se, no dominio da Gramatica, dificuldades no
conhecimento das classes de palavras. No que respeita o dominio da Oralidade, 50%
dos alunos demonstram dificuldades na producdo de um discurso oral com boa
articulagéo, entoacgdo e ritmos. O respeito pelas regras da interacdo discursiva é uma
das potencialidades da turma, assim como a producdo de discursos com diferentes
finalidades (68% dos alunos cumpre este descritor). No dominio da leitura a maioria dos
alunos (aproximadamente 77%) tem dificuldades na leitura de um texto com articulacéo
e entoacdo corretas. De acordo com as Metas Curriculares do Ensino Béasico de
Portugués (2012, p. 28) é desejado que até ao final do presente ano de escolaridade os
alunos consigam “ler corretamente um minimo de 95 palavras por minuto de uma lista de
palavras de um texto apresentadas quase aleatoriamente”. No entanto, na diagnose
deste descritor (anexo M) apenas um aluno atingiu o objetivo pretendido, havendo trés
alunos que se aproximaram, conseguindo ler 92 palavras.

Por dltimo, a turma revela fragilidades na producédo escrita, respeitando as regras
de ortografia, acentuacdo e pontuacdo. Verificou-se também que, aproximadamente,
59% dos alunos tem dificuldades na planificacéo e na revisdo do texto escrito.

As Expressfes Artisticas (Musical, Plastica e Dramatica) e Fisico-Motora séo as
disciplinas que o professor tem maior dificuldade em trabalhar, uma vez que considera
insuficiente o tempo para desenvolver atividades dessa natureza.

Relativamente a Expressdo Plastica (anexo N), identificaram-se como

potencialidades a ilustracdo de forma pessoal e a pintura livre em suportes neutros. No



geral, verificaram-se fragilidades na apresentacdo cuidada dos trabalhos (45%) e na
destreza manual (32%).

A Expressao Fisico-Motora, Dramatica e Musical sdo algumas das atividades de
enriguecimento curricular propostas pela escola. No entanto, € necessario referir que
nem todos os alunos tém a possibilidade de usufruir desta formacdo de complemento
curricular.

Desta forma, para realizar a diagnose de Expressao Fisico-Motora (anexo O) foi
necessario assistirmos a algumas atividades realizadas pelo professor responséavel,
sendo possivel concluir que os alunos cooperaram com 0s colegas e participam, com
empenho, no aperfeicoamento da sua habilidade. No que diz respeito os descritores
‘langar uma bola em precisdo a um alvo fixo” e “realizar agcbes motoras basicas de
deslocamento, no solo” constatou-se que, respetivamente, 36% e 45 % dos alunos
demonstram dificuldades.

Para avaliar as disciplinas de Expressdo Dramética (anexo P) e Musical (anexo Q)
foi necessario planificarmos uma sessao de intervencao, com intencdo de se fazer um
diagnostico. Para estas sessfes tivemos em consideracdo ndo s6 a necessidade de se
identificar as fragilidades e potencialidades da turma, mas também o tipo de atividades a
realizar durante o periodo de intervengao.

Assim, na Expressdo Musical diagnosticou-se (anexo R) que a reproducdo de
pequenas melodias e o acompanhamento das cangfes com gestos sdo duas das
potencialidades da turma. Por outro lado, a avaliacdo diagndstica realizada demonstrou
gue aproximadamente 23 % dos alunos tem dificuldades em fazer variagdes bruscas de
andamento e em coordenar e fluir movimentos.

Quanto a Expressdo Dramatica (anexo S), a turma demonstrou fragilidades na
improvisacdo de gestos (36%) e na associacdo de gestos/movimentos a estados de
espirito (45%).

Por fim, ao nivel das competéncias sociais da turma, constatou-se que esta é
bastante cumpridora, respeitadora, autbnoma e empenhada. No que concerne as
relacdes entre os alunos, a maioria mantém uma relacdo saudavel e respeitadora com

0s colegas.



3. IDENTIFICACAO E FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICA
E OBJETIVOS DE INTERVENCAO

A andlise do diagnéstico inicial, explicitado anteriormente, permitiu identificar as
potencialidades e fragilidades globais apresentadas por este grupo de alunos. No anexo
T apresenta-se 0 quadro-sintese das potencialidades e fragilidades identificadas. A sua
analise permite a elaboracao da problematizacdo do contexto educativo de intervencao.

De acordo com os dados recolhidos, constatou-se que as principais fragilidades da
turma se centram nas disciplinas de Portugués e Matematica.

Na disciplina de Portugués, identificaram-se algumas dificuldades, relativas ao
previsto nas Metas Curriculares de Aprendizagem nomeadamente no dominio da
gramatica, mais especificamente no conhecimento de classes de palavras, na producao
escrita (respeitando as regras de ortografia, acentuacdo e pontuacédo) e na leitura de um
texto com articulagcéo e entoacgao corretas.

No que respeita as dificuldades no dominio da gramatica, julga-se que poderdo
estar intrinsecamente relacionados com o processo de ensino privilegiado pelo docente.
O docente utiliza, tendencionalmente, um ensino por definicbes, havendo também
poucos momentos de sistematizacao. “Por exemplo, ao dizer-se ao aluno “o nome é uma
palavra com as propriedades X, Y e Z’, retira-se-lhe a capacidade de observar e
descobrir as propriedades dos nomes e de ser ele a formular hipéteses que se
aproximem de sistematizacdes (Costa, Cabral, Santiago e Viegas, 2011, p. 24). Desta
forma, a estruturacdo das atividades para o desenvolvimento gramatical deve basear-se
na formulagdo de questdes, tornando as atividades mais desafiantes e ndo em meros
exercicios taxionomicos (Costa, Cabral, Santiago e Viegas, 2011, p. 23).

“Para nos tornarmos leitores é preciso: primeiro, aprender a ler fluentemente, isto
€, de forma a ser capaz de descodificar e atribuir significado as palavras; segundo, é
preciso querer ler” (Silva, Bastos, Duarte e Veloso, 2011, p. 6). A competéncia leitora e a
vontade sao portanto duas condicdes que se tém de verificar. Relativamente a segunda,
o professor, que desempenha um papel primordial neste processo, promove
experiéncias de leitura voluntaria. Porém, contemplaram-se poucas intervencdes
pedagogicas que visassem estratégias especificas para a aprendizagem da leitura, bem

como estratégias especificas para a abordagem a cada tipo textual.
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Dadas as dificuldades na leitura, e sendo esta um dos principais fatores de
desenvolvimento da capacidade de escrever, € natural que esta despolete
consequéncias ao nivel da producao escrita.

Assim, a capacidade de redigir textos sem erros de ortografia, pontuacao, entre
outros, € outra competéncia ainda néo totalmente adquirida pelos alunos. Uma vez que
esta capacidade se adquire, essencialmente, com treino e a interiorizacdo das
caracteristicas inerentes de cada tipo de texto, pretende-se levar os alunos a assimilar
um conjunto de conhecimentos (através de estratégias para a planificacdo, producao e
revisao) que lhes permitam restruturar os habitos que, atualmente, detém, e que séo,
notoriamente, nocivos a uma boa prética da escrita.

No que concerne a disciplina de Matemética, as dificuldades sdo notoérias aquando
da realizagdo de exercicios que solicitem a justificacdo dos procedimentos utilizados
para determinar a resolucdo. De acordo com as Metas Curriculares do Ensino Bésico da
Matematica (2013, p. 5), é “fundamental que os alunos nido terminem este ciclo de
ensino conseguindo responder corretamente apenas a questdes de resposta imediata”.
Por esse motivo, deve-se trabalhar com os alunos a capacidade de compreender os
enunciados dos problemas matematicos, discutindo estratégias que conduzam a sua
resolucdo. No entanto, verificou-se que este trabalho ndo é feito de forma sistematica,
originando, provavelmente, as dificuldades ja enunciadas.

Assim, para as disciplinas de Matematica e Portugués surge a mesma questdo-
problema: que tipo de tarefas/propostas de trabalho se deve conceber de modo a
superar estas dificuldades manifestadas pelos alunos?

Tal como ja havia sido referido, os momentos de reflexdo, atividades de
descoberta, debates, momentos de partilha de justificacdes e opinides séo relativamente
poucos. Desta forma, tendo em conta as atividades e tarefas que sdo propostas, sentiu-
se que os alunos poderiam participar mais ativamente na construcdo das suas
aprendizagens.

Assim, que tipologia de atividades se deve implementar de modo a promover uma
maior participagéo dos alunos na constru¢do do seu conhecimento?

Tendo em conta as potencialidades, fragilidades e questées-problema que foram
surgindo, definiram-se os seguintes objetivos gerais do PI:

o Participar ativamente na dindmica da aula e nas aprendizagens;
e Desenvolver a fluéncia leitora;

e Melhorar as competéncias de escrita;
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o Desenvolver a comunicacédo e o raciocinio matematico.

3.1 Fundamentacéo tedrica dos objetivos de intervencao

No contexto observado, verificou-se que as praticas de ensino empregues vao ao
encontro dos pressupostos que caracterizam as pedagogias ditas de transmissdo de
conhecimento. “O acto de ensinar implica no aluno o facto de receber um saber ja
estruturado pelo professor e de o transformar em «respostas, desempenhos, saberes»,
mas nao necessariamente o facto de o construir, ou seja, de o apropriar pessoalmente”
(Altet, 1997, p. 10).

No entanto, as orientacdes tedricas preconizadas atualmente assentam,
essencialmente, na necessidade de os alunos aprenderem a aprender, gerindo as suas
aprendizagens, com o intuito de desenvolverem capacidades de autonomia, em
diferentes situacdes e contextos de aprendizagem.

“A funcdo ja ndo é unicamente definida pela instituicdo como uma funcédo de
ensino, de transmissdo de saberes, mas como uma funcdo de mediacdo nas
aprendizagens, de organizacdo de situacdes de aprendizagens activas para o aluno,
uma funcao de ajuda a aprendizagem” (Altet,1997, p. 15).

E neste sentido que se definiu como objetivo, a desenvolver durante o periodo de
intervengdo, a participagdo ativa, dos alunos, na dinamica da aula e nas
aprendizagens.

‘“Numa sociedade dita da informacdo e do conhecimento, o ensino devera
tendencialmente deixar de ser concebido e organizado numa légica de retengéo e
evocacao mnésica de informacéo” (Rosario e Almeida, 2005, p. 144).

Os programas e as Metas Curriculares, bem como outros documentos
orientadores, refletem um conceito de crianga como autora e construtora do seu
conhecimento, defendendo praticas de aprendizagem cooperada e a atencdo aos
conhecimentos e experiéncias das criangas como integrantes do processo de ensino.

Deste modo, o professor devera aplicar nas suas aulas diversas estratégias e
instrumentos, de modo a motivar, facilitar e enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem. Para tal, Simao (2013, p. 505) enuncia algumas estratégias e tarefas a
ter em consideracao: criar oportunidades para que as respostas dos alunos permitam ao
professor aprender a conduzir as aulas, a utilizar estratégias de instrucéo diferentes e a

alterar os conteudos; encorajar 0os alunos a estabelecer didlogos com o professor, bem
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COMO UNs com 0S outros; encorajar os alunos a questionarem com perguntas reflexivas e
abertas; criar oportunidades para os alunos interagirem e discutirem as suas hipoteses;
providenciar aos alunos tempo para descobrirem relacdes.

As afirmac0fes supracitadas sdo também corroboradas por Simao (2013, p. 498) ao
afirmar que, “o atual paradigma educativo coloca a centralidade do processo de ensino-
aprendizagem no aprendente e reforca o papel dos contextos e dos novos recursos
pedagdgicos”.

Considerando que o aluno se deve envolver ativamente na sua aprendizagem e
atribuir significados aos conteudos, torna-se imprescindivel contextualizar, adaptar e
atualizar os recursos. Desta forma, “o aluno podera estabelecer uma relacdo afetiva,
cooperativa e intrinseca com o0s conhecimentos adquiridos para obter niveis de
exceléncia no seu desempenho académico” (Siméo, 2013, p. 497).

De acordo com Amado e Freire (2005):

a estrutura da comunicacdo (e, portanto, também, da participacdo), esta

intimamente relacionada com o pensamento, objetivos e formagédo do professor,

(...) com as caracteristicas individuais dos alunos e do grupo-turma (...). Por outro

lado, sdo também os alunos, eles préprios, a reconhecer que uma «boa» aula é

aquela onde tenham, de facto, a possibilidade de participar”. (p. 320)

Através de atividades de grupo, bem planificadas e conduzidas, distribuicdo de
tarefas e de responsabilidades diversificadas na turma, que altera as relagbes de poder
na aula, no sentido de uma menor assimetria nessas relagcdes, o docente contribuird
para o desenvolvimento de uma maior e melhor aprendizagem, dada a maior troca e
partilha de saberes e experiéncias.

Segundo Rosario e Almeida (2005):

a adopcdo na sala de aula de um modelo de ensino que defenda uma visdo

interactiva do processo de ensino-aprendizagem, ou seja, encarando os alunos

como construtores do seu conhecimento, contribui decisivamente para a

estruturacdo das suas abordagens a sua aprendizagem. (p. 156)

Tém-se, portanto, como objetivo criar “um clima educativo agradavel e
cognitivamente desafiante, onde o erro é discutido e corrigido (...), contém os pré-
requisitos para motivar os alunos e promover o desenvolvimento de abordagens

profundas e de alto rendimento” (Rosério e Almeida, 2005, p. 156).
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Sera cada vez mais importante dar espaco para os comportamentos de exploracao
por parte dos alunos. A aprendizagem ganhard um sentido mais pessoal, instituindo-se
mais facilmente como oportunidade para a construcédo de conhecimentos.

“A participacdo nado implica deixar as criancas fazerem tudo o que querem,
participar significa dar valor & opinido de terceiros, perceber que a sua opinidao é
valorizada e que 0 seu pensamento pode dar origem a transformacdes individuais e
coletivas” (Tomas, 2011, citado por Lapa e Tomas, s.d., p. 175). E portanto necessario
gue as criangcas compreendam que participar significa ceder, escutar, na medida em que
se trata de um processo democratico e equitativo.

O desenvolvimento da fluéncia leitora € outro dos objetivos definidos, uma vez
gue, para além de esta ser uma das fragilidades da turma, € uma competéncia essencial
para a compreensao leitora dos alunos. Tal facto é sustentado por Sim-Sim (2007, p. 9)
guando esta afirma que “ grande objetivo do ensino da compreensdo da leitura é o
desenvolvimento da capacidade para ler um texto fluentemente, o que implica precisao,
rapidez e expressividade na leitura”. Um leitor fluente reconhece automaticamente as
palavras, acedendo rapidamente ao significado de frases. “ O reconhecimento rapido e
automatico da palavra escrita € o né fulcral da leitura” (Sim-Sim, 2007, p. 10). A fluéncia
serve, portanto, como ponte de ligacdo entre a descodificacdo e a compreenséo, na
medida em que uma leitura oral fluente prevé uma melhor compreenséo do texto.

Em suma, a fluéncia é a capacidade de ler um texto de forma precisa, rapida e com
prosodia adequada. Esta vai-se desenvolvendo como resultado das oportunidades de
praticar a leitura (Conderman e Strobel, 2008). Quando os leitores fluentes leem um
texto silenciosamente reconhecem automaticamente as palavras, agrupando-as
rapidamente de forma a extrairem o seu significado. Por outro lado, os leitores néo
fluentes leem a palavra centrando-se na descodificacdo das palavras, dando pouca
atencao a compreensao do texto (Conderman e Strobel, 2008).

Desta forma, a leitura € um “instrumento indispensavel para as praticas culturais e
intelectuais de uma sociedade” (Giasson,1993, citado por Ribeiro, 2005, p. 16). Assim, a
leitura torna-se, para quem |é, imprescindivel, na medida em que através dela os
individuos mantém a capacidade de formar as suas opiniées e apreciacoes.

E igualmente importante transmitir as criancas o gosto pela leitura, apesar de este
nao ser um processo simples e imediato.

Neste ambito, para se transmitir o prazer pela leitura, assume especial relevancia a

introducdo, em contexto de sala de aula, de “praticas de leitura verdadeira que levem a
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descoberta das varias funcdes da leitura e que possibilitem a sua apropriacdo” (Neves e
Martins, 2000, p. 21).

O docente tem um papel preponderante na dinamizacdo de momentos de leitura,
no contexto de sala de aula. Estes fomentam tanto o desenvolvimento da compreensao
oral, como o da compreensao leitora, que consequentemente alicercam o progresso da
linguagem escrita dos discentes.

E, portanto, necessario materializar-se um conjunto de estratégias destinadas a
promover o desenvolvimento de competéncias nos dominios da leitura, proporcionando,
sincronicamente, o alargamento e aprofundamento dos habitos de leitura.

Varios autores afirmam que a leitura € um dos mais importantes fatores de
desenvolvimento da capacidade de escrever, uma vez que através dos textos que leem
os individuos interiorizacdo, gradualmente, as estruturas préprias da escrita.

Carvalho (2003) corrobora esta ideia afirmando que:

no plano da ortografia, a leitura pode, por exemplo, facilitar a formagéo da imagem

mental da forma como as palavras se escrevem. No que se refere a dimenséo

sintactica, ler permite uma familiarizacdo com os padrfes proprios da escrita que
implicam o recurso a um conjunto de mecanismos linguisticos que permitem
relacionar ideias e asseguram a coesdo do texto. No plano macroestrutural, da
leitura pode decorrer um conhecimento mais profundo das caracteristicas de

diferentes tipos de texto. (p. 19)

A leitura e a compreensao leitora estabelecem com a escrita relagfes mdultiplas e
reciprocas, uma vez que tal como a leitura de textos influencia o desenvolvimento e a
qualidade da escrita, a escrita potencia também a compreensao leitora.

Dada esta relagéo entre a leitura e escrita e as dificuldades j& enunciadas neste
tltimo dominio, identificou-se também como objetivo o aperfeicoamento das
competéncias de escrita. De acordo com Barbeiro e Pereira (2007, p. 5) “a capacidade
de produzir textos escritos constitui hoje uma exigéncia generalizada da vida em
sociedade”.

A escrita verifica-se como uma competéncia transversal a todo o curriculo,
existindo “inumeras oportunidades para, por meio da escrita, explicar, persuadir, dar a
conhecer opinides, expressar sentimentos e emocoOes, relatar eventos, reais ou
imaginados” (Barbeiro e Pereira, 2007, p. 7).

Para trabalhar a escrita € exigido um trabalho prévio no dominio da leitura, que

permita o contato com obras diversas de referéncia. Através da interacdo com textos
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modelo, os alunos apercebem-se da existéncia de “modelos, padrdes de escrita, desde o
género as expressodes linguisticas” (Sousa e Lourengo, 2014, p. 525). No momento de
redigir um texto, esta consciéncia facilitard ndo s6 a apropriacdo dos diferentes
elementos constitutivos de um texto, como consequentemente a criacdo de textos de
maior qualidade. Contudo, este ndo serd 0 U(nico recurso para estimular esta
apropriacdo, também a partilha de textos escritos pelos préprios alunos, poderédo ajudar
na melhoria destes critérios.

A comunicacdo de um discurso interior por escrito exige da crianca
transformacoées, “nomeando as formas de contextualizagdo daquilo que quer comunicar,
uma vez que esses referenciais ndo existem na linguagem interior, devido a sua
natureza predicativa” (Niza, Segura e Mota, 2011, p. 7).

“O que constitui problema, nido é a possibilidade de se produzir uma infinidade de
frases gramaticalmente coerentes mas a possibilidade de se utilizar, de modo coerente e
adaptado, uma infinidade de frases num numero infinito de situagbes.” (Bourdieu, 1977,
citado por Jolibert, 1989, p. 20). Por esta razdo, e por a escrita ndo ser uma competéncia
inata ao ser humano, tém-se como objetivo trabalhar explicitamente estratégias para a
redacdo de textos, incluindo “reportorio alargado de ac¢bBes associadas as suas
componentes de planificacdo, de textualizacdo e de revisao” (Barbeiro e Pereira, 2007,
p. 8).

Outro dos objetivos de intervencdo é o desenvolvimento da comunicacéo e do
raciocinio matematico que estad relacionado com as dificuldades associadas a
resolucdo de situacdes problematicas, nomeadamente na explicitagdo de raciocinios.
Segundo Boavida, Paiva, Cebola, Vale e Pimentel (2008, p. 14), a resolugdo de
problemas permite aos alunos, “o recurso a diferentes representagdes, incentivando a
comunicagdo matematica e a justificacdo”, fomentando assim, o desenvolvimento do
raciocinio hipotético-dedutivo.

Para conseguir desenvolver este tipo de raciocinio é necessario que “o professor
proponha aos alunos tarefas, adequadas ao seu nivel de desenvolvimento, que
proporcionem a construcdo de conjeturas e a compreensao do “porque sera assim™
(Domingues e Martinho, 2012, p. 322).

Torna-se assim essencial, promover situacdes que impliguem a partilha de
interpretacoes e representacBes de estratégias que, conduzindo ao esclarecimento de
davidas, gera uma compreensao e apropriacdo real dos conceitos matematicos. Estes

momentos de partilha/discussdo em grande grupo permitirdo comparar e confrontar
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resolucdes diferentes, contribuindo para a realizacdo de novas aprendizagens por parte
dos alunos.

O raciocinio matematico € um elemento fulcral para a construcéo de significados
matematicos. Para Janela (2012), citado por Almeida (2012, p. 17) é necessario que seja
o aluno a “construir os significados para as ideias matematicas e que essa construgao
seja baseada no conhecimento do aluno e nas suas formas de raciocinio”. Por
conseguinte, esta capacidade implica a existéncia de diversos raciocinios abstratos que
envolvem estruturas que emergem a partir de experiéncias ja realizadas.

Relativamente a comunicacdo matematica, as respetivas Metas Curriculares do
Ensino Basico (2013, p. 5), referem que o docente deve trabalhar oralmente com os
alunos “a capacidade de compreender os enunciados dos problemas matematicos,
identificando as questdes que levantam, explicando-as de modo claro, conciso e
coerente, discutindo, do mesmo modo, estratégias que conduzam a sua resolu¢ao”. Por
conseguinte, os alunos devem ser incentivados a expor as suas ideias e duvidas,
comentando as afirmagdes do professor e colegas”. O mesmo documento (2012, p. 5)
menciona ainda que, sendo a redagao escrita parte integrante da atividade matematica,
‘os alunos devem também ser incentivados a redigir convenientemente as suas
respostas, explicando adequadamente o0 seu raciocinio e apresentando as suas
conclusdes de forma clara”.

Almeida (2012, p. 18) conclui que “a matematica desenvolve o raciocinio real e
imaginativo, a explicacdo e a justificacdo sdo aspetos chave da atividade matematica na

sala de aula”.

4. FUNDAMENTACAO DO PROCESSO DE INTERVENCAO

4.1. Principios orientadores da acao pedagogica

Os principios orientadores pelos quais se pautou a pratica pedagogica de ensino
supervisionada tiveram por base as orientagcbes dos documentos normativos para a
Educacdo Basica de 1° CEB, mais concretamente, as Metas Curriculares de Portugués
(2012), de Matematica (2013), no Programa de Estudo do Meio (2004) e no Programa de

Expressfes Artisticas e Fisico-Motora (2004).
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No que diz respeito a organizacdo e gestdo curricular do tempo, respeitou-se o
horéario semanal, efetuando, sempre que necessario, alteracdes na distribuicdo das
disciplinas a lecionar.

Utilizou-se, também, uma pratica de ensino que teve em vista a articulacdo entre
duas ou mais disciplinas (integracdo disciplinar ou ensino integrado) (Levy e Pombo,
1994). Assim, realizaram-se experiéncias de ensino que visavam a integracdo dos
saberes disciplinares.

Dado que o manual escolar € um dos recursos didatico-pedagdgicos empregue
regularmente pelo docente, procurou-se dar continuidade ao trabalho desenvolvido com
este instrumento, evitando ruturas nas rotinas da turma, uma vez que “as rotinas atuam
como organizadoras estruturais das experiéncias quotidianas, pois esclarecem a
estrutura e possibilitam o dominio do processo a ser seguido e, ainda, substituem a
incerteza do futuro (...) por um esquema facil de assumir” (Zabalza,1998, p. 52).

Considera-se que este é um instrumento significativo para o ato educativo, partindo
do pressuposto que nao devera ser utilizado exclusivamente. Por esse motivo, o manual
escolar foi utilizado como um complemento de determinados conteldos, uma vez que
oferece diversas tarefas e exercicios que poderdo ter a funcdo de concluir o que foi
referido, por exemplo, numa exposic¢ao oral.

Atendendo a pratica de ensino desenvolvida inicialmente procurou-se uma
pedagogia que se centre nos alunos como construtores do seu conhecimento,
promovendo, simultaneamente, atividades que permitissem criar um ambiente rico em
aprendizagens significativas.

‘O aluno aprende contetdos e desenvolve competéncias na interagdo com o
professor e com o0s colegas. Através da partilha de saberes e experiéncias, o aluno
alarga as suas perspectivas e constréi activamente o seu conhecimento” (Estanqueiro,
2012, p. 40). Seguindo este principio pedagogico, procurou-se fomentar o dialogo na
aula, desenvolvendo duas competéncias de comunicacdo oral: saber escutar e saber
falar.

O ato educativo deve também contribuir para o “pleno desenvolvimento da
personalidade, da formacao do caracter e da cidadania, preparando-o para uma reflexao
consciente sobre os valores espirituais, estéticos, morais, civicos” (Lei n.° 49/2005 de 30
de agosto - Lei de Bases do Sistema Educativo). Este foi, portanto, outro principio pelo

gual nos regemos aquando da lecionac¢éo das aulas.
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Importa também referir que se teve em consideragéo os principios orientadores do
projeto educativo do agrupamento, referidos anteriormente no capitulo da caracterizacédo
do contexto socioeconémico. Segundo 0 mesmo documento, a escola procura otimizar a
progressao de cada aluno, consciente das diferencas individuais de cada aluno,
garantindo a todos um ensino equilibrado entre a aquisicdo dos saberes: saber- ser;
saber- estar e saber- fazer.

Cabe a escola, enquanto instituicdo formadora, a tarefa de formar sujeitos capazes
de refletir no processo de construcdo de conhecimentos e, consequentemente, que
apreciem o saber como um bem cultural valioso. Pretendeu-se, assim, contribuir para a
aquisicao de conhecimentos fundamentais, assim como o desenvolvimento de métodos
e instrumentos de trabalho pessoal e em grupo, valorizando a dimensdo humana do

trabalho.

4.2. Estratégias globais de intervencao e o contributo das

diferentes disciplinas

De modo a verificar as estratégias/atividades que permitem a consecuc¢do dos
objetivos definidos anteriormente, apresenta-se no anexo U uma tabela que possibilita a
visualizacdo destes dados, sintetizando também a forma como foi feita a integracéo
curricular.

Ao longo da intervencédo foram também utilizados vérios instrumentos de regulagéo
e de pilotagem do trabalho, nomeadamente: o plano diario de trabalho (anexo V); diario
de turma (anexo W); registo dos trabalhos de casa (anexo X); registo de producéo de
textos — Fabrica das historias (anexo Y) e o registo de responsabilidades (anexo Z).

Para concretizar o primeiro objetivo geral, optou-se pela pratica de uma

planificacdo na qual os alunos participam nos processos de tomada de decisdo. Neste
sentido criou-se o plano do dia, promovendo a participacdo dos alunos na organizacao
do trabalho e na gestdo do tempo. Pretendeu-se também que os alunos apresentassem
sugestdes de atividades e estratégias para o leccionamento das aulas. No final do dia,
numa conversa informal com os alunos, foi promovido um momento de reflexdo sobre o
trabalho desenvolvido e o cumprimento, ou nado, das atividades e objetivos estipulados
para aquele dia.

Como estratégia transversal a todas as disciplinas curriculares e ndo curriculares,
planificaram-se tarefas de observacdo e andlise, tendo sempre em consideracdo a

necessidade de os alunos participarem, de forma clara, nas comunicacdes em grande
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grupo. Assim, ao invés dos conteldos serem apresentados ou revistos, permitiu-se que
0s alunos elaborassem as suas conjeturas. Como refere Dohme (2008, p. 12), “[é] o
aluno participando da propria descoberta do conhecimento”, ou seja, a sua participacao
torna-se ativa e a crianca deixa de ser um elemento passivo podendo, por isso, colocar-
se no centro da acao e aplicar os seus conhecimentos.

O dialogo entre o professor e os alunos foi também uma das estratégias utilizadas
e que sem duavida os motivou, dando, por conseguinte, mais significado aos contetdos.
Tal facto é sustentado por Estanqueiro (2012, p. 38) quando este afirma que “quando os
professores optam pelo mondlogo, os alunos desinteressam-se e distraem-se, mesmo
que finjam atencao”.

Foram também dinamizados momentos de trabalho de grupo, promovendo-se uma
construcdo progressiva e conjunta de conhecimentos, valorizando-se a motivacao
intrinseca e os aspetos cooperativos do trabalho escolar. Procurou-se, portanto, criar
momentos de trabalho colaborativo e de interajuda, na construcéo do saber.

Foi também essencial que os alunos, no decorrer do ato educativo, fizessem,
pontualmente, autoavaliagdes, de forma a adquirir uma maior consciéncia de si proprios.
Para além deste tipo de avaliagdo, os alunos puderam ainda participar, com as suas
opinides, fundamentadas, e pontos de vista, na avaliagdo de trabalhos dos colegas.
Estas avaliagbes proporcionaram momentos reflexivos em torno da préatica de ensino,
contribuindo para melhorar e aprofundar conhecimentos.

Para a consecucgdo do seqgundo objetivo geral criou-se a rotina a Hora do Conto

(anexo AA), que tinha como ponto de partida uma conversa prévia com o0s alunos sobre
0 assunto/tema do texto (com base em elementos paratextuais: titulo, ilustracdes, etc.) e
seguidamente a audicdo de obras de literatura para a infancia e textos de tradigdo
popular. A titulo de exemplo: A pequena vendedora de fosforos, A princesa e a ervilha,
de Hans Christian Andersen; O passaro da alma, de Michal Snunit; O Livro da Familia,
de Todd Parr; A arvore, de Sophia de Mello Breyner Andersen; A ilha, de Jodo Gomes,
entre outros.

Para visar a aquisi¢do das ja referidas competéncias, foi imprescindivel “falar muito
e bem com as criangas; leva-las a conhecer o mundo extraescolar; ajudar a situa-las
num quotidiano espacial e temporal (...)” (Magalhdes, 2008, p. 61). Imprescindivel sera
também a adequacdo da interacdo do docente ao tipo de texto, por forma a que a
crianca, ainda que de forma inconsciente, inicie a interiorizacdo da existéncia dessa

mesma destrinca.
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A recriacdo de contos orais feitas por diversos autores como Antonio Torrado ou
Luisa Ducla Soares é uma forma privilegiada de levar o texto literario a crianca, uma vez
gue ndo sO6 se tratam conteldos propositadamente filtrados (consequentemente,
adequados ao estagio das mesmas) como propiciam todo um conjunto de atividades
(gestos, sons, etc.) que promovem o envolvimento das mesmas, com todas as
vantagens inerentes, nomeadamente ao nivel da concentracdo, que deverd ser alvo
primordial de treino, uma vez que é imprescindivel ndo s6 ao nivel da educacao literaria,
mas também do desenvolvimento global.

Contente (1995, p. 27) afirma ainda que “o aluno, ao reagir de forma favoravel a
leitura, e sendo cativado cada vez mais para esta actividade, comeca a aperceber-se da
estrutura do texto, a nivel lexical, semantico e sintactico”. Tal revelar-se-ia apenas uma
de muitas capacidades a desenvolver, se rapidamente ndo se pressupusesse que, em
adultos, quanto mais refinadas forem as expetativas do leitor, melhor qualidade tera,
necessariamente o conjunto de textos pelo qual optara.

Aradjo (2007, p. 11) indica como fatores que influenciam a compreensao leitora
dos alunos a eficacia na descodificacdo automatica de palavras escritas; um bom
conhecimento do vocabulario; uma boa capacidade para inferir sentidos; a experiéncia
individual de leitura e a experiéncia e conhecimento do mundo. Por conseguinte, o
reconhecimento rapido e automatico da palavra, o conhecimento lexical, a experiéncia
individual de leitura e as experiéncias e conhecimentos do mundo contribuiram para a
compreensdo da leitura e consequentemente para a fluéncia na leitura de textos.

A leitura expressiva de textos foi outra das estratégias utilizadas que contribuiu
para o referido objetivo.

A partir de textos draméticos (por exemplo: Robertices, de Luisa Dacosta e o
Teatro as trés pancadas, de Anténio Torrado) foi solicitado a turma a preparacédo da
leitura expressiva dos textos (treino da voz, dos gestos, das pausas, da entoacédo e da
expressao facial), seguindo-se a apresentacao, aos colegas, do trabalho desenvolvido.

Além de proporcionar prazer e de contribuir para o aumento da confianca do leitor,
a leitura expressiva “é uma espécie de compromisso de honra, para com o texto, de lhe
fazer justica, concretizando todo o seu potencial significativo, compromisso que supde,
necessariamente, desenvolver todas as competéncias que a leitura mobiliza” (Leite,
2012, p. 79).

Através destes momentos, pretendeu-se estimular nos alunos o desejo de

aproximacao do livro, contribuindo, simultaneamente, para a promog¢éo da literacia de
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leitura. Por conseguinte, os alunos tém a “oportunidade de enriquecer e alimentar a sua
imaginacdo, ampliar o seu vocabulario, permitir a sua autoidentificacdo, desenvolver o
pensamento l6gico, a memodria, estimular o espirito critico, vivenciar momentos de
humor, diverséo, satisfazer a sua curiosidade” (Dias e Neves, 2012, p. 37).

O trabalho efetuado a partir dos roteiros de leitura (anexo BB) realizados revelou-
se de igual forma proficuo, uma vez que permitiu aos alunos a tomada de consciéncia e
a aplicacdo das trés etapas fundamentais do ato de ler: pré-leitura, leitura e pés-leitura.
Para estas etapas, foram desenvolvidas vérias estratégias, que serviam a compreensao,
tais como: antes da leitura — ativar o conhecimento anterior sobre o tema; antecipar
conteldos com base no titulo e imagens; durante a leitura — sublinhar e tomar notas;
usar materiais de referéncia (dicionario); adivinhar o significado de palavras
desconhecidas; depois da leitura — confrontar as previsdes feitas com o conteudo do
texto; discutir com os colegas o texto lido e reler.

Em suma e citando Hancock (1999), referido por Sim-Sim (2007):

a leitura € um processo complexo em que, para além da decifracdo, o leitor tem

gue mobilizar chaves de interpretacdo que incluem o uso de conhecimentos extra-

textuais, a compreensdo de que a ilustracdo do texto transporta informacao

suplementar, o uso de processos de inferéncia e de apreciacdo de contextos

metaféricos no reconhecimento de ideias e de sentimentos implicitos. (p. 23)

A consecucéo do terceiro objetivo geral delineado (cf. tabela Ul) teve por base a

definicdo de algumas estratégias fulcrais no desenvolvimento de competéncias da
escrita de textos. Na medida em que esta capacidade se adquire, essencialmente, com
treino, pretendeu-se levar os alunos a assimilar um conjunto de conhecimentos (através
de estratégias para a planificacdo, producdo e revisdo) que lhes permitisse a
restruturacéo de habitos que, inicialmente, detinham.

Para Carvalho (2003, p. 47) “a planificagdo consiste na construgdo da
representacao interna do saber; a redaccao € a transformacéo das ideias em linguagem
visivel; a revisdo, a analise do texto ja produzido e a sua eventual transformacdo”. A
planificacdo, a escrita e a revisdo tém, portanto, de ser consideradas como atividades
que ocorrem quando se escreve.

Uma das estratégias utilizadas foi a vivéncia de situacfes gratificantes de leitura e
de escrita, que se refletiu nas vérias situacfes criadas ao longo da préatica. Exemplo
disso sdo as partilhas de leituras, a escrita a pares e as horas do conto. Para Guedes

(1990, p. 49) “a leitura pode e deve ser criativa, porque ela € uma provocacao a escrita.
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Claro que néo se trata de transformar todo o leitor em escritor, mas de lhe dar esse
desejo”.

Foram também elaborados materiais de apoio a escrita (anexo CC), tendo sido
explorados no decorrer da intervencgao.

“As proéprias “redaccdes”, que poderiam ser exercicios activos e de ligagcéo entre o
sentimento, a palavra e a escrita sdo, frequentemente, feitas por encomenda, com temas
sugeridos pelo mestre e sem relacdo com a espontaneidade, o0s interesses e as
expectativas feitas pela crianga” (Branco, 2000, p. 285). Foi neste sentido que no
decorrer da intervencéo se criou, na sala de aula, uma “Fabrica de Histérias”, que serviu
de base a um momento que se pretendeu estimulante e motivador para a consecucao de
praticas de escrita. Desenvolveu-se também a pratica de escrita num Diario de Turma.
Este é “um instrumento pedagdgico que visa estimular a responsabilidade pessoal e a
consciéncia de si, enquanto mecanismos de mediacdo do processo de desenvolvimento
sécio-moral” (Vieira, 2002, p. 20). Para além destes objetivos, o referido recurso teve
ainda como intuito desinibir a escrita e promover o gosto por esta competéncia.

Relativamente ao quarto objetivo geral, foram delineadas algumas estratégias

fundamentais. A resolugdo de problemas contextualizados que permitam perceber a
funcionalidade da Matematica no quotidiano demonstrou ser bastante relevante para
alunos nesta fase de desenvolvimento e aprendizagem, atendendo que é imprescindivel
gue estes, de forma contextualizada, compreendam as varias funcionalidades de
situacdes mateméaticas aplicadas no quotidiano. Por conseguinte, as situacdes
problematicas propostas a turma tinham por base situagfes aproximadas da realidade,
gue preconizavam uma melhor compreenséo da funcionalidade da Matematica.

As estratégias de incentivo a descoberta de diferentes procedimentos para um
mesmo resultado e comunicacdo e discussao dos resultados encontram-se interligadas,
sendo ambas um grande contributo, atendendo que a comunicacdo matematica marca
de forma decisiva a natureza do processo ensino-aprendizagem. Tal facto é corroborado
por Ponte et al. (2007) ao afirmar que:

a discussao (...) envolve os alunos (e o professor) numa partilha de significados e

ideias matematicas construidos e partiihados oralmente na sala de aula,

valorizando a argumentacdo quer na defesa das ideias mateméticas, quer na
construcdo de exemplos ou contra-exemplos, com o objectivo de confirmar ou

infirmar relagbes matematicas, quer na apresentacdo de conjecturas e de
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estratégias de resolucao de problemas, quer na exploracado de novos caminhos. (p.

8)

O registo escrito sistematico foi também promovido como auxilio para consolidar o
conhecimento dos alunos, explicitando o0 modo como se chegou a um resultado,
tornando-se implicito o desenvolvimento de integracdo curricular, onde o Portugués e a
Matemética convergem num so objetivo.

O célculo mental constitui uma ferramenta importante nos dias de hoje, quer diga
respeito a calculos com dinheiro, tempo, massa ou distancias. As competéncias de
calculo mental sdo essenciais para 0 manuseamento de ndmeros e para 0 modo como
os interpretamos. Assim, a rotina instituida (anexo DD) permitiu o desenvolvimento de
técnicas relativas ao modo como se opera para chegar a solugdo de um problema,
adotando as suas estratégias para a simplificacao de célculos.

De acordo com Taton (1969), citado por Carvalho e Ponte (2012, p. 261), o
calculo mental desenvolve nas criangas “nogdes de ordem e de ldgica, reflexdo e
memoria, contribuindo para a sua formacgéo intelectual e fornecendo-lhes ferramentas
para efetuarem célculos simples sem recurso a ajuda escrita e, deste modo, preparando-
as para o dia a dia”. O céalculo mental possibilita 0 desenvolvimento da concentragéo e
da memodria, proporcionando capacidades/competéncias ndo s6 no ambito das referidas
simplificagcdes operatorias, mas também em qualquer area do saber.

A analise do contexto socioeducativo e a definicdo dos principios orientadores da
acdo pedagogica e das estratégias globais guiaram a intervencéo, tendo sido aplicadas
durantes as setes semanas da PES. Neste sentido, elaborou-se um cronograma com as
datas de intervencado das duas estagiarias (anexo EE) e uma tabela com a sequéncia de

conteudos lecionados ao longo do ato educativo (anexo FF).

5. METODOLOGIA: METODOS E TECNICAS DE RECOLHA E
TRATAMENTO DE DADOS

5.1 Durante o periodo de observacao

Ao longo do periodo de observacao, foi levada a cabo uma avaliacdo diagnéstica
da turma, tanto no que respeita as aprendizagens realizadas nas diferentes disciplinas,

guanto ao nivel das competéncias sociais dos alunos. Esta avaliacéo incidiu na andlise
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dos produtos ao longo das aulas e nas fichas de avaliacéo realizadas no 1.° periodo (cf.
anexo |), bem como na observacédo — direta — efetuada. Como instrumentos de avaliacdo
elaboramos grelhas de observacao, tendo em conta os dominios que constituem cada
area do saber (cf. anexo K), assim como 0s objetivos presentes nas Metas Curriculares e
nos Programas (documentos curriculares de referéncia para o desenvolvimento do
ensino).

Os dados recolhidos foram devidamente tratados e apresentados em graficos, de
forma a facilitar e proporcionar uma andlise mais objetiva das fragilidades e
potencialidades apresentadas pela turma, possibilitando uma maior precisao na definicdo
e adequacéao dos objetivos gerais do PI.

Com efeito, recolheram-se também dados nos processos individuais dos alunos
(cf. anexo C) e em observacOes diretas. Foi também de extrema importancia a analise
de documentos regulamentadores da acdo educativa (Projeto Educativo do
agrupamento, regulamento interno e plano anual de atividades) e a andlise das
informag0des fornecidas pelo professor, obtidas através de uma entrevista (cf. anexo F),
bem como de conversas informais.

De modo a obter-se mais informag¢des necessarias a caracterizagdo da turma,
elaborou-se um questionario (cf. anexo D). Através desta técnica de recolha de dados
desejou-se conhecer as preferéncias, interesses, dificuldades e necessidades dos
alunos, a fim de, posteriormente, estes aspetos terem uma implicagdo direta nas

escolhas das atividades a realizar com a turma.

5.2 Durante o periodo de intervencao

Todas as técnicas de recolha de dados mencionadas anteriormente foram
consideradas, sendo ainda criadas grelhas de registo de observacédo para a intervencao
pedagdgica, aplicadas em diferentes momentos de trabalho dos alunos.

Ao longo do periodo de intervencédo, as criangas foram avaliadas principalmente
através da observacéo direta, bem como da analise das suas producdes.

E importante ter em consideracéo que a observacdo direta “consiste na recolha de
informacgé&o, de modo sistematico, através do contacto directo com situagdes especificas”
(Aires, 2011, p. 24). Neste ambito, o investigador recolhe a informagédo partindo da
observacao que faz dos comportamentos e reagfes, do grupo que esta a estudar. Desta

z

forma, € capaz de obter certas informacbes para a sua pesquisa, que ndo seriam
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passiveis de serem adquiridas se ndo estivesse diretamente envolvido com o grupo.
Logo, esta “técnica pode transformar-se numa poderosa ferramenta de investigacao
social quando é orientada em fungcdo de um objetivo formulado previamente” (Aires,
2011, p. 25).

De modo realizar uma avaliagdo mais rigorosa, foram aplicados instrumentos de
avaliacdo formativa (testes de preparacdo para as provas finais), analisados de acordo
com descritores de desempenho definidos previamente (cf. anexo OO e anexo QQ).

Este tipo de avaliagdo teve como objetivo a informacé@o dos varios intervenientes
no ato educativo sobre o processo de ensino-aprendizagem, “o feedback sobre os éxitos
conseguidos e as dificuldades sentidas pelo aluno na aprendizagem e, ainda, a
regulacdo da mesma, com a intervencdo atempada no sentido de encaminhar o
processo realizado pelo aluno” (Ferreira, 2007, p. 27).

E também importante referir as conversas informais com professor e com 0s
alunos da turma, que permitiam refletir acerca do que tinha sido observado. Estes

dialogos contribuiram, muitas vezes, para a adaptacéo de estratégias.

6. ANALISE DOS RESULTADOS

6.1. Avaliacdo dos objetivos do plano de intervencéo

A avaliacdo € o procedimento final de uma pratica pedagodgica, tendo como intuito
a reflexdo critica acerca do Pl construido, bem como todos os reajustes realizados,
procurando a concretizagdo dos objetivos gerais definidos. Tal como afirma Abrantes
(2002) “a avaliagdo envolve interpretagéo, reflexdo, informagéo e decisdo sobre os
processos de ensino e aprendizagem, tendo como principal funcdo o de ajudar a
promover ou melhorar a formacao dos alunos” (p. 10).

Neste sentido, procedeu-se a construcdo de um tabela (anexo GG) onde se
enumeram indicadores que permitem, de forma rigorosa, proceder a avaliacdo da
consecucdo dos objetivos gerais. Nesta tabela sdo ainda explicitados os instrumentos e
técnicas utilizadas para a avaliacao.

Tendo em conta a necessidade de se desenvolver uma participacéo ativa, dos
alunos, na dindmica da aula e nas aprendizagens (1.° objetivo geral), criaram-se
multiplas estratégias, recursos e atividades com o intuito de motivar, facilitar e enriquecer

0 processo de ensino-aprendizagem.
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Verificou-se que ao dar espaco para os comportamentos de exploracao, por parte
dos alunos, a aprendizagem ganhou um sentido mais pessoal, instituindo-se mais
facilmente como oportunidade para a construcdo de conhecimentos.

Assim, constatou-se que, apds dadas condicBes e oportunidades para a turma
participar na dindmica da aula e nas aprendizagens, os alunos alcancaram o objetivo
pretendido, demonstrando-se, constantemente, entusiasmados por este papel mais
ativo.

A consecucdo deste objetivo verifica-se através da andlise dos resultados
presentes no anexo HH.

Segundo os referidos resultados, 55% dos alunos expressa e justifica a sua
opinido, manifestando ideias e sentimentos, tendo também consciéncia da necessidade
de aguardar a sua vez para participar (77% dos alunos cumpre este indicador).

Constatou-se também que a opg¢do pela pratica de uma planificagdo na qual os
alunos participam nos processos de tomada de decisdo foi sem divida uma mais-valia
para o sucesso do objetivo supracitado, na medida em que 77% dos alunos participou,
expondo as suas opinides e ideias, na elaboracdo do plano do dia.

Perante situacfes de autoavaliagdo e heteroavaliacdo a turma (41% dos alunos)
revela ainda dificuldades em avaliar de uma forma pertinente os colegas.

Relativamente a avaliacdo do 2.° objetivo geral, Desenvolver a fluéncia leitora,
verifica-se, no anexo Il, que no geral a turma evolui significativamente nesta competéncia
leitora.

Comparativamente a diagnose, realizada no periodo de observacéo, constatam-se
melhorias na leitura de um texto com articulacdo e entoacdo corretas (50% dos alunos
cumpre este indicador), bem como na leitura de um texto com velocidade adequada
(55% dos alunos) e projetando corretamente a voz (45% dos alunos).

Na avaliagdo diagnostica realizada apenas um aluno leu corretamente 95 palavras
por minuto, de uma lista de palavras de um texto apresentadas quase aleatoriamente
(objetivo presente nas Metas Curriculares do Ensino Basico de Portugués, 2012, p. 28).
Por conseguinte, nesta fase final ndo houve melhorias significativas, como se pude
verificar no anexo JJ, havendo apenas dois alunos a atingir o objetivo pretendido.

Contudo, as maiores dificuldades (50% dos alunos) incidiram na leitura de textos
literarios, nomeadamente, na tomada de consciéncia do modo como os temas, as

experiéncias e os valores séo representados.
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Ao nivel da compreensdo do sentido dos textos, 50% dos alunos revela ainda
dificuldades perante atividades que exijam esta capacidade.

Perante estes resultados € necessario prosseguir-se com trabalho em torno do
desenvolvimento da fluéncia leitora, competéncia essencial para a compreensao leitora
dos alunos, com o intuito de colmatar ou diminuir as dificuldades evidenciadas, uma vez
gue a leitura é um instrumento indispensavel ao quotidiano de qualquer cidadao.

No que concerne o 3.° objetivo geral, Melhorar as competéncias de escrita,
analisando os dados que se encontram no anexo KK, verifica-se que tanto ao nivel da
planificacdo da escrita como ao nivel da revisdo de textos a turma revela melhorias, com
respetivamente 54% e 50% da turma a realizar corretamente estas estratégias que
permitem a producdo textual.

Na construcdo de dispositivos de encadeamento légico, de retoma e substituicdo
gue assegurem a coesdo e a continuidade de sentido 50% dos alunos revela ainda
dificuldades, bem como no controlo e na mobilizacdo das estruturas gramaticais (50%
dos alunos demonstra fragilidades no cumprimento deste indicador). As dificuldades
nestes indicadores tém consequentemente repercussdes na compreensdo e producao
de textos orais e escritos, com 68% dos alunos a evidenciar fragilidades.

Desta forma, as dificuldades inicialmente identificadas ndo foram suficientemente
atenuadas, uma vez que o desenvolvimento desta competéncia requer um trabalho
sélido e continuo.

Por fim, relativamente ao ultimo objetivo geral, Desenvolver a comunicacéo e o
raciocinio matematico, verifica-se, através da andlise dos resultados presentes no
anexo LL, que a maior fragilidade continua a persistir na resolugdo de situacbes
problematicas, com 68% dos alunos a demonstrar dificuldades.

Durante as tarefas propostas verificaram-se também fragilidades na justificacéo,
através de registos escritos, das estratégias utilizadas para determinar a resolucédo de
problemas. Frequentemente, presenciaram-se situacbes nas quais o0s alunos
conseguiam responder corretamente ao que lhes era pedido, no entanto confrontados
com momentos de exposicdo referiam apenas que “fizeram mentalmente”, que “nao
necessitavam de fazer calculos” ou “ndo sabiam como explicar’. Por conseguinte,
constatou-se que em 45% dos alunos persistem dificuldades na exposicdo, de forma

clara, do seu raciocinio.
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Desta forma, quanto a comunicacdo matematica, atendendo as tarefas de cariz
oral desenvolvidas no decorrer desta pratica, os progressos assentam no trabalho
continuado para o desenvolvimento da comunicacao de raciocinios e resultados.

Apesar das tarefas realizadas néo terem colmatado por completo as dificuldades
gue a turma havia evidenciado, conclui-se que todo trabalho concebido e concretizado,
adequando-o ao longo da acéo, foi direcionado para a maximizacao da aprendizagem.

Por conseguinte, concebeu-se uma linha de atuacdo, que incluia a apresentacdo
de conteldos (estrategicamente organizados e articulados com outros dispositivos), com
vérias tarefas e diversificados recursos, de modo a conseguir promover aprendizagens
significativas.

Assim, organizou-se quer o0 conhecimento quer as atividades propostas aos
alunos, da forma mais eficaz para que as competéncias matematicas que se pretendiam
desenvolver fossem apreendidas por todos.

Conclui-se que os quatro objetivos apresentados ndo foram consideravelmente
cumpridos, sendo primordial que seja dado seguimento as praticas e processos

iniciados, procurando reforgar o desenvolvimento das referidas competéncias.
6.2. Avaliacao das aprendizagens dos alunos

Neste subcapitulo apresenta-se uma andlise das aprendizagens realizadas pela
turma nas diferentes areas.

Para esta andlise utiliza-se como ponto de partida os resultados obtidos na
diagnose, estabelecendo uma comparagdo entre esses dados e os recolhidos no
decorrer da pratica pedagodgica, jA que segundo Abrantes (2002) “a avaliagdo é um
elemento integrante e regulador das praticas pedagogicas, mas assume também uma
funcéo de certificacdo das aprendizagens realizadas e das competéncias desenvolvidas”
(p- 9). De forma a explicitar esta comparagcéo de resultados serdo salientados alguns
indicadores que tomam realce nas avaliacdes finais.

No que concerne as competéncias sociais (anexo MM) constatou-se, tal como ja

havia sido referido na diagnose, que a turma € cumpridora e interessada, evidenciando
também a aquisicdo de atitudes de trabalho cooperativo com os colegas (15 alunos
verificaram este indicador).

Relativamente a disciplina de Portugués (anexo NN), no dominio da leitura é
possivel verificar que 50% dos alunos |é textos fluentemente; 86% articulam

corretamente os sons da lingua e 68% é expressivo na leitura. No que diz respeito ao
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ritmo de leitura e ao tom de voz, no geral, a maioria dos alunos atingiu estes objetivos
(55% dos alunos tem um ritmo de regular e 41% utiliza, respetivamente, um tom alto e
médio.

Na diagnose realizada no ambito do dominio da escrita constatou-se que 0s
alunos tinham dificuldades em utilizar adequadamente os sinais de pontuacdo, assim
como escrever com correcao ha ortografia. Esta dificuldade persiste, uma vez que 75%
dos alunos continua a ter dificuldade em escrever com corregdo na ortografia e na
pontuacao. E ainda necessario salientar que apenas 30% dos alunos consegue escrever
frases completas, respeitando as relagées de concordancia entre os seus elementos. Os
mecanismos de coesdo e coeréncia sao também uma dificuldade para 60% dos alunos.
A escrita de pequenas narrativas integrando elementos selecionados é uma das
potencialidades da turma, verificando-se em 75% dos alunos.

E no dominio da oralidade que se consta uma evolugéo, com 55% dos alunos a
mobilizar vocabulédrio cada vez mais variado e estruturas frasicas cada vez mais
complexas. Mais de metade da turma (59% dos alunos) produz um discurso oral com
boa articulacéo, entoacéo e ritmos adequados e 64% fala de forma audivel.

No dominio da gramética os alunos continuam a evidenciar fragilidades em integrar
as palavras nas classes a que pertencem (apenas 36% dos alunos cumpre este
indicador). Tal como havia sido diagnosticado, os alunos continuam a demonstrar
facilidade na identificacé@o de tipos de frases (apenas 9% apresenta dificuldades).

Ao longo do periodo de intervencao foi também realizado um teste de preparacao
para a prova final, no anexo OO é possivel observar os resultados obtidos. Adotou-se
este tipo de avaliacdo como uma estratégia de aperfeicoamento dos conhecimentos dos
alunos, ou seja, de reconhecimento de potenciais duvidas ou dificuldades, de modo a
serem colmatadas e/ou esclarecidas.

Com base nos referidos resultados, constata-se que a turma, no geral, obteve uma
avaliacdo bastante satisfatoria com 78% de positivas.

Quanto a disciplina de Matemética (anexo PP), no dominio da organizacédo e
tratamento de dados, constata-se que as principais dificuldades da turma se centram na
resolucao de problemas envolvendo o célculo e a comparacédo de frequéncias. Por outro
lado, a identificacdo da frequéncia relativa de um conjunto de dados verificou-se como
uma das potencialidades da turma (50% fa-lo sem dificuldades).

Comparando a diagnose realizada e a avaliacao final, relativamente ao dominio de

nameros e operacgdes, registam-se melhorias no calculo mental (59% verifica este
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descritor). Em contrapartida, continuam a existir dificuldades nos niameros racionais nao
negativos, nomeadamente na simplificacdo de fracbes, bem como na realizacdo de
operacdes. Na resolucéo de problemas, embora pouco significativa, houve uma melhoria
no desempenho dos alunos, na medida em que 4 alunos passaram a resolvé-los sem
dificuldade.

No dominio da geometria e medida salientam-se apenas dificuldades no
reconhecimento de propriedades geométricas. Os restantes descritores foram atingidos,
no geral, por metade da turma.

Também nesta disciplina se realizou um teste de preparagédo para a prova final,
cujos resultados se encontram no anexo QQ.

Os resultados alcangados demonstram que os alunos tiverem dificuldades na
realizacdo deste teste, na medida em que apenas 39% dos alunos conseguiram uma
classificag&o positiva.

No que concerne o Estudo do Meio a turma, no geral, compreendeu e assimilou de

forma satisfatéria os contetdos abordados. Tal afirmacéo é sustentada pelos resultados
obtidos na ficha de avaliacdo formativa (anexo RR), que incidiu nos temas abordados no
decorrer da intervencdo. De acordo com os resultados obtidos (cf. figura RR1), observa-
se a inexisténcia de classificagbes negativas, tendo a maioria dos alunos (17 alunos)
alcancado a classificagédo de bom.

No que diz respeito as Expressbes Artisticas e Fisico-Motoras (anexo SS),

atendendo ao mencionado na diagnose inicial, ndo foi possivel realizar uma avaliacdo
rigorosa, dada a dificuldade em realizar atividades que o permitissem. No entanto, nas
sessOes realizadas, verificou-se que a maioria da turma atingiu os objetivos definidos,
participando com empenho nas atividades.

Além de todos os elementos que constituem o processo educativo, € também
essencial que os alunos facam a autoavaliacdo, de forma a adquirir uma maior
consciéncia de si proprios. Nao esquecendo, no entanto, que todo este processo ndo
deve incidir apenas nos conhecimentos demonstrados, mas sim na globalidade do
processo.

Considerou-se, assim, pertinente elaborar um questionario (anexo TT), no qual os
alunos ndo s6 se autoavaliariam, mas também teriam o papel de avaliar o impacto das
estratégias e atividades no desenvolvimento das suas aprendizagens. Os resultados

obtidos encontram-se expostos no anexo UU.
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Ao analisar os resultados obtidos constatamos que numa escala de 1 a 5, sendo 1
correspondente a classificacdo de ndo satisfaz e 5 a de excelente, mais de metade dos
participantes (11 alunos) classificaram a sua participacdo e empenho nas atividades
realizadas com nivel 4.

No que diz respeito a avaliagdo da contribuicdo das atividades realizadas para o
desenvolvimento da comunicacéo e do raciocinio matematico foram indicados os niveis
3, 4 e 5 (com 6 pareceres cada um).

O interesse e 0 gosto pela leitura foram avaliados, pela maioria dos participantes
(11 alunos), com nivel 5.

Relativamente a avaliagdo da contribuicdo das atividades realizadas para o
desenvolvimento de competéncias de escrita foram indicados os niveis 2, 3, 4 e 5, com
respetivamente 1, 5, 6 e 7 pareceres.

Os mesmos dispositivos de avaliacdo permitiram constatar que 0S jogos e
materiais matematicos contribuiram satisfatoriamente para o desenvolvimento das
aprendizagens dos alunos.

Por fim, no que diz respeito a avaliagdo das suas aprendizagens, 1 participante
atribuiu o nivel 3, 12 atribuiram nivel 4, sendo que os restantes classificaram-na como
excelente.

Importa ndo esquecer que a aprendizagem, na sala de aula, ndo se da de forma
uniforme. Cada aluno tem o seu ritmo préprio, as suas capacidades e as suas
dificuldades, o que torna mais complexa a acao do professor. Cabe ao docente ajudar o
aluno a “crescer” globalmente. Nao basta reduzir a avaliagdo a uma constatagdo do que
o aluno é capaz e ndo é capaz de fazer. A avaliagdo deve ser encarada como um
instrumento orientador de todo o processo de ensino/aprendizagem.

Com base no supradito, a avaliagdo levada a cabo durante todo o periodo de
intervencao teve parametros que nao se cingiram, por exemplo, aos niveis alcancados
em provas escritas. A par destes, foram também avaliadas, entre outras, competéncias
sociais, a partir das dindmicas de grupo promovidas ou de apresentacfes orais

realizadas regularmente.
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7. TEMA DE INVESTIGACAO

7.1. Concecdes de ensino e aprendizagem

7.1.1. Escola e Pedagogia

As escolas, tal como as fabricas da época (final do século XIX), caracterizavam-se
como locais de instrugdo e atividades padronizadas, onde os professores transmitiam a
informagédo aos seus alunos como verdades absolutas. O professor exercia, assim, 0
papel de transmissor de conhecimento, sendo esse conhecimento algo constante e
inalteravel, sob a forma de factos, conceitos e principios.

Contudo, surgiram alternativas a esta perspetiva objetivista que colocam a
centralidade do processo de ensino-aprendizagem nos alunos.

Assim, a escola deixou de ser: um conjunto de pessoas que agiam, de forma mais
ou menos isolada, para passar a ser uma comunidade educativa, onde existe uma
correlagédo produtiva entre o que o aluno aprende e a orientacdo assistida do professor;
um local de acumulacdo de saberes, para dar lugar a um espaco e um tempo de
desenvolvimento da capacidade de aprender, permitindo assim uma melhor insercao dos
jovens numa sociedade tornada inconstante (Perraudeau, 1996, p. 13).

O papel do professor também tem sido discutido e percecionado de diferentes
formas ao longo dos tempos. No entanto, jA na Grécia Antiga se caracterizava 0
pedagogo como aquele que conduzia e acompanhava o aluno, guiando-o e ajudando-o a
aprender as suas licdes. Assim, desde o principio que a pedagogia esta centrada nos
alunos e na relacéo destes com o saber.

Em suma, “no fio do tempo, emergem duas maneiras opostas de conceber a
escola como um meio educativo que persiste no desenvolvimento do individuo-sujeito
(...): a corrente da pedagogia tradicional e a corrente da pedagogia nova” (Grootaers,
2007, p. 2). O mesmo autor (2007) compara estas duas correntes em funcéo de diversas
caracteristicas intrinsecas. Dada a pertinéncia para o presente estudo, apresenta-se
uma tabela-sintese com a comparacéo, elaborada pelo autor supracitado, destas duas
correntes de pensamento pedagdgico no anexo VV.

A aprendizagem € uma tarefa complexa que exige que o docente esteja atento aos
varios circuitos utilizados pelo funcionamento cognitivo da crianca, aos fatores

intervenientes na constru¢do do conhecimento e ao proprio funcionamento mental de
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cada aluno. Tal facto é corroborado por diversos autores, sublinhado que os alunos
aprendem quando os professores tém em atencdo as caracteristicas proprias de cada
um e ensinam de acordo com as suas diferencas, que devem ser tidas em consideracao
no processo educativo: diferencas cognitivas, linguisticas e socioculturais. (Grave-
Resendes e Soares, 2002; Rosério e Almeida, 2005)

Dada a complexidade de um campo tdo controverso como € o da aprendizagem, o
explanar e a reflexdo sobre as multiplas acecfes existentes, constitui, invariavelmente, a
primeira tarefa a ser realizada. Dado o seu caracter amplo e complexo, composto pelas
inUmeras teorias e autores que sobre ele dissertaram, nao se ira, pretendera revé-lo ou

resumi-lo de forma exaustiva.

7.1.1.1. Conceito de aprendizagem

Aprendizagem provém do verbo latino “apprehendere” — agarrar, garra - e tinha
como objetivos educar e aprender (Foulquié,1971, p. 28). O senso comum manifesta,
frequentemente, a sua opinido relativamente a esta instrugcdo, mencionando que,
inicialmente, tinha como intuito 0 aumento do nimero de respostas certas, tendo o aluno
uma atitude passiva, condicionada pelas recompensas e puni¢des exteriores.

Uma das definicdes de aprendizagem, hoje mais comumente aceite, refere-se a
uma mudanga que podera ndo ser totalmente permanente do comportamento ou do
conhecimento, que se produz como resultado da experiéncia/pratica (Kimble,1969,
referido por Oliveira, 2010; Nogueira, 2013; Antunes, 2008).

Como diz Fonseca (1984, p. 144): “no ser humano, a aprendizagem é o reflexo da
assimilagdo e conservacdo do conhecimento, controlo e transformac&o do meio, que foi
acumulado pela experiéncia da Humanidade através dos séculos”.

Sendo a escola o contexto onde decorre a aprendizagem formal ou institucional,
pareceu-me interessante olhar, brevemente, para a forma como as instituicbes centrais
(Ministério da Educacéo e Ciéncia) se referem a aprendizagem.

O Despacho n® 17169/2011, de 23 de dezembro, determina que o documento
Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais deixa de constituir
documento orientador do Ensino Basico em Portugal, nomeadamente para 0s
programas, metas de aprendizagem, provas e exames nacionais. Das razbes
apresentadas para esta revogac¢ao destaco:

Muitas das ideias nele defendidas sdo demasiado ambiguas para possibilitar uma

orientacao clara da aprendizagem. (...) Em primeiro lugar, erigindo a categoria de
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«competéncias» como orientadora de todo o ensino, menorizou o papel do

conhecimento e da transmissdo de conhecimentos, que € essencial a todo o

ensino. Em segundo lugar, desprezou a importancia da aquisicao de informacao,

do desenvolvimento de automatismos e da memorizacao.

Ainda sobre a revisdo do Curriculo Nacional, o Despacho n° 5306/2012, de 18 de
abril, determina que:

Permita que todos os alunos tenham oportunidade de adquirir um conjunto de
conhecimentos e de desenvolver capacidades fundamentais nas disciplinas
essenciais; (...) Os padrdes que se estabelecem devem ser tragados tendo em
conta a formacgéo integral dos estudantes e a relevancia do ensino para o mundo
real, refletindo o conhecimento e as capacidades que 0s N0Ss0s jovens necessitam
de adquirir e desenvolver para o seu sucesso no futuro. [italico nosso]

Nestes dois documentos oficiais, 0 conceito de aprendizagem surge relacionado
com a aquisicdo de conhecimentos e capacidades, referindo-se explicitamente que: “é
decisivo que, no futuro, ndo se desvie a atencdo dos elementos essenciais, isto €, 0s
conteudos, e que estes se centrem nos aspetos fundamentais” (Despacho n°
17169/2011, de 23 de dezembro).

No Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001, p. 9) refere-se que “a aquisicdo
progressiva de conhecimentos € relevante, se for integrada num conjunto mais amplo de
aprendizagens e enquadrada por uma perspetiva que coloca, no primeiro plano, o
desenvolvimento de capacidade de pensamento e de atitudes favoraveis a
aprendizagem”. Assim, a aprendizagem €& concebida como um processo ao longo da
vida.

Torna-se, portanto, imprescindivel respeitar a diversidade, apostando numa
adequacao pedagdgica e numa adequacao curricular, que possibilite planificar tendo em
conta as capacidades e necessidades dos alunos, bem como os ambientes onde
interagem. Rold&do (1999, p. 52) corrobora, ao afirmar que gerir o curriculo pressupde
diferenciar a varios niveis: “diferenciar os projectos curriculares das turmas ou grupos de
alunos para melhorar a aprendizagem; diferenciar os modos de ensinar e organizar o
trabalho dos alunos para garantir a aprendizagem bem-sucedida de cada um”. A todos
estes niveis é exigido um equilibrio constante entre o0 modo de diferenciacdo e a

aprendizagem que se pretende assegurar.
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7.1.2 Pedagogias da aprendizagem

Em alternativa a uma concecdo tradicional e frequente na aprendizagem do aluno,
sublinha-se agora a importancia dos conhecimentos prévios do aluno e dos seus
processos cognitivos, preconizando o desenvolvimento da capacidade de, por si proprio,
realizar aprendizagens significativas.

Sendo a pedagogia o campo de transformacdo da informagdo em Saber que
facilita e permite a aprendizagem (Altet,1997,pp. 16-17), considero imprescindivel olhar,
de uma forma geral e breve, para algumas das pedagogias da aprendizagem e seus
percursores.

E possivel, desde j4, tecer algumas caracteristicas comuns a estas pedagogias: 1)
tém em consideracdo concegbes cognitivistas e construtivistas da aprendizagem,
provindas da psicologia de desenvolvimento e cognitiva; 2) sdo pedagogias centradas no
aluno, tendo o professor o papel da mediacdo nestas aprendizagens; 3) focam-se,
sobretudo, no modo como o aluno aprende, e nos meios/instrumentos que necessita
para aprender, gerando condicbes de aprendizagem facilitadoras; 4) procuram
desenvolver a capacidade de aprender e refletir, de modo a que o aluno se torne capaz
de as exercer sozinho (Altet,1997,pp. 29-32).

Em suma, nestas pedagogias o professor adquire o papel de mediador e
organizador da gestdo das aprendizagens, conduzindo o processo de aprendizagem em
torno de situagBes-problema, situacbes de aprendizagem diferenciadas e
individualizadas, orientando o aluno a construir a sua autonomia.

De seguida, citarei alguns dos percursores dos métodos ativos centrados no aluno,
gue utilizaram os conceitos-chave retomados pelas pedagogias contemporaneas, dado
gue as atuais pedagogias estdo enraizadas nas dos grandes pedagogos do passado.

Um dos aspetos estruturantes do pensamento de Dewey constitui a equivaléncia
estabelecida entre viver, aprender e crescer. Para o autor, viver é crescer sem um fim
predeterminado que ndo seja mais do que crescimento, sendo igualmente esse o
objetivo da educacdo. A educacao deve, desse modo, possibilitar uma reorganizacao e
reconstrucdo continuas da experiéncia dos individuos, possibilitando o seu crescimento
(ver anexo WW). Para Dewey, o conhecimento ndo pode ser encarado como uma
contemplacdo de um espetador ndo comprometido, mas sim como uma forma de
participacdo (Abbagnano e Visalberghi, 1982).

Na sua pedagogia funcional, este pedagogo estabeleceu a importancia da

atividade e da valorizacdo da crianga. Por conseguinte, considera que o professor deve
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guestionar-se sobre o uso dos manuais, refletindo antes na necessidade de oferecer aos
seus alunos conteudos que ndo poderdo provir deste recurso pedagolgico, ou seja
contetdos vindos da observacdo do mundo que nos rodeia. Assim, Dewey defende a
aprendizagem significativa e a integracao progressiva de saberes provindos da interacdo
com o meio, o professor e os colegas (Altet,1997).

Defensor também de uma aprendizagem ativa e significativa, Claparéde baseou-se
na lei da necessidade, ou seja € a necessidade, o0 interesse que suscita a atividade da
crianca, e no questionamento do aluno, tendo o professor o papel de instigador desse
guestionamento (Not, 1991). De acordo com Claparede, aprender ndo consiste em
acumular conhecimento, mas sim em exercer a sua inteligéncia e adquirir métodos de
pensamento (Altet,1997). E nesta linha de ideias que se destaca também o pedagogo
Cousinet, ao propor uma pedagogia que tem como intuito ajudar os alunos a aprender,
respeitando o seu processo de aprendizagem (ver anexo XX).

Tal como os anteriores pedagogos citados, Cousinet defende a aprendizagem pela
descoberta e a necessidade do docente ser mais do que um distribuidor de saberes, ser
aguele que ensina meios de aprender (Altet,1997).

Freinet foi também outro autor que muito contribui para as pedagogias da
aprendizagem, propondo uma pedagogia que visa o0 desenvolvimento do espirito critico,
0 questionamento das ideias e 0 espirito de curiosidade (ver anexo YY). Este autor
difundiu meios que revolucionaram a educacdo de um modo geral, concebendo um
movimento de reacdo contra tudo o que existe de tradicional na escola. A sala de aula
passou a ser o lugar onde professor e alunos discutem conjuntamente, em clima de
harmonia e disciplina, tanto os conhecimentos basicos da aprendizagem, como 0s
problemas da vida quotidiana. Desta forma, esta pedagogia tinha como objetivo a
formacdo de um homem mais responsavel, capaz de agir e interagir no seu meio,

contribuindo na transformacédo da sociedade (Altet,1997).
7.1.3 Implicacdes pedagogicas das teorias da aprendizagem

Neste ponto, pretende-se, de uma forma geral e breve, apresentar-se algumas

interpretacdes ou teorias da aprendizagem e as suas implicagbes pedagogicas.
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7.1.3.1 Aprendizagem: Modelos comportamentais

O modelo comportamental baseia-se no principio da associacdao: dois
acontecimentos que ocorrem simultaneamente e repetidamente ficam correlacionados
de tal forma que, quando surge um, o outro é naturalmente evocado (Nogueira, 2013, p.
179). Este modelo defende o condicionamento através do esquema estimulo-resposta e
gue pode ser condicionamento classico ou respondente — Pavlov, ou instrumental e
operante — Skinner, que privilegia a lei do reforgo.

Thomas (1995), referido por Nogueira (2013, p. 186), defende que a
aprendizagem s6 ocorre quando o individuo € surpreendido pelo acontecimento, ou seja
“‘quando um acontecimento é surpreendente, ndo previsto, o sujeito procura as suas
causas na memoaria recente”. Deste modo, a aprendizagem s6 ocorre “‘quando ha um
desfasamento entre os acontecimentos no mundo real e as representa¢des que o sujeito
tem deles”.

E por esse motivo que varios autores defendem que aprendizagem depende da
relacdo compreendida entre o estimulo e a resposta, surgindo, assim, a “lei do efeito” da
recompensa: quando um comportamento é recompensado torna-se mais provavel a sua
repeticdo (Thorndike,1911, citado por Nogueira, 2013; Vayer e Roncin, 1988).

Para Rafael (2005), a repeticdo dos comportamentos com reforgo leva a uma
maior probabilidade de reaparicdo dos mesmos ou da aprendizagem pretendida.
“Aprendemos que determinada resposta tem um determinado resultado e decidimos, em
funcdo desse resultado, se faremos esse comportamento mais ou menos frequente”
(Nogueira, 2013, p. 190).

O reforco positivo € um estimulo que tem como intuito promover a aquisi¢cao de
uma boa resposta ou comportamento através de algo agradavel, como por exemplo o
elogio ou o sorriso que o professor faz quando o aluno tem uma boa classificacdo.

Importa salientar a importancia de, inicialmente, o professor reforcar qualquer
intervencdo do aluno, mesmo que esta seja inadequada em termos de conteudo.
Progressivamente, o professor devera exigir um pouco mais ao discente, elogiando
apenas as intervencgdes que seguem o assunto da conversa.

O reforco negativo visa igualmente a aquisicdo do comportamento que se
pretende (estudar, por exemplo), através do evitamento ao estimulo ameacador —néo ter
recreio, por exemplo. Na escola assistimos habitualmente como reforgcadores negativos

as reprimendas verbais ou sinais ndo-verbais de desaprovacao.
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O castigo ou punicédo (estimulo negativo) usa-se como forma de dissuadir um
mau comportamento, tendo como objetivo a sua extingdo e reducéo da probabilidade de
este voltar a acontecer.

Muitos defendem que o castigo ou puni¢cdo deve ser usado com muita cautela ou
mesmo excluido da educacdo, dado que estes reforcos negativos podem se tornar
contraproducentes e levar a comportamentos agressivos, a frustracao e a revolta.

As perspetivas comportamentais fornecem ferramentas aos docentes que se
relacionam ndo s6 com a compreensdo de alguns comportamentos dos alunos, mas
também com a necessidade dos alunos desenvolverem atitudes positivas face as

matérias lecionadas (Rafael, 2005).

7.1.3.2 Aprendizagem: Abordagem cognitivista

A abordagem cognitivista da aprendizagem caracteriza-se por “encarar as
pessoas e 0s seus comportamentos como fontes de planos, intencdes, objetivos,
memoérias e emocgdes, que sdo usados ativamente para prestar atencao, selecionar e
construir significados sobre os estimulos e conhecimento derivados da experiéncia”
(Taveira, 2013, p. 219). E uma concecdo de aprendizagem que tem por base a
compreensdo do funcionamento e desenvolvimento cognitivo, rejeitando a visdo dos
individuos como seres isolados dos estimulos ambientais.

Varios autores referem que esta perspetiva da aprendizagem valoriza aspetos,
COMO 0S processos cognitivos internos, negligenciados pelos defensores dos modelos
comportamentais (Simon, 1991, referido por Taveira, 2013). Enquanto que a perspetiva
do comportamentalismo concebe a aprendizagem direta de comportamentos, a
abordagem cognitivista defende que o conhecimento pode ser apreendido e é a
evolucdo ou mudanca neste que promove alteracfes no comportamento.

No entanto ambas as perspetivas tém também pontos em comum,
nomeadamente no que diz respeito ao reforco. Para o comportamentalismo o reforco
impulsiona automaticamente as respostas, enquanto para o cognitivismo esse reforco
serve como uma fonte de dados complementares, que informam sobre o que
provavelmente acontecera se se repetirem os comportamentos (Taveira, 2013).

Ao invés de se centrarem na valorizacdo do meio ambiente, os cognitivistas
focam-se na estrutura interior, considerando o0s sujeitos como agentes ativos, que
procuram informagdo para resolver os problemas e reorganizam o que ja aprenderam,

construindo, desta forma, o conhecimento.
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Para Taveira (2013, p. 247) o objetivo da aprendizagem, para o0s cognitivistas, “ja
nao € a procura da resposta certa, mas sim, o uso do processo mais correto na
aquisicdo de conhecimentos e competéncias, é adquirir regras de esperteza,
inteligentes, que ajudam a resolver os problemas com menos procura”.

Na abordagem cognitiva, e segundo o paradigma do processamento da
informacédo, a aprendizagem requer processos cognitivos, conhecimentos e estratégias
utilizadas pelo aluno. “A aprendizagem decorre, assim, mais dos processos pessoais e
internos do aluno do que das condigbes de estimulo e de reforco manipuladas pelo
professor” (Rosario e Almeida, 2005, p. 144).

Roséario e Almeida (2005) sintetizam trés aspetos relevantes para esta
abordagem: em primeiro lugar, esta abordagem salienta o contributo dos processos
cognitivos bésicos inerentes a atencdo, apreensdo e codificacdo da informacgéo; em
segundo lugar destaca a importancia do relacionamento entre a nova informacao e os
conhecimentos prévios do aluno e em terceiro lugar esta abordagem considera os

processos envolvidos na elaboragéo de resposta.
7.1.3.3 Aprendizagem: Teorias desenvolvimentistas

O cognitivismo estd também relacionado com o desenvolvimentalismo ou
cognitivismo genético, impulsionado especialmente por J. Piaget (2010), cujas teorias
foram aplicadas a educacéao.

Para Piaget nenhuma aprendizagem é significativa se ndo envolve o individuo de
forma ativa, de modo a que este compreenda aquilo que vivencia e explique aquilo que
Ilhe é estranho, construindo hipéteses que lhe parecam razoaveis. Segundo 0 mesmo
autor, o desenvolvimento cognitivo do individuo ocorre através de constantes
desequilibrios e equilibrios. O surgimento de algum novo no individuo ou a mudanca de
alguma caracteristica do meio ambiente condiciona o estado de repouso.

Existe, assim, uma dindmica entre dois mecanismos, que sdo acionados para
alcancar um novo estado de equilibrio: o primeiro —assimilacdo- desenvolve acdes
destinadas a atribuir significados, a partir da experiéncia anterior do sujeito, aos
elementos do ambiente com os quais interage. Isto é, ha uma incorporacdo das novas
informagdes as estruturas ja construidas. O outro mecanismo —acomodacao- diz respeito
as modificagdes e reajustes que criancas fazem em si préprias, na construgcdo de novos
processos de referéncia, de forma a perceber e a acomodar novas experiéncias nos

seus sistemas de conhecimento (Perraudeau, 1996; Thong, 1967; Not, 1991).
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O modelo piagetiano considera que a construcdo e o aumento de conhecimentos
nao seguem uma progressdo cumulativa e linear, mas realizam-se por etapas em
espiral, sendo cada etapa marcada por um processo de reorganizacao:

em cada nova etapa do desenvolvimento mental, as novas estruturas sao

elaboradas, gracas a um duplo progresso de abstracao reflexiva e de construcdo

propriamente dita, uma vez que a abstracdo reflexiva é, simultaneamente,
abstracdo a partir do plano anterior e reconstrucdo alargada ou enriquecida no

novo plano (Piaget, 1986, referido por Perraudeau, 1996,p. 47).

Na continuidade de Piaget, surgiram autores que aplicaram as teorias cognitivas a
educacdo e a aprendizagem escolar. Destaca-se, de entre eles, Bruner — aprendizagem
por descoberta ou indutiva, Ausubel — aprendizagem por rececdo ou dedutiva e Vygotsky
— aprendizagem potencial, zona de desenvolvimento proximal, referidos por Perraudeau
(1996).

7.1.4 Interacao entre ensino e aprendizagem

7.1.4.1 Estratégias de ensino-aprendizagem

As teorias sobre aprendizagem apresentadas tém implicagbes importantes para o
ensino, na medida em que implicam diferentes perspetivas sobre o que é aprender e o
gue é ser aprendiz. Por sua vez, estes modelos podem estar associadas a diferentes
abordagens ao ensino, o que tera repercussdes na natureza da aprendizagem feita pelo
aluno.

Desenvolveram-se, portanto, pedagogias que vdo desde a transmissdo das
informacBes ao desenvolvimento do saber-fazer. Constatou-se, igualmente, que o0s
professores tém diferentes concecdes sobre o que € ensinar. Um dos requisitos
imprescindiveis para um professor é ter uma nocgdo clara da atividade em que esta
profissionalmente envolvido, dado que o seu entendimento sobre o que é ensinar tem
repercussodes no trabalho em sala de aula (Hirst, 1971; Teixeira, 2004).

Os professores que entendem o ensino como um processo de fornecer informacéo
e de transmitir conhecimento, tendencionalmente focam-se nos conteudos curriculares.
O papel do professor €, portanto, apresentar informacéo para o aluno aprender, lembrar-
se e aplicar.

O professor que entende a aprendizagem em termos de facilitagdo da

compreensédo e da mudanca de concecgdes centra-se sobretudo nas concec¢des prévias
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dos alunos. Estes professores tém uma representacdo de aluno como pensador, que
constréi um modelo da realidade que os ajuda a compreender a sua experiéncia.

Nos processos de ensino-aprendizagem intervém multiplos fatores, nomeadamente
“fatores pessoais (por exemplo, motivacdo, inteligéncia, experiéncias anteriores,
estratégias), materiais (por exemplo, o local, o material de apoio e de multimédia), e
instrucionais (por exemplo, as tarefas de aprendizagem, os conteudos, as interacfes, 0s
modelos de ensino) ” (Simao, 2013, p. 496).

Para Arends (2008, p. 17) a principal finalidade do ensino é “ajudar os alunos a
tornarem-se independentes e auto-regulados”. A esta finalidade estdo subjacentes duas

premissas: a primeira € de que “ o conhecimento ndo é completamente fixo e
transmissivel, mas € algo que todos os individuos, (...) devem construir activamente
através de experiéncias sociais e pessoais”; a segunda é a ideia de que “a coisa mais
importante que todos os alunos devem aprender € como aprender”.

Desta forma, ndo h& contradicdo entre estratégias de ensino e estratégias de
aprendizagem, ja que uma das competéncias do professor é exatamente ensinar 0s
alunos a aprender. Como diz Fonseca (1996, p. 357): “o professor e o formador do futuro
tém o dever de preparar os estudantes, para pensar, para aprender a serem flexiveis, ou
seja, para serem aptos a sobreviver na nossa aldeia de informagéo acelerada”.

Por esse motivo, para definir o ensino e a aprendizagem, alguns autores propdem
a interagdo entre esses dois conceitos, mostrando que o ensino ndo deve ser separado
da aprendizagem, na medida em que se ha ensino deve haver aprendizagem. Tal facto é
sustentado por Rold&do (2009, p. 55) ao afirmar que a nogédo de ensinar € uma “acgéo
especializada de promover intencionalmente a aprendizagem de alguma coisa por
outros”. De acordo com a mesma autora, todo o trabalho desenvolvido pelo docente
desde a planificacdo, ao leccionamento das aulas e a avaliagdo do aprendido é em si de
natureza estratégica.

Um mesmo conjunto de atividades pode ser organizado com base em diferentes
estratégias, dependendo da finalidade que o professor pretende alcancar. A titulo de
exemplo: uma sequéncia de atividades — leitura de um texto, andlise em pares,
apresentacdo ao grande grupo — num tema de Histdria, pode ser orientada para a
finalidade de determinar os conceitos-chave ou de elaborar uma sistematizacao. Destas

opcOes estratégicas resulta numa abordagem diferente da mesma atividade.
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Desse modo, o termo “estratégias de ensino” refere-se aos meios utilizados pelos
docentes na articulagdo do processo de ensino, de acordo com cada atividade e os
resultados esperados (Roldao, 2009).

Por outro lado, relativamente ao conceito de estratégias de aprendizagem, estas
definem-se como processos mentais delineados pelos estudantes, com o intuito de
atingirem os objetivos de aprendizagem (Simao, 2013).

Estes dois conceitos podem sintetizar-se da seguinte forma: estratégia de
ensino/aprendizagem pressupde um conjunto de acdes do professor ou do aluno
orientadas para favorecer o desenvolvimento de determinadas competéncias de
aprendizagem que se tém em vista.

A diversidade de estratégias existentes levou, a maioria dos autores que se tém
dedicado ao seu estudo, a propor sistemas diferentes para a sua classificagéo.

Assim, varios autores sintetizam as diversas classes de estratégias em categorias
como: estratégias de apoio — através da motivacao e da afetividade, sensibilizando os
alunos para a aprendizagem; estratégias de processamento — direcionadas para a
codificagdo, compreenséo, retencdo e reproducdo da informacao, através da repeticao
do aprendido (repetindo em voz alta, sublinhando, tomando notas, copiando o material
mais significativo, com o objetivo de sele¢do do mais importante e aquisicdo através da
memorizagdo) e estratégias metacognitivas — remetem para o conhecimento da
compreensdo que o aluno tem sobre 0s seus proprios processos cognitivos (saber como
aprende ou consciéncia do processo de conhecimento) (Oliveira, 2010; Beltran, Morale,
Alcaniz, Calleja e Santiuste, 1990).

E, ainda, imprescindivel referir o quéo essencial é ter em conta o estilo cognitivo de
cada aluno, ndo podendo aplicar-se, de forma indiscriminada, as mesmas estratégias a
todos os alunos. As estratégias de aprendizagem deverdo, portanto, estar intimamente
relacionadas com os estilos cognitivos, com os estilos de aprendizagem e com os estilos
de pensamento, para que, desta forma, possam ser adequadas a cada um dos nossos
alunos.

Compete ao docente ajudar o aluno na sua capacidade de autorregulacdo da
aprendizagem ou de aprendizagem autorregulada tornando-o mais motivado e
independente na sua aprendizagem, permitindo-lhe tomar consciéncia dos processos
gue utiliza para aprender e tomar decisfes apropriadas sobre que estratégias utilizar em
cada tarefa, avaliar a eficacia dessas estratégias e altera-las quando nao produzem os

resultados esperados (Siméo, 2013, Meirieu, 1998).
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7.1.5.As perspetivas das criancas sobre a aprendizagem:

estudos realizados

A descoberta dos diferentes modos de perspetivar a aprendizagem situa-se no
ambito das interpretacbes das criancas sobre objetos e fendmenos mentais,
“‘problemética que diversos investigadores sinalizam como acarretadora de um
incremento de complexidade consideravel relativamente as suas concepc¢fes pessoais
acerca do modo como os objectos fisicos se comportam ou os fenédmenos biol6gicos
ocorrem” (Perner, 1999, citado por Arroz, Figueiredo e Sousa, 2009).

Steketee (1997) define conce¢des de aprendizagem como “the beliefs and ideas
people have about what learning actually means” (p. 1).

O estudo das concecfes de aprendizagem nado constitui um objeto de investigacéo
recente. Em Portugal, conhecem-se alguns estudos recentes, como o realizado por
Rosario et al., (2006) com 19 alunos do 5.° ano do Ensino Bésico e os seus pais, as
pesquisas exploratérias, realizadas no ambito de trabalhos finais de licenciatura em
educacao de infancia, de Morais e Figueiredo (2005) com 10 criangas de cinco anos ou 0
estudo elaborado por Arroz, Figueiredo e Sousa (2009) com 28 criangas de cinco e seis
anos.

A generalidade destes estudos visa investigar, a partir de entrevistas, os modos
gualitativamente distintos de compreender algum aspeto da realidade.

Da revisdo das concecdes de aprendizagem configuradas nestes estudos,
procuraram sintetizar-se os diferentes significados encontrados.

Assim, delimitam-se trés modos de conceber a aprendizagem: processo descrito
de forma vaga e genérica que se supde ser (til para a escolarizagédo e a carreira — “util
para o futuro” — para fazer melhor as coisas — “melhorar o desempenho” — ou como a
realizacdo de atividades — “fazer’. Surgem ainda, junto aos mais velhos, outras
concecbes que entendem a aprendizagem como a aquisicao de conteddos ou com a
construcao de significado.

No estudo levado a cabo por Arroz, Figueiredo e Sousa (2009), destaca-se ainda
um significado de aprendizagem relacionado com o papel exercido pelos mais velhos
sobre as criancas. Consideram estas que a aprendizagem envolve ver — “estao aprender
porque eles estdo a ver’” — ou ouvir alguém dizer como alguma coisa se faz. Para as

referidas autoras (2009) estas concecdes evidenciam um processo passivo de aprender.
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7.2 Metodologia da pesquisa em estudo

Tal como ja havia sito mencionado, ao longo do periodo de observacao verificou-se
gue o ensino-aprendizagem era orientado para a transmissdao de conteudos,
subestimando o papel do aluno na construgdo do saber. Para Altet (1997, p. 12) “a
escola durante muito tempo privilegiou o saber, objecto de ensino, saber construido e
estruturado pelo professor. O ensino corresponde entdo a uma transmissao de saberes e
a aprendizagem a uma aquisicao destes saberes constituidos”. Dado que as atividades
letivas sdo pautadas pela exigéncia do cumprimento de Programas Curriculares, em
geral, bastante demarcados nas tarefas e nos tempos de aprendizagem € natural que
este tipo de ensino-aprendizagem favorega um ensino transmissivo por parte do
professor. No entanto, “sera cada vez mais importante dar espago para o0s
comportamentos de exploracao por parte dos alunos (...). A aprendizagem ganha, entao,
um sentido mais pessoal e institui-se mais facilmente como uma oportunidade para a
construgao de conhecimentos” (Rosério e Aimeida, 2005, p. 156).

O atual paradigma educativo coloca a centralidade do processo de ensino-
aprendizagem no aprendente. Deste modo, a centralidade que o0s processos de
aprendizagem representam na vida das criancas e a diminuta atencao prestada as
diferentes perspetivas por elas detidas conduziram a realizagdo de um estudo sobre as
concecbes de ensino e aprendizagem. Clarificar o conceito de ensino € de extrema
importancia, na medida em que como os professores entendem o que é ensinar afeta
efetivamente o que fazem na sala de aula (Hirst, 1971; Passmore, 1980).

Uma vez que o professor tem a funcdo de organizar as aprendizagens, importa
também determo-nos sobre a perspetiva da crianca nesse processo. E esta a
abordagem defendida por diversos autores, como Arroz, Figueiredo, e Sousa (2009, p. 2)
guando destacam a “relevancia de compreender a perspectiva das criangas e a urgéncia
de lhes reconhecer competéncias e direitos fundamentais na sua vivéncia quotidiana,
sustentando que estas ndo podem continuar a ser simplesmente consideradas os
sujeitos passivos de determinacdes estruturadas”.

Uma vez que se pretende caracterizar e compreender os significados pessoais de
“aprender” de criangas do 4.° ano de escolaridade, tornou-se necessario escutar ndo s6
a voz das criangas, mas também as concec¢fes do professor relativamente ao processo

de ensino-aprendizagem.
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As concecbes sobre um fendmeno envolvem necessariamente a exploracdo do
gue ele significa para o individuo e do entendimento do modo como ele se processa.
Tem-se, portanto, como intuito: identificar os diferentes modos das criancas perceberem
a aprendizagem, contemplando a analise do significado de aprender — “ o que é¢” — e dos
aspetos processuais que engloba — “como”, assim como analisar como as diferentes
concecdes se relacionam entre si.

Como metodologia investigativa, para a concretizacdo do estudo, privilegiou-se a
investigacdo qualitativa, na medida em que se privilegia a interpretacdo e compreensao
da realidade (Bogdan e Biklen, 1994; Vasconcelos, 2013).

Este tipo de investigagdo tem como “centralidade a ideia de que a realidade é
construida pelos individuos na interagdo com os “mundos” em que se inserem, e, neste
contexto, o investigador interessa-se pela compreensibilidade dos significados que estes
dao a esses mesmos mundos” (Vasconcelos, 2013, p. 16). O investigador tem, portanto,
que “reconstruir e compreender do interior a l6gica prépria das situacdes tal como ela é
percebida e vivida pelos préprios interessados, com todos os dados implicitos que estes
integram nas suas proprias condutas” (Friedberg, 1995, citado por Vasconcelos, 2013, p.
16).

O investigador € uma pecga central da investigagdo, adotando “as técnicas as
circunstancias, ao processar o0s dados, classificando-os, sintetizando-os e
sistematizando-os a medida que o trabalho se desenvolve” (Vasconcelos, 2013, p. 16).

Este papel implica “um olhar vigilante e reflexivo de modo a que se impeca
enviesamentos e preconceitos tedricos e ideologicos em relacdo a observagdo e a
interpretacdo”. Por conseguinte, pretende-se obter “‘um retrato mais alargado e
aprofundado da realidade em que a consisténcia, complexidade e diversidade sé&o
aspetos cruciais para a analise e interpretacdo da realidade em estudo” (Vasconcelos,
2013, p. 16).

Em suma, a investigacao qualitativa “baseia-se em estratégias de raciocinio
indutivo, partindo de analises parcelares e globais dos dados de modo a construir e
formular hipéteses e definir enquadramentos teéricos possibilitadores da compreensao
das realidades” (Vasconcelos, 2013, p. 16).

De modo a recolher os dados para a elaboracdo deste estudo foram realizados
inquéritos por questionario a turma e uma entrevista, semiestruturada, ao docente.

A informacéo recolhida através da técnica do questionario consiste “ ndo no que as

pessoas pensam, mas sim no que elas dizem que pensam, ndo NoO que as pessoas
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preferem, mas sim no que elas dizem que preferem” (Afonso, 2005, p. 103). Este
instrumento de investigacao visa recolher informacdes, possibilitando a andlise de uma
amostra de conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos (Sousa e Baptista, 2011,
p. 90).

A configuracdo do questionario constréi-se em funcdo de escolhas para o formato
das perguntas e para o tipo de respostas que se pretende. Assim, optaram-se por
guestbes abertas e questbes de resposta fechada (nomeadamente, questdes de
resposta multipla e questdes em escala) (ver anexo ZZ).

Quanto ao formato das respostas selecionou-se de acordo com a natureza da
informacdo a recolher: resposta nado estruturada ou aberta - pretende-se que o
respondente elabore uma frase ou um pequeno texto, que sera depois objeto de analise
de contelido; resposta em listagem — apresenta-se uma lista de afirmacdes e pede-se
para o respondente fazer uma escolha; resposta por ordenacdo — confronta-se o
respondente com uma lista de proposi¢des, sugerindo que as ordene em funcdo de um
critério especifico (Afonso, 2005, p. 104).

Antes da sua aplicacdo, o questionéario deve ser validado, otimizando a sua eficicia
na recolha da informagéo pretendida. Para tal, aplicou-se experimentalmente o referido
instrumento, selecionando-se aleatoriamente quatro alunos, solicitando-lhes,
posteriormente, a produgdo de comentarios sobre o instrumento.

A entrevista semiestruturada obedece a um formato intermédio entre as entrevistas
nao estruturadas e estruturas e é conduzida a partir de um guido que constitui um
instrumento de gestdo. Este tipo de entrevista da uma maior liberdade ao entrevistado,
embora seja necessario que este se foque no tema (Afonso, 2005; Sousa e Baptista,
2011).

O guido (ver anexo AAA) foi construido a partir das questbes de pesquisa do
projeto de investigacdo. Relativamente a sua estrutura, este é organizado por objetivos e
guestbes, sendo que a cada objetivo corresponde uma ou mais questoes.

Por conseguinte, privilegiaram-se questbes abertas, proporcionando ao

entrevistado a possibilidade de exprimir e justificar liviemente a sua opinido.

7.3 Resultados do tema de investigacao

O reconhecimento da crianca como um construtor de significados e um intérprete

das suas experiéncias vem sublinhar a “necessidade de aprofundar o nosso
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conhecimento acerca dos significados que atribui, entre outros, a prépria experiéncia de
aprender, uma vez que esta representa uma pratica tdo central na sua vida” (Arroz,
Figueiredo e Sousa, 2009, p. 4).

Para explorar as concecdes de aprendizagem das criancas, realizaram-se
guestionarios, cujos resultados se encontram no anexo BBB.

A primeira questdo consistia no visionamento de um conjunto de imagens,

solicitando-se a identificagdo do que estava representado em cada uma (ver figura 1).

Figura 1. Imagens da sequéncia apresentada na questédo 1, do questionario.

Apesar de se ter analisado, primeiramente, as respostas dos alunos tendo em
consideracédo as suas idades, verificou-se que estas ndo variaram significativamente. Por
esse motivo, considerou-se irrelevante mencionar, no presente estudo, essa diminuta
variagéo de respostas.

Com base nos dados obtidos, verificou-se: para a 1.2 imagem (cf. figura BBB1),
metade dos participantes (50%) referiu “brincar” e 32% mencionou “construir”; para a 2.2
(cf. figura BBB2) as ideias distribuiram-se por “ler’ (77%) e “estudar” (23%); na 3.2 (cf.
figura BBB3) é também possivel verificar uma unanimidade, com 50% a referir “brincar”;
na 4.2 imagem (cf. figura BBB4) 45% selecionou escrever e 36% trabalhar; “pintar” foi a
legenda escolhida por 68% dos alunos para a 5.2 imagem (cf. figura BBB5) e para a
ultima (cf. figura BBB6) 77% mencionou “cozinhar” e 14% “brincar”.

Seguidamente, os alunos tiveram que indicar e justificar quais as imagens que, de
acordo com a sua opinido, ilustravam situacées de aprendizagem (cf. tabela BBB8 e
tabela BBB9). Importa referir que nao foi colocada qualquer restricdo quanto ao numero
de imagens a selecionar.

Apenas 6 alunos selecionaram todas as imagens, apresentando justificacdes
como: “porque todos sdo importantes para a aprendizagem das criangas”; “porque a
brincar e a desenhar, a escrever, a ler e a estar com os colegas no recreio aprendemos”;

“porque todos os dias aprendemos algo novo”.
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A justificagdo “porque estdo mais sossegados”’ surgiu diversas vezes,
nomeadamente relacionada com as imagens 2, 4 e 5.

As imagens 2, 4 e 6 foram as mais selecionadas pelos alunos. A titulo de exemplo:
para a imagem 2, os alunos referiram "porque os meninos estdo concentrados” ou
‘porque eu acho que sdo as melhoras maneiras de aprender’; para a imagem 4
mencionaram-se as mesmas justificacdes; na imagem 6 surgiram como explicacées 0
facto de “esta 14 a professora” ou “porque precisamos de saber cozinhar para fazer
comida”.

Da andlise aos resultados obtidos (cf. figura BBB7), quanto ao significado de
aprender, resultaram varias ideias, apresentando-se, de seguida, as mais proferidas:

a) Aprender é saber mais coisas: um processo cumulativo de aprender

Acumular conhecimentos acerca de coisas € o foco desta concecdo, sendo a
guantidade da aprendizagem muito mais enfatizada do que a sua qualidade — “Aprender
significa saber coisas novas todos os dias”.

Nao ha uma descricdo propriamente dita de como é que a informacao se adquire,
para além de se considerar que o sujeito absorve aquilo que vé ou ouve de fontes mais
diversas.

s

b) Aprender é saber escrever e/ou ler: um processo que proporciona o

desenvolvimento de competéncias
O fendbmeno de apreender é delineado, vaga e genericamente, como o resultado
da aquisicdo de competéncias - “Aprender significa ler”; “Aprender & saber escrever,
saber ler”.

c) Aprender é praticar: processo de realizagéo de atividades

A concecdo de aprendizagem € descrita como um processo de praticar atividades
— “fazer” — realizar tarefas escolares, ou seja, acumular conhecimento para aplicar e
treinar quando necessario — “Para mim aprender é fazermos muitas fichas”;

Por conseguinte, € ainda necessario destacar ideias como: aprender € ocupar o
cérebro; aprender é descobrir e aprender € manusear. Nestas ideias, esta subjacente a
concecdo de que aprender é guardar e acumular informacdo no cérebro - “para mim
aprender é guardar varias informagdes no cérebro”; “para mim aprender e ocupar o
cérebro com coisas essenciais” — assim como a importancia do processo de descoberta
(perspetiva construtivistas da aprendizagem) que conduzira consequentemente a
aprendizagem e, por ultimo, a associacdo entre aprender e a realizacdo de atividades

praticas - “para mim aprender € manejar alguma coisa”.
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Posteriormente, foi pedido aos alunos que indicassem quais as estratégias que
consideravam ser as melhores para aprender as matérias dadas nas aulas.

Através dos resultados obtidos (cf. figura BBB8), constata-se que a elaboracao de
resumos, de esquemas e realizacdo de fichas de trabalho sdo as estratégias mais
selecionadas pelos alunos. Tal facto estard relacionado com os habitos de trabalho
preconizados pelo docente e ja descritos no presente relatorio.

Esta mesma correlagdo entre o contexto em que os alunos estéo inseridos e as
suas concecdes verifica-se também na pergunta, presente do questionario: Como sabes
gue aprendeste as matérias que o professor ensina na aula?, na medida em que as
respostas mais frequentes (cf. figura BBB9) foram, a saber: respondendo corretamente a
guestdes, lendo o manual e fazendo exercicios.

Da andlise a pergunta que possibilitava o estudo das conce¢des quanto ao
significado de ser professor, destacam-se trés ideias (cf. figura BBB10):

a) Ser professor significa ensinar/ajudar
b) Ser professor significa educar

c) Ser professor é ter muito trabalho e responsabilidades

Para os participantes, é evidente que ser professor “significa dar o nosso
conhecimento, que temos ajudar a aprender’, sabendo que a esta profissdo esta
também associada “uma grande responsabilidade” e tendo ainda consciéncia de que
“significa dar educagéao’.

E ainda de salientar uma outra ideia que demonstra a atribuicdo de importancia a
profissdo de docente: “Para mim ser professor significa muita coisa importante na minha
vida”.

Foi também pedido aos alunos que imaginassem que seriam professores durante
um dia, tendo que indicar o tipo de atividades que os seus alunos realizariam nas aulas.

Perante esta questdo, as op¢Bes mais selecionadas foram, respetivamente: a
realizacao de jogos, o trabalho com materiais, a audicdo da explicacdo do professor e a
participacdo em projetos (cf. figura BBB11).

Mais uma vez as respostas dadas pelos alunos parecem integrar, por um lado,
implicitas associa¢cdes com as vivéncias e com o contexto em que estdo inseridos, dado
o tipo de trabalho desenvolvido pelo professor, e, por outro, atividades que foram sendo
dinamizadas no decorrer da intervencao (os jogos e o trabalho com materiais foram uma

préatica constante, promovida pelas professoras estagiarias).

50



Por altimo, foi solicitado que indicassem, enumerando de 1 (a que mais gostavam)
a 12 (a que menos gostavam), as atividades/tarefas apresentadas.

Os resultados obtidos demonstram que a preferéncia incide nas visitas de estudo,
na elaboracéo de desenhos e em trabalhos de grupo (cf. figura BBB12).

Selecionaram como preferéncias intermédias (nivel 6) a leitura de um livro,
participacdo em jogos musicais (Ex: Si Mama Kaa) e em debates (cf. figura BBB13).

Como atividades/tarefas que menos gostavam de fazer os alunos selecionaram,
respetivamente, a realizacdo de coOpias e a escrita de composicdes (cf. figura BBB14).

E importante refletir, também, sobre as perspetivas ausentes nestes resultados. Se
tivermos em conta que nenhuma criangca mencionou qualquer conotacdo da
aprendizagem ao raciocinio e a construgcdo de significados, torna-se evidente a
necessidade de se promover a diferenciagdo dos significados atuais e a sua expanséo a
outros.

E ainda possivel estabelecer-se uma relagcdo dos resultados da presente
investigacdo com os resultados dos estudos dissertados anteriormente: em ambos 0s
casos, verificou-se que aprendizagem é um processo descrito de forma vaga e genérica,
na medida em que se entende a aprendizagem como a aquisi¢do de conteddos ou como
a realizacdo de atividades — “fazer”.

Em suma, verificou-se que os alunos detém concecdes acerca do processo ensino-
aprendizagem consideravelmente aproximadas daquelas que, no dia-a-dia, vivenciam:
para além de nao considerarem a vertente ludica como fator pertencente ao processo,
tém a sua acecdo de aprendizagem intrinsecamente relacionada com 0s modos
expositivos e cumulativos. Desta forma, foi possivel comprovar a influéncia que este
contexto de ensino tem nos alunos nele inseridos.

Na presente investigacao, realizou-se ainda uma entrevista ao professor da turma
(ver anexo AAA), com o intuito de conhecer as conce¢fes do entrevistado sobre o
ensino e aprendizagem.

Através da entrevista realizada, constatou-se que o docente tem uma acecao
diferenciada e separatista no que diz respeito aos conceitos de ensino e aprendizagem.
Tal afirmacdo prende-se no facto de o professor ter definido ambos os conceitos de
forma paralela, ndo os interligando: “na minha opinido ensino é uma questdo de debitar
conteudos, enquanto aprendizagem é descobrir de forma auténoma” (cf. tabela AAA1L).

O modo como caracteriza 0s dois conceitos referidos anteriormente tem também

repercussdes na sua visdo da profissdo e, consequentemente, no que faz em sala de

51



aula. Tal facto é corroborado por Not (1991, p. 67) ao defender a dependéncia da nocdo
de ensinar com o conceito de aprender: “ensinar é suscitar actividades de aprendizagem
e apoia-las com materiais apropriados. Estes consistem em informacdes que se emitem
para que outros as apreendam”.

Hirst (1971) sustenta que aprender é uma atividade daquele que aprende. Esta
ideia € também visivelmente defendida pelo entrevistado, sendo o professor um
“elemento orientador, motivador e conselheiro na aprendizagem dos alunos” (cf. tabela
AAAL).

Questionado sobre 0 modo como afere os conhecimentos adquiridos pelos seus
alunos e sobre as estratégias que utiliza quando essa afericdo € negativa, o entrevistado
respondeu, respetivamente: “quando se verifica uma evolu¢ao cognitiva dos alunos e os
vemos mais enriquecidos culturalmente”; “sistematizar os conteudos € repeti-los
novamente” (cf. tabela AAAL).

No entanto, apesar do docente compreender a relevancia das pedagogias de
aprendizagem centradas no aluno, aplica uma metodologia que tem em vista a
memorizagdo e a repeticdo, dando diminuta importancia ao desenvolvimento da
espontaneidade e criatividade da criangca, assim como ao desenvolvimento de
competéncias de expressao e comunicagao.

Figueira (2009) realizou um estudo com professores de trés disciplinas (Portugués,
Matemética e Inglés), de dois ciclos de ensino (3° Ciclo do Ensino Béasico e Ensino
Secundario), com o intuito de analisar as suas concec¢des sobre todo o processo de
ensino-aprendizagem. Através desta investigagéo, constatou-se a adogéo preferencial e
global de concecdes interrelacionadas com estratégias ditas tradicionais e transmissivas.

Tal como no estudo supradito, também na presente investigacdo o entrevistado
caracterizou a sua metodologia de ensino-aprendizagem como sendo tradicional: “a
minha metodologia de ensino é basicamente tradicional. Utilizamos muito os manuais e
os cadernos para poder partilhar todos os saberes” (cf. tabela AAAL).

O docente reconhece que o futuro proporcionara novos desafios, que convocarao
0s professores para a assunc¢do de novas responsabilidades, tendo estes de se preparar
convenientemente para as assumir: “o professor no século XXI tem de ter uma grande
capacidade de adaptacdo ao mundo exterior. Deve e tem de estar a par de todas as

mudancgas e ndo se deixar ultrapassar pelo tempo” (cf. tabela AAAL).
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Concluidas as semanas de intervengcdo educativa, € essencial refletir sobre a
pratica de ensino, de modo a melhor e aprofundar o conhecimento sobre a mesma.
Segundo Martins e Santos (2008, p. 1) a reflexdo “é uma das atividades mais apontadas
para contribuir para o desenvolvimento profissional do professor, uma vez que se pode
apresentar como um meio propicio para o professor enfrentar situacdes novas e para
melhorar as praticas de sala de aula”. Desta forma, o pensamento sobre o que foi feito
conduzira a reconstrucdo e a reformulagéo da acdo do professor.

A relacdo estabelecida com o professor cooperante foi sem duvida uma mais-valia
para o desenvolvimento da PES, contribuindo para a construcdo colaborativa de
saberes, no sentido da melhoria das préaticas educativas. Tal como é afirmado por
Santos (2011, p. 27) o professor cooperante tem o papel aliciante de “incentivar os
estagiarios a criarem gosto pela profissdo e manterem a vontade de aprender ao longo
da sua vida”. De acordo com a mesma autora (2011, p. 27) cabe também ao professor
“incentivar a mudanca e a melhoria da pratica ajudando a diagnosticar as realidades e a
ultrapassar os problemas”. Este tem, portanto, o papel fulcral de ajudar o futuro docente
a ser capaz de refletir sobre a sua forma de ensinar.

E também de destacar que para todos os aspetos mencionados anteriormente
contribuiu ndo sé o professor cooperante, mas também os professores orientadores.
Através dos seus comentarios e sugestbes dadas, apdés a observacdo das aulas
assistidas, foram proporcionados momentos reflexivos em torno da pratica de ensino.
Estes momentos contribuiram para melhorar e aprofundar o conhecimento acerca da
mesma.

Ao longo do processo de desenvolvimento da PES foram identificados alguns
constrangimentos. Estes centravam-se sobretudo ao nivel da gestdo do tempo, das
estratégias e atividades que respondessem as necessidades dos alunos. Desta forma,
procurou-se encontrar o melhor e mais eficaz caminho para os alunos, no seu conjunto e
na individualidade de cada um, se apropriarem dos conteudos curriculares. Tal facto é
corroborado por Roldao (2009, p. 56) ao afirmar que “ a acgdo de ensinar é pois em si
mesma uma ac¢ao estratégica, finalizada, orientada e regulada face ao desiderato da
consecucgao da aprendizagem pretendida no outro”.

Assim, concebeu-se uma linha de atuacdo, que incluia a apresentacdo de

conteudos (estrategicamente organizados e articulados com outros dispositivos), com
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varias tarefas e diversificados recursos, de modo a ndo s6 promover aprendizagens
significativas, como também a atenuar ou até mesmo colmatar as
dificuldades/fragilidades diagnosticadas.

Tratou-se de conceber e concretizar, adequando-o ao longo da a¢édo, um percurso
intencional direcionado para a maximiza¢do da aprendizagem.

Para além dos constrangimentos referidos anteriormente, o facto de ter efetuado a
licenciatura numa outra Escola Superior de Educacédo originou um conhecimento
insuficiente face a determinados métodos e quadros teédricos defendidos pela atual
escola. Contudo, ao longo do desenvolvimento da PES procurei colmatar esta lacuna
através de uma pesquisa intensiva com base nos trabalhos de autores reconhecidos que
se debrucaram sobre os referidos temas. Deste modo, tendo em conta as orientagdes
dos professores cooperantes e as sugestdes dadas pelas professoras orientadoras
penso que, no geral, o trabalho realizado ao longo das intervenc¢des educativas foi bem
conseguido.

Formosinho (2002, p. 50) descreve eficazmente a forma como caracterizo a PES,
afirmando que é “a componente curricular da formacdo de professores cuja finalidade
explicita é iniciar os alunos no mundo da prética docente e desenvolver competéncias
praticas inerentes a um desempenho docente adequado e responsavel”’. Como tal, esta
unidade curricular possibilitou ndo s6 uma intervengdo pratica com as criangas, mas
também o desenvolvimento da capacidade de autorreflexdo e de construcdo do saber.

As experiéncias de pratica pedagdgica representam o primeiro contacto com a
realidade da profissédo, pelo que sdo essenciais ndo sé pela existéncia deste contacto,
mas também porque possibilita que se ultrapasse angustias e ansiedades iniciais, face a
profissdo. Desta forma, considero que o estagio constitui uma componente fundamental
do curso, uma vez que inicia formalmente os alunos na pratica profissional docente.

Reconheco que o futuro proporcionard novos desafios que poderdo ser
ultrapassados através de um projeto formativo sélido que compreenda e acompanhe a

evolucdo do conhecimento emergente na sociedade educativa.
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ANEXO A.Planta da sala de aula
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Legenda:

1.

Entrada da sala
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alunos

Mesa do
professor

Figura Al. Planta da sala de aula

Fonte: Autores.
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ANEXO B. Materiais didaticos expostos na sala de aula

Figura B1. Materiais didaticos relativos a disciplina de Portugués

Esqueleto h I i 5 T TS
que 10 UmOEf).”J Ciclo da Ggua Dinastias

Figura B2. Materiais didaticos relativos & disciplina de Estudo do Meio
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ANEXO C. Sintese descritiva dos relatérios dos alunos com
Plano Educativo Individual

Tabela C1

Sintese descritiva dos relatérios dos alunos com Plano Educativo Individual

Alunon.°1

Crianca cujas dificuldades manifestadas no meio escolar se encontram relacionadas com
aspetos psicolégicos, ansiedade e baixa autoestima;

Necessita de constante refor¢o positivo, de seguranca e contencdo das suas angustias, que
contribuem para o bloqueio em que se encontra;

Apoio psicolégico: intervencdo ao nivel psicopedagogico que o ajude a resolver o bloqueio que
se reflete no contexto e atividades académicas. Este apoio € também importante para a
resolugéo de questdes de autonomizacao e imaturidade funcionais;

Necessita de maior concentracao;

Dificuldades na &rea de Matematica, calculo mental e resolucao de situagfes probleméticas;

Dificuldades no ambito da leitura e da escrita.

Alunon.° 2

YV V VYV V

Dislexia e disortografia;
Hiperatividade com défice de atencéo;
Deficiéncia ligeira em funcdes psicomotoras e emocionais;

Deficiéncia grave em func¢des da atencao.

Aluno n.° 3

Y

Sindrome de Asperger;
Dificuldades: na aquisicdo da linguagem e conceitos; na resolu¢gédo de problemas; comunicar e
receber mensagens orais; atividades de motricidade fina; interacdes interpessoais basicas; na

socializagdo; na area da interpretagéo e producgéo textual, bem como no raciocinio abstrato.

Alunon.°4

vV VY

Perturbacao de hiperatividade com défice de atenc¢éo;

Limitacdes nos dominios emocionais e linguagem.

Alunon.°5

YV V VYV V

Perturbacao de hiperatividade com défice de atenc¢éo;

Dislexia e disortografia;

Deficiéncia grave: funcfes da atencdo; funcdes da percecao; fungcdes mentais e da linguagem;
Dificuldades na resolucéo de problemas, na escrita e na interiorizacéo de regras de jogos e

brincadeiras.
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ANEXO D. Questionario

Hesponde as seguintes questdes colocando um X na opcio coreta.

1.

CGual a tua disciplina preferida?
[] Portugués

] Matematica

[ Estudo do Meio

] Expressies

Clual a disciplina emgue tens mais dificuldades?
[] Portugués

] Matematica

[] Estudo do Meio

Freferestrabalhar:
] indiv

[ apares

] emagrupo

Durante o intervalo brincas:
[] Sozinho

[] Comoutro aluno

[l Com peguenos grupos
[ Com grandes grupos

Gostarias de realizar experiéncias na disciplinade estudo do meio:

[ sim
EED

Crdena por ordem crescente de preferéncia as seguintes
atividades:

7. Ordena porordem crescente de preferéncia as seguintes
atividades:
[ realizaroperacdes
[ resolver problemas
O calculg mental
[ trabalhar com materiais (ex: tangram)

8. O guemais gostarias defazer com as professoras estagiarias?

9. Costumas estudaremcasa?
[ sim
[ Mo

10. Alguémte ajuda a estudar ou afazerostrabalhos de casa?
[ sim

[ Mao

11. Que estratégias utilizas para estudar?

[ Resumos damatéria

[] Elaboracio de esquemas

[ Leitura da matéria presente no manual
[] Pesguisa de outras informactes

[ Cutras:

12. Qe temas/assuntos gostarias gue aborddssemos na disciplina de

EducacioparaaCidadania?
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Tabela E1

Disciplina preferida e disciplina em que tém mais dificuldades

ANEXO E. Resultados do questionario

Tabela E4

Interesse em realizar experiéncias

Sim

(Questao 5)

Interesse em realizar experiéncias

19

Tabela E5

Preferéncia dos alunos nas atividades de Portugués

Preferéncias dos
alunos
nas atividades de
Portugués
(Questao 6)

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

Nivel 4

Nivel 5

Ler

Ouvir ler

Escrever

Interpretar

Gramatica

WO |, |OTN

WININ | P> W

AR, W

(21 IS I\ I B SN N}

Nw|lw k|~

Tabela E6

Preferéncia dos alunos nas atividades de Matematica

Preferéncias dos alunos nas
atividades de Matematica
(Questao 7)

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

Nivel 4

Realizar operacdes

5

R . Estudo .
Portugués | Matematica ) Expressoes
do Meio
Disciplina preferida
- 3 3 10
(Questao 1) 3
Disciplina em que tém
mais dificuldades 5 13 1

(Questéao 2)
Tabela E2
Preferéncia dos alunos auanto ao modo de trabalho

Individualmente A pares Em grupo
Preferéncias dos alunos

quanto ao modo de trabalho 1 6 12

(Questéo 3)
Tabela E3
Preferéncia dos alunos quanto ao modo de brincar no intervalo

) Com outro Pequeno Grande
Sozinho
aluno grupo grupo
Preferéncias dos alunos quanto
ao modo de brincar no intervalo 2 1 9 7
(Questéao 4)

Resolver problemas

10

Calculo Mental

Trabalhar Materiais

OO (ININ

Ol W|Fk,r O
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Tabela E7

Atividades a realizar com as professoras estagiarias
Atividades que gostariam de realizar
com as professoras estagiarias
(Questao 8)

Experiéncias

Jogos

Célculo mental

Tangram “gigante”
Trabalhos em grupo
Estudar

o “Muitas coisas divertidas’

Tabela E8

Habitos de estudo em casa

Sim

Habitos de estudo em casa

(Questao 9) 16

Tabela E9

Auxilio no tempo de estudo em casa

Sim

Ajuda para estudar e fazer os
trabalhos de casa 7
(Questéo 10)

11

Tabela E10
Estratégias de estudo
Leitura Pesquisa Outras:
~ da de outras Escrever
Resumos | Elaboracéo - inf ~
da de matéria | informac6es
- presente
matéria | esquemas no
manual
Estratégias
de estudo 5 3
(Questao 13 2 17
11)
Tabela E11

Temas abordar na Educacgédo para a Cidadania

Temas que gostariam que as professoras
estagiarias abordassem em Educacao para a

Cidadania
(Questao 12)

Violéncia — 5 alunos
Sentimentos — 2 alunos
Crise — 1 aluno

Liberdade — 2 alunos

Paz — 1 aluno

Amizade — 2 alunos

Abuso de menores — 1 aluno
Atitudes corretas — 2 alunos
Solidariedade — 3 alunos
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ANEXO F. Entrevista realizada ao professor titular da turma

Tabela F1

Entrevista realizada ao professor titular da turma

Objetivo: Caracterizar o percurso profissional do docente

Professor

Qual a sua formacgdo académica?

A minha formagdo académica é Licenciatura em Professores do
Ensino Basico 2° Ciclo na Variante de Matematica e Ciéncias da
Natureza. Neste momento estou a lecionar no 1° ciclo.

Ha quanto tempo é professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico?
Como professor do 1° Ciclo j4 o faco 10 anos, apesar de ja lecionar
deste 1998.

Ha quanto tempo leciona nesta escola?

Nesta escola j4 estou a lecionar ha dois anos, mas sou professor

deste Agrupamento, Agrupamento de Escolas do Restelo, ha 9 anos.

Objetivo: Caracterizar a metodologia do docente

Quais as estratégias de ensino e aprendizagem que utiliza?
As estratégias de ensino e aprendizagem que mais utilizo séo as do
ensino tradicional. As estratégias que mais utilizo sdo da leitura, de
repeticdo para memorizar, de monitorizagdo, de organizagdo e
transformacédo, de procura de informacédo, de procura de assisténcia
social, de aplicagdo de conhecimentos e de registo.

Quais sdo os instrumentos de trabalho mais utilizados?
Os instrumentos que eu utilizo sdo muito poucos, principalmente
devido ao que as escolas hoje em dia fornecem aos docentes. Quando
temos pouco também utilizamos pouco, infelizmente. Neste sentido, 0s
principais instrumentos que tenho ao dispor e que utilizo € o manual
escolar, fichas de trabalho, o caderno diario, o quadro da sala,
cartazes e o computador. Também utilizei um videoprojector, no inicio

do ano escolar, mas infelizmente este avariou-se, estando a aguardar
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do seu concerto.

Considera que o0s alunos tém um papel ativo nha sua
aprendizagem?

Obviamente que sim, o aluno tem de ser visto como uma pe¢a muito
importante na aprendizagem. Todos 0s seus argumentos,
pensamentos e criacdes, sdo objeto de desenvolvimento do seu saber.
Um ser que sabe pensar e criar automaticamente aprende e
desenvolve o seu saber.

Os alunos participam na avaliagio? E realizada uma
autoavaliacao?
Sim, os alunos participam na sua avaliagcdo. Tal como um bom
cidaddo, eles também tém direito a sua opinido e isso tem de ser
levado em conta. No final de cada periodo os alunos preenchem uma
autoavaliacdo, a matematica e a portugués. E obrigatorio neste

agrupamento.

Objetivo: Conhecer a escola e 0 modo de inser¢cdo do docente na mesma

e Existe colaboracdo entre os varios professores? Se sim,
onde?
Sim, existe sempre colaboragdo entre os professores deste
estabelecimento de ensino, tal como, entre os varios professores

gue lecionam no préprio agrupamento. Normalmente esse trabalho

Escola o _
é feito na minha escola ou na sede do agrupamento.
e Contacta com os professores das Areas de Enriquecimento
Curricular?
Sim, quando é possivel. Por vezes é dificil, porque o horario das
AEC nao é compativel com o meu.
Objetivo: Caracterizar a turma
e Quais sdo as principais fragilidades e potencialidades da
Turma turma?

A turma tem bastantes potencialidades, muito mais do que
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fragilidades. E uma turma bastante heterogénea. Tem alunos
bastante inteligentes, trabalhadores e interessados. Este adoram
saber mais, sdo bastantes curiosos esmere prontos a saber mais.
Mas também tem alunos que ndo apresentar sinais visiveis de um
saber inquisidor. Meramente estdo na escola porque precisam de
estar na escolar e pouco estudar.

Como caracteriza o comportamento da turma?
A turma do 4° ano da EB1 de Caselas € uma turma muito faladora,
guando tém possibilidade de conversar sobre assuntos que nédo
estdo relacionados com a escola, aproveitam. Apresentam um
aspeto muito curioso que quando querem responder e participar
tém a mania de interromper os colegas e o professor. Mas nao é
uma turma mal criada e com pontos de falta de educacéao.

Quais sédo as diferencas nas rotinas diarias dos alunos

identificados com NEE?
As Unicas diferencas nas rotinas diarias dos alunos NEE € quando
estes tém o acompanhamento da Professora do Ensino Especial e
guando tém Psicomotricidade, que a escola fornece com o apoio da
Junta de Freguesia. Dos cinco alunos referenciados com NEE, trés
apresentam distlrbios de dislexia. Obviamente que estes alunos
também estdo assegurados por um apoio mais individualizado, pois
sao alunos com mais dificuldades e que por vezes ndo conseguem
perceber os conteldos lecionados tdo depressa como 0S outros

alunos.

Objetivo: Conhecer o modelo de planificacdo e a gestéo do

ensino do docente

Como ¢é feita a distribuicdo dos contetdos ao longo do ano
letivo? (Com base nas Metas Curriculares, Programas,
adaptacao de conteudos, diferenciagcdo pedagogica, etc.)

Eu ndo faco muita diferenciacdo do que esta planificado no
programa curricular do ministério. Quando o faco é porque 0s
manuais também o fizeram. Tento acompanhar as Metas

Curriculares para que nada fique por lecionar.
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Quais sao os instrumentos de trabalho mais utilizados?
Os instrumentos que eu utilizo sdo muito poucos, principalmente
devido ao que as escolas hoje em dia fornecem aos docentes.
Quando temos pouco também utilizamos pouco, infelizmente. Neste
sentido, os principais instrumentos que tenho ao dispor e que utilizo
€ 0 manual escolar, fichas de trabalho, o caderno diario, o quadro
da sala, cartazes e o computador. Também utilizei um video-
projetor, no inicio do ano escolar, mas infelizmente este avariou-se,

estando a aguardar do seu concerto.

Objetivo: Conhecer a articulagédo/relacéo do professor com as familias

Familia

Os pais sdo ativos na vida escolar dos seus educandos?
Sim, os pais séo ativos na vida escolar dos alunos, mas meramente

guando solicitados e para saber a avaliagdo dos seus filhos.
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ANEXO G. Horario da Turma

Atividade Hora 2.2feira 3.2feira 4 3feira 5.%feira 6.2feira
9:15
10:15 Portugués | Matematica | Portugués | Matematica | Portugués
10:15
11:15
11:15 .
1145 Intervalo da manha
11:45 ” Portugués | Matematica | Portugués | Matematica
) Matematica
Componente 12:45
letiva
12:45 AIMoco
14:00 ¢
14:00 Matematica Estudo do Estudo do Portugués Estudo do
15:00 Meio Meio (leitura) Meio
15:00 ~ Educagao ~ Apoio ao ~
. Expressoes para a Expressoes Expressoes
16:00 . . Estudo
Cidadania
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ANEXO H. Rotina de calculo

Figura H1. Corrida do calculo
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Tabela I1

ANEXO I. Grelha de avaliagao do 1.° periodo

Grelha de avaliacédo do 1.° periodo

e Componentes do Curnculo
Lingua Partuguesa Matematica E=tudo do Meio Expressdes Apoio ao Estudo Ed. para a Cidadania MEo
" F I |5 E [ME] F I |5 E [ME] F I |5 E [ME] F I |5 E [ME] F I |5 E [ME] F I |5 B |ME | 1ansitou | Transitou
1 1 1 1 1 1 1
2 1 1 1 1 1 1
R 1 1 1 1 1 1
kN 1 1 1 1 1 1
s ] 1 1 1 1 1 1
£ TRANSFERIDO
1 1 1 1 1 1
1 1 1 1 1 1
kN 1 1 1 1 1 1
[ 1 1 T 1 1 1
BN 1 1 1 1 -------------- 1 1
[ 1 1 RN Y I R R 1 1 1
=N 1 1 [ 1 1 1
N 1 1 N 1 1 1
KN 1 1 1 1 1 1
[T 1 1 1 1 1 1
] 1 1 1 1 1 1
1 1 1 1 1 1
1 1 1 1 1 1
1 1 1 1 1 1
R 1 1 1 1 1 1
3 1 1 1 1 1 1
= 1 1 1 1 1 1
Tatal 0 0 4 14 4 0 0 4 g 10 0 1 2 12 E 0 0 3 15 4 0 0 E 12 4 0 0 g n 3 0 0
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Avaliacdo de Portugués do 1.° Periodo Avaliacdo de Matemética do 1.° Periodo

0% 0% 0% 0%

mF mF
mIN mIN
ms mS
mB mB
m MB = MB

Figura 11. Avaliagdo de Portugués. Dados recolhidos a partir das avaliagdes do 1.° periodo.  Figura I2. Avaliacdo de Matemaética. Dados recolhidos a partir das avaliagcdes do 1.° periodo.

Avaliacdo de Estudo do Meio do 1.° Periodo Avaliacdo de Expressdes do 1.° Periodo
0% 0% 0%

mF mF

mIN mIN

ms ms

EB HB

= MB = MB

Figura 13. Avaliacdo de Estudo do Meio. Dados recolhidos a partir das avaliagdes do 1.° Figura I4. Avaliacdo de Expressdes. Dados recolhidos a partir das avaliagdes do 1.° periodo.

periodo.



ANEXO J. Grelha de avaliacdo diagnostica e respetivo grafico de Estudo do Meio

Tabela J1

Grelha de avaliacédo diagnéstica de Estudo do Meio

Estudo do Meio

Conhece factos Desenvolve Identifica
Conhece algumas hlsmr“:"t's que Conhece Localiza factos e atltudes_de alguns Utiliza uma Participa de
- se relacionam _ . autonomia e elementos . forma
regras basicas de A unidades de  datas num friso ) ) : linguagem A
M.2dos alunos com os feriados - autoconfianga, relativos a e pertinente nos
seguUranca ) ) tempo cronologico ) L cientifica
nacionais e seu valorizando a Histaria e debates
significado sua identidade e Geografia de
1 L L L Il 2N I
2 1 1 1 1 1 1 1
3 1 1 1 1 1 1 1
4 1 1 1 1 1 1 1
5 1 1 1 1 1 1 1
B
7 1 1 1 1 1 1 1
8 1 1 1 1 1 1 1
9 1 1 1 1 1 1 1
10 1 1 1 1 1 1 1
11 1 1 1 1 1 1 1
12 1 1 1 1 1 1 1
15 1 1 1 1 1 1 1
14 1 1 1 1 1 1 1
15 1 1 1 1 1 1 1
16 1 1 1 1 1 1 1
17 1 1 1 1 1 1 1
18 1 1 1 1 1 1 1
19 1 1 1 1 1 1 1
20 1 1 1 1 1 1 1
Legenda: 21 1 1 1 1 1 1 1
22 1 1 1 1 1 1 1
Sim 25 1 1 1 1 1 1 1

- Nao

Com dificuldade

= e e e
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Avaliacdo diagndstica de Estudo do Meio
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Figura J1. Avaliacdo diagndstica de Estudo do Meio. Dados recolhidos durante o periodo de observacado na turma do 4.°A.
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ANEXO K. Grelhas de avaliacdo diagnostica e respetivos graficos de Matematica

Tabela K1

Grelha de avaliacédo diagnéstica do dominio de nimeros e operacfes

Mumeros e operaghes
Representa nimeros racionais
Efetua divisdes inteiras por dizimas Resaolve problemas
M. dos alunos
1 1 1
2 1 i 1 ; - ; . - - .
; . . . Avaliac&o diagnodstica de Matematica: Dominio
: 1 ! . ! . de numeros e operacoes
5 20
7 1 1 1 18 —
3 1 1 1 || ¥ —
g 1 1 1 14 B
10 1 1 1 12 1 [
11 1 1 1 10 1 |
12 1 1 1 5T [
E, — I
13 1 1 1 gl
14 1 1 1 s | |
15 1 i i 0 . . . .
16 1 1 1 Efetuadivisies Represents Resolve
17 1 1 1 inteiras nameros problemas
18 1 1 racu:'nr_ualspor
dizimas
13 1 1 Figura K1. Avaliacédo diagnostica do dominio de nimeros e operagdes. Dados recolhidos durante o periodo de
20 1 1 1 observacéo na turma do 4.°A.
21 1 1 1
22 1 i i
23 1 i i
Legenda:

Sim

- Nao 80
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Legenda:

Sim

- Nao

Com dificuldade

Tabela K2

Grelha de avaliacado diagnéstica do dominio de nimeros e operacfes

Efetua calculo
e Efetua Efetua
mental para Justifica Compreende a | Compreende o -
) ) . L operacdes com | corretamente a
MN.2dos | determinaro procedimentos |unidade de uma| significado de . )
- - numeros leitura de
alunos resultado de e resultados fracao fracao o .
- decimais numeras
nperaiues

1 1 1 1 1 1 1
2 1 1 1
3 1 1 1 1 1
4 1 1 1 1 1 1
5 1 1 1 1 1 1
B
7 1 1 1 1 1 1
8 1 1 1 1 1 1
9
10 1 1 1
11 1 1 1
12 1 1 1 1 1
15 1 1 1 1 1 1
14 1 1 1 1 1 1
15 1 1 1 1 1
16 1 1 1
17 1 1 1 1
18 1 1 1 1 1
19 1 1 1 1 1
20 1 1 1 1
21 1 1 1 1 1
22 1 1 1 1 1
23 1 1 1 1 1
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10

Avaliacao diagnoéstica de Matematica: Dominio Numeros e operacdes

Efetua cilculo menta para determinar o resultado de

operagiies

Jugtifica procedimentos e resultados
Compreende aunidade de umafragio
Compreende osignificado de frag3a
Efetua operagdies com numeros decirnais

Efetua corretamente aleitura de ndmeros

Figura K2. Avaliacéo diagnéstica do dominio de nimeros e operagbes. Dados recolhidos durante o periodo de observacéo na turma do 4.°A.
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Tabela K3

Grelha de avaliacédo diagnéstica do dominio de geometria

Geometria e medida
MN.2 dos Situa objetos no dentifica & REEE.thEE
compara propriedades
alunos espaco N o
angulos geometricas
] ] N
1 1 1
2 1 1 1
3 1 1 1
4 1 1 1
5 1 1 1
7 1 1 1
B 1 1 1
9 1 1
10 1 1 1
11 1 1
12 1 1
13 1 1 1
14 1 1
15 1 1
16 1 1
17 1 1 1
18 1 1 1
15 1 1 1
20 1 1
21 1 1
22 1 1 1
23 1 1
Legenda:
Sim

- Nao

Com dificuldade

Avaliacao diagnostica de Matematica: Dominio de
Geometria e Medida

25
20 | ‘
) | ‘ ‘ |
” | ‘ ‘ |
O T T T T T T T T
-] w w
o o o
2 2 ]
Z S o
< azow
o - c M
" & &=
v
g a ]
] E o E
= S
—"'D a L)
W = mn
@ c
2 g =
= = 5]
wn ‘E o
= o=
o
=

Figura K3. Avaliacédo diagnostica do dominio de geometria. Dados recolhidos durante o periodo de observagdo na turma do

4.°A.
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ANEXO L. Grelhas de avaliacdo diagnostica e respetivos graficos de Portugués

Tabela L1

Grelha de avaliagcao diagnostica do dominio da oralidade

Dominio: Oralidade
Produz um Mobilizz
. vocabulario cada .
discurso oral com Produz discursos
Fala de forma ) . |vezmaisvariadoe 3
N.2 dos ) boa articulagdo, com diferentes
audivel . . estruturas -
alunos entoagdoeritmos | | finalidades
frasicas cada vez
adequados )
mais complexas Lo .. R L. )
B ENEN BN BN pralagdodignétic de Portugués:Dominio da Oraldace
] 1 1 1 1 1 N
2 1 1 1 1
3 1 1 1 1]
4 1 1 1 1
5 1 1 1 1
6
7 1 1 1 1
3 1 1 1 1
9 1 1 1 1
10 1 1 1 1
11 1 1 1 1
12 1 1 1 1
13 1 1 1 1
14 1 1 1 1
15 1 1 1 1
16 1 1 1 1
17 1 1 1 1
18 1 1 1 1
19 1 1 1 1
20 1 1 1 1
1 1 1 1 1 Fala de forma audivel Produz um discursc oral Mobiliza vocabuldrio Produwz discursos com
«com boa articulagdo, cada vez mais variado e diferentes finalidades
22 1 1 1 1 entoagSo e ritmos estruturas frésicas cada
23 1 1 1 1 Figura L1. Avaliacéo diagnostica do dominio da oralidade. Dados recolhidos durante o periodo de observagéo na turma do 4.°A.
Legenda:

. Nao 84
- Com dificuldade



Tabela L2

Grelha de avaliagdo diagnéstica do dominio da leitura e da escrita

Dominio: Leitura e escrita

N.2dos aluno

Redige textos,

Legenda:

Sim

- Nao

Com dificuldade

I S W
e s wWmE Mmoo

Pd P B B S S R
LEER R i = N W I = e " =

Ezcreve frases
completas,
respeitando
relacies de
concordancia

entre os seus
elementos

Revé o texto
E5Crito

L& um texto com ) Utiliza utilizando os
. ~ Organiza os e )
articulagac e ) adequadamente Planifica a mecanismos de
e conhecimentos . ) .
entoacao os sinais de  |(escrita de textos coesao e
do texto n .
corretas pontuacio coeréncia
adequados
| : | : 1- | : 1-
1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1 1
1 1 1 1
1 1 1 1 1

[ YR TR T T Y

[ TRO T T WY

[

O e e

=
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Avaliacdo diagnostica de Portugués: Dominio da leitura e escrita

-
m

B

w
5]

N
B

a

N

L& um texto com Qrganiza os Utiliza Planifica a Redige textos, Escreve frases Revé o texto
articulagdo e conhedmentos adequadamente escrita de textos utilizando o5 completas, escrite
entoagio do texto o5 sinais de mecanismos de respeitando
corretas pontuacio coesdo e relacdes de
coeréncia concordan cia
adequados Entre os seus
elementas

Figura L2. Avaliagado diagnéstica do dominio da leitura e da escrita. Dados recolhidos durante o periodo de observacéo na turma do 4.°A.
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Tabela L3

Grelha de avaliacdo diagnostica do dominio da gramatica
Dominio: Gramatica

Identifica Substitui nomes )
Conjuga verbos Integra as
n pronomes pelos o
Identifica os graus i regulares no palavras nas Identifica tipos de | Expande e reduz
M.2dos o pessoais, correspondentes T
dos adjetivos i indicativo e no classes a que frase frases
alunos pOsSSessivos e pronomes ) i
B ) imperativo pertencem
demonstrativos pessoails
1 1 1 1 1 1 1 1
2 1 1 1 1 1 1 1
3 1 1 1 1 1 1 1
4 1 1 1 1
5 1 1 1 1
B
7 1 1 1 1 1 1 1
2 1 1 1 1 1 1
9 1 1 1 1 1 1 1
10 1 1 1 1 1 1 1
11 1 1 1 1 1 1 1
12 1 1 1 1 1 1 1
13 1 1 1 1 1 1
14 1 1 1 1 1
15 1 1 1 1 1 1 1
16 1 1 1 1 1 1 1
17 1 1 1 1 1 1 1
138 1 1 1 1 1 1 1
19 1 1 1 1 1 1
20 1 1 1 1 1
21 1 1 1 1 1 1 1
Legenda:

22 1 1 1 1 1

Sim 23 1 1 1 1 1 1

- Nao

Com dificuldade



da Gramatica

inio

Domi

Avaliacao diagnostica de Portugués

20

I o4 et ey

I

18
16

wazuapad

I anb e sassepo seu selaejed se eidaju|

14

onnesadw] ou
I 2 oAlleJ1pUl ou saJe|nSal soqdan ednfuo]

-

sieossad sawououd

I s@juapuodsallod sojad sawou |msqns

soAljeNSUOWap @
I sonjssassod ‘sjeossad sawouoad eaynuspl

12

10

I sonnalpe sop snesd so eayuap|

Figura L3. Avaliacdo diagnostica do dominio da gramatica. Dados recolhidos durante o periodo de observacéo na turma do 4.°A.
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ANEXO M. Diagnose no ambito da Leitura — Numero de palavras lidas num minuto

Tabela M1

Namero de palavras lidas num minuto

Grelha aiagnﬁsticall da Ieitura;

M= dos | Palavras lidas num

alunos minuto
1 65 Numero de palavras lidas num minuto
2 53

1
3 63 00
4 92 90
5 a2 80
i}
7 66 70
a a2 60
g9 g8
10 51 50
1 63 40
3]
12 30
3 e

14 56 20
15 T2 10
16 42
17 54 0
15 84
19 74
20 63 Figura M1. Avaliag&o diagnéstica no ambito da leitura. Dados recolhidos durante o periodo de observagéo na turma do 4.°A.
21 g4
22 40
23 76
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ANEXO N. Grelha de avaliacdo diagnostica e respetivo grafico de Expresséo Plastica

Tabela N1

Grelha de avaliacao diagndstica de Expresséo plastica

llustra de forma Finta livremente Inventa Utiliza corretamente  Apresenta uma  E cuidadosc com a
Medos I £m suportes sequéncias de & régua, esquadro e boa destreza apresentagdo dos
alunos pessad neutros imagens CoOmpasso manual trabalhos
I NHE BEHE BEHE B B
1 1 1 1 1 1 1
2 1 1 1 1 1 1
E 1 1 1 1 1
4 1 1 1 1 1 1
5 1 1 1 1 1
s
7 1 1 1 1 1 1
Ed 1 1 1 1 1
g 1 1 1 1 1 1
10 1 1 1 1 1 1
11 1 1 1 1 1 1
12 1 1 1 1 1 1
13 1 1 1 1 1 1
14 1 1 1 1
15 1 1 1 1 1 1
16 1 1 1 1 1 1
17 1 1 1 1 1
18 1 1 1 1 1
Legenda: 19 1 1 1 1 1 1
_ 20 1 1 1 1 1 1
o sim 31 1 1 1 1 1 1
B Nio 22 1 1 1 1 1
23 1 1 1 1 1

Expresz3o plastica

" Com dificuldade
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25

15

10

Avaliacao diagnostica de Expressao Plastica

llustra de Pinta
forma pessoal livremente
em suportes
neutros

Inventa Utiliza Apresenta
sequéncias de corretamente uma boa
imagens arégua, destreza
esquadro e manual
compasso

£ cuidadoso
coma
apresentagéo
dos trabalhos

Figura N1. Avaliacéo diagnostica de Expresséo plastica. Dados recolhidos durante o periodo de observagdo na turma do 4.°A.
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Legenda:

_ sim
. Nao

ANEXO O. Grelha de avaliacao diagnéstica e respetivo grafico de Expressao Fisico-Motora

Tabela O1

Grelha de avaliagao diagnostica de Expressao Fisico-Motora

Expressdo fisico-motora

Salta & corda com
coodenacio e Lanca uma bola
fluidez de em distiancia

Realiza aghes
motoras basicas
de deslocamento,

no solo

Lanca uma bola
em precisio aum
alvo fixo;

M.® dos

alunos movimentos

Respeita as
regras
estabelecidas

Participa nas
atividades
propostas

Coopera com os
colegas

1 1 1 1 1 1
2 1 1 1 1 1 1
3 1 1 1 1 1 1 1
4 1 1 1 1 1 1 1
5 1 1 1 1 1 1
7 1 1 1 1 1 1 1
8 1 1 1 1 1
9 1 1 1 1 1 1 1
10 1 1 1 1 1 1 1
11 1 1 1 1 1 1
12 1 1 1 1 1 1
13 1 1 1 1 1 1 1
14 1 1 1 1 1 1 1
15 1 1 1 1 1 1 1
16 1 1 1 1 1 1 1
17 1 1 1 1 1 1
18 1 1 1 1 1 1 1
19 1 1 1 1 1 1
20 1 1 1 1 1 1
21 1 1 1 1 1 1
22 1 1 1 1 1 1 1
23 1 1 1 1 1 1 1

" Com dificuldade
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Avaliacdo diagndstica de Expressado Fisico-motora

s

I wdete2 5o wos eadoo)

] sevodosd sopepe seu edoreg

T ] seposieqeisa sesfe s euadsen

I

0|0S OU ‘OjuBWIEID|SAP
I ap sediseq selojow sagde ezijeay

I

I "
wn e 0gsald We ejoq ewn edue’

IO eoversp we e e eiue

I

I ... 00 oo eproo o
8 0B5eUSPOOD WOJ BPIOD B B1|ES

20
15
10
5
0

Figura O1. Avaliacdo diagnéstica de Expresséo Fisico-motora. Dados recolhidos durante o periodo de observagéo na turma do 4.°A.
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ANEXO P. Planificacdo da sesséao de diaghose de Expressado Dramatica

. ~ Avaliacdo
Conteudos/ I - A o - Duragéo
: Objetivos especificos Descricdo da atividade/estratégias .
conceitos (45 minutos) -
Instrumentos Indicadores
- Organiza o espaco; - Organizacdo do espaco da sala de aula, de 5 minutos - Organiza o espaco;
modo a que os alunos possam formar uma roda; - Grelha de
- Conversa com os alunos sobre momento que observacéo
irh suceder. direta;
- Realizacdo de um jogo dramatico:
» Improvisagdo, individual, de expressdes | 35 minutos
faciais;
» Seguidamente, os alunos terdo que
-lImprovisa gestos; pensar num sentimento e exprimi-lo -Improvisa gestos;
através de expressoes faciais.
-Associa > Individualmente, os alunos irdo improvisar -Associa
> Jogo dramatico gestos/movimentos a este momento para 0 grande grupo, de gestos/movimentos a
estados de espirito; modo a que os restantes colegas possam estados de espirito;
. adivinhar o sentimento que esta associado
- Linguagem N ~ .
x . a expresséo facial.
ndo-verbal; - ~
» Posteriormente, os alunos terdo de
improvisar um momento em que tenham
sentido a emocao exprimida
anteriormente;
- Participa de forma | - Finalizar a aula solicitando aos alunos que 5 minutos - Participa de forma

pertinente na discusséao
em grande grupo;

- Reorganiza o espaco;

deem a sua opinido relativamente a mesma. O
docente devera também dar feedback sobre o
trabalho desenvolvido pelos alunos;

- Reorganizacdo do espaco da sala de aula.

pertinente na discussao
em grande grupo;

- Reorganiza o espaco;
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ANEXO Q. Planificacédo da sesséo de diagnose de Expresséao Musical

Conteudos/ Objetivos . L - Duracéo Avaliagdo
: o Descricéo da atividade/estratégias . Recursos
conceitos especificos (45 minutos) -
Instrumentos Indicadores
- Organizacédo do espago da sala de aula, | 5 minutos
de modo a que os alunos possam formar - Grelha de
uma roda; observacéo
direta;
- Realizag&o de um jogo musical Si Mama | 15 minutos
kaa:
-Reproduzir v' Apresentagdo da mdasica; Os alunos
pequenas deverdo acompanhar o professor, _Reproduz pequenas
melodias: cantando em coro a cangéo; melodias:
v' Associacdo de movimentos corporais a ’
-Acompanhar musica, -Acompanha
cancoles com o - cancdes com gestos;
gestos; - Solicitar aos alunos que tragam para a roda - Materiais
um material escolar (exemplo: estojo escolares; TP
- ' ; ’ -Faz variacdes
e\z(ogll(;)rz déeo _Fazer variagSes | borracha, garrafa de agua, etc.); 5 minutos bruscas de
plorac bruscas .de - Os alunos devgrgo continuar em roda e andamento  (rapido,
andamento (rép|do’ Senta.rem'se no Chao,. - |ent0);
lento); -Realizagéo de outro jogo musical:
v Iniciar o jogo cantando a letra da musica | 15 minutos _Consegue
-Coordenar e fluir e soI|C|'Fando aos alunos que repitam a coordenar e fluir
movimentos; mesma, . movimentos;
v" A medida que o grupo vai cantando a
musica terd que passar 0 seu objeto ao
colega do lado. .
5 minutos

- Finalizar a aula solicitando aos alunos que
deem a sua opinido relativamente a mesma. O
docente deverd também dar feedback sobre o
trabalho desenvolvido pelos alunos.
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ANEXO R. Grelha de avaliacdo diagnostica e respetivo grafico de Expressédo Musical

Tabela R1

Grelha de avaliacdo diagnéstica de Expressao musical

Expressda musical

Faz variagbes

Reproduz Acompanha
- bruscas de
N.&2dos peguenas cangoes com
) andamento
alunos melodias gestos

{rapido, lento)

Consegue

coordenar e fluir

movimentos

1 1 1 1 1

2 1 1 1 1

3 1 1 1 1

4 1 1 1 1

5 1 1 1 1
2

7 1 1 1 1

B 1 1 1 1

9 1 1 1 1

10 1 1 1 1

11 1 1 1 1

12 1 1 1

13 1 1 1

14 1 1 1 1

15 1 1 1 1

16 1 1 1 1

17 1 1 1 1

1B 1 1 1 1

15 1 1 1 1

20 1 1 1 1

21 1 1 1

22 1 1 1

23 1 1 1 1

Legenda:

- Sim
. N&o

" Com dificuldade

Avaliacdo diagnéstica

de Expressdo Musical

Reproduz
pequenas
me lodias

T T
Acompanha
cangdes com

gestos

Faz variagdes Consegue
bruscas de coordenar e
andamento fluir
(rapido, lento) movimentos

Figura R2. Avaliacéo diagnostica de Expressé@o musical. Dados recolhidos durante o periodo de observagdo na turma do 4.°A.

96



ANEXO S. Grelha de avaliacao diagndstica e respetivo grafico de Expressdo Dramatica

Tabela S1

Grelha de avaliagao diagnostica de Expressao dramatica

M.2dos

W oGl o= N s L R

R R e R R R R SR SR o e
[ e e = N B R =]

Legenda:

- Sim

e e
LR R

Organiza o espago

=

o R R R R R

Expressac dramatica
Aszocia

Improvisa gestos gestos/movimentos a

=

=

=

estados de espirito

1
1

1

1

1

1

1
1 1
1 1
1 1

1

1

1

1

1
1 1
1 1
1
1 1

1
1 1
1 1

Participa de forma
pertinente na discussdo em
grande grupo

o

=

Reorganiza o espago

R i R R

[l i el i el e el e R e S S S R S

=
=

. Nao

Com dificuldade
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Avaliagao diagostica de Expressao Dramatica

35

30

25

Organiza o espago Improvisa gestos Associa gestos/movimentos a estados de espirito  Partidpa de forma pertinente na discussdo em grande grupo

Reorganiza o espago

Figura S1. Avaliagdo diagndstica de Expressdo Dramética. Dados recolhidos durante o periodo de observagdo na turma do 4.°A.
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ANEXO T. Tabela-sintese das potencialidades e fragilidades

identificadas

Tabela T1

Potencialidades e fragilidades identificadas na turma

Disciplinas Dominio Fragilidades Potencialidades
Oralidade v’ Falar de forma audivel; Respeitar regras de
v’ Articular e entoar corretamente interacao discursiva;
as palavras; Produzir discursos com
v Mobilizar vocabulario cada vez diferentes finalidades;
mais variado e estruturas
frdsicas cada vez mais
complexas;
Leitura e Escrita v/ Ler um texto com articulacéo, Redigir textos, utilizando
velocidade e entoacao 0S mecanismos de coesao
Portugués corretas, e coeréncia adequados;
v  Utilizar adequadamente dos Interpretacédo textual;
sinais de pontuacao;
v' Utilizar sinais gréficos;
v" Utilizar uma caligrafia legivel;
v’ Planificar e rever textos;
Gramética v'Reconhecer classes de Expandir e reduzir frases;
palavras;
v Pronominalizagao;
Educagcao Literaria”
NUmeros e v Resolugédo de problemas; Resolver operacdes
operacgoes v/ Célculo mental; recorrendo ao algoritmo;
v/ Representar nimeros racionais
por dizimas;
v Justificar  procedimentos e
Matematica calculos;
Geometria e v" Reconhecer propriedades Identificar e  comparar
medida geomeétricas das retas; angulos;
Reconhecer poligonos;
Organizacgéo e
tratamento de
dados®
v' Atitudes de pesquisa e Memorizar contetdos;
Estudo do experimentacao; Conhecer regras de
Meio v" Mobilizar e integrar seguranca bésicas;
vocabulario e conceitos Desenvolver atitudes de
especificos dos diferentes autonomia e

! N3o se encontram descritas fragilidades e potencialidades no dominio da Educagdo Literaria uma vez
que ndo se observou atividades desta natureza.
® N3o se encontram descritas fragilidades e potencialidades no dominio da Organizacgdo e tratamento de
dados pois ainda ndo se iniciou o ensino destes conteldos.
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conteudos e temas autoconfianca,
explorados; valorizando a sua
v' Conhecer factos histéricos identidade e raizes;
gue se relacionam com o0s
feriados nacionais e seu
significado;
v' Localizar factos e datas num
friso cronolégico
v' Utilizar uma linguagem
cientifica;

Expressao v' Agilidade; - Coo_pc_arar com os colegas;
Eisico- v' Lancar uma bola em precisédo Participar, com empenho,
motora a um alvo fixo; no aperfeicoamento da

v Realizar acBes  motoras sua habilidade;
bésicas de deslocamento, no
solo;

Expresso v'  Fazer varia9§e§ bruscas de Repro_duzir pequenas
musical andamento (rapldo, Ie_nto); melodias; )

v' Coordenar e fluir movimentos; Acompanhar cangfes com
gestos;

Expresso v" Jogos (_1e exploracao; Jogos .draméticos; _

dramatica v Improvisar gestos; _ Organizar e reorganizar o

v' Associar gestos/movimentos espaco;
a estados de espirito;
v Explorar as possibilidades Interesse em  tarefas

Express&o técnicgs_ de diferentes desenho e pintura;
plastica materiais; IIt_Jstrar_de forma pessoal;

v' Destreza manual; Pintar livremente em
v' Apresentar cuidadosamente

os trabalhos.

suportes neutros.
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ANEXO U. Estratégias/atividades que permitem a consecuc¢ao

dos objetivos do PI

Tabela Ul

Estratégias/ atividades que permitem a concretizacdo dos objetivos

Objetivos

Estratégias/atividades

Participar ativamente na
dindmica da aula e nas

aprendizagens;

Desenvolver a fluéncia

leitora;

v

Implementacéo do plano do dia;

Portugués:
Participar em atividades de expressdo oral orientada,

respeitando regras e papéis especificos;

Antecipacao de contetdos de uma histéria;

Manifestar sentimentos e ideias suscitados por histérias e
poemas ouvidos;

Apresentar a turma livros lidos, justificando a escolha e

recomendando a sua leitura;

Matemaética:
Criacéo de situacdes de ensino e aprendizagem de partilha
de estratégias;

Estudo do Meio:

Debates para auscultar as concecdes prévias dos alunos e
formulacdo de questdes-problema;

Participacdo em experiéncias;

Desenvolvimento de momentos de reflexdo e pesquisa
simples;

Expressoes artisticas e fisico-motora:

v Momentos de reflexdo e partilha de aprendizagens apés a

realizacdo de jogos draméticos e de exploracao;

v' Apresentacdo dos trabalhos elaborados;

D N N N NN

Portugués:
Rotina da Hora do Conto;

Leitura de obras literarias;

Dramatizar textos;

Ler poemas em coro ou em pequenos grupos;

Memorizar e dizer poemas, com clareza e entoagéo

adequadas;
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Melhorar as

competéncias de escrita;

Desenvolver a
comunicacéo e o

raciocinio matematico;

Realizagcdo de atividades que permitam tomar consciéncia e
aprender a por em pratica as trés etapas fundamentais do ato

de ler: pré-leitura, leitura e pés-leitura;

Portugués:
Realizacdo de exercicios que possibilitem a consolidacéo de

regras ortogréficas, de acentuacdo e pontuacao;

Elaboracéo de tabelas que sintetizem regras de ortografia;
Realizacéo de jogos didaticos;

Atividades de planificacé@o, producédo e revisdo da escrita de
textos;

Rotina de ditado: ditado musical, ditado de orientacdo

espacial, etc.

Matemética:
Rotina de calculo mental;
Resolugdo de problemas contextualizados que permitam
compreender a funcionalidade da Matematica no quotidiano.
Incentivo & descoberta de diferentes procedimentos para um
mesmo resultado.
Apresentacéo e justificacéo de procedimentos;

Resolucédo de exercicios pertencentes a provas globais;
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ANEXO V. Plano diéario de trabalho

Figura V1. Plano do dia
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ANEXO W. Diario de turma

Figura W1. Diario de turma
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ANEXO X. Registo dos trabalhos de casa

Figura X1. Registo dos trabalhos de casa
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ANEXO Y. Registo de producéao de textos — Fabrica das
historias

Figura Y1. Registo de producdes de textos — Fabrica das historias




ANEXO Z. Registo de responsabilidades

Figura Z1. Registo de responsabilidades
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ANEXO AA. Sesséao de poesia, dinamizada na Hora do Conto

Figura AA2. Fotografias tirada durante uma sesséo de poesia, dinamizada na Hora do Conto
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ANEXO BB. Exemplar de um roteiro de leitura

Come s@ itZ celrel-arEnE: €@ Antonie




(@s @@ [ar, Yamos conhecer... AlMtCNIC [ CITaCIC
| Nazosu em Lisbos, em 1938, & lioenciou-s2 em Filosofia na Universidads de Coimbra. Padagogo, jomalista, editor & produtor de televis3o, difigi
| Departamento de Programas In&nto-Juvenis da RTP. Ficcionista, posta e dramaturgo, & espeacialmente conhacido como escribor de livros para criangas,
I com mais de 120 titulos publicados, mutos deles traduzidos em varias Enguss. Em 1388 & galardoado com o Grande Prémio Calbouste Gulbenkian pelo
conjunto da sus obra. A Lista de Honra do Internacional Board on Books for Young People incluiu, em 1874 e em 1536, dois livros seus. Lecionou na
Escola Superior de Teatro e Cinema. Presentements, a valénda mais marcante da sua obra € o taatro: tem s encenadas varias pagassuas, a ultima
das quais no Teatro Nacional D. Maria || - A casa da lenha (2008).

‘Aﬁo;u!guemquee:awnmenmountadugo Também liz o5 livros -,

e
.

Outras Obras: . , _." disponiveis para as cnangas da minha condigio social
. % {  (remediada’, classificavam-na os meus pais): a colegio
%5 Msanecas, os Tonecas, de Oliveira Cosme, a coleg3o Azul, da
Condessa de Ségur. coleg3o que me proporcionou também os
amepiantes contos dos Gamm, de Pemzuli e do genial Andersen,
bdo e relido & seduzindo sempre. A hisiona "A Sombra”, essa
eni3o, perseguiv-me e sonhei-a vezes sem conta. S5 dala me
liberiei quando escravi a paga O Homem sam Sombra, inspirada
num dos melhores confos da Literstura faniasica de sempre. Ah,
grande Andersen, meu remoto padnnho de cnsma! Ao Iado dos
: classicos, lia, sem preconceito, em folheios agrafados, as

e

Antonle Teerado :
v_o"i;(;(o . avenfuras do pistoleiro Texas-Jack e as do corsano Capitao
4eRabo (orfado :  Morgan que ja tinham deliciado o meu pai. Sempre gostei de

s —————— -

pirafas, de duelos chispanies, de canecas de rum que nunca
provel. E esperava ansiosamente os s3bados que me fraziam o
Cavaleiro Andante, como antes O Mosqui. Tinha a coleg3o bz
Uma mundagao levou-3. Nunca me consolarei.”
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1.1) Tal como fez o autor, elabora um texto onde recordes as tuas

primeiras leituras.

1.2) Com base na imagem, indica, assinalando com um (x), quais

destes assuntos sdo, possivelmente, tratados na obra.

Aventura Crime Violéncia
Viagens Arte Vampiros
Inspiracéo Amor Pintura
Pesca Aprendizagem Cor
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2) Leitura...

2.1) Realiza uma leitura silenciosa da histéria. Apos, junta-te a 7 colegas
e distribuam as personagens aleatoriamente, recorrendo aos cartoes.

Haveré os seguintes papéis:

£

=t ‘ / A —L/ 2N
- A) -3 A
[ ( 2 ( J A
|| T’l — 0k
LErES - o =
Menino Senhor do camro

7NN

|

{ ,
{ l’ ’(\!: -
J | By »
s L\'.-) L &/\
z = |7 /4 ; )
o sl 1 / \
TV 3 \ 7 YR
\ J ‘
H ¥ R
Senhor da loja Pintor Sabic Poeta
> -
g{ . { Escreveaquioteu personagem
L
Cego
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2.1)  ApOs adistribuicdo dos papéis, realizem a leitura em conjunto.

2.2) Avaliaatua participacdo e desempenho.
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3) Apéds a leitura...

Eu expresso-me

1) Qual a tua opinido acerca da histéria?

2) Qual o teu personagem favorito? Justifica.
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Eu relaciono

1) Observae |I€ os textos que se encontram projetados.
1.1) Relaciona-os com as personagens de Como se faz cor-de-

laranja.

Menino

AvO

Senhor do carro

Senhor da loja

Pintor
Sabio

Poeta

o N O o A O WN PP
I O m m O O @™ >

Cego

1.2) Justifica duas das correspondéncias que fizeste.

Eu acho que o se relaciona com o excerto
_____porque
Eu acho que o se relaciona com o excerto
_____porque
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Eu compreendo

1)

Nesta historia, hA um momento inicial, um desenvolvimento e uma
situacdao final. Identifica-os.

2) llustra cada um deles nos espacos seguintes.

a) Situacao Inicial
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a) Desenvolvimento

b)  Situacao Final
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1) Como teras reparado, ao longo da historia ndo ficamos a saber o
nome proprio de nenhuma personagem.

1.1) A tua escolha, atribui um nome préprio a cada personagem.

Menino

A

AvO

Senhor do carro

Senhor da loja

Pintor

Séabio

Poeta

Cego

1.2) Imagina que o menino, antes de chegar ao Cego, se tinha
encontrado com mais duas pessoas, que também n&o tinham sabido

ajudar. Nesse contexto, preenche os quadros em baixo.

Pessoa 1l

O menino encontrou-se com...

Nome

Profissao

Nao ajudou o menino porque...

Pessoa 2

O menino encontrou-se com...

Nome

Profissao

Nao ajudou o menino porque...
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Eu compreendo, crio e recordo,
com as personagens da minha

"1.._.
o,

historia \
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AVO

-

1) O Avd e a primeira pessoaa querm o Mening recorme.

1.1) Na seguinte sopade letras, encontra os objetos de pinturado avd, bem

Ccomoas cores que ele utilizava.

W E C B F A W J =

A 0w W A S O KW DM F C U

WoT T w E M & QO = U
G S B R 5 G F

YOoM-—-2323Fwraz~0O-
DfowJdIdsqdwIvide
o R T R I e T e -
qEwsdndo U000 WX
SrId--X¥Xo>>23¥Uza30
WEOUZswWw=skil XZFQ
LEJZOooXoo@mZIMNS>CO
CIJZOWDEIrwodww?g
SFOWTITCAZIIUENYO S
WIS SJINIC—0L>3aN
O3>0l > Ll>x>xZnm
OX03WD24I20NYOY=0
I-BdULZFPEZICIID=2
QNI BON=-=-2whNwE
DwndIzdr-zo0Z40Dwsx
LM>*LO>>0waSCcr+-04D >
SrZ-Lwwtodozldn
Udug=aCcoa--Xow>>2x0
dad—-—-oaldZEZIsw—=080
DOQUOLEJZOEXO@O@DZI

Z = KN & A % WH T a4 = 0 U B W C L FOD U

F & % F E L

MU S G X T Q O W D A 0O

VERDES

AZUIS

DOIRADAS

PASSAROS

AMARELAS

COR DE LARANJA

CEUS

FLORES
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SENHOR DO CARRO

1) Quais teréo sido os motivos do senhor do carro para dar aquela
resposta ao Menino?
a) Nao sabia, de facto, o que era cor-de-laranja.
b) Estava com pressa e n&o podia demorar na resposta.

c) N&o prestou atencéo a pergunta.

2) O que achas que tera pensado o menino ap0s a resposta do senhor

do carro?
a) Os tolos crescem sem ser regados (provérbio popular)
b) As pessoas crescidas tém sempre necessidade de explicacoes...
(Antoine Saint-Exupéry)

C) A boa educacao é moeda de ouro. Em toda a parte tem valor. (Padre

Antonio Vieira)

SENHOR DA LOJA

1) Completa o poema, escrevendo a segunda quadra.

‘Para fazer cor-de-laranja
(Vejam se tem algum senso!)
“You ver o que se arranja!”

E quis vender-me um lengo:

121




SABIO

1) Segundo o séabio, o cor-de-laranja faz-se do seguinte modo:

“destilar uma solucéo aquosa de mono6xido de naftalina de densidade minima, a
temperatura de cinquenta e quatro graus centigrados, para depois, aproveitando o extrato
residual de paradrimetilfenoledenorodamina X3, poténcia O, funcdo de si préprio, utilizar o

reagente FT, SO, DD;PI até conseguir cor-de-laranja.”

1.1) A semelhanca do sabio, usa algumas das palavras abaixo
para inventares uma solucéo descabida para a criacdo do

cor-de-laranja.

Furano, Acetona, Butano, Benzeno, Mono6xido de carbono, Luz, Pagodano, Nonanona,
Produto de reacéo, Luciferase, Kunzita, Acido Traumatico, Calor, Fésforo, Acido

acetilsalicilico, Psicose, Bastardano, Megafone, Putrescina, Cadaverina, Petréleo.

Para fazer cor-de laranja
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Pintor

“0 pintor olhou-o, carrancudo e desconfiado™

1} Procura, no dicionario, sinonimos dos adjetivos utilizados pelo autor nesta frase

e constroi duas frases diferentes.

&) Pintorolhou-o, =)
by T Pintorolhou-o, =)

2) Circunda o mofivo, ou motivos, que, na fua opinido, levaram o pintor a ndo
querer partilhar o *segredo” com o menino.

&) Amogancia.

by Egoismng.

) Meado.

d} Desconhecimento.

&) Cwtro:

2.1) Justifica as opgoes que assinalaste.
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Poeta

1} O Powota & descritc como um “mau posts®. Justifica a opini3e do
auter.

7) Depole da cuvires 3 lattura do poama As Palavras, da Eugénlo de Andrada, cria
a tua vereso ﬂnmummpnarﬂ-fmdam_

As palavras
23D COMSD U
35 palavrss.
Hguras, um
s incEndio.
Dutrss,

spanss.

secretas wins cheims g
hsequrss navegam:

gu beijas,
35 3uEs estremecem,

Desarpasdss,
lzzs.

Teedss s3a de
£ 530 3 mote.

E miesma

pararss lembram anda.

Quers 35 7 Rz
= ﬁilﬂ‘l.-

BESsUEs_  purss!
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Cego
1) OCsego ol quam, finaimants, snsincu © manino entender como surgs ©

cor-de-laranja. Disse-the:

1.1} Com a3 ajuda do video reallza, no minimo, quatro associagtes {cor-
80m).

Instrumento Cor

%,
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ANEXO CC. Exemplar de uma proposta de trabalho produzida
para desenvolver competéncias no ambito da producéo textual

Nome: Data: [

.

Planificacao

Vais agora escrever a continuagdo da histéria que leste.

1. Puxa pela imaginacao, registando todas as ideias que tenhas para
a continuacdo da historia (palavras, acontecimentos, etc...).

2. Regista as tuas ideias nas caixas correspondentes:

Personagens
Personagens Espaco e Tempo- onde e

guando ocorre a agédo?

Peripécias ou problemas Oual a solucio?
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3. Ja falaram vérias vezes sobre a importancia de variar algumas palavras que ligam

as ideias num texto. Para que tu também consigas escrever um texto,

diversificado, podes consultar 0” banco de palavras”.

AEm vez de "e depois", posso

escrever:
- A sequir;

- Entretanto;
- De seguida;

- Apos;

&Em vez de escrever sempre

"porque”, posso escrever:
- Pois;

- Assim;

- Uma vez que;

- Devido a;

- Seguidamente;

&Em vez de escrever "era uma

vez", posso escrever:

- Certo dia;

- Era de manhé/tarde/noite quando;
- Ha muito tempo;

- H4& uma semana;

- H& algum tempo;

] :
/°\Dara terminar um texto

&Em vez de escrever

sempre "mas", posso escrever:

- No entanto;
- Porém:;
- Pelo contréario;

- Contudo;

poSso escrever:
- Por fim;

- Finalmente;

- Assim;

- Para terminar;
- Em conclusao;
- No final;

- O que aconteceu foi;
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4. Agora que ja planificaste o teu texto, podes comecar a escrevé-lo. Lembra-te de
seguir a planificacéo que fizeste na etapa anterior.
Organiza bem o teu texto, que deve ter entre 15 e 20 linhas.
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Revé agora o teu texto. Usa a tabela de baixo para te orientares, colocando um ¥ .

Sim Nao

O meu texto segue a planificacéo que fiz?

Apresentei um final/concluséo da
narrativa?

O meu texto faz sentido?

Posso melhorar a linguagem utilizada no
texto?

A ligacéo entre ideias é percetivel?

O texto tem erros ortograficos?

Usei os vocabulos do “banco de
palavras™?

No meu texto evito repeticdes?

Utilizo sinbnimos?

Uso os sinais de pontua¢édo adequados?

Ha concordancia entre o sujeito e o
predicado?

Existe concordancia entre os tempos
verbais?
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ANEXO DD. Exemplares de tiras de calculo mental elaboradas ao longo da intervencao

Calculo mental — /042015

Numercs e operagbes

Completa de modo a que as igualdades sejam verdadeiras.

a) 46-3=__ gyd45+8=__
b) 80x01= hy3x3x3x3=
c) M4-22=__ 46+ 22=__
d) Umtercode3 & Na21-7-7=

e} O dobrodedbé

k) Metade de 66 &

f) 4x5x2=__ N11+22+33= f) Umquintode30&_
Nome: Nome:
Calculo mental - ___/05/2015 Nameros e operagdes
Completa de modo a que as igualdades sejam verdadeiras.
a) 25-19=_ 93“%:—
b) 60+10= hp150 =5=__
c) 125 +43= j4=20=_
dy 284 —122=_ ) Otriplode15é. ...
€) 800=01= k)50% de100=__
fl 11=10=__ [) 25% de 100 =
Nome:

Calculo mental — ___ /05/2015

Numeros e operagoes

Completa de modo a que as igualdades sejam verdadeiras.

a) 36-18=__ g)36 =6=

b) 53-17 = hyge =11=__
c) 12+12+12+12= i)25+29=

d) Ametade de 74 ¢ 121-7-7=

e) Bxdx2=

k) O quadruplo de 16 &

)34 18 =
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ANEXO EE. Cronograma com as datas de intervencao

¥ ESCOLA
SUPERIOR
| de EDUCACAO .
4 e L1SBOA Ano Letivo 2014-2015
Qlols[sIp[s[T]aolals[s TTolals[SIDls|[Tlolals[SIDls|[Tlolols[SIDls [T
Marco 112/3|a|5|6]7 1011 |12 (13 |14 |15 |16 |17 |18 |19 |20 |21 [22 |23 |24 | 25| 26 | 27 | 28 | 29| 30 | 31
aoril |12 |3]4a|5|(6)7)|8 9|01 19 |20 |21 |22 | 23|24 | 25 | 26
Maio (1))2|3|4|5|6|7|8]09 17|18 19 |20 |21 | 22 | 23 | 24 27 | 28|29 |30 |31

Nota: Dia 6 e 7 de abril — Seminarios na Eselx;

Dia 1 de maio — Feriado (Dia do trabalhador);
— Provas globais;

Semanas de observagéo

Férias da Pascoa

Intervengdes pontuais

Inicio da intervengéo
Responsavel pela intervencéo: Filipa Azevedo)

Responsavel pela intervencdo: Ana Margarida
Gomes
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ANEXO FF. Sequéncia de conteudos de aprendizagem

Tabela FF1

Contetdos de aprendizagem lecionado ao longo da intervengéo

Matematica

Organizacéo e tratamento de dados

Tratamento de dados
- Frequéncia relativa, fragfes e percentagens

Geometria e medida

Figuras geométricas
- Sélidos geométricos e planificaces

Medida

- Unidades de medida de area

- Area do retangulo

- Area do quadrado

- Capacidade

- Decimetro cubico

- Metro clbico

- Unidades de medida do volume e de capacidade

Preparacdo para a Prova global: revis6es de toda a matéria.

Leitura e escrita

Ler para aprender: aprender a ler, obter informacéo e organizar o conhecimento
Leitura de textos diversos

Mobilizacdo do conhecimento da representagéo gréafica e da pontuacéo
Planificacdo da escrita de textos

Escrita de textos diversos

Educacao literaria
Ler e ouvir ler textos literarios
Compreender o essencial dos textos escutados e lidos
Dizer e escrever em termos pessoais e criativos
Gramética

Revisdo de toda a matéria

Preparacéo para a Prova global

A descoberta do ambiente natural

Aspetos fisicos do meio
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A descoberta das inter-relaces entre espacos
O contacto entre a terra e o mar

A descoberta das inter-relagcdes entre a natureza e a sociedade

Principais atividades produtivas nacionais
A gualidade do ambiente

Expresséo fisico-motora

Jogos
Expressédo dramatica

Jogos dramaticos

Expresséo plastica
Desenho de expressao livre
Pintura de expresséo livre

Recorte, colagem e dobragem

Expressédo musical
Jogos de exploracao
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ANEXO GG. Tabela com os indicadores que possibilitam a
avaliacdo dos objetivos gerais definidos no PI

Tabela GG1

Indicadores que permitem a avaliagdo da consecucao dos objetivos gerais do PI

Objetivos do PI

Indicadores de avaliagdo

Técnicas e
instrumentos

1. Participar ativamente
na dindmica da aula

e nas aprendizagens;

Expde a sua opinido e ideias para a elaboracéo do
plano do dia;

Aguarda a sua vez para participar, pedindo a palavra;
Expressa e justifica a sua opinido, manifestando
ideias e sentimentos;

Expde as suas dividas;

Intervém de forma pertinente;

Avalia de forma pertinente.

-Observacéao direta;
- Grelhas de auto e

heteroavaliacéo;

2. Desenvolver a

fluéncia leitora;

L& um texto com articulacéo e entoagéo corretas;

L& um texto projetando corretamente a voz;

L& um texto com uma velocidade adequada;

Lé textos literarios, tomando consciéncia do modo
como os temas, as experiéncias e os valores sdo
representados;

Compreende o sentido dos textos.

- Observacdao direta;

- Grelhas de registo;

3. Melhorar as
competéncias de

escrita;

Planifica a escrita de textos;

Revé os textos escritos;

Escreve textos respeitando o tema, as regras de
ortografia e de pontuagéo;

Controla e mobiliza as estruturas gramaticais mais
adequadas;

Constréi dispositivos de encadeamento légico, de
retoma e de substituicdo que assegurem a coesao e
a continuidade de sentido;

Mobiliza os  conhecimentos  adquiridos nha
compreensdao e producdo de textos orais e escritos.

- Observacao direta;
-Andlise das
produgbes dos alunos
(planificacdes, textos,
etc.);

- Grelha de registo de
avaliacao;

- Grelha de registo de

escrita de textos;

4. Desenvolver a
comunicacao e o
raciocinio

matematico;

Interpreta enunciados;

Exp&e de forma clara o seu raciocinio;

Resolve situagdes problemaéticas;

Resolve problemas utilizando um raciocinio dedutivo.

- Observacao direta;
- Grelha de registo de

avaliacao;
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ANEXO HH. Avaliacdo do 1.° objetivo - Participar ativamente na dinamica da aula e nas

aprendizagens

Legenda:
Sim

- Nao

Com dificuldade

Tabela HH1

Grelha de avaliacédo do 1.° objetivo do PI

M.* dos
alunos

[T SR, R S TR R

Pd B Bd B b b b e e e e b e e
Wk QWD B s e W D

Awaliacio do objetivo do P.I: Participar ativamente na dindmica da aula e nas aprendizagens

Expfe asua
apinido e ideias
para a elaboracio
do plano do dia

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

Aguarda a suawvez
para paricipar,
pedindo a palavra

I

1

1

1
1
1
1

1

1

1

1

1

1

1
1
1

1

1

1

1

1

Expressae
justifica a sua
opinido,
manifestando

Expte as suas

dividas

I

1

(I

1
1

Intervém de forma
pertinente

Avalia de farma

s

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

pertinente
1
1

1

1

1

1

1
1
1

1

1

1
1

b | b | k| b | ek
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Avaliagdo do objetivo do PI: Participar ativamente na dindmica da aula e nas aprendizagens

13
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Figura HH1. Avaliacdo do 1.° objetivo do PI. Dados recolhidos durante o periodo de intervencdo na turma do 4.°A.

Intervém de forma pertinente

Avalia de forma pertinente

0 I I I I I I I
. N .
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Expde a sua opinido e ideias para a
elaboracéo do plano do dia

0%

msim

®mnao

mcom
dificuldade

Figura HH2. Dados relativos ao descritor expde a sua opiniéo e
Ideias para a elaboracdo do plano do dia. Dados recolhidos

durante o periodo de intervencgéo.

Expde as suas davidas

0%
msim
Hnao

mcom
dificuldade

Figura HH5. Dados relativos ao descritor expde a sua as suas
davidas. Dados recolhidos durante o periodo de intervengéo.

Aguarda a sua vez para participar,
pedindo a palavra

0%

mcom
dificuldade

Expressa e justifica a sua opiniao,
manifestando ideias e sentimentos

msim

Hnao

©com
dificuldade

0%

Figura HH3. Dados relativos ao descritor aguarda a

sua vez para participar. Dados recolhidos durante o
periodo de intervencéo.

Figura HH4. Dados relativos ao descritor expressa e justifica
a sua opinido, manifestando ideias e sentimentos. Dados

recolhidos durante o periodo de intervengéo.

Intervém de forma pertinente

msim
®nao

mcom
dificuldade

Avalia de forma pertinente

msim
Hnao

mcom
dificuldade

Figura HH6. Dados relativos ao descritor intervém de forma Figura HH7. Dados relativos ao descritor avalia de forma
pertinente. Dados recolhidos durante o periodo de intervengdo. pertinente. Dados recolhidos durante o periodo de

intervencgéo.
107/



ANEXO II. Avaliagdo do 2.° objetivo - Desenvolver a fluéncia leitora

Legenda:
Sim

- Nao

Com dificuldade

Tabela I11
Grelha de avaliagdo do 2.° objetivo do PI
Objetivo do plano de intervencio: Desenvolver a fluéncia leitora
L& textas literarios,
tamanda
L& um texta com L& um texto L& um texta com sensciéncia do
M.'das articulacio e projetando uma velacidade moda some as Co.rnpreende 2
- temas, as sentido dos textos
alunos | entoaciocaretas | coretamente avoz adequada speriSnoias & os
valores s3a
representados
il I
1 1 1 1 1 1
2 1 1 1 1 1
3 1 1 1 1 1
4 1 1 1 1 1
5 1 1 1 1 1
B
7 1 1 1 1 1
8 1 1 1 1 1
o9 1 1 1 1 1
10 1 1 1 1 1
11 1 1 1 1 1
1z 1 1 1 1 1
13 1 1 1 1 1
14 1 1 1 1 1
15 1 1 1 1 1
16 1 1 1 1 1
17 1 1 1 1 1
18 1 1 1 1 1
19 1 1 1 1 1
20 1 1 1 1 1
21 1 1 1 1 1
22 1 1 1 1 1
23 1 1 1 1 1
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Avaliacao do objetivo do PI: Desenvolver a fluéncia leitora

Figura 111. Avaliagdo do 2.° objetivo do PI. Dados recolhidos durante o periodo de intervencgdo na turma do 4.°A.
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Lé um texto com articulagéo e
entoacao corretas

Lé um texto projetando corretamente a
voz

Lé um texto com uma velocidade
adequada

msim msim
msim
B ®ndo ®mndo
En&o
= com dificuldade “com = com
dificuldade dificuldade

0%

Figura 112. Dados relativos ao descritor & um texto com Figura I13. Dados relativos ao descritor 18 um texto projetando Figura I14. Dados relativos ao descritor Ié um texto com uma velocidade
articulagdo e entoacdo corretas. Dados recolhidos durante o corretamente a voz. Dados recolhidos durante o periodo de @dequada. Dados recolhidos durante o periodo de intervengéo.
neriodo de intervencio. intervencio.

Lé textos literarios, tomando consciéncia do
modo como os temas, as experiéncias e 0s
valores sao representados

msim
Hnao
. = com dificuldade

Figura 115. Dados relativos ao descritor 1 textos
literarios....Dados recolhidos durante o periodo de intervencao.

Compreende o sentido dos textos

msim
Enao

= com dificuldade
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Figura 116. Dados relativos ao descritor compreende o sentido
dos textos. Dados recolhidos durante o periodo de intervengéo.



ANEXO JJ. Avaliagcdo no ambito da leitura — palavras lidas num

minuto
Tabela JJ1
Numero de palavras lidas num minuto
N.°dos | N.°de palavras lidas
alunos num minuto
1
2 56
3 68
4 92
5
6
7 67
8 92
9 89
10 81 NUmero de palavras lidas num minuto
11 65 100
12 66 9
14 57
15 72 70
16 44 60
17 55 50
18 84 40
19 74 30
20 70 20
21 84 10
22 40 0
23 27 123456 7 8 91011121314151617181920212223

Figura JJ1. Avaliagdo diagndstica no ambito da leitura.

Dados recolhidos durante o periodo de intervengdo na turma do 4.°A.
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ANEXO KK. Avaliacdo do 3.° objetivo - Melhorar as competéncias de escrita

Tabela KK1

Grelha de avaliacdo do 3.° objetivo do Pl

Objetivo do plano de intervencdo: Melhorar as competéncias de escrita
Constrai dizpositivas -
Mabiliza o=
de encadeamenta -
Ezcreve tentos . L conhecimentos
" . . - Controla & mobiliza as | lagico, de retoma e de -
Planifiza a escrita de Fevé oz tewxtos respeitando o tema, o o adquiridos na
i . estruturas gramaticais substituigZo que o
testos escritos asregras de ortografia ) R compreensio e
p maiz sdequadas aszegurem a coesio -
e de pontuagio T produga de textas
N® d & a continuidade de orais & ezoritos
- 4das zentido
sunos (NI N O U i .
1 1 1 1 1 1
2 1 1 1 1 1 1
3 1 1 1 1 1 1
4 1 1 1 1 1 i
5 1 1 1 1 1 1
B
7 1 1 1 1 1 1
3 1 1 1 1 1 1
9 1 1 1 1 1 1
10 1 1 1 1 1 1
11 1 1 1 1 1 1
12 1 1 1 1 1 1
13 1 1 1 1 1 1
14 1 1 1 1 1 1
15 1 1 1 1 1 1
16 1 1 1 1 1 1
Legenda: 17 1 1 1 1 1 1
Sim 18 1 1 1 1 1 1
19 1 1 1 1 1 1
N&o 20 1 1 1 1 1 1
- 21 1 1 1 1 1 1
i 22 1 1 1 1 1 1
m dificulda
Com dificuldade 23 1 1 1 1 1 1
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Avaliacdo do objetivo do Pl: Melhorar as competéncias de escrita
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Figura KK1. Avaliacéo do 3.° objetivo do PI. Dados recolhidos durante o periodo de intervencdo na turma do 4.°A.
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Planifica a escrita de textos

14%

msim

Enao

com
dificuldade

Revé os textos escritos

msim

Enao

com
dificuldade

Escreve textos respeitando o tema, as
regras de ortografia e de pontuacao

msim

45% ®ndo

com
dificuldade

Figura KK2. Dados relativos ao descritor planifica a escrita de Figura KK3. Dados relativos ao descritor revé os textos escritos. Figura KK4. Dados relativos ao descritor escreve textos
respeitando o tema... Dados recolhidos durante o periodo

textos. Dados recolhidos durante o periodo de intervencéo.

Dados recolhidos durante o periodo de intervencéo.

de intervencéo.

Controla e mobiliza as estruturas
gramaticais mais adequadas

msim

50% ®ndo

com
dificuldade

Figura KK5. Dados relativos ao descritor controla e mobiliza as Figura KK6. Dados relativos ao descritor constroi dispositivos... Figura KK7. Dados relativos ao descritor mobiliza os

Constréi dispositivos de encadeamento

l6gico, de retoma e de substituicdo que

assegurem a coesdo e a continuidade
de sentido

50%

com
dificuldade

Mobiliza os conhecimentos adquiridos
na compreensédo e producdo de textos
orais e escritos

msim

®nao

0,
e 0% com

dificuldade

estruturas... Dados recolhidos durante o periodo de intervengdo. Dados recolhidos durante o periodo de intervengéo.

conhecimentos...
Dados recolhidos durante o periodo de intervencao.
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ANEXO LL. Avaliacdo do 4.° objetivo - Desenvolver a comunicacgao e o raciocinio matematico

Legenda:
Sim

- Nao

Com dificuldade

Tabela LL1

Grelha de avaliacdo do 4.° objetivo do PI

M. daos
alunos

W GO o= W s LR

e - R R R R R R R R R R R

Interpreta enunciados

R e e

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

Expde de farma clara
o seu raciocinio

1
1 1
1
1
1 1
1 1
1 1
1
1 1
1
1
1 1
1
1
1
1
1 1
1
1 1

Reszolve situagdes
problematicas

Objetivo do plano de intervencio: Desenvolver a comunicacio e o raciocinio matematico

Resolve prablemas
utilizando um
raciocinio dedutiva

1
1 1
1 1
1
1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1
1
1 1
1
1 1
1 1
1
1 1
1 1
1
1 1
1 1
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Avaliagdo do objetivo do PIl: Desenvolver a comunicag¢&o e raciocinio

matematico
16

14

10

[

m

)

I

o
10

Interpreta enunciados
Resolve situagies problem dticas

Expde de forma clara o seu radocin

Figura LL1. Avaliac&o do 4.° objetivo do PI. Dados recolhidos durante o periodo de intervengéo na turma do 4.°A.

Fesolve problemas utilizando um

raciocinio dedutiva
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Interpreta enunciados

msim
Enao
= com dificuldade

Exp6e de forma clara o seu raciocinio

msim
E nao

= com dificuldade

Figura LL2. Dados relativos ao descritor interpreta enunciados. Dados recolhidos
durante o periodo de intervencéo.

Resolve situagBes problematicas

msim
®nao

= com dificuldade

Figura LL3. Dados relativos ao descritor expde de forma clara o seu raciocinio. Dados
recolhidos durante o periodo de intervengéo.

Resolve problemas utilizando um raciocinio dedutivo

= sim
H nao

= com dificuldade

Figura LL4. Dados relativos ao descritor resolve situagfes problematicas. Dados

recolhidos durante o periodo de intervengéo.

Figura LL5. Dados relativos ao descritor resolve problemas utilizando um raciocinio
dedutivo. Dados recolhidos durante o periodo de intervencéo.



ANEXO MM. Avaliacdo das competéncias sociais

Tabela MM1

Grelha de avaliagdo das competéncias sociais

Avaliacdo das competéncias sociais
Cumpre as .
funcdes, Realiza os Respeita as Coopera com s Mca;riir:.aa
M.? dos atribuidas trabalhos intervencdes dos :
alunos  previamente, da solicitados colegas colegas urgaplzada e
sala de aula limpa
Il E BE BEHE ==
1 1 1 1 1 1
2z 1 1 1 1 1
3 1 1 1 1 1
4 1 1 1 1 1
5 1 1 1 1 1
&
7 1 1 1 1 1
8 1 1 1 1 1
El 1 1 1 1 1
10 1 1 1 1 1
11 1 1 1 1 1
12 1 1 1 1 1
13 1 1 1 1 1
14 1 1 1 1 1
15 1 1 1 1 1
16 1 1 1 1 1
17 1 1 1 1 1
Legenda: 18 1 1 1 1 1
- Sim 19 1 1 1 1 1
20 1 1 1 1 1
. Nao 21 1 1 1 1 1
22 1 1 1 1 1
Com dificuldade 23 1 ] 1 1 1

E Interessado

[l S e

[ i e S T S T S S S i R e T R S S ]
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Avaliacdo das Competéncias Scciais

Figura MM1. Gréfico de avaliagdo das competéncias sociais. Dados recolhidos durante o periodo de intervengéo na turma do 4.°A.
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ANEXO NN. Avaliacdo da disciplina de Portugués

ANEXO NNL1. Avaliacdo do dominio da leitura

LE TEXTOS COM FLUENCIA

LE TEXTOS COM EXPRES SIVIDADE

ARTICULA CORRETAMENTE OS SONS DA

com LINGUA
dificuldade _
com 14%
dificuldade____ .
com sim 32% R
dificuldade 50% nao_
% e 0%
‘ / _ sim
) néo 68% < _
hao— 0% —— sim
9% 86%
Figura NN1. Resultados referentes ao Figura NN2. Resultados referentes ao Figura NN3. Resultados referentes ao
indicador “Lé textos com fluéncia”. Dados indicador “Lé textos com expressividade”. indicador “Articula corretamente os sons da

recolhidos durante a intervencéo.

SUBLINHA PALAVRAS DESCONHECIDAS,
INFERE O SIGNIFICADO E CONFIRMA-O NO

DICIONARIO
com
dificuldade_,___
23%
e
P
ndo
0%
\\_ sim
77%
Figura NN4. Resultados referentes ao

indicador “Infere o significado e confirma-o no
dicionario”. Dados recolhidos durante a
intervencao.

Dados recolhidos durante a intervencao.

lingua”. Dados recolhidos durante

intervencao.

LE POR INICIATIVA PROPRIA EM MOMENTOS
DESTINADOS A LEITURA AUTONOMA

com
dificuldade néo
0% 0%
sim
100%
Figura NN5. Resultados referentes ao
indicador “L& por iniciativa propria em

momentos destinados a leitura auténoma”.

Dados recolhidos durante a intervenc&o. 150

a



RESPEITA PONTUAGAO

Sim
50%

Figura NN6. Resultados referentes ao
indicador “Respeita a pontuagdo”. Dados
recolhidos durante a intervencéo.

RITMO DA LEITURA

___ Regular
55%

Figura NN7. Resultados referentes ao
indicador “Ritmo da leitura”. Dados recolhidos
durante a intervencao.

TOM DE VOZ

Alto
41%

Figura NNB8. Resultados referentes ao
indicador “Tom de voz’. Dados recolhidos
durante a intervencéo.
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ANEXO NN2. Avaliacdo do dominio da escrita

REGISTA AS IDEIAS RELACIONADAS COM O
TEMA, ORGANIZANDO-AS

com
dificuldade
20% T

sim
_55%
nao
25%

Figura NN9. Resultados referentes ao
indicador “Regista ideias relacionadas com o

tema, organizando-as”. Dados recolhidos
durante a intervencéo.
UTILIZA UMA CALIGRAFIA LEGIVEL
com
dificuldade
25%
nao
5%
S
sim

~T0%

referentes ao
legivel”.

Resultados
“Utiliza uma caligrafia
Dados recolhidos durante a intervencéo.

Figura NN12.
indicador

USA VOCABULARIO ADEQUADO E
ESPECIFICO DOS TEMAS TRATADOS NO
TEXTO

com
dificuldade
10% — ——

ndo
0%

- sim
90%

Figura NN10. Resultados referentes ao
indicador “Usa  vocabulario adequado
especifico dos temas tratados no texto”.
Dados recolhidos durante a intervencéo.

ESCREVE FRASES COMPLETAS,
RESPEITANDO RELAGOES DE
CONCORDANCIA ENTRE OS SEUS
ELEMENTOS

sim
30%

v

com [

dificuldade
65%

|
nao |
5%

Figura NN13. Resultados referentes ao
indicador  “Escreve frases completas,
respeitando relacdes de concordancia entre
0s seus elementos”. Dados recolhidos

ESCREVE PEQUENAS NARRATIVAS,
INTEGRANDO OS5 ELEMENTOS
SELECIONADOS

com
dificuldade
25% T

o

0%

sim
75%

Resultados referentes ao
indicador “Escreve pequenas nharrativas
integrando os elementos selecionados”.

Dados recolhidos durante a intervencao.

Figura NN211.

REVE O TEXTO ESCRITO

sim
40%

com
dificuldade
45%

nao
15%

referentes ao
Dados

Figura NN214. Resultados
indicador “Revé o texto escrito”.
recolhidos durante a intervencéo.



MOBILIZA VOCABULARIO CADA VEZ MAIS
VARIADO E ESTRUTURAS FRASICAS CADA
VEZ MAIS COMPLEXAS

cCom
dificuldade

% -
55%

Figura NN15. Resultados referentes ao
indicador “Mobiliza vocabulario cada vez
mais variado e estruturas frasicas cada
vez mais complexas”. Dados recolhidos
durante a intervencao.

ANEXO NN3. Avaliacdo do dominio da oralidade

FALA DE FORMA AUDIVEL

com
dificuldade
36% —

sim

v

0%

Figura NN16. Resultados referentes ao
indicador “Falar de forma audivel’.

Dados recolhidos durante a intervengéo.

PRODUZ UM DISCURSO ORAL COM BOA
ARTICULACAO, ENTOACAO ERITMOS
ADEQUADOS

com
dificuldade _
"%

sim
59%

nao—
0%

Figura NN18. Resultados referentes ao
indicador  “Produz  discursos com
articulacéo, entoacao e ritmos
adequados”. Dados recolhidos durante a
intervencao.

dificuldade
% T

64%

PRODUZ DISCURSOS COM DIFERENTES
FINALIDADES

com

"

0% .
sim
3%

Figura NN17. Resultados referentes ao
indicador  “Produz  discursos com
diferentes finalidades”. Dados recolhidos
durante a intervencao.
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ANEXO NN3. Avaliacdo do dominio da gramatica

IDENTIFICA OS GRAUS DOS
ADJETIVOS

sim
_23%
__com ;;’ nédo
dificuldade / __2T%
50% _/

Figura NN19. Resultados referentes ao
indicador “ldentifica os graus dos adjetivos”.
Dados recolhidos durante a intervencgao.

IDENTIFICA TIPOS DE FRASE
com
dificuldade
9%
ndo_
0%

sim
91%

Figura NN22. Resultados referentes ao
indicador “Identifica tipos de frases”. Dados
recolhidos durante a intervencéo.

INTEGRA AS PALAVRAS NAS CLASSES
A QUE PERTENCEM

____sim
36%

ndo
0%

/
com !

dificuldade /
64%

Figura NN20. Resultados referentes ao
indicador “Integra as palavras nas classes a
que pertencem”. Dados recolhidos durante a
intervencao.

SUBSTITUI NOMES PELOS
CORRESPONDENTES PRONOMES
PESSOAIS

com )

dificuldade /

45% -

—_sim
55%

Figura NN23. Resultados referentes ao
indicador “Substitui nomes pelos
correspondentes pronomes pessoais”’. Dados
recolhidos durante a intervencéo.

IDENTIFICA PRONOMES PESSOAIS,

POSSESSIVOS E DEMONSTRATIVOS
sim

__14%

nao
_2T%

f
I

com /
dificuldade /
59%

Figura NN21. Resultados referentes ao
indicador “ldentifica os pronomes pessoais,
possessivos e demonstrativos”. Dados
recolhidos durante a intervencao.

CONJUGA VERBOS REGULARES NO
INDICATIVO E NO IMPERATIVO

sim
___ 2T%

nao

com /
dificuldade /
68%

Figura NN24. Resultados referentes ao
indicador “Conjuga verbos regulares no
indicativo e imperativo”. Dados recolhidos
durante a intervencéo.



ANEXO OO. Grelha de avaliacao do teste de preparacéo para a prova final de Portugués
Tabela OO1

Grelha de avaliacéo do teste de preparacdo para a prova final

Classificagdo do teste de preparagdo para a prova final de Portugués de 4° ano A - 2014-2015

Grupo |

Grupo Il Grupo i

Cotagao

Total | Apreciagio
Mame=

Bom

Bom

Insuficiente

Critérios
| |IZI - 1% Fraco
i ] B 20 - ¢ nsuficiente
i depositvas | T8% |
¥ de negativas 17%

S0 - & Suficiente

70 -8 Bom
Motamais baisa | 26,5 0 -1 KMuite bom
N'de alunos 23




ANEXO PP. Avaliacédo da disciplina de Matematica

ANEXO PP1. Avaliagcéo do dominio organizagéo e tratamento de dados

~ RESOLVE PROBLEMAS ENVOLVENDO O
CALCULO E A COMPARACAO DE FREQUENCIAS
RELATIVAS

nao
50%

Figura PP1l. Resultados referentes ao
indicador “Resolve problemas envolvendo
célculo e a comparagdo de frequéncias
relativas”. Dados recolhidos durante a
intervencao.

EXPRIME QUALQUER FRAGAO PROPRIA EM
PERCENTAGEM ARREDONDADA AS DECIMAS

nao
50%

Figura PP2. Resultados referentes ao
indicador “Exprime qualquer fracdo propria
em percentagem arredondada as décimas’.
Dados recolhidos durante a intervencao.

IDENTIFICA A «<FREQUENCIA RELATIVA» DE UMA
CATEGORIA/CLASSE DE DETERMINADO
CONJUNTO DE DADOS

sim

50%

nao
14%

Figura PP3. Resultados referentes ao
indicador “Identifica a “frequéncia relativa” de
uma categoria/classe de determinado
conjunto de dados”. Dados recolhidos durante
a intervencao.
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ANEXO PP2. Avaliacdo do dominio niumeros e operacdes

EFETUA CALCULO MENTAL PARA DETERMINAR
O RESULTADO DE OPERAGOES

com
dificuldade
0%

Figura PP4. Resultados referentes ao
indicador “Efetua calculo mental para
determinar o resultado de operacgbes”.
NDadons recolhidns diirante a intervencan
JUSTIFICA PROCEDIMENTOS E RESULTADOS

sim
45%

com

ndo

dificuldade
41% 14%

Figura PP7. Resultados referentes ao
indicador “Justifica procedimentos e
resultados”. Dados recolhidos durante a
intervencao.

SIMPLIFICA FRAGOES

com
dificuldade
32%

Figura PP5. Resultados referentes ao
indicador “Simplifica fragbes”. Dados
recolhidos durante a intervengéo.

MULTIPLICA E DIVIDE NUMEROS RACIONAIS
NAO NEGATIVOS
sim
27%

com
dificuldade
36%

Figura PP8. Resultados referentes ao
indicador “Multiplica e divide numeros
racionais n&o negativos”. Dados
recolhidos durante a intervencéo.

EFETUA OPERAGOES COM NUMEROS DECIMAIS

com sim
0
dificuldade 0%
50%

—_ndo

0%

Figura PP6. Resultados referentes ao
indicador “Efetua  operagdes com
nameros decimais”. Dados recolhidos
durante a intervencao.

EFETUA CORRETAMENTE A LEITURA DE
NUMEROS

com
dificuldade
32%

nao
9%

Figura PP9. Resultados referentes ao
indicador “Efetua corretamente a leitura
de numeros”. Dados recolhidos durante
a intervencao.
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EFETUA DIVISOES INTEIRAS

com

ﬂifictll_@acle
41% =im
__59%

ndo
[

Figura PP10. Resultados referentes ao
indicador “Efetua divisdes inteiras”. Dados
recolhidos durante a intervencéo.

REPRESENTA Nl:lhjEFtOS RACIONAIS POR
DIZIMA 5

sim
32%

com
dificuldade
41%

Figura PP11. Resultados referentes ao
indicador “Representa nimeros racionais por
dizimas”. Dados recolhidos durante a
intervencao.

RESOLVE PROBLEMAS

sim
32%

com
dificuldade
68%

Figura PP12. Resultados referentes ao
indicador “Resolve  problemas”. Dados
recolhidos durante a intervengéo.
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ANEXO PP3. Avaliacdo do dominio geometria e medida

SITUA OBJETOS NO ESPACO

com sim
dificuldade —  100%

0%

Figura PP13. Resultados referentes ao
indicador “Situa objetos no espago”. Dados
recolhidos durante a intervencao.

MEDE COMPRIMENTOS E AREAS

com
dificuldade
41%

sim
__5b5%

Figura PP16. Resultados referentes ao
indicador “Mede comprimentos e areas”.
Dados recolhidos durante a intervencgao.

IDENTIFICA E COMPARA ANGULOS

sim
_50%

com
dificulclaclti/
50%

Figura PP14. Resultados referentes ao
indicador “Identifica e compara &ngulos”.
Dados recolhidos durante a intervencao.

MEDE VOLUMES E CAPACIDADES

com
dificuldade
27%

sim
| — 50%

nao_~
23%

Figura PP17. Resultados referentes ao
indicador “Mede volumes e capacidades”.
Dados recolhidos durante a intervencao.

RECONHECE PROPRIEDADES GEOMETRICAS
sim
24%

com f
dificuldade /
52%

néo
4%

Figura PP15. Resultados referentes ao
indicador “Reconhece propriedades
geométricas”. Dados recolhidos durante a
intervencao.

RESOLVE PROBLEMAS

sim
J6%
com
dificuldade _
41%

nao
23%

Figura PP18. Resultados referentes ao
indicador “Resolve  problemas”. Dados
recolhidos durante a intervencéo.



ANEXO QQ. Grelha de avaliacdo do teste de preparacao para a prova final de Matematica

Tabela QQ1

Grelha de avalia¢do do teste de preparacdo para a prova final
Classificagao do teste de preparagao para a prova final de Matematica de 4° ano A - 2014-2015

e |

ER i 1.0230 031421311 0i5 13§31 0+f07 07014531

| P11 P03 3003000 30021310 410

3 i3 0203302 3304 8 83 335 30050 3
1321073 315 30313 3021
1003 0o 0 g +0 033 02| 004 :15:

-
-
-
-
a
4
R
4
4
4
2
2
2
2

[¥%)
Ma
=
Cad
(£}
n
L]
o
(5% )
(=)
(=)
=
=

4 : :
H 2iA i3 i a3 0 p s ias i 303 i 0. i.2 1.4
130 i3 ;0103100 3.0 A
3 0 0 00 3 : 5 3 0 4

-
=
=)
=)
]
[a%]
n
[

-U'I
[¥%)
(=)
[¥%)
o
=
=
b
[¥%)

E
E
a
a
a
a
a
a
RO U MNP AR SR
a
2
2
2
2
2
a
a

(g
(=]
(=]
-
-
]
]
]
o
(=]
L=
(%)
=
[4%)
=
.
[4%)

Critérios

0-1%9 Fraco
-EIZI - & Insuficients
S0 - & Suficiente
. 70 -2 Bom
Mota mais baixa  : 28 -3[} -1 Muito bom
N® de alunos 23




ANEXO RR. Avaliacédo da disciplina de Estudo do Meio

Tabela RR1

Grelha de avaliacdo da ficha formativa

3.2 Periodo

Turma, 424

Ficha de Avaliagio Trimestral

Data: 26/ 05 /2015

Grelha de correg¢do

Estudo do Meio

Discipling:

CLASSIFIGAGHD

Eom

Suficiente

Biom

Bom

Eom

Bom

Eom

Eom

Bom

Biom

Puito Bom

Eom

Muito Bom

Suficiente

Bom

Eom

Eom

Suficiente

Biom

Bom

Eom

Total

00

5
E1l

a7
a4
T

Bom

73
a9
e
=]
TE
83
an
=
94
E1

ar
az
an
ETY
fix}
ar
a5

19

1

13

18

4

3

12

17

7

4

17

16

2

2

&

15

0

0

15

00 | 000] 896 | 682 | 18

14

B

B

4

2

4

121

13 1131

g

g

12

12

]

B

12

11

4

4

11

b

B

0

3

Lol I L L

1.2

1.1

3

3

1

3

Cotaciol 2.0 [ 3.0 [ 30{30]30]40[{30]30]60(R0[30]60[40{60]anf100{60]50]20]70][40]20

Tiago Brites

M2 | Questdes

—

— === — === -

23

Questoes

Cotagao

% acerto pergunta] 100.0] 864 | 1000{ 955 | 100,0( 93,2 | 985 | 591 [ 758 | 965 | 727 [ 773 | 848 | 000{ 920 ) 682 | 935
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Classificacdes obtidas
(valores absolutos)

22

20 +

15 +

10 +

N° DE ALUNOS

0

t t
Fraco Insuficiente Suficiente Muito Bom  Total Presencas Faltosos

CLASSIFICACOES

-

J

90,0 +
80,0 +
70,0 +
60,0 +
50,0 +
40,0 +
30,0 +
20,0 +
10,0 +
0,0

PERCENTAGENS(%)

0,0

Percentagens de classificacfes obtidas

0,0

Fraco

\-

t
Insuficiente Suficiente

CLASSIFICACOES

Bom

Muito Bom

Figura RR1. Graficos dos resultados das classificagdes obtidas na ficha de avaliagéo formativa. Dados ~Figura RR2. Graficos das percentagens das classificagbes obtidas na ficha de
avaliacdo formativa. Dados recolhidos a partir da ficha de avaliagéo.

recolhidos a partir da ficha de avaliacéo.
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ANEXO SS. Avaliacdo das Expressdes Artisticas e Fisico-Motora

Tabela SS1

Grelha de avaliacdo de Expresséo Plastica

Expressdo plastica
lustra de F Finta livrermente [hventa Utiliza corretarmente. &presentauma  E cuidadoso com
k2 do= LEtra de |:||rn'|a ern suportes zequeénciaz de  arégua, esquadro e boa destreza a apresentacio
alunos pess04 neltros imagens CcoMmpassn rnanal dos trabalbos
1 1 1 1 1 1 1
7 1 1 1 1 1 1
3 1 1 1 1 1 1
F.] 1 1 1 1 1 1
g 1 1 1 1 1 1
b
7 1 1 1 1 1 1
2 1 1 1 1 1 1
g 1 1 1 1 1 1
10 1 1 1 1 1 1
11 1 1 1 1 1 1
12 1 1 1 1 1 1
13 1 1 1 1 1 1
14 1 1 1 1 1 1
15 1 1 1 1 1 1
16 1 1 1 1 1 1
17 1 1 1 1 1 1
, 18 1 1 1 1 1 1
LegenQa. 19 1 1 1 1 1 1
Sim 20 1 1 1 1 11
~ 21 1 1 1 1 1 1
- Nao 27 1 1 1 1 1 1
23 1 1 1 1 1 1

Com dificuldade
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Avaliacao diagnostica de Expressao Plastica

‘ ‘ | I‘ | |

llustrade Imventa Utiliza Apresenta E cuidadaso
foma Iwremente sequancias corretamente uma boa oma
pessoal em suportes deimagens arésua, destreza apresentacdo
neutros esquadro e manual dos trabalhos
COMpasso

Figura SS1. Grafico de avaliagdo de Expresséo Plastica. Dados recolhidos durante o periodo de intervencao na turma do 4.°A.

164



Tabela SS2

Grelha de avaliacdo de Expresséao Fisico-Motora

Expressdo Fisico-Motora
Realiza o seu Langa, Roda o arco no |Langa uma bola em C Participa, com
M.?dos percurso corretamente, uma | solo, sequndo o | precisdo a um alvo popera com os em_penhu, no
. o ) : companheiros | aperfeicoamento da
alunos rapidamente bola em distancia eixo vertical fixo sua habilidade
[ ] ] ] ] =

1 1 1 1 1 1 1
2 1 1 1 1 1 1
3 1 1 1 1 1 1
4 1 1 1 1 1 1 1
5 1 1 1 1 1 1 1
7 1 1 1 1 1 1 1
8 1 1 1 1 1 1
9 1 1 1 1 1 1
10 1 1 1 1 1 1
11 1 1 1 1 1 1 1
12 1 1 1 1 1 1 1
13 1 1 1 1 1 1 1
14 1 1 1 1 1 1 1
15 1 1 1 1 1 1 1
16 1 1 1 1 1 1
17 1 1 1 1 1 1 1
18 1 1 1 1 1 1 1
13 1 1 1 1 1 1
Legenda: 20 1 L 1 L L
. 21 1 1 1 1 1 1 1
Sim 22 1 1 1 1 1 1
- N3o 23 1 1 1 1 1 1

Com dificuldade
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Avaliacdo de Expressdo Fisico-Motora

]
15
10
5
o

SpEpIIgEY BN SEP 0 AW e Sapade
ou ‘oyuadws wo 'edpipey

sadEyuedwoo o wad e1adool

oxly
oAl wne oegaald wa ejog ewn eiue-

[EEIFNER)
0X2 0 opund2s ‘005 0U OJE 0 EpOY

epuelsp
Wa e|oq BN ‘B juaweauod e lue

ajuawepides oirmmiad nasoeaEay

Figura SS2. Grafico de avaliagdo de Expressao Fisico-Motora. Dados recolhidos durante o periodo de intervencéo na turma do 4.°A.
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Tabela SS3

Grelha de avaliacdo de Express@o Dramética

M.% dos
alunos

[T TR N T 5 Y S R S I

R R el A I R R e
= e - AT R R R

Legenda:

- Sim

Fud | Pl
[

) Adapta a diferentes
Organiza o espago

B

1

b | b | k| ek | ek

b | b | ek | ek | b | ek | ek | ek | ek | ek | ek | k| e | ek | b | ek | ek
(=]

05 movimentos e avoz

Expressio dramatica

Explora as diferentes
possibilidades
expressivas

e5pacos

Paricipa de forma perinente
na discussao em grande Feorganiza o espaco

grupo

:-1-:-1-:-:

1
1
1
1
1
1 1
1 1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

1
1

k| | b | b | k| ek | ek

(o]

1
1

b | b | k| ek | ek

b | b | ek | ek | b | ek | ek | ek | ek | ek | ek | k| e | ek | b | ek | ek

. Nao

Com dificuldade
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Avaliacdo diagostica de Expressdo Dramatica

Organiza o Adapta = Exploraas Participade
EEpaCO diferentes diferentes forma

EEpECOE O pozsibilidades pertinente na

movimentose 3 EXPressivas dizcuss3oem

WOZ grande grupo

Figura SS3. Grafico de avaliagédo de Expressao Dramatica. Dados recolhidos durante o periodo de intervencéo na turma do 4.°A.

Reorganiza o
gspafo
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Legenda:
- Sim
. Nao

~ Com dificuldade

Tabela SS4

Grelha de avaliagcao de Expresséo Musical

Expressdo musical

Faz variagdes

Reproduz Acompanha bruscas de Consegue
IM.® dos pequenas cangdes com andamento coordenar e fluir
alunos melodias gestos movimentos

(rapido, lento)

1 1 1 1 1
7 1 1 1 1
3 1 1 1 1
a 1 1 1 1

g 1 1 1 1

s

7 1 1 1

] 1 1 1 1
g 1 1 1 1
10 1 1 1 1
11 1 1 1 1
12 1 1 1 1
13 1 1 1 1
14 1 1 1 1
15 1 1 1 1
16 1 1 1 1
17 1 1 1 1
18 1 1 1 1
19 1 1 1 1
0 1 1 1 1
1 1 1 1 1
39 1 1 1 1
23 1 1 1 1
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Avaliagdo de Expressao Musical

25
0

15

10

| I I

o

Reproduz pequenas Acornpanha canghes Faz variagdes Conzegue coordenar
meodias com gEstos bruzcas de & fluir movimentas
andamento (2 pido,
lznta)

Figura SS4. Grafico de avaliagdo de Expressdo Musical. Dados recolhidos durante o periodo de intervengéo na turma do 4.°A.
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ANEXO TT. Questionario de autoavaliacao

Instrucdes:
Assinala com uma X
0 n.° da escala que
mais se aproxima de
cada indicador;

Indicador

Em quanto avalias a tua
participacdo e empenho nas
atividades realizadas:

Em quanto avalias a contribui¢cdo
das atividades realizadas para o

desenvolvimento da tua
comunicagao e raciocinio
matematico:

Em quanto avalias o teu interesse
e gosto pela leitura:

Em quanto avalias a contribuicdo
das atividades realizadas para o
desenvolvimento de competéncias
de escrita:

Em quanto avalias a contribui¢cdo
dos materiais utilizados e dos
jogos didaticos para o]
desenvolvimento das tuas
aprendizagens:

Em quanto avalias a tua
aprendizagem:

Escala

Nao

satisfaz Excelente

00101010
OOOOE

00101010
OOOOE

00101010
OOOOE
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ANEXO UU. Resultados do questionario de autoavaliacéo

Tabela UU1

Grelha de registo dos resultados obtidos no questionario de autoavaliagédo

Escala Mo Satisfaz Excelente
Indicadaores 1 2 4
Participagdo & empenho nas atividades realizadas 11 & 19
Contribuicdo das atividades realizadas para o desenvolvimento
da tua comunicacéo e raciocinio matematico 1 6 & 19
Interesse e gosto pela leitura
gosto p 7 11 19
Contribuicdo das atividade realizadas para o desenvolvimento
de competéncias de escrita 1 6 7 19
Contribuicdo dos materiais e jogos didaticos para o
desenvolvimento das aprendizagens 7 12 19
Awaliacio das aprendizagens
12 5] 19
Autoavalicdo das aprendizagens dos alunos
14
12
10
8
6
4
B Nivel 2
2 1 H  Nivel 3
0 - & Nivel 4
@ D o 2 S © @ e
o 2 0 B N
5 @ 8 2 2 B ot T O w g Nivel 5
© el o [7] = o © 9 = © ©
< S 9 ® o —= 2 o & o & o N
g © 2 © T S o © s o 5 v B © o 2 o
N T 5 o0 ® O ] © g S QO ® a2 & c
2 = © 22 C.8 g w g O T € ,c @ o
5 L ® %) Clc.) v T o % w E w0 w O % s
U = T © £ o e +— © 3 © oL E N ©
® 9 0T EW] T 8 Q8o 2 T&E3T b
o w C = O L a0 o N > O 5 o $ ©
e N M © = .2 <« [}
® © 2= S o g ) 5% S % B S5 > 2 ©
o 2 _3 8 c < [0} 2900 a S v 5 o 18
o> T - o 3 ] S -9 c 2905 © S
S B 5 0w £ ] € © T ® o ©
= @© < (] o o o o < O © =
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Figura UU1. Grafico com os resultados dos questionarios de autoavaliagdo. Dados recolhidos durante o periodo de

intervencdo na turma do 4.°A.
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ANEXO VV. Tabela-sintese com a comparacéao das duas
correntes de pensamento pedagogico

Tabela VV1

Comparacdao das duas grandes correntes do pensamento pedagégico

Pedagosia Tradicional

Pedagogia Nova

A Barreira

Barreira estrita

Disciplina externa

Liberdade vigiada

Auto-controle

modelo simultaneamente sobre o
plano intelectual e moral

0 Mestre mais avangado que o aluno
mostra-lhe a via para a verdade (e para
0 Bem)

(O Saber A Verdade € exterior e universal A Verdade constroi-se pela acgio
da crianga em contacto com os
O Mestre conduz o aluno no caminho | factos (observagiio e verificagio) e
da Verdade em relacio com os outros
(confrontacio e conflito cognitivo)
A lei do pensamento domina os
sentidos e os instintos O desenvolvimento da crianga
inclui todos os aspectos da sua
O rigor intelectual combina-se com a | personalidade (despertar dos
disciplina moral sentidos, educacdo fisica,
i expressio artistica, etc.)
E preciso «glevars a crianga (mis )
inclinagdes, instintos) E preciso «expandirs as
i{potencialidades) da crianca
O Mestre O Mestre desempenha o papel de O Mestre desempenha o papel de

facilitador na construgio do saber
por cada aluno e na dinimica do
2rupo

O Mestre nio desempenha um
papel de primeiro plano (cr. a
iniciativa do aluno, a observagiio
dos factos, as relagGes entre
alunos)

A Disciplina

A disciplina moral prolonga e reforca
a disciplina intelectual

A competigdo estimula o progresso
individual

A disciplina é funcional.

O seu papel € favorecer o
funcionamento do grupoe a
aprendizagem de cada um

As Relacdes em Aula

Competicio
Relacio dual Aluno-Mestre

Trabalho solitdrio e silencioso

Cooperagio
Expressio e comunicagio

O grupo como meio de
aprendizagem

() grupo como iniciagio a
democracia

Nota. Retirado de Grootaers (2007, pp.12-13)




ANEXO WW. O método Dewey

™
F -4
F.
7
3 v Vp vl)
R =<y o]
“ 'l I\ 'll
l 2 o
I Q 6 *s o' ‘\ ’,Y\“I
2 1-‘-,'14. 7
I S ~ ¥ /’-:, l
> s // S '
| T
1 i
| s l
-~
|-A-i P - l
[ S . S b B o 0

A escola é uma estrutura social {A) andloga a oficina de outrora e a educagao é

concebida af intimamente ligada & vida, impulsionada e dirigida pelo desejo de expansao
do eu. )

1) O professor analisa as finalidades educativas.
2) Os alunos manifestam certos interesses ligados as suas ocupagoes em A.
3) Definem um plano de trabalho em fungao desses interesses.

4) O professor ajuda-os nesse trabalho e orienta o plano F’ para as finalidades
educativas F,

5) O plano determina o conjunto de contetidos a estudar.

6) Cada um estuda-os sob a forma experimental e comunica os seus problemas ou as
suas descobertas ao grupo social A.

7) A experiéncia transforma-se em saber de acordo com os fins educativos.

* Cf. J. Dewey, 1968,

Nota. Retirado de Not (1991, p. 168)
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ANEXO XX. O método Cousinet ou método de trabalho livre em
grupos

O objectivo ¢ o trabalho
a liberdade a sua condigao
© grupo o seu instrumento

1)} Naidade escolar, as finalidades dos alunos sao orientadas para a vida em grupos que
se constituem espontanea e livremente na vida corrente da crianga. No decurso destes
processos, o individuo fundamenta-se no grupo e esta-se perante um sujeito colecti-
vo,

2} O grupo constréi um projecto de estudo (F'), mais ou menos parecido com os fins
institucionais F

3) Retira do meio ou das colecgdes e documentos de que a escola dispoe, os objectos
necessarios a esse estudo,

4) Empenha-se, de acordo com 0s seus proprios planos, no trabalho que consiste em
fazer observagdes eventualmente aplicadas a experiéncias,

5) O trabalho produz em cada um uma consciéncia do objecto semelhante & que F
define.

6) O trabalho livie em grupos dé as finalidades individuais um sentido comunitario.

7) O pedagogo respeita uma regra fundamental: a nao-intervengaa, mas pode respon-
der as questdes ou perguntas do grupo.

8) Pode enriguecer as colecgdes ou a documentagao.

* Cf. R. Cousinet, 1945.

Nota. Retirado de Not (1991, p. 170)
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ANEXO YY. O método Freinet

1) As finalidades do aluno que deseja conhecer e agir orientam a sua actividade.

2) Esta tem a forma de relacionamento experimental com os objectos do seu meio.

3) Este lateamento conduz & cooperacao e esta leva a formagao da cooperativa. Entéo, o
aluno, membro do colectivo, faz experiéncias a titulo individual ou em cooperagao
com um ou varios camaradas (2) e essas experiéncias sao comunicadas a cooperativa.

4) Ela estuda-as critica-as, elabora-as {eventualmente com a ajuda do pedagogo) de
acordo com as finalidades educativas.

5) Eventualmente, sugere outras experiéncias,

6) O desenvolvimento do aluno é assim orientado num sentido pragmético e cooperativo.

* Cf. Freinet, 1967.

Nota. Retirado de Not (1991, p. 169)
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ANEXO ZZ. Questionario elaborado para o tema de investigacao

Questiondrio

Fazer esquermnas

Lero manual
Pesquisarinformagdes em grupo
Fazer fichas de trabalho

Lar muitas vezas

Di=cutir com o= colegas

Fazer mnemonicas

Crutras:

1. Observa as imagens e legenda-as.

I

|| 5. Como sabesque aprendests asmatérias que o ppld

] B e,
profeszorensina na aula? - =, 2
L

§. O que significa para ti ser profeszor?

2. Escreve osnameros dasimagens que mostram que os meninos estdo 6.1. Inr agina que &= professordurante um dis. Que tipo de stividades os

a aprender. Justifica a tua resposta. teus alunos poderdo fazerneas aulas? Das opeies apresentadas em
sequida, escolhe trés que, na tus opinido, facilitar s sprendizagem

dos alunos.

Fazer jopgos

Trabalhar com matenais (ex: Tangram)
Reslizar debates sobre diferentes assuntos
Elaboraresquermnas

Participar em projetos

Pe=quizsarna intemet

Qwuvir com atengdo 8 explicagdo do professor
Trutras:

2. O gue significa para ti sprender?

Ooooooooo

4. Responde & seguinte questdo colocando um X na opgdo cometa. Das
opgdes apresentadas emseguids, seleciona no maximo trés.
A melhor maneira para conseguires aprenderas matéras que =80
dadas nasaulas&...
[J Fazerresumos




7. M=z tabels abaixo a primeira coluna descreve atividadesitarefas. Lé-as
& enumers-as, sabendo que 5 1.% & que mais gostas e 8 12.% 8 que
renos gostas.

Proposta de atividades

Fazer visitas de estudo

Fazer chpias

Fazerum desenho

Paricipar ermn debates

Paricipar em jogos musicais [Ex: 5 Adsms
k3as)
Trabalhar com rmatensis (ex: Tangran)

Fazer dramatizagies

Lerum livro

Resoler operagies

Cuvir com atengdo as matéras dades pelo
professor

Escrever composigies

Fazer trabalhos de grupo




ANEXO AAA. Guiao da entrevista ao professor para o tema de
investigacao

Guiao de entrevista

A entrevista inicia-se com a apresentacdo dos objetivos do estudo, realgcando-se o valor da
colaboracdo do entrevistado e assegurando-se a confidencialidade e o anonimato face as
declaracdes prestadas.

Tema

O ensino e a aprendizagem no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Objetivos gerais

¢ Recolher informacéo relevante que contribua para caracterizar o processo de ensino-aprendizagem;

e Conhecer as concec¢des, do entrevistado, sobre o ensino e aprendizagem;
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Tabela AAAL

Objetivos especificos, questdes e respostas da entrevista

Blocos

Objetivos especificos

Questdes

Respostas

Bloco 1

Legitimacao da
entrevista

Informar acerca das finalidades da

investigacao;

Motivar o entrevistado a participar,
realgcando o valor da colaboragéo;
Assegurar a confidencialidade e

anonimato das declaracdes

prestadas;

Obter autorizacdo para a gravacao

da entrevista;

Bloco 2

Conhecer a opinido do docente sobre
a principal funcdo da escola;

Saber 0 que pensa o docente sobre
o papel do professor no atual
contexto educativo;

Conhecer a opinido do entrevistado
acerca da qualidade do processo de
ensino-aprendizagem, na escola

atual;

» Qual deveré ser a principal funcéo da

escola?

Penso que a principal funcéo da escola é
preparar as criancas para um futuro

melhor.

» Qual a sua opinido sobre o papel do

professor no atual paradigma

educativo?

O professor sempre foi uma peca
fundamental no ensino, apesar de cada
vez mais as pessoas pensarem O
contrario. O professor € um elemento
orientador, motivador e conselheiro na

aprendizagem dos alunos.
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» Como

avalia a qualidade do

processo de ensino? (Por exemplo,

clareza dos objetivos de
aprendizagem, adequacdo  das
atividades aos objetivos de

aprendizagem, diferenciacdo de
tarefas de acordo com competéncias
individuais ou grupais, adequacédo
das metodologias de avaliacdo das

aprendizagens)

Nos dias de hoje acho que ja ninguém se
entende. Acho que estamos a atravessar
um periodo que todas as pessoas
envolvidas no processo de ensino dao a
sua opinido. Na verdade, quando se
verifica diversas mudancas quem fica a
perder € o proprio aluno. Nestes ultimos
anos foram introduzidas diversas
modificagbes no nosso ensino e ndo se
consegue aferir que sdo melhores ou que

se obtém resultados positivos.

Conhecer a metodologia de ensino-

Como caracteriza a sua metodologia

de ensino-aprendizagem?

A minha metodologia de ensino é

basicamente tradicional. Utilizamos muito

Bllo.cog% aprendizagem utilizada pelo 0S manuais e 0s cadernos para poder
Identificacéo e .
caracterizac&o professor; partilhar todos os saberes.
da metodologia o - — — - -
de ensino-g Conhecer 0s  principios  que Por que motivo utliza essa | Utilizo este tipo de metodologia porque a
aprer_wlgiizzgem fundamentam as opcoes metodologia? escola ndo ajuda com muitos recursos. A
utilizada
pedagdgicas do professor; maior parte dos materiais que fazemos
sdo suportados monetariamente por nos.
. Distinga ensino de aprendizagem. Na minha opinido ensino € uma questao
e Conhecer as concegbes do _ .
_ de  debitar  conteddos, enquanto
professor sobre o0 ensino e ) i _
aprendizagem é descobrir de forma
Bloco 4 ; .
9 aprendizagem; i
Percecdes sobre autébnoma.
0 ensino e e Identificar as situacbes que o _ _ _
aprendizagem Quando é gque o professor sabe que | Quando se verifica uma evolugcédo

professor considera serem

reveladoras de aprendizagem por

0s seus alunos aprenderam algo?

cognitiva dos alunos e 0os vemos mais

enriquecidos culturalmente.
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parte dos seus alunos;

Conhecer as estratégias que o
docente utiliza perante situacoes
em que os alunos manifestam
dificuldades em aprender

determinado conteldo;

» Quando percebe que a maioria de
seus alunos ndo aprendeu algum

conteudo, o que costuma fazer?

Sistematizar os contelddos e repeti-los

novamente.

> Qual
pedagogias de

a sua opinido sobre as
aprendizagem

centradas no aluno?

Temos de ter atencdo no seguinte: numa
Pedagogia de Aprendizagem Centradas
no Aluno, o professor em si ndo transmite
conteudos, da ajuda na aprendizagem
aos alunos e torna-se num facilitador de
aprendizagem. Desta forma o trabalho do
professor tem muita importancia e uma
grande responsabilidade. Os alunos
serdo responsaveis pela memorizacao de
fatos e conceitos e sdo obrigados a

crescer afetivamente e cognitivamente.

Bloco 5
Caracterizacéo
do professor do

séc. XXI

Conhecer a opinido do professor
sobre as caracteristicas e
competéncias que o0s docentes

devem possuir na sociedade atual,

» Varios autores referem que “hoje em
dia aprender vai muito além da sala”.

Qual a sua opiniéo.

E bastante verdade... Hoje em dia o
nosso dia-a-dia ultrapassou largamente a
escola. Antigamente 0s alunos
encontravam um lugar de saber e de
novas experiéncias na escola. Hoje em
dia, os alunos encontram na escola, as
mesmas coisas ou entdo menos do que

aprendem na sociedade. Fator esse que
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€ um grande causador de desmotivagao e

de interesse na escola.

» Que caracteristicas devera ter o
professor do século XXI?

O professor no século XXI tem de ter uma
grande capacidade de adaptacdo ao
mundo exterior. Deve e tem de estar a
par de todas as mudancas e ndo se
deixar ultrapassar Em

pelo tempo.

concluséo deixo aqui algumas
carateristicas que um professor devera
ter. dedicacdo, realizacdo, determinacao,
coragem, vocagdo, responsabilidade e

prazer.
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ANEXO BBB. Resultados do questionario elaborado para o tema de

investigacao

Tabela BBB1

Grelha de resultados da 12 questdo do questionario

Questdo 1 — Legenda de imagens

Sexo: feminino e masculino

Idade 9 Anos 10 Anos 11 Anos 12 Anos
Imagens
1.
e Trabalhar com Est
ou » Brincar (4)* materiais y mséﬁ'[raarl
m! | Jogar e Construir (6) . Brincar Brincar
P A Construir e Brincar (5)
B
o Ler(11)
Ler (5) Ler
Estudar e Estudar (2) e Estudar (2)
e Brincar (6)
e Dancar
Jogar (2) e Roda (4) . y
Brincar (3) L e Brincar (2) Atividade
Roda e Atividades
e Recreio
e Aprender
'I;rsil?:\llléa:r(g) o Escrever (7) e Trabalhar Estudar
Estudar e Trabalhar (4) (2)
e Estudar
Pintar (5) * Pintar (9) e Pintar Desenhar
e Desenhar (3)
Desenhar e Desenhar
e Escrever
I e Cozinhar (11)
l; . Cozinhar (5) e Estar afazer e Cozinhar Brincadeira
\zg XQ/ I Brincar massa; e Brincar
s ,Ey}j e Grupo

1
Numero de vezes que a palavra foi mencionada.
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Tabela BBB2

Legendas apresentadas para a 1.2 imagem

Legendas
dale Brincar Jogar
imagem

Construir

Trabalhar
com
materiais

Estar a
montar

N.° de
vezes
que 11 2 7
foram
referidas

Tabela BBB3

Legendas apresentadas para a 2.2 imagem

Legendas da
2.°imagem

Ler Estudar

N.° de vezes

referidas

que foram 17 5

Tabela BBB4
Legendas apresentadas para a 3.2 imagem

Legendas
da 3.° Jogar
imagem

Brincar Roda

Dancar

Atividades | Recreio

N.° de
vezes
que 2 11 5
foram
referidas

Legendas da 1.° imagem
4% 5%

m Brincar

m Jogar

m Construir

9%

Figura BBB1. Grafico dos resultados acerca das legendas para a 1.2 imagem. Dados

recolhidos em guestionario, aplicado aos alunos do 4.° ano.

Legendas da 2.° imagem

mler

m Estudar

Figura BBB2. Grafico dos resultados acerca das legendas para a 2.2 imagem. Dados

recolhidos em questionario, aplicado aos alunos do 4.° ano.

Legendas da 3.° imagem

5%
m Jogar

m Brincar

® Roda

m Dancar

m Atividades

m Recreio

Figura BBB3. Gréafico dos resultados acerca das legendas para a 3.2 imagem. Dados 185

recolhidos em questionario, aplicado aos alunos do 4.° ano.



Tabela BBB5
Legendas apresentadas para a 4.2 imagem

Legendas
da4.° |Trabalhar | Escrever | Estudar |Aprender
imagem

N.c de
vezes
que 8 10 3 1
foram
referidas

Tabela BBB6
Legendas apresentadas para a 5.2 imagem

Legendas
das.° Pintar | Desenhar | Escrever
imagem
N.° de
vezes
que 15 6 1
foram
referidas
Tabela BBB7
Legendas apresentadas para a 6.2 imagem
Legendas Estar a
da6.° | Cozinhar| Brincar fazer Grupo
imagem massa
N.° de
vezes
que 17 3 1 1
foram
referidas

Legendas da 4.° imagem
5%

14%

m Trabalhar
m Escrever
m Estudar

m Aprender

Figura BBB4. Grafico dos resultados acerca das legendas para a 4.2 imagem. Dados

recolhidos em guestionario, aplicado aos alunos do 4.° ano.

Legendas da 5.° imagem
5%

u Pintar

m Escrever

m Desenhar

Figura BBB5. Grafico dos resultados acerca das legendas para a 5.2 imagem. Dados

recolhidos em questionario, aplicado aos alunos do 4.° ano.

Legendas da 6.° imagem

4% 5%

m Cozinhar
14%

m Brincar

massa

m Estar a fazer

186

Figura BBB6. Grafico dos resultados acerca das legendas para a 6.2 imagem. Dados

recolhidos em questionario, aplicado aos alunos do 4.° ano.



Tabela BBB8

Grelha de resultados da 22 questao do questionario

Questdo 2 — Imagens que mostram que 0s meninos estdo a aprender

N.° das
imagens

Idades

F M F M F M F M F M F M
9 Anos

10 Anos L L L T AU AT e i AU

11 Anos 1 1 |

12 Anos | |

Total 3| 5 9 |10 4| 4110 |10] 5 3|6 | 6

Nota: Apenas 6 alunos selecionaram todas as imagens (4 alunos com 10 anos e 0s
restantes com 9 anos).

Tabela BBB9

Grelha de exemplos de justificagfes apresentadas, relativa a 22 questao

N.° das S
imagens Exemplos de justificacbes apresentadas
1 - “Estao a aprender a construir”;
- “Porque estéo a estudar”; “Porque estdo mais sossegados”; “Porque estdo a aprender a ler”; "Porque
) 0s meninos estdo concentrados”; “Porque quando estamos a ler estamos a aprender”; “Porque eu acho
que sao as melhoras maneiras de aprender”;
3 - “Porque esta la a professora”; “Porque eu acho que sdo as melhoras maneiras de aprender”;
- “Porque estao a estudar”; “Porque estdo mais sossegados”; “Porque ao fazermos os trabalhos estamos
4 a aprender”; "Porque os meninos estdo concentrados”; “Porque eu acho que sdo as melhoras maneiras
de aprender”;
5 “Porque estao mais sossegados”; “Porque eu acho que sdo as melhoras maneiras de aprender”;
- Porque precisamos de saber cozinhar para fazer comida”; “Porque esta la a professora”; “Porque eu
6 acho que a professora estd a ensinar como fazer massa por exemplo”; "Porque os meninos estao
concentrados”; “Porque eu acho que sdo as melhoras maneiras de aprender”;
- “Porque estdo uns a aprender a construir, aprender a ler, a dangar, a escrever, a desenhar e a
cozinhar”;
Todas
as - “Porque a brincar e a desenhar, a escrever, a ler e a estar com os colegas no recreio aprendemos”;
imagens | _ “Porque todos os dias aprendemos algo novo”;

-“Porque todos sdo importantes para a aprendizagem das criangas”;
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Tabela BBB10

Grelha de resultados da 32 questao do questionario

Questéo 3 — Significado de aprender
Aprender significa... Total
(Ideias dos alunos)
e Saber mais coisas 8
e Ocupar o cérebro >
e Descobrir >
e Praticar 3
e Saber tudo 1
e Manusear 2
e Compreender 1
e Futuro 1
e Saber escrever e/ou ler 4
e Sem explicitacdo 1
Aprender significa...
8
4
3
2 2 2
1 1 1 1
) O & N (o} < < ) X PXe}
& & & & & o? ¥ & N o4
® ') X @ Y & < \ N
9 Oo P %4 ‘50@ (00 @ KQJ ©
L & Q & \ N o R
o N N o &
& o ¢ &
&
AY
P

Figura BBB7. Grafico dos resultados acerca do significado de aprender. Dados recolhidos em questionario, aplicado aos
alunos do 4.° ano.
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Tabela BBB11

Grelha de exemplos de citagcbes apresentadas, relativa a 32 questao

Ideias dos alunos

Exemplos de algumas citacdes

Saber mais coisas

“Significa ensinarem-me coisas que eu nao sei’;
“ significa saber coisas novas todos os dias”;
“saber mais coisas que estdo ha nossa volta”;

Ocupar o cérebro

“Para mim aprender ¢é guardar Vvarias
informacgdes no cérebro”; “Para mim aprender e
ocupar o cérebro com coisas essenciais;

e Descobrir “Para mim aprender é descobrir coisas novas”;

e Praticar “Ao fazer varias vezes essa coisa sabemos
fazé-la melhor”; “Para mim aprender é fazermos
muitas fichas”;

e Saber tudo “Para mim aprender significa saber fazer as
coisas todas”;

e Manusear “Para mim aprender € manejar alguma coisa”;
“E aprender a fazer coisas”;

e Compreender “Significa que estou a perceber”;

e Futuro “Significa futuro”;

Saber escrever e/ou
ler

“Significa ler”; “saber escrever saber ler”;

Sem explicitagéo

“Aprender significa diversas coisas”;
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Tabela BBB12

Grelha de resultados da 4% questao do questionario

Pesquisar FErAsl Ler
Fazer Fazer Lero |. quIse fichas ; Discutir Fazer Outras:
informacdes muitas .
resumos | esquemas | manual de com os | mnemonicas
em grupo vezes
trabalho colegas
(Questéo 4)
Estratégias
para
aprender
AP 15 12 8 5 12 7 2 1 0
as matérias
Nota: 0s
alunos podiam
selecionar no
maximo trés
Estratégias para aprender as matérias
16
14
12
10
8
6
4
2
0
) ) > (o) o ) ) e
<& N & X X & &0 & &
(_,\) o@ ((\'b ,50 6)4 o S o\)
& > < <& <@ < <
< & 0 2 e S o’ ¢
3 < 2 o Q & &
< A% N P < 3 9
< é@‘* & N < &
o < e
&\3‘\ Q@“’Q F
<P
S
,’Q
QQ/

Figura BBBS8. Grafico dos resultados das estratégias utilizadas para aprender as matérias. Dados
guestionario, aplicado aos alunos do 4.° ano.

recolhidos em
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Tabela BBB13

Grelha de resultados da 52 questdo do questionario

Tabela BBB14

Grelha de exemplos de citacdes apresentadas, relativa a 52 questao

Ideias dos alunos

Exemplos de algumas citacdes

Fazendo exercicios

“Fazer fichas”; “Pedindo ao professor uma ficha com
as matérias dadas na escola”;

e Estudando

“Eu sei as coisas que aprendo nas aulas estudando”;
“Sei porque estou sempre a estuda-las”;

e Respondendo
corretamente a perguntas

“Se me perguntarem respondo sem dificuldades”; “em
casa pego a minha mae ou pai para me perguntarem”;

“A minha mae faz-me perguntas”; “Porque quando me
pergunta se eu responder certo, sei que sim”;

e Memorizando

“Quando sei tudo de cor”’; “decorando mas as vezes eu
esqueco-me das coisas;

e Lendo o manual

“Vou ao livro e leio muitas vezes”;

e Estando atenta

“Estando atenta e ouvir o que o professor diz”’;

Questao 5
Eu sei que aprendo as Total
matérias...
(Ideias dos alunos)
e Fazendo exercicios 5
e Estudando
3
¢ Respondendo corretamente a 6
perguntas
e Memorizando 1
e Lendo o manual 5
e Estando atenta 2
e Fazendo resumos 1
e Sem explicitacdo 2

e Fazendo resumos

“Eu sei porque fiz resumos”;

e Sem explicitagéo

“Eu sei que aprendi porque eu hoje sei muitas coisas”;
“Porque os professos tém de ensinar bem para nés
aprendermos se ndao chumbo”;
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Eu sei que aprendo as matérias...

6
5 5
3
2 2
1 l 1

Fazendo Estudando Respondendo Memorizando Lendo o manual Estando atenta Fazendo Sem
exercicios corretamente a resumos explicitacao
perguntas

Figura BBB9. Grafico dos resultados da questdo 5. Dados recolhidos em questionario, aplicado aos alunos do 4.° ano.
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Tabela BBB15

Grelha de resultados da 62 questdo do questionario

Questao 6 — Significado de ser professor
(Ideias dos alunos)

Tabela BBB16

Grelha de exemplos de citacdes apresentadas, relativa & 62 questao

Ideias dos alunos

Exemplos de algumas citacdes

Ensinar/ajudar

“Ser professor significa ensinar as pessoas”; “Significa
ensinar a outras pessoas coisas que nao sabem?”; “Ser
professor para mim significa dar o nosso conhecimento

”, 6

que temos ajudar a aprender”; “saber ensinar”

Ser professor significa... Total
o Ensinar/ajudar 13
e Trabalho/responsabilidades 4
e Educar 5
e Sem explicitacdo 1

Trabalho/responsabilidades

“Ser professor € um grande trabalho”; “(...) é ter uma
grande responsabilidade, pois eu gostava de ser

professora por um dia”; “para mim ser professor é
trabalhar muito “;

Educar

“Significa dar educacao”; “ensinar os alunos da mesma
maneira que o ensinaram?”;; “ser professor tinha que

insinar a ler e a escrever”; “ser professor é dar a

matéria”; “(...) saber lidar com os alunos”;

Sem explicitagdo

“Para mim ser professor significa muita coisa importante
na minha vida”;
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Ser professor signifca...

Ensinar/ajudar

Trabalho/responsabilidades Educar

5
4
. :

Sem explicitagdo

Figura BBB10. Gréfico dos resultados acerca do significado de ser professor. Dados recolhidos em questionario, aplicado aos alunos do 4.° ano.
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Tabela BBB17

Grelha de resultados da questéo 6.1 do questionario

Trabalhar Realizar . Outras:
- Ouvir com
com debates Participar . ~ Fazer trabalhos
Fazer . Elaborar Pesquisar | atencéo a
materiais sobre em ; . em grupo de
Jogos ) : esquemas . na internet | explicacdo ~
(Ex: diferentes projetos do expressao
Tangram) | assuntos plastica
professor
(Questédo 6.1)
Atividades a
realizar nas 13 13 5 4 10 1
aulas 9 10
Nota: os alunos
tinham de
selecionar trés
Atividades a realizar nas aulas
13 13
10 10
9
6
4
1
|
Fazer Jogos Trabalhar com  Realizar Elaborar  Participar em Pesquisar na  Ouvir com Outras’
materiais (Ex: debates sobre esquemas projetos internet atencéo a
Tangram) diferentes explicacédo do
assuntos professor

Figura BBB11. Gréfico dos resultados da questdo 6.1. Dados recolhidos em questionario, aplicado aos alunos do 4.° ano.
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Tabela BBB18

Grelha de resultados da questéo 7

O que mais gosta

L 4

A que menos gosta

(Questéo 7)

Preferéncias dos alunos Nivel 1 | Nivel 2 | Nivel 3 | Nivel 4 ML Nivel | Nivel MIEL Nivel 9 izl | v ) v
5 6 7 8 10 11 12
Fazer visitas de estudo 8 3 2 4 2 1 1 1
Fazer copias 1 4 1 2 1 1 5 7
Fazer um desenho 4 1 1 4 1 1 2 2 3 1 2
Participar em debates 4 4 1 3 3 2 1 4
Participar em jogos musicais
(Si Mama Kaa) 1 2 1 4 1 3 3 4 2 1
Trabalhar com materiais
(Ex: Tangram) 1 2 5 2 6 2 2 1 1
Fazer dramatizagbes 1 4 4 1 1 2 1 2 1 3 2
Ler um livro 1 1 1 2 4 5 2 6
Resolver operacdes 1 2 2 1 2 1 2 3 4 2 2
Ouvir com atencao as
matérias dadas pelo 1 2 3 1 1 2 3 2 5 2
professor
Escrever composicdes 2 1 2 1 3 6 1 6
Fazer trabalhos de grupo 4 4 2 3 2 2 1 3 1
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O que os alunos mais gostam de fazer
(Nivel 1)
8
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Figura BBB12. Grafico dos resultados das atividades/tarefas que os alunos mais gostam. Dados recolhidos em questionario,

aplicado aos alunos do 4.° ano.

Preferéncias intermédias dos alunos
(Nivel 6)
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Figura BBB13. Grafico dos resultados das preferéncias intermédias relativas as atividades/tarefas apresentadas.

Dados recolhidos em questionario, aplicado aos alunos do 4.° ano.
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O que os alunos menos gostam de fazer
(Nivel 12)
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Figura BBB14. Gréfico dos resultados das atividades/tarefas que os alunos menos gostam. Dados recolhidos em questionario,

aplicado aos alunos do 4.° ano.
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