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RESUMO

O presente relatorio foi desenvolvido no ambito da Unidade Curricular de Pratica
de Ensino Supervisionada II, do mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e de
Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico. Este
encontra-se organizado em duas partes, uma primeira parte em que se descreve a pratica
realizada no 1° e no 2° CEB, juntamente com a problematica associada ¢ uma final analise
critica de ambas. A segunda parte focar-se-a no estudo desenvolvido, em que se tratam as
relagdes lexicais e semanticas entre palavras e o seu auxilio na construgdo de

conhecimento em Historia e Geografia de Portugal.

Os objetivos gerais do estudo desenvolvido sdo: (i) Aferir o conhecimento dos
alunos sobre relagdes lexicais e semanticas entre palavras; (ii) Verificar a mobilizagao do
conhecimento sobre relagdes lexicais € semanticas entre palavras para contextos de
aprendizagens em Historia e Geografia de Portugal; (iii) Compreender a influéncia de um
percurso didatico sobre o conhecimento lexical e seméntico em Portugués e Historia e

Geografia de Portugal.

Perante isto, fez todo o sentido que o estudo tivesse uma natureza essencialmente
qualitativa, com recurso a dados quantitativos, baseando-se num percurso de
investigagdo-acdo. Recorreu-se a observagdo participante, a um questiondrio inicial,
intermédio e final para uma recolha de dados que, posteriormente, foram tratados pela
analise de conteudo. Os participantes estavam inseridos numa turma mista com trés anos
de escolaridade, num contexto orientado segundo o modelo do MEM e encontravam-se

no 4° ano.

Foram apurados os seguintes resultados: (i) no fim do 1° CEB, os alunos ainda
apresentam dificuldades na utilizagao de relagdes lexicais e semanticas entre palavras; (ii)
as relagdes entre palavras contribuem muito positivamente para a aprendizagem de
Historia e Geografia de Portugal; (iii) o recurso ao uso das relagdes semanticas e lexicais

para abordar outras areas do saber ¢ benéfico para as aprendizagens.

Palavras-chave: Léxico; Semantica; Gramatica; Interdisciplinaridade; Laboratorio

Gramatical.



ABSTRACT

This report was developed within the scope of the Curricular Unit of Supervised
Teaching Practice II, of the master's degree in Teaching in the Ist Cycle of Basic
Education and Portuguese and History and Geography of Portugal in the 2nd Cycle of
Basic Education. This is organized into two parts, a first part which describes the practice
carried out in the 1st and 2nd CEB, together with the associated problems and a final
critical analysis of both. The second part will focus on the study developed, which deals
with the lexical and semantic relationships between words and their assistance in building

knowledge in the History and Geography of Portugal.

The general objectives of the study developed are: (i) Assess students' knowledge
about lexical and semantic relationships between words; (ii) Verify the mobilization of
knowledge about lexical and semantic relationships between words for learning contexts
in History and Geography of Portugal; (iii) Understand the influence of a didactic path

on lexical and semantic knowledge in Portuguese and History and Geography of Portugal.

Given this, it made perfect sense for the study to have an essentially qualitative
nature, using quantitative data, based on an action research path. Participant observation
was used, as well as an initial, intermediate and final questionnaire to collect data that
were subsequently treated by content analysis. The participants were part of a mixed class
with three years of schooling, in a context guided according to the MEM model and were

in the 4th year.

The following results were obtained: (i) at the end of the 1st CEB, students still
have difficulties in using lexical and semantic relationships between words; (i) the
relationships between words contribute very positively to learning History and
Geography of Portugal; (iii) resorting to the use of semantic and lexical relationships to

address other areas of knowledge is beneficial for learning.

Keywords: Lexicon; Semantics; Grammar; Interdisciplinarity; Grammar

Lboratory.
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INTRODUCAOQ



O presente relatério apresenta o trajeto percorrido ao longo da Pratica de Ensino
Supervisionada II (PES II), sendo os seus objetivos principais descrever as praticas e 0s
contextos que no decorrer dela se desenvolveram e apresentar o estudo empirico acerca
da Aprendizagem e mobilizagdo de redes lexicais e semanticas na constru¢do de
conhecimento em Portugués e Historia e Geografia de Portugal, desenvolvido no 1°
CEB. Este relatdrio € apresentado a Escola Superior de Educacao de Lisboa (ESELX) para
a obtencdo do grau de mestre no mestrado profissionalizante em Ensino do 1.° CEB e de

Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB.

A PES II ¢ uma Unidade Curricular que teve lugar em todo o 2° semestre do 2°
ano do mestrado suprarreferido. Esta subdivide-se, essencialmente, em 2 momentos, a
pratica no 2° CEB, no ensino de Portugués e de Historia e Geografia de Portugal (HGP),
e na pratica em 1° CEB. No decurso dos mesmos, foram elaborados Planos de Intervengado
(PI), nos quais o par de estagio formulou uma problematica e construiu as planificacdes
em torno da mesma (i) reflexdes no fim e durante a pratica (ii) e dossiés finais (iii). Por
fim, foi elaborado o presente relatorio final, em que sdo apresentadas as intervencdes
realizadas e ¢ dado especial destaque a investigacao desenvolvida durante a intervencgao,
centrada nas relagdes semanticas e lexicais entre palavras e no seu impacto nas
aprendizagens na area de HGP. Isto representa um marco importante da formagao

enquanto futura docente e também de preparagdo para o futuro profissional.

Este documento encontra-se dividido em duas partes, seguidas de uma reflexao
final. Primeiramente, € feita uma descricdo das duas praticas (1° e 2° CEB) e uma andlise
critica de ambas, seguida da apresentag¢do do estudo empirico que foi desenvolvido no 1°

CEB.

Relativamente a primeira parte havera, como referido, uma descrigao sintética dos
contextos e das praticas em ambos os ciclos de escolaridade, em que se apresentarao as
problematicas formuladas e a resposta que lhes foi dada. Por fim, sera feita uma analise
critica de ambas, comparando, de forma critica e reflexiva, as duas intervengoes,

salientando os aspetos que considerei mais significativos em ambas.



Na segunda parte, proceder-se-a4 a apresentacdo do estudo Aprendizagem e
mobilizagdo de redes lexicais e semdnticas na constru¢do de conhecimento em Portugués
e Historia e Geografia de Portugal. Para além da descrigdo e apresentacao do estudo, se
definira trés objetivos gerais: (i) Aferir o conhecimento dos alunos sobre relagdes lexicais
e semanticas entre palavras; (ii) Verificar a mobiliza¢do do conhecimento sobre relagdes
lexicais e semanticas entre palavras para contextos de aprendizagens em Historia e
Geografia de Portugal; e (iii) Compreender a influéncia de um percurso didéatico sobre o

conhecimento lexical e semantico em Portugués e Historia e Geografia de Portugal.

Ap6s a explicitagdo dos objetivos, procede-se a uma revisao da literatura acerca
dos conceitos basilares na investigagdo desenvolvida, o Léxico, a Leitura e a Escrita, a
importancia da interdisciplinaridade na constru¢do de conhecimentos e o Laboratorio
Gramatical. De seguida, se procedera a apresentagdo da metodologia, a caracterizagdo do
contexto e dos participantes, uma escola de ensino particular e que se rege pelo modelo
pedagdgico do MEM e 11 alunos do 4° ano, que pertencem a uma turma mista,
respetivamente. Posteriormente, sdo descritas as op¢des metodologicas, a natureza, as
etapas por que passou o estudo e as técnicas e instrumentos de recolha e anélise de dados.
Para além disto, ¢ importante destacar que também os principios éticos foram

contemplados nesta sec¢ao.

Por fim, sdo apresentados os resultados obtidos e as conclusdes do estudo,
organizados de acordo com objetivos gerais definidos com recurso a graficos e tabelas de

percentagens, clarificados por um texto explicativo e descritivo.

No fim, realizar-se-4 uma reflexdo final sobre o relatorio e o percurso efetuado,
nao s6 durante a sua realizagdo, como durante toda a PES II, sendo ainda destacados os
aspetos mais significativos do trabalho desenvolvido e os contributos deste para mim,

como futura profissional da educacao.



1,4 PARTE



1.PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1.0

CEB



A intervencao no 1° CEB foi realizada com uma turma mista, de 1.°, 2.° ¢ 4.° anos
de escolaridade, de uma escola particular da zona metropolitana de Lisboa. Esta rege-se
pelo Movimento da Escola Moderna (MEM) e o seu Projeto Educativo tem como foco os

valores essenciais da Democracia.

Nesta institui¢do, o Projeto Educativo desenvolve-se em cinco estruturas de
trabalho curricular que se interligam entre si: 1) Trabalho de aprendizagem curricular por
projetos cooperativos; 2) Trabalho curricular comparticipado pela turma; 3) Trabalho
auténomo e acompanhamento individual; 4) Circuitos de comunicacdo para difusdo e
partilha dos produtos culturais; 5) Organizacdo e gestdo cooperada em conselho de

cooperacao educativa (Projeto Educativo da Escola, 2019).

A escola oferece aos seus alunos a possibilidade de integrarem em atividades
extracurriculares (Ballet, Danca Contemporanea, Karaté, Inglés, Teatro e Natagdo).

Fornece ainda a oportunidade de participagdo no Acantonamento.

Esta instituicao € frequentada por alunos desde o Pré-Escolar até ao 1° CEB e esta
dividida em trés blocos: no rés-do-chao encontram-se as salas de Pré-Escolar; no 1° andar
estdo as turmas do 1°, 2° anos e a turma mista; o 2° andar € frequentado pelo 3° e 4° ano.
No ultimo andar, localiza-se a Oficina, com os materiais necessarios para elaboracao de

trabalhos manuais.

A turma com quem foi realizada a intervengao ¢ constituida por 25 alunos, 11 do
1°ano, 3 do 2° ano e 11 alunos do 4° ano de escolaridade. O grupo apresenta 14 discentes
do sexo masculino e 11 do sexo feminino, tendo idades compreendidas entre os 6 € os 11
anos. Neste inserem-se 3 alunos com um Relatdrio Técnico-Pedagogico (RTP 's), apesar
de, tendo um pouco mais de apoio, conseguirem realizar as mesmas tarefas e atividades
que o restante grupo de turma. O meio sociocultural e econdémico dos alunos e das duas

familias € médio/elevado.

Numa perspetiva geral, estes alunos, como consequéncia do modelo pedagdgico
seguido, tém facilidade na aprendizagem, sendo ainda muito autonomos e responsaveis.
Sao capazes de cooperar com os colegas e de se entreajudarem, tém uma grande facilidade

na pesquisa de informacdo e na navegacao pelas tecnologias, muito devido a facilidade



de contacto com estes meios, sendo que, na sala de aula, tétm a sua disposi¢cdo

computadores.

A maior dificuldade encontrada foi a nivel da escrita. Os alunos apresentam
dificuldades ao nivel da ortografia (1° e 2° ano) e da constru¢do de um texto coeso e
coerente. Quando lhes era solicitado para formularem problemas matematicos (ao 1° e 2°
ano), esta dificuldade era novamente notdria, ndo sendo estes capazes de construir um

enunciado estruturado adequadamente.

Devido ao modelo seguido, esta turma tinha um horario base diferente do ensino
tradicional (Anexo A), sendo que a maior parte do tempo era dedicado a Tempo de
Trabalho Auténomo (TTA) e a investigacdes. Durante a semana, apenas havia um bloco

de uma hora dedicado a Gramatica coletiva e outro igual, de Matematica coletiva.

Através da definicdo das potencialidades e fragilidades gerais da turma, foi
identificada uma problematica pela qual as planificagdes e a intervengdo se regeram. A
problematica foi: “Melhoria de competéncias textuais e ortograficas”, na medida em que
a maioria das fragilidades identificadas proveio das competéncias textuais e ortograficas
dos estudantes. Apos isto, gerou-se uma Questdo-problema: “Como desenvolver as
competéncias textuais (ortograficas), em referéncia a propostas de escrita, de acordo com
diversos géneros textuais?” e, consequentemente, ao Objetivo Geral: “Melhorar as
competéncias textuais e ortograficas, em referéncia a propostas de escrita de acordo com

diversos géneros textuais”.

Em geral, foi desde o inicio pretendido, tanto pelo professor como pelas
estagiarias, preparar os alunos do 4° ano de escolaridade para as propostas de escrita que
lhes sdo esperadas no 2° ciclo. Relativamente ao 1° e 2° ano, pretendia-se que estes
consolidassem a sua ortografia, diminuindo os erros ortograficos e aumentarem a sua

autonomia na escrita.

A maioria das rotinas ja implementadas pelo docente cooperante foram mantidas,
principalmente a Agenda semanal (Anexo A), na qual nao foi alterada a ordem dos blocos
e todos estes foram cumpridos. Estas decisoes foram tomadas, primeiramente devido as

potencialidades do trabalho cooperativo. Tal como em Serralha (2007) em Wells (2001)



salientou, “(...) esta ajuda mutua na aprendizagem ¢ uma caracteristica essencial de uma
comunidade de indaga¢do na aula.”. Assim, os alunos enquanto cooperam, coordenam as
agoes ¢ as formas de comunicagdo com vista a realizar uma atividade em comum, de
maneira que a elaboracdo do conhecimento ¢ concebida dentro de um esquema
sociocognitivo, bastante importante para o desenvolvimento das criangas (Garnier,
Bednarz & Ulanovskaya, 2003, retirado de Serralha, 2007). Também ¢ através da
metodologia de Tempo de Trabalho Auténomo, que a turma dé sentido as suas
dificuldades, quer seja com a ajuda de um companheiro ou com o auxilio do professor
(Serralha, 2009). Assim, em contexto de sala de aula, continuaram a existir Tempos de

Trabalho Auténomo, bem como de investigacdo em projetos e um constante trabalho em
grupo.

Partindo do objetivo geral definido, foi possivel priorizar varias estratégias de
intervengao, ao nivel de todas as areas curriculares, para que o mesmo fosse atingido com
sucesso. Apesar de nem todas as estratégias previstas terem sido utilizadas, devido ao

fator tempo, algumas foram postas em pratica.

Para que se preparassem os alunos do 4° ano para as futuras propostas de escrita,
era essencial estes terem contacto com diferentes textos e saberem identificar as
caracteristicas dos diferentes géneros textuais, tendo em conta que os mesmos apenas se
encontram habituados a elaborar textos narrativos. Assim, foi reservado um bloco de
gramatica coletiva para que os alunos tivessem contacto e conhecimento das
caracteristicas de cada género textual e, posteriormente, tendo em consideragao um texto

distribuido, identificarem o seu tipo.

Ainda na area do Portugués, foi realizada uma atividade de divisdo silébica e
classificagdo de palavras quanto a posic¢ao da silaba tonica. Nesta atividade era pretendido
que os alunos do 2° e 4° ano escrevessem um enunciado € o trocassem com o colega para
este o resolver (trabalhando assim a escrita) e que os discentes do 1° ano escrevessem
palavras para o colega dividir em silabas. Isto ajudou tanto na organizagao de informagao
na escrita, como na dete¢do dos erros ortograficos e treino da escrita de palavras
(atividade do 1° ano). Por fim, ainda em relacao a esta area do conhecimento, realizou-se

uma atividade, com varias fases, acerca do significado de provérbios populares, pois



verificou-se, inicialmente, que os alunos nao tinham conhecimento acerca deste tema e
ndo entendiam os provérbios que lhes eram ditos. Na ultima fase houve uma melhoria

neste topico.

Ao nivel da Matemadtica, para além das aprendizagens da divisdo e da abordagem
aos numeros decimais, houve uma proposta de construgao e resolu¢do de problemas sem
e com guido, para os alunos do 1° e 2° ano. Ainda se realizou uma tarefa com estes dois
anos de escolaridade, que consistiu na elaboragdo de adivinhas acerca de varias figuras
geométricas que tinham a sua disposi¢do para manipular. Para os alunos do 4° ano foi
realizada uma proposta de escrita de um texto informativo e de um texto de opinido,
utilizando a informacao presente num glossario acerca da Geometria. Esta tarefa permitiu
mobilizar as aprendizagens realizadas acerca dos tipos de texto e responder a
problematica, na medida em que, para além de os alunos melhorarem a escrita, sejam

capazes de realizar quaisquer propostas de escrita que lhes seja apresentada de futuro.

Na area do Estudo do Meio, os alunos do 4° ano encontravam-se a realizar um
projeto acerca dos Reis de Portugal, em que estes pesquisavam acerca de um rei que lhes

era atribuido e, posteriormente, iria ser criado um livro que reunia toda essa informagao.

Outras areas trabalhadas foram as Artes, nas quais os alunos tiveram oportunidade
de explorar varias técnicas de expressao com diversos materiais, € o Teatro, no qual foram

trabalhados os movimentos do seu corpo.

Relativamente a avaliagdo, Mateo (2000) in Pinto e Santos (2018) refere que “(...)
¢ uma forma particular de abordar, conhecer e compreender um determinado fendmeno,
neste caso educacional.”, para além disto ¢ um processo de tomada de decisdo, mas
também ¢ um processo de didlogo entre o avaliador e o avaliando, visto que a

comunicacao ¢ a base para a avaliagao (Pinto & Santos, 2018).

O tipo de avaliacdo privilegiada foi a avaliagdo continua. Para este tipo de
avaliagdo recorre-se a métodos mais informais, em que se observa o esforco em aula, as
aprendizagens e os progressos tendo o docente em conta as particularidades e
individualidades, tanto no que se refere as fragilidades como as potencialidades de cada

aluno (Pinto & Santos, 2018). Assim, no decurso desta avaliacao foram tidos em conta



varios aspetos. Primeiramente foi promovido o feedback dos alunos ao longo das
atividades que eram propostas, de forma a identificar as suas dificuldades e, nos
momentos coletivos e de debate, ser possivel perceber a maneira para colmatar as
mesmas. De seguida, houve preocupacdo de fornecer feedback aos alunos ao longo das
semanas durante as tarefas propostas e o trabalho autonomo. Os momentos de
autoavaliagdo eram importantes para entendermos o sentido critico dos alunos perante o
seu trabalho. Este acontecia aquando da planificagdo e avaliagdao do seu Plano Individual
de Trabalho (PIT), momentos que aconteciam no inicio ¢ no fim de cada semana. No
inicio da semana e no decurso da planificagdo do PIT, eram ainda agendados apoios aos
alunos com dificuldades, sendo entdo visivel quais os alunos que tinham a capacidade de
identificar as suas fragilidades e quais os alunos que se demonstravam disponiveis para
ajudar estes colegas. Um outro fator que foi tido em aten¢ao foi a heteroavaliagao entre
os alunos face ao desempenho dos colegas durante as Apresentagdes de Produgdes (AP),

nas quais qualquer aluno era livre de imitir a sua opinido.

No que concerne a avaliagdao das aprendizagens, teve-se em consideragdo, para
além dos fatores descritos acima, as producdes dos alunos e a participagdao nos diversos

momentos da aula.

Aquando da planificagdo das atividades e tarefas, foi sempre tida em conta a
problematica “Melhoria de competéncias textuais e ortograficas”. Para responder a
mesma definiu-se um objetivo geral e os seus respetivos indicadores (apresentados na

tabela abaixo).
Tabela 1

Objetivo geral e respetivos indicadores da avaliag¢do- 1.° ciclo

Objetivo Geral Indicadores de avaliacao

Forma frases com coesdo, coeréncia e

Melhorar as competéncias textuais e N o
progressao textuais, utilizando conectores

ortograficas, em referéncia a

e
propostas de organizadores de discurso, concordancia e
escrita de acordo com diversos flexdo verbal.
géneros Escreve com corre¢do ortografica.
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textuais

Constroi textos coesos € coerentes
partindo de propostas de escrita.

Distingue as caracteristicas dos diversos
géneros textuais.

No pouco tempo de intervengdo (aproximadamente 3 semanas) os alunos

conseguiram ser bem-sucedidos em alguns indicadores da avaliacdo, adquirindo

conhecimentos, nomeadamente no primeiro indicador e no que concerne a distinguir as

caracteristicas dos diversos géneros textuais.

Relativamente ao segundo e terceiro indicadores de avaliagdo, que carecem de

maior tempo de trabalho e realizacdo de variadissimas tarefas de modo a colmatar as

fragilidades apresentadas pelos alunos, ndo foi possivel verificar uma evolugdo

expressiva.

Este balango foi confirmado pelas respostas dos alunos aos questionarios

aplicados no fim do estagio acerca das atividades no &mbito do PI (Anexo B), em que se

constatou que quase a totalidade dos discentes afirmam ter aprendido tudo ou quase tudo.
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O Agrupamento em que a intervengao no 2.° ciclo teve lugar ¢ constituido por um
Jardim de Infancia e quatro escolas basicas. A escola cooperante ¢ a sede do Agrupamento
e ¢ frequentada por alunos desde o 1.° CEB até ao 3° CEB. As turmas nas quais incide o
plano de intervencdo sao de 6° ano do 2° CEB, constituidas por alunos pertencentes,

predominantemente, a familias de baixo grupo socioecondémico.

O Agrupamento esta inserido no programa TEIP (Territorios Educativos de
Intervencdo Prioritaria). Este programa é uma iniciativa governamental, que atualmente
¢ implementado em 137 agrupamentos de escolas, ou em escolas ndo agrupadas
localizadas em territdrios que sao econdémica e socialmente desfavorecidos, marcados
pela pobreza e exclusao social. Nestes territorios existe uma marcada violéncia,
indisciplina, abandono e insucesso escolar. Os objetivos centrais do programa sdo a
prevencao ¢ redugdo do abandono escolar precoce e do absentismo, a redugdo da
indisciplina e a promog¢do do sucesso educativo de todos os alunos. Assim, o
Agrupamento em questdo tem como missao contribuir para o desenvolvimento integral
das criangas e dos jovens que frequentam o mesmo, através da criagdo de condi¢des
favoraveis para o desenvolvimento de competéncias para o sucesso € para a transmissao
de conhecimentos e de experiéncias facilitadoras da sua introdu¢do, adaptada e ativa, na

sociedade que se encontra em constante mudanga.

A primeira turma (6° A) € constituida por 22 alunos, 10 do sexo feminino e 12 do
sexo masculino, com idades compreendidas entre os 10 e os 16 anos. Este intervalo de
idades deve-se ao numero de retengdes, que chega as 8 desde o 1° ano de escolaridade. O
grupo ¢ multicultural, tendo alunos oriundos ou descendentes de multiplos paises,
inclusive Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau e Angola. Esta turma tem 4 alunos que
beneficiam de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusao. Um aluno, em particular,
ndo realiza quaisquer atividades propostas em sala de aula, lendo livros de Banda

Desenhada, e os restantes trés apresentam muitas dificuldades de aprendizagem.

Na segunda turma (6° D) existem 21 alunos, 7 do sexo feminino e 14 do sexo
masculino, com idades compreendidas entre os 10 e os 17 anos. Mais uma vez, esta
diferenca de idade deve-se ao facto de existirem 5 retencdes desde o 1° ano de

escolaridade. Existem alunos oriundos de varios paises, como Cabo Verde, Brasil,
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Angola, Guiné-Bissau, Paquistdo e Ucrania. Os alunos provenientes do Paquistdo e da

Ucrania frequentam as aulas de Portugués Lingua Nao-Materna.

Durante o periodo de observagao, verificou-se que a escola esta dividida em cinco
blocos, cada um com dois andares. Quatro blocos s3o partilhados por alunos do 2.° ¢ 3.°
ciclos, enquanto o quinto bloco ¢ ocupado pelo 1.° ciclo. No exterior, onde as criangas
passam o intervalo, existem espagos amplos e campos de futebol e de basquetebol. Ja no
interior, no bloco B, existe uma biblioteca, uma sala de computadores, uma papelaria e a
sala de professores e de diretores de turma, para além da sala da direcdo. Cada sala
apresenta uma disposi¢cdo de mesas diferente. Maioritariamente, as salas sdo organizadas

por mesas duplas, mas também por mesas individuais e mesas dispostas em “U”.

Numa perspetiva geral, ambas as turmas apresentam comportamentos diferentes
durante as aulas de Portugués e de Historia e Geografia de Portugal. Em HGP, os discentes
apresentam um comportamento mais agitado, de modo que ndo prestam tanta atencdo ao
lecionado em aula. No entanto, ¢ facil distinguir as duas turmas, pois, numa turma o

problema de comportamento ¢ mais acentuado que noutra.

Para além da diferenca do comportamento, ainda se podem destacar diferencas
entre as turmas a nivel da aprendizagem. A primeira demonstra maior facilidade do que a
segunda, de um modo geral, em participar e interiorizar novos conhecimentos. Isto pode
dever-se ao facto de, na segunda turma, os alunos mostrarem menor interesse, faltando a
maior parte das aulas e, aquando da sua presenga, ndo se esforcam para realizar as

atividades e participar nas aulas.

Tendo em consideragdo todas as fragilidades e potencialidades identificadas em
ambas as turmas, tanto a nivel comportamental, como da area do Portugués e de Historia
e Geografia de Portugal, chegou-se a problematica: “Implementar dinamicas mais ativas,
envolvendo os alunos, de maneira a melhorar a sua prestacdo escolar”, de modo a

combater as aulas estritamente expositivas.

De seguida, foram identificados problemas-questdes, de maneira a serem
definidos Objetivos Gerais e consequentes Indicadores de Avaliacdo. Os problemas-

questdes identificados foram: (1) Como podemos resolver a questdo da falta de interesse
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dos alunos pela escola? O que podemos fazer para combater este facto? (2) Que
estratégias/regras podemos implementar, para melhorar o comportamento dos alunos? E
para o desenvolvimento de responsabilidade e assiduidade? (3) Relativamente a grande
dificuldade sentida em ambas as disciplinas, como podemos melhorar a interpretacao e
compreensdo a nivel da literacia, nos alunos? E como podemos aumentar o vocabulario,

cientifico e ndo cientifico, destes?

Assim, foram definidos os seguintes Objetivos Gerais: (A) Cumprir regras que
conduzam ao “saber-estar”, de maneira a desenvolver a responsabilidade e autonomia;
(B) Desenvolver a capacidade de interpretagdo, a nivel da literacia e (C) Desenvolver a

capacidade de expressao escrita.

O desenvolvimento da literacia foi, desde sempre, um aspeto a destacar, pois,
segundo Verde (2011) citado por Crespo (2016), “(...) € importante que o aluno se saiba
expressar com confianga, fluéncia e correcdo linguistica nas diferentes situacdes
comunicativas.”, de maneira que a escola e o professor tém um papel importantissimo na
preparacdo de alunos para se desenvolverem em cidaddos ativos numa sociedade. A
expressdo escrita ¢ uma ferramenta essencial pois, tal como Sim-Sim, Duarte e Ferraz
(1997) citados por Almas (2019) afirmam, a escrita “(...) ¢ um meio poderoso e
comunicagdo e aprendizagem que requer o dominio apurado de técnicas e estratégias

precisas, diversas e sofisticadas”.

Em geral, desde o inicio da intervencdo, pretendeu-se introduzir material didatico,
utilizar metodologias diversificadas e diferentes das ja implementadas, recompensar os
alunos aquando do seu empenho e bom comportamento, promover hdbitos de leitura,
reforgar a participag@o dos alunos que nao o costumam fazer e fazer um constante reforgo

positivo.

As rotinas que se pretendeu implementar e manter foram: na disciplina de Historia
e Geografia de Portugal, tal como solicitado pela docente cooperante, que os alunos
levassem, todos os dias, trabalhos de casa; implementacdo do método de explicitagcdo de

um conteudo e, apos isto, uma ficha ou exercicios de consolidagdo; aquando da utilizacao
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do método expositivo, os alunos teriam sempre uma referéncia visual, quer seja um

PowerPoint, um registo escrito no quadro, um esquema ou o manual.

De modo a melhorar a capacidade de cooperacdo entre pares, foram planificadas
atividades como a realizacdo de fichas de consolidacgdo, tanto de HGP como de Portugués,

e a construgao de textos a pares.

Para desenvolver a capacidade de interpretacdo, a nivel da literacia (objetivo
presente no PI), foi havendo sempre interpretagdo de textos em conjunto e
individualmente, tanto de textos presentes no manual, como fora dele, como por exemplo

o Conto “Filémon e Baucis”.

Um outro objetivo do PI era o desenvolvimento da capacidade de expressao
escrita. Houve varios momentos e atividades em que os alunos tinham de construir textos,
0 que permitia que fossem treinando esta competéncia. Outra forma de auxiliar este
desenvolvimento foi a realizagdo a pares, na medida em que, deste modo, os alunos se

auxiliavam e aprendiam uns com os outros.

Partindo da problematica “Implementar dindmicas mais ativas, envolvendo os
alunos, de maneira a melhorar a sua prestagdao escolar”, foram estabelecidos objetivos

gerais e os seus indicadores de avaliagdo correspondentes, presentes na tabela seguinte:

Tabela 2

Objetivos gerais e respetivos indicadores de avaliagdo- 2.° ciclo

Objetivos Gerais Indicadores de Avaliacao

Nao destabiliza a aula.

Pede autorizagdo para participar.

Ouve e respeita o pedido pela

Cumprir regras que conduzam ao | cstagidria/professora.

. r ita a opinia articipaca
“saber-estar”, de maneira a Ouve ¢ respe OpIniao € participacao
dos colegas.

desenvolver a Traz o material necessério para a aula.

responsabilidade e autonomia. Copia 0 sumario para o caderno sem

necessitar de ser relembrado pela
professora/estagiaria.

Realiza as \ Realiza as
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atividades atividades
propostas em aula. propostas em aula,
j& sem ajuda ou
orientagao.

Termina as atividades propostas em aula.

Desenvolver a capacidade de

interpretacdo, a nivel da literacia.

Entende o assunto tratado no
texto/documento/imagem/grafico.

Percebe o solicitado no enunciado.

Desenvolver a capacidade de
expressao
escrita.

Forma frases com coesdo, coeréncia e
progressdo textuais, a nivel de construcao
de frases, utiliza¢ao de conectores e
organizadores de discurso, concordancia e
flexao verbal.

Respeita as normas de ortografia, de
acentuagdo e de pontuagao.

De modo a aferir e promover as aprendizagens dos alunos, foram privilegiadas

duas modalidades de avaliagdo, a avaliacdo diagndstica e a avaliacdo formativa. No

decurso da intervengao, foram preenchidas e analisadas grelhas de observagao, de modo

a conseguir-se perceber o desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes ao longo

das 8 semanas. Com a analise dos dados presentes nestas grelhas, ao longo das semanas,

foi possivel adaptar as estratégias e metodologias de ensino adotadas, para beneficiar a

aprendizagens dos alunos.
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3. ANALISE CRITICA DAS

DUAS PTAT;Fgg
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A pratica realizada nos dois ciclos revelou-se muito diferenciada, tendo logo desde
inicio sido tida em consideracdo a distin¢ao entre dois contextos. Comecei por, no 2° CEB,
me situar numa instituicdo com um nivel socioecondmico e cultural baixo, em que os
alunos nao eram interessados, existia uma elevada taxa de reten¢des e muitos faltavam as
aulas. Por outro lado, no 1° CEB estive num contexto particular e de MEM, em que os
alunos pertenciam a um nivel socioecondmico e cultural médio/alto, eram empenhados e

assiduos.

No que concerne ao 2° CEB, posso, de um modo geral, caracterizar o
desenvolvimento da pratica como positivo, tanto a nivel formativo (acerca da
aprendizagem e no melhoramento da pratica) como a nivel da boa prestagdo na
intervengdo. Foi sentido um maior desafio na lecionagdo da area de Historia e Geografia
de Portugal, visto que houve uma maior dificuldade na gestdo do comportamento no
decurso destas aulas, para além do desafio da aplicacdo de linguagem cientifica. Ao longo
das aulas desta disciplina, os alunos demonstravam-se mais irrequietos, penso que devido
a ser uma area abordada de uma forma mais tedrica e expositiva, comparativamente a
Portugués, o que levava a que os discentes apresentassem ainda uma maior falta de
interesse e consequente falta de motiva¢do. No entanto, estas dificuldades foram
combatidas através da utilizacdo de materiais inovadores e dinamicos, levando ao
aumento do interesse ¢ motivacao dos estudantes, ¢ facilitando, assim, a lecionacao desta

area bem como a aprendizagem efetuada.

Uma dificuldade marcante, foi a identificacdo de uma problematica, visto que nas
semanas de observacdo os alunos se encontraram a ter testes de avaliagdo, acabando por

assistir a muito poucas aulas lecionadas pelos docentes cooperantes.

No que diz respeito a elaboracdo das planificagdes, no decurso da intervencao
havia, inicialmente, uma ideia pré-concebida de que seria possivel elaborar e executar um
plano de aula extenso. Porém rapidamente foi verificado que a mesma nao era compativel
com arealidade. Por outro lado, fruto da adaptag@o ao contexto, as primeiras planificacdes
previam um maior nimero de atividades do que as possiveis de concretizar. Isto pode-se
dever ao facto da inexperiéncia no 2.° ciclo, sendo que apenas tinha planificado e

executado aulas para o 1.° ciclo de escolaridade.
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Apesar de tentar, a0 maximo, pormenorizar os tempos previstos para cada
atividade, nem sempre € possivel prever o que poderd acontecer durante as aulas. Cada
turma e cada aluno, apresenta sempre um comportamento e caracteristicas diferentes, de

modo que nem sempre ¢ cumprida a duragao das atividades.

Assim, para aperfeicoar este topico foi necessario ter em atencao e prever alguns
aspetos, como a participagao de cada aluno, o tempo que demoram a copiar o que esta no
quadro, o tempo que demoram a pensar na resposta (que ¢ especifico para cada um, o que
¢ reforcado relativamente aos alunos que apresentam algumas dificuldades de
aprendizagem), as duvidas colocadas, entre outros aspetos. Este tipo de precaucao podera
evitar uma demora excessiva na realizagdo da maioria das atividades. Sendo assim, ao
longo das semanas, com o auxilio dos professores cooperantes e das professoras tutoras,

a gestao do tempo, consoante as atividades, foi melhorando.

Um ultimo constrangimento sentido foi a gestao do comportamento da turma em
sala de aula. Sendo que os estudantes se encontram num contexto desafiante, de baixo
nivel socioecondmico, a questdio do comportamento foi sempre um obsticulo a
ultrapassar. O desenvolvimento de uma boa-relagdo com os alunos de ambas as turmas e
a utilizagdo de recursos dinamicos foram as metodologias essenciais e determinantes para

contornar este constrangimento.

Na pratica do 1° CEB os constrangimentos foram de origem diferente, tal como
era previsivel, ndo s6 por ser um nivel educativo diferente, mas também pela significativa

mudanca de contexto.

Desde o inicio que se apresentou uma dificuldade imediata: o contexto em
questao. Sendo, ndo s6 ensino particular, mas uma escola que se rege pelo MEM, foi um
“choque” estar inserida neste contexto, tendo em consideragdo que nunca me tinha
confrontada com este tipo de modelo pedagogico na pratica. Assim, foi necessario estudar
e ler acerca do mesmo, para conseguir ter o melhor desempenho possivel. Apesar disto, €
de considerar que, talvez, a leitura ndo tenha sido a suficiente, sendo que, durante toda a
intervengao, este modelo foi sentido como um condicionante. Apesar disto, considero que

toda a pratica (sendo os momentos de observagao como os de intervengao) foi benéfica e
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termino a mesma com um maior entendimento relativamente ao MEM e ao estar a
lecionar numa turma mista. De facto, este ¢ também um dos objetivos do estagio, ou seja,
dar-nos “(...) a experiéncia do mercado de trabalho (...)” e “(...) mostrar a realidade

cotidiana da profissao.” (Porto, s.d.).

Num modo geral, considero o desenvolvimento da pratica como positivo, apesar
de destacar como mais positivo o nivel formativo (aprendizagem e melhoramento da
pratica). Apesar de a pratica ndo ter sido perfeita, havia esfor¢o e, sempre que eram feitas
sugestdes de melhoria, trabalhava para as colmatar, sentindo assim, um sucesso neste
campo. As maiores dificuldades recairam sobre 0 MEM (como referido acima) e o facto
de estar a lidar com uma turma mista. Penso que o primeiro obstaculo foi ultrapassado no
decurso de toda a pratica e na observagdo do trabalho das criangas, que sempre se
mostraram disponiveis para mostrar as suas producdes. No que diz respeito ao segundo
aspeto, o que mais se mostrou desafiador foram os momentos de matematica e gramatica
coletiva, visto que era necessario que as atividades integrassem os trés anos de
escolaridade (1°, 2° e 4° ano). Esta dificuldade foi colmatada através de pequenas
conversas com o docente cooperante e reunides e feedbacks dos professores supervisores,
que sempre nos ajudaram a refletir acerca de, cada tema a abordar, o que podia ser

adaptado e trabalhado com cada ano.

Na elaboracdo do PI, foi sentida uma dificuldade em definir uma problematica,
sendo que existiam 3 anos de escolaridade e uma turma muito heterogénea a ter em conta.

Foi, entdo, identificada uma geral dificuldade na escrita e na ortografia.

Relativamente a elaboragdo das planificagdes para cada semana, inicialmente, foi
notoria a diferenga da forma de planificar (comparativamente ao 2° CEB e estagios
anteriores), sendo que ndo se planificava um dia completo, devido aos momentos de
trabalho autonomo e ao tempo dedicado aos projetos. Assim, foram planificados apenas
os momentos em que o trabalho foi organizado em grande grupo. As primeiras
planificagdes acabaram por ser as mais frageis, mas, a medida que ia havendo feedback,
as mesmas foram melhorando. Tendo em conta que cada aluno ¢ diferente e tem as suas
necessidades, a gestdo dos momentos em grande grupo foi sempre mais exigente, o que ¢

sempre uma dificuldade para um professor. Com refere Casimiro (2019), citando Jones e
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Jones (2012), “(...) tanto os professores iniciantes como alguns professores mais
experientes, geralmente, lutam para manter uma sala de aula bem gerida onde os alunos
possam aprender.”. Para aperfeigoar esta questao, foi sempre importante tentar antever as
questdes dos alunos, os problemas que poderiam advir € os momentos “mortos” que

poderiam existir.

Outro ponto importante a realcar foi a relacdo que mantive com as criangas ao
longo da intervengdo. Devido ao reduzido tempo de contacto e também reduzidos
momentos de intervengdo, ndo me foi possivel criar a relagdo necessaria para colmatar o
nervosismo ao longo da intervengdo. Isto acabou por afetar a minha prestacdo pois
aparentei ter uma abordagem menos empatica na relacdo com os alunos. Pessoalmente,
este foi o aspeto mais negativo no decurso do estagio, pois, na minha opinido, a relagdo
professor-aluno ¢ importante. Nao antevi este fator, pois, em todos os meus estagios
anteriores ¢ todo o meu percurso profissional, consegui atingir esta relacdo e ser mais
empatica na abordagem aos discentes, inclusivamente na pratica no 2.° ciclo, onde mesmo
num contexto mais complicado, esta relacdo foi conseguida. A situagdo fez-me refletir na
minha atitude, assim, cheguei a conclusdo de que no futuro pretendo criar, logo de inicio,
uma boa relacdo com os alunos e nao deixar o meu nervosismo afetar a forma como

abordo os mesmos.

Sucintamente, a comparagdo que podemos tecer entre o desempenho nos dois
ciclos ¢ que no segundo ciclo houve uma maior dificuldade a nivel da gestao de atitudes
e das planificacdes, pois este ¢ um contexto de baixo nivel socioeconémico e cultural. Ja
no primeiro ciclo, a dificuldade foi mais direcionada no modelo pedagdgico da escola e

na constru¢ao de relagdes com os alunos.

Contudo, ambas as intervengdes permitiram que realizasse aprendizagens acerca
de varios dos problemas e das dificuldades que os professores enfrentam. As varias
metodologias apreendidas foram boas ferramentas a serem utilizadas enquanto futura

profissional.

Esta reflexdo possibilitou, ndo sé o destaque dos aspetos menos positivos das duas

intervengdes ¢ as formas de os ultrapassar, bem como a identificacdo dos aspetos
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positivos, de forma a perceber que metodologias e posturas manter. Ambas estas situagdes

sdo importantes a ter em conta como futura profissional da educagio.

E importante haver uma constante reflexdo acerca da pratica, mesmo depois do
fim do percurso académico, pois ¢ através do desenvolvimento de competéncias
reflexivas e do constante questionamento que um professor pde em causa a sua pratica e
consegue adapta-la e melhora-la ao contexto de turma e de cada aluno. Para além disto,
uma formagao continuada de um professor, deve fazer parte de todo o seu percurso, tendo
em conta que ¢ de indispensavel e extrema necessidade para o bom desempenho das
funcdes no seu dia-a-dia (Costa, 2016). Esta formacao deve sempre acompanhar os temas

atuais que decorrem no mundo e o desenvolvimento da sociedade (Costa, 2016), para que

o professor esteja em atualizagdo continua.
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1L.APRESENTACAO DO

[ESTUDO
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1.1. Definicdo e apresentacio do tema e problema objeto de

estudo

Como docentes, ¢ importante, antes de comecarmos a promover o
ensino/aprendizagem da leitura, termos conhecimento de que esta ¢ facilitada pelo
dominio que as criangas ja t€ém previamente da linguagem oral, nos diversos planos que
a integram. Destes, “(...) merece especial relevancia o conhecimento lexical.” (Viana &
Ribeiro, 2020), que se define como o “(...) numero de palavras que um adulto ou uma

crianga conhece.” (Viana & Ribeiro, 2020).

Tendo em consideracdo esta defini¢do, quanto menor é o Iéxico que os falantes
tém, mais penosa ird ser a aprendizagem da leitura, particularmente no que a compreensao
diz respeito. Deste modo, os leitores ndo conseguirdo atribuir um significado ao que estao
a ler, o que conduz inevitavelmente a uma diminui¢ao da sua motivagao para a leitura,
entrando-se num circulo vicioso, no qual o conhecimento lexical e a compreensdo da
leitura se afetam mutuamente. “Assim, Iéem cada vez menos e, portanto, ndo conseguem
aprender palavras novas através da sua repeti¢do num grande numero de textos” (Duarte

et.al, 2011), o que iréd influenciar, diretamente, o sucesso escolar das criangas.

A reflexdo acerca da forma como as palavras se organizam e se inter-relacionam
¢ outra dimensao essencial na agdo do professor, sendo esta altamente influente na leitura,
mas também na escrita e na oralidade, e na propria constru¢do e organizagdo do
conhecimento nas varias areas e disciplinas. As palavras organizam-se com base nas
relagdes que estabelecem entre si. “Por exemplo, ao enunciarmos a palavra praia,
ocorrem-nos de imediato palavras relacionadas, como mar, agua, ondas, peixes, conchas,
areia (...)” (Tavares, 2022). Estas ligacdes mentais e textuais entre palavras designam-se

por relagdes lexicais e semanticas.

No estudo desenvolvido e agora apresentado, investigou-se o inter-
relacionamento entre o conhecimento lexical ao nivel das redes lexicais e semanticas
entre palavras e a compreensao da leitura de textos em Portugués e Historia e Geografia

de Portugal.
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Inicialmente, este estudo foi direcionado para alunos do 2° ciclo. Devido ao meu
gosto pessoal por mitologia grega, gostaria de ter partido de mitos adaptados para criangas
desta faixa etaria e entender como uma abordagem interdisciplinar entre Portugués (a
nivel das relagdes lexicais e semanticas entre palavras) e Historia e Geografia de Portugal
poderia contribuir para uma melhor interpretacdo e compreensao dos mitos. Partindo da
analise do conhecimento dos alunos do contexto de 2° CEB em que me encontrava

inserida, os dados nao foram, todavia, suficientes para desenvolver um estudo relevante.

Posto isto, decidi prolongar a investigacdo para o 1° CEB e analisar o
conhecimento e o uso de relagdes lexicais e semanticas entre palavras em situacdes de
compreensao da leitura e aferir o seu contributo para a constru¢ao de conhecimento em

Portugués e Histéria e Geografia de Portugal.

Cheguei, assim, a tematica: “Aprendizagem e mobilizacdo de redes lexicais e
semanticas na constru¢cdo de conhecimento em Portugués e Historia e Geografia de

Portugal”.

A interdisciplinaridade entre Portugués e Historia e Geografia foi um fator que
sempre quis promover, pois considero, tal como o pedagogo Santomé, que esta “(...)
acdo, atitude e parceria entre diversas areas (...)” (Santos & Junior, 2018, p.28) do saber

permite uma melhor contextualizacdo dos contetidos a abordar.

1.2. Objetivos do estudo

Tendo em conta a problematica supramencionada, defini trés objetivos gerais de
investigacdo: (i) Aferir o conhecimento dos alunos sobre relagdes lexicais e semanticas
entre palavras; (i1) Verificar a mobilizacdo do conhecimento sobre relagdes lexicais e
semanticas entre palavras para contextos de aprendizagem em Historia e Geografia de
Portugal; (ii1)) Compreender a influéncia de um percurso didatico sobre o conhecimento

lexical e semantico em Portugués e Histéria e Geografia de Portugal.

Partindo destes objetivos gerais, foi importante formular objetivos especificos que
permitissem “(...) o acesso gradual e progressivo aos resultados finais” (Sousa &
Baptista, 2011). Assim, defini os objetivos especificos explicitados na tabela seguinte,

que organizei de forma articulada com os objetivos gerais anteriormente enunciados:
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Tabela 3

Objetivos gerais e respetivos objetivos especificos do estudo

Objetivos Gerais

Objetivos especificos

Aferir o conhecimento dos alunos sobre
relagdes lexicais e semanticas entre
palavras

Verificar a  identificacio e o
reconhecimento de relagdes lexicais ¢
semanticas entre palavras

de estabelecer
semanticas entre

Avaliar a capacidade
relacdes lexicais e
palavras

Verificar a mobilizacdo do conhecimento
sobre relagdes lexicais ¢ semanticas entre
palavras para contextos de aprendizagens
em Historia e Geografia de Portugal

Averiguar a mobiliza¢do do conhecimento
das relagdes lexicais e semanticas entre
palavras para as aprendizagens em
Histdria e Geografia de Portugal

Aferir a influéncia do conhecimento
lexical e semantico nas aprendizagens em
Histdria e Geografia de Portugal

Compreender a influéncia de um percurso
didatico sobre o conhecimento lexical e
semantico em Portugués e Historia e
Geografia de Portugal.

Avaliar o impacto de um percurso didatico
sobre o conhecimento lexical e semantico
nas aprendizagens em Portugués

Averiguar o impacto de um percurso
didatico sobre o conhecimento lexical e
semantico nas aprendizagens em Historia
e Geografia de Portugal

Por fim, todo o estudo foi guiado por duas questdes orientadoras, sendo estas: (i)

De que forma a compreensdo da leitura ¢ facilitada pelo conhecimento lexical e

4

semantico? (ii) A aprendizagem dos alunos ¢ semelhante relativamente as diferentes

relagdes lexicais e semanticas entre palavras?
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Neste subcapitulo, realizo um enquadramento do estudo desenvolvido, através de
uma revisdo da literatura, mobilizando referenciais tedricos pertinentes acerca do 1éxico
e da importancia do conhecimento deste para a leitura e escrita ¢ a construgdo de
conhecimento ¢ uma apresentacdo de qual a pertinéncia da interdisciplinaridade na

construgdo do saber.

2.1. Léxico

O Conhecimento linguistico dos falantes operacionaliza-se em vérios planos,
designadamente o fonético, o fonoldgico, o morfoldgico, o sintatico, o discursivo e
textual, o pragmatico e o lexical. Assumindo a perspetiva chomskiana de gramatica,
utilizada pelo linguista como sinénimo de conhecimento linguistico, as criangas adquirem
este conhecimento de forma natural e espontanea, devido a competéncias inatas, bastando
para o efeito estarem inseridas numa comunidade de falantes. A este respeito, Sim-Sim
(1998) organiza o conhecimento linguistico em trés estadios: (i) conhecimento
intuitivo/implicito; (i1) consciéncia linguistica; (ii1) conhecimento explicito/ consciéncia
metalinguistica. Mesmo na primeira etapa, este conhecimento linguistico ou a gramatica
da lingua materna ¢, apesar de inconsciente ou implicito, consistente com as regras
regularidades da lingua, permitindo que as criancas as usem de forma eficiente para
comunicar antes do ensino formal e explicito. A chegada a escola, comega a explicitagio
deste conhecimento gramatical implicito e verifica-se um inter-relacionamento acentuado
entre a gramatica ou conhecimento (meta)linguistico e o sucesso nas outras competéncias
linguisticas, como a oralidade, a leitura e a escrita, mas também nas aprendizagens

escolares em geral (Sim-Sim et.al, 1997).

Dos vérios planos de conhecimento linguistico, debrucar-me-ei, dado o foco da
minha investigacdo, sobre o léxico. O Iéxico ou, conhecimento lexical, corresponde,
como referido anteriormente, ao numero de palavras que um individuo conhece. Nele,
“(...) ha a considerar ndao s6 o nimero de palavras conhecidas pelo leitor, mas também o
que se denomina flexibilidade linguistica, isto €, o conhecimento dos varios significados

que uma mesma palavra pode assumir.” (Viana & Ribeiro, 2020).

Viana e Ribeiro (2020) defendem que este conhecimento lexical assenta em quatro

representacdes das palavras:
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(1) Representagdo Fonoldgica: forma como a palavra se pronuncia.
(i)  Representacdo Semantica: significado da palavra.
(ii1))  Representacdo Gramatical: classe gramatical (de palavras) a que pertence.

(iv)  Representacdo Ortografica: modo como a palavra ¢ escrita.

Tendo em consideragdo todas as representacdes que um individuo deve conhecer
acerca de uma palavra e que a uma palavra corresponde um referente, ¢ seguro afirmar
que “o desenvolvimento lexical est4 diretamente associado ao conhecimento conceptual.”
(Viana & Ribeiro, 2020). Dado que ndo se aprendem apenas palavras, mas sim conceitos,
o conhecimento lexical anda sempre de maos dadas com o conhecimento geral (Viana &
Ribeiro, 2020). Na verdade, o conhecimento lexical ¢ altamente influente no

conhecimento do conceptual, cientifico e do mundo e vice-versa.

Existem dois tipos de 1€xico, o passivo, que diz respeito as palavras que os falantes
conhecem, mas nao utilizam, e o ativo, que representa as palavras que sao efetivamente
usadas pelos falantes. Assim, o 1éxico ativo € sempre inferior ao passivo (Viana & Ribeiro,
2020), na medida em que todos conhecemos e compreendemos um maior nimero de
palavras do que as que usamos de facto. O conjunto dos dois tipos de 1éxico corresponde

ao nosso capital lexical.

O capital lexical, ou seja, o conjunto de palavras conhecidas por determinado
falante, influencia e € influenciado por diversos fatores, como podemos observar no

esquema abaixo:

Figura 1: Modelo conceptual que inter-relaciona conhecimento lexical,
compreensdo de leitura e qualidade da produgdo escrita

Factores Ensino explicito
socioeconomicos do léxico

Conhecimento Capital Volume Compreensdo
prévio lexical de leituras de leitura
Dominio
do portugués
padrao
.| Producac
escrita




Como podemos observar na figura acima, o capital lexical que os leitores possuem
¢ influenciado por varios aspetos, nomeadamente, fatores socioecondémicos, o
conhecimento prévio sobre o mundo e a variedade linguistica de origem dos individuos.
Este ainda ““(...) influencia e ¢ influenciado pelo volume de leituras e pelo nivel atingido
na compreensao da leitura” (Duarte et.al, 2011, p.10). E, também, possivel verificar que
aspetos podem ser favorecidos pelo capital lexical, nomeadamente, a produgao escrita, o

volume de leituras (consequente compreensao leitora) e o conhecimento prévio.

Apesar da grande importancia que o enriquecimento do capital lexical assume na
vida pessoal, académica e social dos alunos, podem ser apontados alguns

constrangimentos neste processo.

Primeiramente, temos a diferenca entre o modo oral € o modo escrito, pois o 1éxico
utilizado por adultos, no dia-a-dia, oralmente, ¢ menos rico e variado do que aquele que
se pode encontrar, por exemplo, num livro infantil (Duarte et.al, 2011). Ou seja, oralmente
ha sempre a tendéncia para repetir certas palavras, para encurtar frases e as palavras
proferidas serem as mais simples para que o recetor as entenda. Num livro infantil, ja ndo

se encontram tantas repeti¢oes e as palavras sdo mais complexas.

Em segundo lugar, Duarte et.al (2011) referem a dimensdo da tarefa. Cada
individuo depara-se com esta dificuldade pois, a medida que as criancas vao progredindo
de ano de escolaridade, as suas necessidades leitoras e de compreensdo do oral exigem
um dréstico enriquecimento do 1éxico, ndo s6 em termos de palavras num ambito geral,
como em termos técnicos de variadas areas cientificas e tecnologicas. Estas competéncias
sdo importantes para que cada aluno seja capaz de ler um texto e descodificar o
significado das palavras, conseguindo entdo interpretar o mesmo e para que a sua escrita

seja rica e variada, ndo haver repeti¢des e incorporar palavras mais complexas.

Tendo em consideragdo que “(...) o diciondrio como fonte essencial de
aprendizagem de palavras novas nao produz os resultados desejados, em particular porque
as criangas mais pequenas tém dificuldade em seleccionar o significado relevante
apresentado numa entrada” (Duarte et.al, 2011, p.20), podemos afirmar que ¢ imperativo

utilizarmos outros recursos para desvendar o significado de palavras, tendo estes que
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serem acessiveis aos niveis de compreensao dos alunos. Assim, se apenas nos resumirmos
a utilizagcdo de um recurso, o diciondrio, o 1éxico das criancas nao ira aumentar, pois estas

nao terdo um conhecimento aprofundado do significado de certas palavras.

Por fim, Duarte et al. (2011) destacam a falta de informagao acerca da frequéncia

das palavras, dos prefixos, sufixos e radicais eruditos que ocorrem na lingua portuguesa.

A leitura é a melhor forma de aumentar o campo lexical das criangas. Para que
isto aconteca “(...) convém que elas leiam tanto textos simples, que ndo lhes colocam
problemas de compreensao, como textos mais complexos, que constituam desafios quer
do ponto de vista da complexidade estrutural quer do ponto de vista do vocabulério”
(Duarte et al., 2011, p.23). Ao lerem estes textos, as criangas irdo autonomamente
descodificar o significado das palavras conhecidas, isto através das relagdes lexicais e
semanticas que se estabelecem com outras palavras, ja conhecidas, sendo, portanto, estas

essenciais para o aumento do campo lexical.

Abordando as relagdes lexicais e semanticas entre palavras, importa
considerarmos a forma como as palavras se organizam na nossa mente. Quando
necessitamos de utilizar uma palavra (seja na escrita ou na oralidade), ndo procuramos a
mesma por ordem alfabética, por exemplo, mas, sim, recorrendo a outras palavras e as

relagdes que estas tém entre si.

Temos varias relagdes lexicais e semanticas entre palavras, nomeadamente as
assentes em critérios de semelhanca ou oposicao, as baseadas na hierarquia, as que se
regem por critérios de inclusao ou parte-todo, os campos lexicais, os campos semanticos

e as familias de palavras.

Relativamente ao primeiro tipo de relacdo entre palavras enunciado, assente na
semelhanga ou oposi¢ao, temos a sinonimia e a antonimia. Os sindbnimos caracterizam-se
pela semelhanca entre si e podem ser de trés tipos: sindnimos absolutos, relativos e
parciais. Os primeiros sdo os mais raros, pois sao palavras em que o significado nao altera,
mesmo aquando da mudanca do contexto e ¢ necessario um igual significado conceptual.
Exemplos destes sao prisdo-cadeia ou maldria-paludismo (Fernandes, 2009). Os

sinénimos relativos, como caracteriza Fernandes (2009), verificam-se quando “(...) os
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lexemas podem ser substituidos em qualquer expressdo com propriedades verdadeiras
sem as afectar.”. Por exemplo, guitarra-viola, sdo sindnimos que nos poderdo parecer
absolutos, mas se forem analisados por musicos, estes saberao que o termo viola ¢ mais
generalizado musicalmente. Por fim, os sindnimos parciais enunciam-se como palavras
“(...) pela posicdo numa escala, pelas distingdes aspectuais e pela diferenga do centro
prototipico, ou seja, as palavras t€m o mesmo significado conceptual, mas o significado
emotivo ¢ diferente.” (Fernandes, 2009). Como exemplos, temos grande-enorme,

nevoeiro-neblina ou chefe-patrao, que, poderao ter um peso diferente para cada pessoa.

Os antonimos também sao caracterizados por diferentes conotagdes, sendo que
temos os opostos graduaveis, que sdo considerados os verdadeiros antdbnimos pois, numa
escala graduavel, sdo o extremo. Podemos ainda dividir estes em dois subgrupos: os
polares e os equipolentes (Fernandes, 2009). Os anténimos polares verificam-se quando
conseguimos olhar para os dois conceitos de forma logica, ou seja, se tivermos frio-
quente, sabemos que no meio dos dois temos o menos quente, mais frio, menos frio € mais
quente. Vejamos que ao utilizarmos estas expressoes, iremos realizar uma comparagao
entre dois objetos e varid-la em grau. No segundo subgrupo, existe um compromisso entre
os dois opostos, tendo sempre propriedades do grau positivo, como em doce-amargo. Se
dissermos ‘““a mousse estd mais doce do que o bolo”, estamos a afirmar que ambas estdo
doces, apenas num grau diferente, o que ndo significa que o bolo esteja o oposto, ou seja,

amargo (Fernandes, 2009).

Quanto ao segundo tipo de relagdo referido, baseado na hierarquia, temos a
hiperonimia e a hiponimia, em que palavras numa hierarquia mais elevada, se comportam
como nomes da classe ou espécie a que pertence a subclasse ou subespécie, estando num
ponto mais baixo da hierarquia, tendo significados mais especificos (Duarte, 2000). Os
hiperénimos encontram-se num patamar mais elevado, tendo um valor mais genérico; os
hiponimos estdo num patamar hierarquico inferior, consistindo em tipos ou classes dentro
dos hiperonimos. Podemos assim exemplificar que animal mantém uma relagdo de
hiperonimia com pessoa, € salmdo mantém uma relagao de hiponimia com peixe (Duarte,

2000).
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No que se refere ao terceiro tipo de relacdo apresentado, assente na inclusdo ou
parte-todo, podem ser referidas a holonimia e a meronimia. Os holénimos sao palavras
das quais os meronimos sao partes constituintes, ou seja, carro ¢ o holonimo de volante,
pois o segundo ¢ parte constituinte do primeiro. Por outro lado, se tivermos a palavra dedo
e mdo, dedo é meronimo de mdo, pois ¢ uma parte constituinte do holonimo (mao)

(Duarte, 2021).

Em relagdo a quinta espécie de relagdo entre palavras indicada, o campo lexical,
como definido no Dicionario Terminologico, ¢ um conjunto de palavras que, pelo seu
significado, estd associado a um determinado dominio conceptual. Por exemplo, as
palavras secretdria, mesa, cadeira ¢ quadro fazem parte do campo lexical de sala,

pertencendo ao mesmo dominio conceptual.

Focalizando o sexto tipo de relagao enunciado, os campos semanticos sao, como
definido no Dicionario Terminoldgico, o conjunto de significados que uma determinada
palavra possui nos diversos contextos em que se encontra. Por exemplo, pe¢a podera ser
peca de teatro, peca de automovel ou at€ peca de bronze. Este tipo de relacdo nao foi

incorporado no design da investigagdo realizada.

Por fim, as familias de palavras podem ser definidas como o conjunto de palavras
que apresentam constituintes morfologicos idénticos, especificamente radicais ou afixos.
Por exemplo, florzinha, florista, floresta, entre outras palavras, integram a familia da

palavra flor.

2.2. Leitura e Escrita

A leitura e a escrita sdo atividades complexas, dependendo ambas de varios
fatores. Estas competéncias constituem necessidades na vida escolar e na vida quotidiana
de todos nos, “(...) podendo considerar-se um instrumento de participagado ativa do sujeito
na sociedade e um poderoso meio de criagdo estética” (Almas, 2019, p.14). Estas duas
componentes sdo, ainda, meios de acesso, a informacao, de comunicagdo e de divulgacao

de conhecimento.

35



Na aprendizagem da leitura e da escrita, ¢ necessario ter-se em conta o
conhecimento lexical e semantico das palavras. Como referido no ponto anterior deste
trabalho, as relagdes semanticas entre palavras definem-se como as relagdes de
significado que as palavras estabelecem entre si, como sdo exemplos a sinonimia, a

antonimia, o campo lexical, a familia de palavras, entre outras (Tavares, 2022).

Duarte et.al (2011) afirmam que, ao sabermos que o capital lexical ¢ a quantidade
de palavras que um adulto ou crianga conhecem, conseguimos perceber que quanto menor
este €, mais penoso e dificil sera o processo de aprendizagem da leitura, sobretudo no que

se refere & compreensao.

A compreensdo da leitura ¢ influenciada pelo capital lexical, visto que, “se o leitor
nao conhecer a esmagadora maioria das palavras que encontra num texto, a compreensao
fica comprometida.” (Viana & Ribeiro, 2020). De igual modo, mesmo que o leitor
conheca a maioria das palavras presentes num texto, o desconhecimento de uma ou duas
palavras-chave para a sua compreensao ¢ suficiente para o impedimento da percecdo do
sentido do mesmo. Assim, a compreensao leitora assenta em 3 bases: vocabulario;

conhecimento geral; compreensdo da linguagem (Viana & Ribeiro, 2020).

Sabendo que um dos aspetos determinantes para a motivacao das criangas para a
leitura ¢ o facto de estas serem capazes de compreender o que esta escrito, € possivel
inferir que uma crianga com maior capital lexical podera ter uma maior motivagdo para a
leitura. Duarte et.al (2011) refor¢cam esta correlagdo, ou seja, quando uma crianga tem um
campo lexical reduzido, € incapaz de atribuir um significado ao que €, assim, esta leitura
¢ penosa e ndo compensatoria. Isto ird resultar numa menor motivacao para uma leitura
autonoma e, consequentemente, esta crianga ndo aprendera palavras novas e continuara
com um reduzido capital lexical. “Ou seja, o conhecimento lexical facilita a decodificagao
€ a compreensao; por sua vez, ler vai contribuir para o desenvolvimento lexical” (Viana

& Ribeiro, 2020).

Na escrita, o capital lexical também ¢ um fator a ter em consideracdo, na medida

em que determina a qualidade da mesma. Ou seja, quanto maior o léxico for, maiores
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serdo os recursos disponiveis para a crianga ou o adulto selecionarem vocabulario rico,

evitando repeti¢cdes lexicais (Duarte et.al, 2011).

Por outro lado, Viana e Ribeiro (2020) evidenciam que, numa fase inicial de
aprendizagem da leitura (decifracdo), o 1éxico fornece importantes pistas para se aceder
a forma fonologica das palavras escritas. Se uma determinada palavra nao pertencer ao
Iéxico do aluno, este tera uma maior dificuldade aquando de decidir a prontncia da
mesma. “Neste caso, a conversdo grafema/fonema das restantes pode dar-lhe pistas para

inferir o valor da letra em falta” (Viana & Ribeiro, 2020).

Deste modo, o ensino explicito de vocabulario melhora o desempenho das
criangas na compreensdo e na producdo de textos orais e escritos, destacando-se neste
trabalho a modalidade escrita, ou seja, a leitura e a escrita. Um vocabulario reduzido vai
ser prejudicial para o desempenho escolar, sendo isto mais evidente ao longo da
escolaridade. “Por isso, ¢ importante que este conhecimento seja monitorizado e alvo de
interven¢do quando se constatam défices. Esta preocupagdo deve estar presente quer na

educagdo pré-escolar, quer em toda a escolaridade obrigatéria” (Viana & Ribeiro, 2020).

2.3. Interdisciplinaridade: Importincia na construcido de

conhecimentos
Arelevancia da interdisciplinaridade na sala de aula é cada vez mais percecionada
pelos docentes, uma vez que potencia, em varios aspetos, as aprendizagens das criancas,

sendo entendida como um meio e ndo um fim na concec¢do destas aprendizagens (Rato &

Ramalho, 2019).

Para o pedagogo Santomé, a interdisciplinaridade pode ser entendida como uma
acdo, uma atitude e uma parceria entre diversas areas, possibilitando-se uma maior

contextualiza¢dao dos contetidos a abordar (Santos & Junior, 2018).

A este respeito, Gattas e Furegato (2007) destacam que “As fronteiras entre as
disciplinas sdo porosas, podendo tudo inserir, misturar e amalgamar.” (p.86). Com isto,

ha uma procura do fim da fragmenta¢@o do ensino em disciplinas, havendo articulacdo de
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saberes entre elas (Rato & Ramalho, 2019). Neste sentido, os professores procuram, no
trabalho interdisciplinar, um auxilio para concretizar a constru¢do de saberes, “(...)
tornando o processo educativo uma pratica inovadora que possibilite o aluno ver além do

disciplinar” (Santos & Junior, 2018, p.28).

Rato e Ramalho (2019), citando Trindade (2018), afirmam que, a partir do
momento em que a interdisciplinaridade ¢ adotada, as atividades planeadas pelos docentes
deixam de ser pensadas em volta dos contetidos do programa, passando a basearem-se em
problemas e questdes relevantes que permitam que os conteudos programaticos sejam
mobilizados contextualizada e intencionalmente. Isto ir4 obrigar os alunos a mobilizarem
informagdes, instrumentos e procedimentos de abordagem da realidade que se encontram
integrados no patrimoénio de duas ou mais disciplinas escolares (Rato & Ramalho, 2019,
citando Trindade, 2018). Sdo, assim, integradas ideias prévias e interesses dos alunos
acerca da sua realidade. Santos e Junior (2018), citando Fazenda (1994), defendem que ¢
necessario haver um processo de cooperacdo e colaboracdo entre os atores envolvidos.
Para isto se concretizar, € crucial que se registem mudancas significativas no quotidiano
escolar, a fim de serem criadas condi¢des para o didlogo entre pares e disciplinas e “(...)
para que se revele uma atitude frente a produgdo do conhecimento.” (Santos & Junior,

2018, p.28).

Além de ser constituida por uma componente cognitiva, a interdisciplinaridade ¢
também pensada a nivel comportamental. Esta ¢ uma ideia, uma prética e até um projeto
que assenta numa vontade de colaboragdo, cooperacao, didlogo e abertura com o outro.
Por outro lado, Gattas e Furegato (2007) afirmam que esta pode ser pensada ainda em
termos de poder, ou seja, ela ndo anula o poder que o saber constitui, por outro lado, acaba
por exigir uma abertura de cada ator para partilhar o seu saber e até poder, de que sabe
ndo ser proprietario. “Trata-se de ndo ocultar o seu proprio saber/poder, mas, ao contrario,

tornd-lo discursivo e acessivel & compreensao de outros” (Gattas & Furegato, 2007, p.88).

Trabalhar a interdisciplinaridade pode ser facilitado ou dificultado, dependendo
da formagdo e das competéncias de cada docente. No 1° CEB, caracterizado por um
regime de monodocéncia, existe um professor para todas as disciplinas escolares, o que

facilita uma abordagem interdisciplinar do curriculo. A partir do 2° CEB, as ligacdes entre
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as varias disciplinas s3o mais dificilmente operacionalizadas numa perspetiva
interdisciplinar. Por vezes, um professor pode lecionar mais que uma disciplina escolar
(Portugués e Historia e Geografia de Portugal ou Matematica e Ciéncias Naturais), o que
podera ser facilitador no que se refere a integragdo curricular numa perspetiva
interdisciplinar (Rato & Ramalho, 2019). Por outro lado, quando um docente apenas ¢
especializado na lecionagdo de uma disciplina escolar, tal como nos dizem Bartolomeu e
Sa (2008), citados por Rato e Ramalho (2019), “(...) a cooperagdo entre docentes do
mesmo conselho de turma poder-se-4 assumir como uma estratégia de superagcdo de

barreiras, promovendo-se a interdisciplinaridade” (p.187).

A relevancia de uma articulagao horizontal do curriculo acentua-se se pensarmos
na importancia da transferéncia das aprendizagens escolares para contextos varios, dentro
e fora da escola (Jonnaert & Vander Borght, 2002). Esta mobiliza¢do do conhecimento
construido para contextos de uso diversificados é essencial para o refor¢o do proprio
conhecimento e permite estabelecer ligagdes biunivocas muito benéficas entre areas e

disciplinas.

Apesar da inegavel importancia da mobilizagdo de saberes para a aprendizagem,
este ¢ um processo em que os estudantes tém vindo a evidenciar lacunas acentuadas.
Repare-se no exemplo do Portugués, em que a investigagdo tem mostrado as sérias
dificuldades dos alunos do ensino basico, secundério e superior na mobilizagdo de
conhecimento gramatical para contextos de uso diversificados (Ferreira, 2014),

nomeadamente a escrita e a explicitagdo de conhecimento em outras areas disciplinares.

Ainda focando o caso do Portugués, ¢ importante que os docentes desta disciplina
promovam o seu ensino e aprendizagem numa tripla perspetiva: tratando-a como um
objeto de estudo (i), concretizando-a numa otica interdisciplinar e transdisciplinar, como
elemento estruturante do curriculo (ii) € equacionando-a como fator decisivo no exercicio

de uma cidadania plena e ativa (ii1) (Estrela & Ferreira, 2017; Ferreira & Estrela, 2019 ).

O Portugués ¢é, de facto, uma é&rea abrangente e muito potenciadora da
interdisciplinaridade, existindo “(...) uma correlagdo positiva no que diz respeito a

articulacdo de saberes entre o Portugués e as restantes areas curriculares (...)” (Santos,
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2008; Nascimento, 2013, citados por Rato & Ramalho, 2019, p.187). Assim sendo, os
docentes responsaveis pelas diversas areas curriculares tém a responsabilidade de invocar
as competéncias e os conteudos do Portugués, ao longo das suas aulas, isto porque cada
uma das disciplinas tem o potencial para enriquecer esta area (Rato & Ramalho, 2019) e
vice-versa. Bartolomeu ¢ Sa (2008) demonstram isto em Rato e Ramalho (2019),
afirmando que Portugués ¢ “o instrumento de aprendizagem em todo o curriculo: ¢
veiculo de comunicagdo entre professores e alunos e um espago privilegiado para o

desenvolvimento das competéncias cognitivas, linguisticas e comunicativas dos alunos”

(p.187).

Por fim, o investimento na interdisciplinaridade ¢ importante e deve existir, pois:
(1) cria um cruzamento entre varias areas do saber, evitando a divisdo do curriculo; (ii)
potencia o trabalho cooperativo, tanto entre professores da mesma disciplina como de
disciplinas diferentes, evitando um exercicio de docéncia isolado; (iii) fomenta um focus
dos alunos, sendo que aprendem a fazer, explorar e a se questionar (Rato & Ramalho,

2019).

A este respeito, pode ilustrar-se com os exemplos do Portugués e da Historia e
Geografia de Portugal, que sdo duas areas disciplinares em que uma abordagem
interdisciplinar pode ser muito benéfica e facilitadora, promovendo-se trocas biunivocas
de saberes e competéncias. Por exemplo, “(...) a leitura e a consequente compreensao de
fontes historicas tornam-se essenciais para os alunos perceberem como se constroi o
conhecimento histérico, construindo a ideia de uma evolucdo temporal cada vez mais
complexa” (Rato & Ramalho, 2019, p.188). A articulacdo horizontal entre as duas areas
foi, na verdade, um dos eixos que norteou o estudo desenvolvido, focalizando as redes
lexicais e semanticas, a leitura e a escrita como pontes entre as duas areas € como

impulsionadoras da construcado interdisciplinar de saberes.

Sintese do Enquadramento Teorico

Podemos entender que o 1éxico, sendo o nimero de palavras que um individuo
conhece e cujo o significado domina, ird sempre influenciar a leitura e a escrita, no sentido

em que, quanto maior for o léxico e a capacidade de reconhecer e de estabelecer redes
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lexicais e semanticas entre palavras, melhor serd a sua competéncia de escrita e a
compreensdo daquilo que I€. Para além disto, quanto maior for o numero de leituras, mais
palavras se conhece e, consequentemente, mais ligagdes lexicais se consegue
compreender € mobilizar em situagdes diversas de constru¢dao de conhecimento nas mais
variadas areas disciplinares. E pertinente que os docentes tomem conhecimento desta
inter-relagdo e que invistam numa abordagem interdisciplinar do curriculo,
nomeadamente no Portugués e na Histéria e Geografia de Portugal, partindo, por
exemplo, das relagdes lexicais e semanticas entre palavras para uma construgdao de

saberes.
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3.METODOLOGIA
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As opg¢des metodologicas sdo de extrema importdncia no que concerne a
concretizagdo e ao desenvolvimento de uma investigagdo, sendo a fase da recolha e da

analise de dados essencial para o sucesso desta (Marconi & Lakatos, 2002).

Posto isto, nesta seccdo ira ser apresentado o quadro metodoldgico que sustenta o
presente estudo. Num primeiro momento, realizar-se-a uma caracterizacao do contexto e
dos participantes. Depois, irdo ser explanadas as opgoes metodoldgicas tomadas e ainda

se explicitardo os principios éticos do processo de investigagao.

3.1. Caracterizacao do contexto e dos participantes
O estudo que desenvolvi centrou-se no 1.° CEB, ainda que, como referi
anteriormente, tenha procedido a recolha e a analise de alguns dados no 2.° CEB, que

acabaram por assumir uma natureza exploratoria.

Dado que a caracterizagdo dos dois contextos foi feita de forma mais detalhada na

primeira parte deste relatorio, enunciarei apenas alguns elementos centrais nesta secgao.

No que se refere a fase exploratoria deste estudo, o contexto de 2.° CEB esta
inserido no programa TEIP, sendo, assim, um agrupamento com alunos com contextos
socioecondmicos baixos. Os participantes eram 22 alunos, 10 do sexo feminino e 12 do
sexo masculino, com idades compreendidas entre os 10 e os 16 anos, de diferentes origens

culturais e com acentuadas dificuldades de aprendizagem.

Relativamente a etapa mais longa e aprofundada de recolha e analise de dados,
esta foi desenvolvida no 1.° CEB, numa instituicao privada, que, como ja explicitado,
segue o modelo pedagogico do MEM. Esta situa-se na zona metropolitana de Lisboa e ¢

frequentada por alunos desde o pré-escolar até ao 1.° CEB.

Dado que desenvolvi a minha pratica profissional supervisionada em 1.° ciclo com
turma mista em termos de anos de escolaridade e que pretendia observar a evolugdo das
aprendizagens de alunos que ja tinham niveis de fluéncia de leitura e de proficiéncia
escrita que lhes permitissem ler e escrever para construir e partilhar conhecimento, apenas

participaram 11 alunos no estudo, que frequentavam o 4.° ano de escolaridade. As idades
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destes eram 9 e 10 anos de idade, sendo 7 do sexo masculino e 4 do sexo feminino, todos

com o Portugués como lingua materna.

Os participantes do 2.° CEB apresentavam um nivel de leitura significativamente
inferior aos do 1.° CEB e o0 mesmo se aplica ao 1éxico. Pode ser afirmado que isto se deve,
nao so as dificuldades de aprendizagem dos alunos do 2.° CEB, mas também porque estes
ndo possuiam habitos de leitura, contrariamente aos de 1.° CEB, que tinham este habito
tanto dentro da sala de aula, sendo um momento da semana reservado para esta leitura
(Anexo A), mas também fora desta. Respetivamente a interdisciplinaridade promovida
pelos cooperantes, no 2.° CEB esta ndo era verificada, ndo estando os participantes,
habituados a esta pratica. Apesar de o cooperante do 1.° CEB ser o tnico professor a
lecionar todas as areas, ndo foi possivel observar alguma pratica de interdisciplinaridade

que fosse significativa.

Devido a se tratar de um contexto MEM, os alunos encontravam-se habituados a
ter uma grande autonomia nos trabalhos a realizar, ndo lhes sendo, de acordo com a pratica
do professor cooperante que pude observar, exigida nenhuma tarefa obrigatéria. O
docente afirmava ter confianca em que os alunos realizassem o trabalho pretendido,
verificando isto as sextas feiras. Assim, foi desafiador que estes participantes realizassem

um trabalho pedido por uma estagiaria.

3.2. Opcoes metodologicas

3.2.1. Natureza do estudo

Na investigacdo que desenvolvi adotei uma metodologia de natureza qualitativa
com recurso a dados quantitativos. Sousa e Batista (2011) defendem que uma combinagao
de metodologias de estudos de natureza qualitativa e quantitativa vai permitir “(...) uma
melhor compreensdo dos fendmenos e, assim, alcangar resultados mais seguros” (p. 63).
Deste modo, no estudo que levei a cabo, segui técnicas e procedimentos de recolha e
analise de informacdo de natureza qualitativa, enquadrados num percurso de
investigacao-agao, tendo conciliado procedimentos de natureza quantitativa na anélise de

alguns dos dados que reuni.
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Comecgo por referir a etapa exploratoria da investigagdo que desenvolvi no 2.°
CEB, na medida em que forneceu pistas muito tuteis para o estudo realizado
posteriormente no 1.° CEB. A recolha foi feita através de questiondrios, um inicial (Anexo
C) e outro final (Anexo D). Verificaram-se alteragdes nos resultados das duas recolhas
(Anexos C e D), sendo que na segunda, na sua maioria, os participantes acabaram por nao
responder a um grande nimero de questdes e foi notoria a falta de compreensdo do
enunciado, estes resultados, apesar de ndo significativos, se revelaram suficientes para
entender que as relagdes lexicais e semanticas entre palavras sdo essenciais na

aprendizagem do Portugués e de outras areas.

Este estudo partiu da etapa exploratoria enunciada no paragrafo anterior e
consistiu num percurso de investigagdo-agdo. Este formato pressupde que o estudo a ser
realizado proporcione, por um lado aprendizagens acerca de um determinado tema
(investigacdo) e, seguidamente, desencadeie certas atitudes/mudancas (agdo). Sousa e
Baptista (2011) defendem que “Uma investigagdo-acdo ¢ uma metodologia de
investigagdo orientada para a melhoria da pratica nos diversos campos da agdo (...) e
pressupoe a melhoria das praticas mediante a mudanga e a aprendizagem a partir das
consequéncias dessas mudancas (...)” (p.65). Este tipo de investigacao desenvolve-se ao
longo de quatro fases fundamentais. Inicialmente, efetua-se um diagnostico, que vai dar
origem a constru¢do de um plano de acdo, que ¢, posteriormente, implementado. Apds
esta implementacdo, da-se espago para a interpretacao e reflexdo sobre os resultados
obtidos, integrando-os, seja através de mudangas concretamente ditas ou do recomego

destas fases, identificando-se uma nova problematica (Sousa & Baptista, 2011).

E importante realgar o carater colaborativo e participativo do investigador nesta
modalidade investigativa, pois, em conjunto com os intervenientes do processo, ira

procurar a melhoria da realidade educativa a ser estudada.

Em suma, depois de um diagnostico inicial, que teve por base o estudo
exploratdrio realizado no 2.° CEB, foi posta em pratica uma sequéncia de atividades com
o objetivo de contribuir para a realizagdo de aprendizagens nas areas focadas na diagnose,
terminando-se o percurso com uma avaliacao final, com vista a aferir o impacto da agao

pedagogica nas aprendizagens.

45



3.2.2. Design do estudo
No estudo apresentado foi pretendido, como referido anteriormente, compreender
de que forma a aprendizagem e a mobilizacao das relagdes lexicais e semanticas entre
palavras poderdo auxiliar na constru¢do de conhecimento nas areas do Portugués e de

Historia e Geografia de Portugal, recorrendo a dados recolhidos no 2.° CEB e no 1.° CEB.

Depois da etapa exploratdria, realizada no 2.° CEB, foi desenvolvido um percurso
de investigagdo no 1.° CEB. Além dos processos associados aos proprios percursos de
investigagdo-acgdo, o design do estudo teve em atengdo o modelo pedagdgico do MEM,
recusando-se, uma abordagem da gramatica ou do conhecimento linguistico de forma
tradicional, expositiva, transmissiva ou dedutiva (Costa et.al, 2011, Damar, 2009), ou
seja, um ensino e uma aprendizagem “(...) centrados no professor e dirigidos ao aluno,
fundamentalmente de modo simultaneo.” (Niza, 2017). Comegou-se por ter por base uma
conversa com o professor cooperante ¢ o horario da turma (Anexo A), tendo-se acordado
usar o primeiro bloco de segunda feira para a recolha inicial (Anexo E) e nos TTA realizar
as restantes tarefas. Na segunda feira seguinte, realizar-se-ia a recolha final (Anexo G).
Os momentos de estudo autonomo sempre se mantiveram, visto serem momentos de

extrema importancia neste modelo pedagdgico.

Posto isto, realizou-se a recolha inicial na segunda feira, nos tempos de TTA de
terca e quinta feira realizaram-se momentos de descoberta da regra e treino e, na sexta
feira, foi feita uma recolha intermédia (Anexo F), para fazer um ponto de situacdo, mas
também com a intencdo de treino. Devido ao facto de a estagidria ter ficado doente na
semana seguinte e de, na posterior, os alunos se encontrarem em Acantonamento, a

recolha final foi realizada na segunda feira da ultima semana de aulas.

Nos momentos de descoberta da regra e de treino de terca e quinta feira foram
disponibilizados aos alunos diversos materiais acerca do tema, visto que, decorrente deste
método, todo o trabalho autébnomo se apoia num conjunto vasto de recursos. O professor
deve “(...) disponibilizar conjuntos variados de ficheiros, roteiros de actividade e testes
que deverdo dispor de guides de autocorreccdo em separado para facilitar a sua utilizagdo

em trabalho autonomo.” (Niza, 2009).
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Apresento, de seguida, uma tabela com as varias etapas do estudo, de modo a

facilitar a compreensdo do percurso concretizado:
Tabela 4

Etapas do estudo e explicitagdo

Etapas Explicita¢ao
Pretendia-se recolher dados para perceber
Etapa 1: Recolha inicial quais os conhecimentos prévios dos

alunos acerca do tema do estudo.
Pretendia-se que os estudantes, através da
realizacgdo de  varios laboratorios
gramaticais, construissem conhecimento
acerca das relagOes lexicais ¢ semanticas
entre palavras.

Apo6s se apropriarem da regra, chegou o
momento de a treinarem.

Esta recolha, intercalada com a etapa de
treino, serviu para fazer um ponto de
situagdo das aprendizagens dos alunos,
Etapa 4: Recolha intermédia criar situacoes de mobilizacdo do
conhecimento para o Portugués e a
Historia e Geografia de Portugal e afinar a
minha agao.

Esta foi a etapa final, em que foi
procurado verificar a influéncia do
percurso didatico desenvolvido sobre as
aprendizagens dos alunos.

Etapa 2: Descoberta da regra/
paradigma/ padriao/ regularidade

Etapa 3: Treino

Etapa S: Recolha final

3.2.3. Técnicas e instrumentos de recolha e analise de dados
No presente estudo, como técnicas de recolha de dados, foram adotadas, por um
lado, a observagdo participante e, por outro, a analise documental. Os instrumentos para
arecolha destes mesmos dados foram um questionario inicial (Anexo E), um questionario
intermédio (Anexo F), um questiondrio final (Anexo G) e laboratérios gramaticais

(Anexos H, I, J, K, L e M), como abordado acima.

A observagdo direta foi, desde o inicio da investigacdo, uma técnica
importantissima pois, tal como nos dizem Quivy e Campenhoudt (1998), em Sousa e

Baptista (2011), este tipo de técnica € o tinico método de investigacdo social que capta
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“(...) os comportamentos no momento em que eles se produzem (...), sem a mediagdo de
um documento ou de um testemunho” (p. 196), promovendo assim a veracidade dos dados
recolhidos. Devido ao facto de a investigagcdo que desenvolvi se basear e articular com a
minha pratica educativa supervisionada, a observacao direta foi predominantemente

participante.

Relativamente aos questiondrios inicial e final (Anexos E e G), estes encontram-
se estruturados em duas partes, uma primeira parte antes da leitura e outra de analise do
texto, realizada durante e ap6s a leitura. O questionario inicial € constituido por quatro
questoes fechadas, sendo duas de preenchimento de lacunas e as outras duas de escolha
multipla, quatro questdes abertas, sendo trés de transcri¢ao de palavras do texto e uma de
elaboracdo da familia de palavras de “Casa”. O questionario final tem uma estrutura
bastante parecida, dividindo-se nas mesmas duas partes: Antes da Leitura ¢ Leitura.
Neste, quatro questdes sdo de resposta fechada - uma de correspondéncia e trés de escolha
multipla - e outras quatro de respostas abertas - uma de transcri¢do de palavras do texto,
outra de construgdo da familia de palavras de “Rei”, uma de preenchimento de um
organizador grafico e, por fim, a producdo escrita de um pequeno paragrafo acerca da

“Segunda Dinastia”.

O questionario intermédio apenas tem uma parte, em que se apresenta um texto e
posteriores questoes. Neste, apenas hd questdes de resposta aberta, que implicam a

transcri¢do de palavras do texto e a elaboracdo de um pardgrafo acerca do conceito de

A observagdo direta centrou-se nos momentos em que os alunos se encontravam
a trabalhar no laboratério gramatical, sendo certificando que todos se encontravam a
realizar atividades acerca de todos os temas que este estudo abrange. A maioria dos alunos
realizou 3 laboratdrios gramaticais, havendo excecdes de alunos que inicialmente se
encontravam motivados e chegaram a realizar de 5 a 6 laboratérios. Foram
disponibilizados 7 laboratérios gramaticais, selecionados de livros disponiveis no
mercado: um sobre sindnimos e anténimos (Estrela & Ferreira, 2021, pp. 48 a 50); um
sobre o Campo Lexical (Estrela & Ferreira, 2021, pp. 51 a 53); dois sobre familia de
palavras (Estrela & Ferreira, 2021, pp. 54 e 55; Estrela & Ferreira, 2019, pp. 50 ¢ 51); um
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sobre hierarquia e parte-todo (Estrela & Ferreira, 2021, pp. 56 a 58); e um sobre relagdes

entre palavras (Estrela & Ferreira, 2019, pp. 55 a 57). Ainda foram usados ficheiros de

funcionamento da lingua produzidos pela estagiaria (Anexo K).

Os dados recolhidos nos trés questionarios foram inseridos em grelhas de Excel

(Anexo N), tendo sido definidas, para os analisar, categorias para as respostas a cada

pergunta e ainda trés tipos de escala, de acordo com a categoria a que pertenciam, como

se pode observar na tabela 5. Apos este procedimento, foram calculadas percentagens de

incidéncia em cada nivel. Estas percentagens foram calculadas tendo em conta o nimero

de alunos que realizaram, de facto, o questionario, nao contabilizando os alunos que

faltavam nem os que, por razdes externas, ndo conseguiram participar.

Tabela 5

Categorias e respetivas escalas: Andlise dos questionarios

Categorias

Tipos de Escalas

Transcrigdo de sindnimos/antonimos

Construcao de campo lexical

Constru¢do de familia de palavras

Relacionamento hierdrquico

Relacionamento parte/todo

1: Fez, sem sucesso
2: Fez, com sucesso
3: Fez, com falhas

Reconhecimento de conceitos

Identificacdo de relagdes entre palavras

1: Incorreto
2: Correto

Mobilizagao de conhecimento para outras
areas do saber

1: Escreve um pardgrafo em que nao
utiliza relacdes
2: Escreve um paragrafo bem estruturado
e utiliza 1 relacao
3: Escreve um paragrafo bem estruturado
e utiliza 2 ou 3 relacdes

Outro instrumento utilizado no decurso da investigacdo foram os laboratérios

gramaticais.

Cada vez mais € necessaria uma diferente abordagem a gramatica, pois os alunos

encaram este processo como penoso. Para isto acontecer, ¢ deveras pertinente que cada

docente realize “(...) uma reflexdo profunda e fundamentada sobre a forma como deve
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ser ensinada a gramadtica (...)” (Rodrigues & Silvano, 2008, p.277). Assim, o papel do
professor na aula de Portugués consiste, como dizem Fonseca e Fonseca (1990), citados
por Rodrigues e Silvano (2008), no “estudo da especificidade dos discursos em
articulacdo com as situagdes que os suscitam”, abrindo, assim, espago para a
concretizacao de dois tipos de atividades centrais da aula, uma de analise e uma segunda
de produgdo de textos. A analise de textos nas aulas de Portugués é apresentada como
uma centralidade, pois permite “(...) uma intervencao didactica direccionada para o

ensino e aprendizagem da escrita (...)” (Rodrigues & Silvano, 2008, p.278).

Partindo destas reflexdes acerca do ensino da gramatica, os docentes comecaram
a olhar para as aulas de Portugués como uma oportunidade para os alunos terem espaco
para fazerem um trabalho laboratorial acerca da lingua. Assim, criaram-se 0s
Laboratdrios Gramaticais (Rodrigues & Silvano, 2008), primeiramente introduzidos por

Duarte, em 1992, que os dominou de oficinas gramaticais.

O Laboratério Gramatical ¢ uma abordagem didatica na aula de Portugués em que
os alunos desenvolvem o conhecimento explicito e a consciéncia linguistica, partindo do
seu conhecimento intuitivo acerca da lingua, desenvolvendo ainda as capacidades
investigativas, sendo que, tal como Hudson (1999) e Duarte (2008) dizem em Rodrigues
e Silvano (2008), “(...) pretende-se que o aluno seja o “investigador”, que conheca através
da descoberta, que assuma um olhar de cientista” (p.279). Nesta metodologia, o aluno
tem um papel central e ativo, cabendo ao professor uma orientagdo rigorosa de todo o

processo (Duarte 2008 em Rodrigues & Silvano, 2008).

O Laboratorio Gramatical divide-se em quatro fases (Rodrigues & Silvano, 2008),

mostradas na tabela abaixo:
Tabela 6

Fases do Laboratorio Gramatical (Rodrigues & Silvano, 2008, p. 208)

Fases Descricio das fases
1." fase Apresentacio dos dados
2.7 fase Problematizacao, andlise e compreensio dos dados
3.7 fase Realizacio de exercicios de treino
4" fase Avaliagdo da aprendizagem realizada
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Estas quatro fases dividem-se em varios tipos de tarefas, como se pode observar

na tabela 7:

Tabela 7

Divisdo das fases do Laboratorio Gramatical em tarefas (Rodrigues & Silvano, 2008, p.

208)
Fases Tarefas Descricao das tarefas
1." tarefa | Constitui¢io do corpus pelo professor ou alunos.
Apresentagdo do corpus | 2.*tarefa | Organizacio dos dados linguisticos do corpus em dois blocos
(0 primeiro para observagio e descrigio ¢ o segundo para
validacio de generalizagdes feitas pelos alunos).

3."tarefa | Formulacio de uma questio ou apresentacio de um problema
relativo aos dados linguisticos.

4" tarefa | Observacio dos dados linguisticos pelos alunos.

5."tarefa | Descricio dos dados linguisticos, considerando as suas

Problematizagdo, andlise semelhancas e diferencas.

¢ compreensdo dos dados Recurso a instrumentos de andlise como gramiticas,
diciondrios, prontudrios, glossdrios.
Uso da terminologia apropriada, sempre que pertinente.

6." tarefa | Formulagdo de generalizagdes descritivas com a ajuda do
professor.

7. tarefa | Testagemda generalizacio formulada através da manipulagio
dos dados e/ ou da apresentacio de novos dados do mesmo
tipo.

8."tarefa | Reformulagio ou manutengio da generalizagio.

9. tarefa | Realizagdo de exercicios de treino, propostos pelo professor,

Realizagio de exercicios de diferentes tipos, de forma a consolidar os conhecimentos
de treino adquiridos.
Avaliacio da 10. Avaliacdo da aprendizagem realizada.
aprendizagem realizada tarefa

Segundo Duarte (2000; 2008), ¢ sempre pertinente e vantajoso realizar uma

reflexdo acerca da estrutura e do funcionamento da lingua no Laboratério Gramatical. As

vantagens desta reflexdo apresentam dois niveis: instrumental e cognitivo. Relativamente
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ao primeiro, “(...) esta estratégia ajuda os alunos a descobrirem as regras que usam
espontaneamente e as que devem usar em certos contextos, por exemplo” (Rodrigues &
Silvano, 2008, p.281). Por outro lado, no que diz respeito ao nivel cognitivo, este permite
que os alunos “(...) tomem consciéncia do conhecimento que tém sobre a sua lingua de

uma forma reflexiva, objectiva e estruturada” (Rodrigues & Silvano, 2008, p.281).

O laboratorio gramatical ¢ ainda um método de descoberta indutiva, ou seja, este
parte de uma organizagdo e analise de dados até a uma descoberta de regularidades
linguisticas e/ou das regras. A opgao pelo Laboratorio Gramatical implica que o professor
prepare enunciados exemplificativos e os alunos, que tém um papel mais interventivo,

participem na explicitacdo do conhecimento linguistico implicito.

Perante tudo isto, Rodrigues e Silvano (2008) dizem-nos que os professores
acabam por optar por uma organizac¢ao sequencial e autobnoma das atividades que sdo de
dois tipos: atividades inerentes a uma Pedagogia de Discursos e atividades do Laboratério
Gramatical. Na primeira tipologia destas atividades, desenvolve-se a capacidade
discursiva, numa vertente dupla de rececao e produgdo, na segunda desenvolve-se “(...)
o dominio do conhecimento explicito e sistematizado da estrutura e do funcionamento da
lingua, através da consciencializagdo das regularidades.” (Rodrigues & Silvano, 2008,
p.282). E aconselhado que estas duas vertentes sejam articuladas e ndo trabalhadas em
separado, pois isto esgotaria diversas potencialidades, como o desenvolvimento da
capacidade de mobilizar os conhecimentos adquiridos pela observacdo de regularidades
e o treino acerca da lingua para uma produgdo/rececdo de discursos em situagdes
concretas de comunicac¢do; o desenvolvimento de uma consciéncia da lingua enquanto
objeto de conhecimento e de procedimentos de andlise desse objeto de estudo (Rodrigues

& Silvano, 2008).

Como explicado anteriormente, o Laboratorio Gramatical tem como comego o
levantamento de um problema das vivéncias dos alunos e visa a sua resolug¢do. Para esta
se concretizar, Rodrigues e Silvano (2008) criaram um percurso de analise dos dados
linguisticos pertinentes, nomeadamente: (i) o docente comeca por organizar as estruturas
linguisticas relevantes; (i1) os alunos observam e descrevem os dados, de modo a tomarem

consciéncia das regularidades neles presentes; (iii) as criangas procedem a formulagao de
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generalizagdes relacionadas com esses dados; (iv) o docente organiza um dispositivo de
aprendizagem que permita que os alunos validem as generalizagdes feitas; (v) os alunos

treinam o conhecimento construido através da sua exercitagao.

Em suma, como afirma Duarte (1998), citada por Silva (2016), estudar gramatica
promove “nos alunos a utilizacao de processos cognitivos ¢ da metodologia envolvidos
nas atividades de descoberta e resolugdo de problemas™. Isto vai contribuir,
especificamente para a educacdo linguistica dos alunos e ainda para o seu

desenvolvimento cognitivo (Silva, 2016).

Foram, deste modo, selecionados nove laboratorios gramaticais de Estrela e
Ferreira (2021 & 2019) assentes nestes pressupostos € numa organizacio da explicitagdo
dos conhecimentos implicitos dos alunos ¢ de uma descoberta de novos conhecimentos

mediante percursos indutivos de aprendizagem por reflexdo e descoberta.

3.3. Principios éticos do processo de investigacio

No decurso da presente investigacdo, foi seguido um rigoroso codigo ético,
baseando-se em trés documentos e referenciais: o documento elaborado pelo Centro
Interdisciplinar de Estudos Educacionais (CIED), da ESELx; o Regulamento Geral de
Protecio de Dados (RGPD); e, por fim, a Carta Etica da Sociedade Portuguesa de

Ciéncias da Educacao (Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagdo, 2014).

Antes do inicio da investigac¢do, os participantes foram informados acerca da
investigacdo, nomeadamente da sua natureza e objetivos, podendo estes pedir os

esclarecimentos necessarios no inicio e ao longo de todo o processo.

Tal como ¢ mencionado na Carta Etica (Sociedade Portuguesa de Ciéncias da
Educagao, 2014), “Os participantes t€ém sempre direito a manifestar dividas ou reservas
relativamente a sua participa¢ao, com motivo ou sem motivo expresso.”. Assim, apos a
explicitacdo do estudo, foi permitido aos alunos recusarem a participagdo no mesmo, sem

qualquer penalizagdo e problema.
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Foram ainda tidos em conta os principios €ticos englobados no documento atras
mencionado - integridade cientifica, responsabilidade, honestidade, fiabilidade e rigor-

durante todo o processo de investigacado e na elaboragdo do relatorio final.

Para além disto, foi sempre mantido respeito pela confidencialidade dos
participantes e das institui¢cdes, sendo assegurado o anonimato ¢ a confidencialidade de
todos os dados recolhidos. Todos os procedimentos usados tiveram como inten¢do o
beneficio dos participantes e da sua aprendizagem, sendo respeitadas as caracteristicas de
cada um, evitando sempre sobrecarregar ou afetar o processo de ensino-aprendizagem.
Segundo Sousa e Baptista (2011), todos os principios enumerados anteriormente
contribuem tanto para a formag¢ao da identidade profissional do investigador, como para

a realizagdo de uma investigagdo com melhor qualidade.
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4. RESULTADOS
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Na presente seccdo, farei uma apresentacao e discussdo dos resultados obtidos
durante todo o percurso do presente estudo, organizados de acordo com os objetivos
gerais da investigacdo. Paralelamente, procederei a uma mobilizagao da base tedrica,
articulando-a com estes objetivos, com as etapas da investigacdo € com os resultados

especificos e globais que surgirdo. Por fim, elaborarei uma sintese destes resultados.

4.1. Objetivo de investigacdo 1: Aferir o conhecimento dos

alunos sobre relacdes lexicais e semanticas entre palavras
Os resultados enquadrados no primeiro objetivo geral de investigagdo foram
obtidos através da observagao direta e da aplicagdo de trés questionarios: um inicial, outro

intermédio e um final acerca das relagdes lexicais e semanticas entre palavras.

No questionario inicial (Anexo E), encontravam-se presentes questoes acerca de
variadas relagdes entre palavras, conforme explicado na sec¢@o deste trabalho dedicada a
metodologia. Os resultados deste questiondrio podem ser observados na tabela abaixo,

traduzidos em percentagens de incidéncia em cada nivel e em cada categoria:

Tabela 8

Percentagens de respostas por nivel em cada categoria no questiondrio inicial

Categorias/Niveis 1 2 3
Transcrigdo de 25% 62.5% 12.5%
sindbnimos/anténimos
Construcao de campo lexical 17% 33% 50%
g;gitrra”:ao de familia de 12.5% 12.5% 75%
Relacionamento hierarquico 12.5% 12.5% 75%
Relacionamento parte/todo 0% 75% 25%
Identificagdo (geral) de relagdes A 50%
entre palavras
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Escala

1- Fez, sem
sucesso

2- Fez, com
falhas

3- Fez, com
SuCesso

Na tabela acima, podemos verificar que, relativamente a categoria de “transcri¢ao
de sinénimos/antonimos”, apenas 12.5% do total das respostas se situaram no nivel 3 e
25% se enquadram no nivel 1, o que corresponde a uma taxa de sucesso baixa nesta
primeira recolha. Na questdo, era solicitado que os alunos transcrevessem do texto
sinonimos das palavras fornecidas e muitos deles acabaram por nao responder de todo ou
escreveram uma palavra que nio se encontrava no texto, como “menino” e “avangava”,

0 que parece apontar para alguma falha na compreensao do enunciado.

Na “construcado de campo lexical” metade dos alunos revelou completa
capacidade de o elaborar, sendo que apenas 17% ndo conseguiram apresentar qualquer

palavra que pertencesse ao campo lexical solicitado.

Na “construgdo de familia de palavras”, o indice de sucesso ainda foi mais notorio,
sendo que 75% do total das respostas se situaram no nivel 3 desta categoria. As restantes
respostas repartiram-se de forma exata pelos niveis 2 e 1. Os alunos cujas respostas se

situaram no nivel 2 acabaram por so escrever 2 ou 3 palavras.

No que diz respeito ao “relacionamento hierarquico”, a percentagem de alunos
que obteve total sucesso foi de 75%. A percentagem de respostas situadas nos niveis 1 e
2 foi igual (12.5%), tendo os alunos escrito “folhas”, por exemplo, em vez de um nome

de uma planta, usando um merénimo em vez de um hipénimo de planta.

No que se refere ao “relacionamento parte/todo”, ndo houve qualquer aluno que
ndo tivesse sucesso na tarefa, na medida em que 75% conseguiram realiza-la com falhas
e, apenas 25% do total dos participantes conseguiu atingir total sucesso. Os alunos
acabaram por nao colocar todos os nomes que se encontravam no texto e, sendo pedido
nomes de plantas, chegaram a colocar partes ou meronimos da planta, o que pode indicar
confusdo entre as relagdes de inclusdo e as relagdes de hierarquia ou alguma falha na

compreensdo do enunciado.

Para verificar os conhecimentos dos estudantes na tltima categoria, “identificacao
geral de relagdes entre palavras”, foram realizadas questdes de escolha multipla, assim

sendo, apenas se aplicaram os niveis 1 e 3, pois apenas havia a hipdtese de nao ter
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qualquer sucesso ou de ter total sucesso. Relativamente as percentagens, verificamos que
metade dos alunos consegue identificar as relagdes entre palavras e outra metade ndo ¢

capaz de o fazer.

Fazendo uma andlise destes resultados, podemos afirmar que os sinénimos e
antobnimos parecem ser, no momento da recolha inicial, uma dificuldade da turma, sendo
que apenas 12.5% do total de participantes conseguiu acertar, com total sucesso, nesta
categoria. Isto poderd dever-se ao facto de ser muito raro haver sindnimos perfeitos,
havendo uma elevada percentagem de sinonimias parciais (Tavares, 2022), podendo esse
aspeto confundir os alunos e fazer com que ndo consigam identificar qualquer sinonimo
correspondente ao solicitado. Por exemplo, houve alunos que acabaram por, a partir das

palavras, formaram verbos, e.g. salto-saltar.

Com os resultados obtidos na construgao do campo lexical e de familia de palavras
podemos verificar que os participantes apresentam um léxico abrangente, ou seja,
conhecem um elevado niimero de palavras, pois, para elaborar ambos os conjuntos de
palavras, € necessario conhecer uma grande quantidade de palavras e estabelecer ligacdes

mentais entre elas de forma explicita.

Relativamente as relagdes de hierarquia, que envolvem a hiperonimia e a
hiponimia, vemos que os alunos, na sua maioria, dominam este tipo de relacao,
conseguindo estabelecer uma relacdo entre palavras com um valor genérico
(hiper6onimos), com outras que tém um valor mais especifico (hipénimos) (Tavares,

2022).

Por fim, nas relagcdes de parte/todo, associadas as holonimias e meronimias,
verifica-se que os alunos ainda evidenciam fragilidades, mas que ndo ha nenhum aluno
que faca a tarefa sem sucesso, 0 que ¢ um aspeto positivo, mostrando o vasto leque de
Iéxico dos alunos e a capacidade de estes relacionarem as palavras que designam a

unidade e as palavras que designam a parte ou partes desta unidade (Tavares, 2022).

Para se conseguir ter feedback das aprendizagens que os alunos tinham atingido,
até certo momento, com a intervengao, e, deste modo, refletir sobre a pratica e proceder-

se as adaptagdes necessarias, foi realizada uma pequena recolha intermédia (Anexo F),
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jé apresentada na sec¢ao deste documento focada na metodologia, chegando aos seguintes

resultados organizados na tabela 9:

Tabela 9

Percentagens de respostas por nivel em cada categoria na recolha intermédia

Categorias/Niveis 1 2 3
Relacionamento hierarquico 0% 40% 60%
Relacionamento parte/todo 40% 60% 0%

Escala
1- Fez, sem | 2- Fez, com | 3- Fez, com
sucesso falhas sucesso

A partir destes dados, podemos fazer uma comparagdo entre as categorias de
“relacionamento hierdrquico” e de “relacionamento parte/todo”. Na primeira categoria,
mais de metade dos alunos atingiu a totalidade do sucesso, ndo se registando participantes
cujas respostas se tenham situado no nivel 1. Relativamente as relagdes parte/todo, os
resultados mostram-se diferentes, sendo que ndo houve nenhum discente que conseguisse
obter total sucesso, dividindo-se as percentagens em 60% para as respostas enquadradas
no nivel 2, e de 40%, para as respostas situadas no nivel 1. Neste momento intermédio,
houve mais falhas no inter-relacionamento de natureza de parte-todo do que de natureza

hierarquica, resultado consistente com o que se registou na recolha inicial (Anexo E).

Por fim, foram analisadas as mesmas categorias numa recolha final (Anexo G),

obtendo os resultados sintetizados na tabela 10:
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Tabela 10

Percentagens de respostas por nivel em cada categoria na recolha final

Categorias/Niveis 1 2 3
Transerigao de 0% 100% 0%
sindbnimos/antdonimos
g;gitrra‘;‘?ao de familia de 50% 12.5% 37.5%
Relacionamento hierarquico 0% 0% 100%
Identificacdo (geral) de relagdes 0% | e 100%
entre palavras

Niveis
1- Fez, sem | 2- Fez, com | 3- Fez, com
SuCesso falhas SuUCesso

Na tabela, podemos verificar que, na categoria “transcricdo de
sindbnimos/antdnimos”, a totalidade das respostas dos participantes se situaram num nivel
intermédio de sucesso (nivel 2). As falhas deveram-se ao facto de os alunos terem escrito
palavras que pensaram autonomamente em vez de transcreverem do texto, como

solicitado.

Na constru¢do de familia de palavras de Rei, metade dos alunos ndo obteve
qualquer sucesso, sendo que apenas 37.5% conseguiram realizar a tarefa com total
sucesso, evidenciando dificuldades na identificagdo de palavras inter-relacionadas

segundo este critério.

Relativamente ao relacionamento hierarquico e a identificagdo geral de relagdes

entre palavras, em geral, a totalidade dos participantes conseguiu obter completo sucesso.
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4.2. Objetivo geral de investigacio 2: Verificar a mobilizacio do
conhecimento sobre relacées lexicais e semainticas entre
palavras para contextos de aprendizagens em Historia e

Geografia de Portugal
Para analisar os resultados relativos ao presente objetivo geral, foram tidos em
considera¢do alguns exercicios da recolha intermédia (Anexo F) e da recolha final (Anexo
G), anteriormente apresentados na seccdo relativa a metodologia. Em ambos os
questionarios, sao apresentados textos com uma tematica e conteudos de Historia e

Geografia de Portugal: Os Rios e A Segunda Dinastia, respetivamente.

Nestes questionarios, foram incluidos exercicios sobre relagdes lexicais e
semanticas e a construcdo de um pardgrafo assente na definicdo ou na explicagcdo de
conceitos historicos ou geograficos com a mobilizagdo daquelas relagdes entre palavras.
Tendo em conta que o 1éxico ¢ a quantidade de palavras conhecidas pelo participante, por
exemplo, aquando da formacdo do campo lexical de Rio, os alunos constroem
conhecimento acerca deste conceito, pois precisardo de mobilizar palavras associadas

como foz, caudal, entre outras.

O paragrafo final ¢ um exercicio em que se consegue perceber se os alunos
apreenderam as relagdes lexicais e semanticas que usaram anteriormente e as mobilizam
para a construgdo e explicitagdo de conhecimento em Historia e Geografia de Portugal.
Este tipo de tarefa acentua a interligagdo facil e benéfica entre o Portugués e a Historia e
Geografia de Portugal, assumindo que “Os professores das mais diversas areas devem
assumir a responsabilidade de convocar as competéncias e os contetidos desta area no

decorrer das suas aulas (...)” (Rato & Ramalho, 2019, p.187).

Para este objetivo, foi proposto, na recolha intermédia (Anexo F), que os
participantes elaborassem um paragrafo expositivo acerca do conceito de rio,
mobilizando as palavras e relagdes entre palavras dos exercicios anteriores. Os resultados
obtidos foram que metade da turma escreveu um paragrafo em que nao utilizou quaisquer
relagdes, e a restante metade escreveu um pardgrafo bem estruturado e utilizou 1 ou 2

relacdes.
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Como estes resultados podemos inferir que existe uma fragilidade aquando da
mobilizagdo das relagdes lexicais e semanticas para a explicitagdo de conceitos em
Historia e Geografia de Portugal. Foi notorio que os participantes ainda nao conseguem
realizar a mesma mobilizagdo conscientemente, visto que no paragrafo solicitado a
maioria dos estudantes apenas escreveu nomes de varios rios, ou seja hipénimos do
hiperénimo rio. Outro fator que ilustra esta fragilidade ¢ o facto de apenas dois alunos
terem conseguido elaborar um paragrafo coerente e com utilizacdo de outras relagdes

lexicais e semanticas entre palavras além da referida.

Posteriormente, na recolha final (Anexo G), foi igualmente solicitado aos alunos
que escrevessem um paragrafo expositivo/ explicativo com mobilizacao de redes lexicais
e semanticas, agora sobre a Segunda Dinastia. Obtiveram-se os resultados presentes no

grafico seguinte (cf. figura 2):

Figura 2: Percentagens por niveis relativas a ultima questdo recolha final

Niveis

Escreve um paragrafo em que ndo utiliza relagdes

Escreve um pardgrafo bem estruturado e utiliza 1 ou 2 relagdes

Escreve um paragrafo bem estruturado e utiliza 3 ou 4 relagdes

Como se pode verificar, 33% dos participantes usam 3 ou 4 relacdes lexicais e/ou
semanticas entre as palavras num paragrafo bem estruturado (cf. exemplo 1) e 17%
apenas mobilizam uma ou duas dessas relagdes no seu paragrafo (cf. exemplo 2). Metade

das respostas foram enquadradas no nivel 1 (cf. exemplo 3), o que evidencia a dificuldade
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destes participantes na mobilizacdo do conhecimento para outras competéncias
linguisticas, neste caso a escrita, ou para outras areas, neste caso a Historia e Geografia

de Portugal.

Exemplo 1: “A segunda dinastia s6 teve 9 reis, alguns deles sao: D. Jodo primeiro,
o primeiro rei da sua dinastia; D. Duarte, filho de D. Jodo I e de D. Lencastre; D. Afonso
V, filho de D. Duarte; D. Joao II, monarca portugués que era filho de D. Afonso V e de

D. Isabel, tendo o cognome de “principe perfeito”.

Exemplo 2: “A Segunda Dinastia, ou dinastia de Avis, foi fundada por D. Jodo I,

e teve reis, assim inicia-se o periodo dos descobrimentos portugueses.”.
Exemplo 3: “A Segunda Dinastia ¢ grande.”.

Neste exercicio, as primeiras ocorréncias foram nomes dos reis, nomes de cidades,
datas e acontecimentos marcantes, tendo sido mobilizadas relagdes como familia de
palavras (e.g. rei — reinado). Das relagdes mais usadas temos as de hierarquia (e.g.
dinastia- segunda dinastia), as sinonimias (e.g. segunda dinastia- dinastia de Avis) entre
outras. As menos usadas foram as de familia de palavras, pois a maioria dos alunos que

chegou a utilizar esta rela¢do, apenas usou rei- reinado.

A andlise dos resultados relativos a este objetivo, revela a dificuldade dos alunos
na mobilizacdo de conhecimento gramatical construido para outras competéncias
linguisticas (neste caso, a escrita) e outras disciplinas ou areas curriculares (neste caso, a
Historia e Geografia de Portugal). Esta fragilidade € consistente com o que afirmam Costa
et al. (2011) relativamente as fragilidades dos estudantes portugueses na realizacdao de
exercicios que envolvam a mobiliza¢do do conhecimento gramatical para outros dominios

linguisticos.
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4.3. Objetivo geral de investigacdo 3: Compreender a influéncia
de um percurso didatico sobre o conhecimento lexical e

semantico em Portugués e Historia e Geografia de Portugal

Os resultados obtidos e apresentados relativamente aos objetivos de investigagdo
anterior serdo retomados e complementados na andlise deste objetivo, agora, numa ldgica

de comparagao entre, pelo menos, dois momentos de recolha de dados.

No que diz respeito a categoria de transcrigao de sindnimos/antonimos, na recolha

inicial (Anexo E), obtiveram-se os resultados presentes no grafico seguinte (cf. figura 3):

Figura 3: Percentagens por niveis relativas a categoria
"Transcri¢do de sinonimos/antonimos "’ na recolha inicial

13% ‘ Niveis
250

3N 1- Fez, 2- Fez, | 3- Fez,
S€m com com
2 falh
SUCeSSoO alhas SUcCeSSso

b2%

Podemos assim verificar que mais de metade dos participantes (62%) conseguiu
realizar a tarefa, mas acabou por fazé-la com algumas falhas, que, neste caso, se poderdao
ter devido ao facto de ndo terem conseguido descodificar o enunciado e onde era
solicitado que transcrevessem palavras do texto, acabaram por escrever palavras que nao
se encontravam no texto. Outro erro foi terem deixado espagos em branco, num exercicio
de preenchimento de lacunas, um ultimo erro foi, em vez de transcreverem sindonimos,
acabaram por escrever antonimos. Isto pode dever-se a dificuldades na compreensao de
enunciados, a lacunas no conhecimento sobre relagdes de semelhanga ou oposi¢do ou a

confusdo entre sinonimo e antonimo.

Posteriormente a esta recolha, foi apresentado aos alunos um leque de materiais
para estes escolherem, visto que os mesmos estao habituados a ter a sua disposigao “(...)
coleccdes de ficheiros e guides de trabalho correspondentes as varias areas do programa

do ano (...) em que a turma se situa.” (Niza, 1998). Portanto, em conversa com o
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cooperante, chegou-se a conclusdo de que isto seria o0 mais viavel (alguns dos materiais
propostos encontram-se nos Anexos H, I, J, K, L e M). Estes materiais tiveram como
objetivo os alunos construirem conhecimento sobre as relacdes lexicais e semanticas.
Neste procedimento, os alunos mostraram-se empenhados, muitos deles realizando mais
do que uma tarefa. Alguns apenas se restringiram aos 3 laboratorios obrigatorios, outros

chegaram a realizar 5/6 laboratdrios gramaticais.

Na recolha final (Anexo G), relativamente a categoria de “Transcricdo de

sinénimos/anténimos”, a totalidade dos alunos fez, com falhas.

Assim, podemos verificar que o nivel 1 baixou para 0%, o que se revela positivo,
pois nao houve nenhum aluno que tenha tido o exercicio completamente errado. Por outro
lado, neste questionario os resultados ndo foram os mais positivos pois, ndo houve
progressao, ou seja, nenhum aluno conseguiu fazer a tarefa com sucesso. Para além disso,
comparativamente a recolha inicial, os participantes que tinham conseguido realizar o
exercicio com total sucesso, regrediram e acabaram por revelar falhas. Como neste
questionario foram solicitados os antonimos em vez dos sinénimos, pode-se deduzir que
estes tém maior dificuldade nos antonimos. Por outro lado, continuou a existir a falta de

compreensdo do questiondrio, pois muitos ndo transcreveram os antdnimos do texto.

Relativamente as categorias de constru¢do do campo lexical e da familia de

palavras, como estao interligadas, os resultados irdo ser apresentados em conjunto.

Na recolha inicial (Anexo E) chegaram-se aos resultados apresentados nos

seguintes graficos (cf. figura 4 e figura 5):

Figura 4: Percentagens por

niveis relativas a categoria "Campo o E tgura ‘53 Per cei?tagens por
lexical” na recolha inicial niveis relativas a categoria "Familia

de palavras’ na recolha inicial

mlm:ud ml =2 =3
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Niveis

1- Fez, 2- Fez, | 3- Fez,
sem com com
sSucesso falhas sucesso

Conseguimos averiguar, pelos graficos apresentados anteriormente, que os alunos
possuem um maior conhecimento a nivel da familia de palavras do que do campo lexical,
sendo que, no campo lexical, apenas 50% dos participantes conseguiram atingir o nivel 3
j& na familia de palavras, essa percentagem aumenta para 75%. Muitos dos alunos que,
no campo lexical, se situaram no nivel 1, confundiram campo lexical com familia de

palavras.

Na recolha final (Anexo G), apesar de ndo se ter analisado a constru¢do do campo
lexical, no que diz respeito a constru¢ao de familia de palavras de Rei, houve uma

diminui¢ao dos valores percentuais, como se pode ver no grafico seguinte (cf. figura 6):

Figura 6: Percentagens por
niveis relativas a categoria "Familia
de palavras” na recolha final

Niveis

1- Fez, 2-  Fez, | 3- Fez,
sem com com
SuCesso falhas sucesso

m]l =2 =3

Com este grafico, observamos uma evolugdo negativa dos resultados nesta
categoria na recolha final (Anexo G). Metade dos participantes ndo conseguiu atingir
qualquer sucesso. Nesta recolha, os resultados deveram-se, essencialmente, a uma troca

entre o campo lexical e a familia de palavras.

Foi ainda analisado o conhecimento dos alunos na categoria de “relacionamento
hierarquico”. Na recolha inicial (Anexo E), os resultados estdo apresentados no grafico

abaixo (cf. figura 7):
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Figura 7: Percentagens
por niveis relativas a categoria
"Relacionamento hierdrquico” na
recolha inicial

Niveis

1- Fez, 2- Fez, | 3- Fez,
sem com com
sucesso | falhas sucesso

m]l =l =3
Com este grafico, percebemos que, antes da aplicacdo dos laboratorios

gramaticais, quase toda a turma dominava as relacdes de hierarquia, a nivel do
reconhecimento/ identificagdo e da sua aplicagdo em exercicios de preenchimento de

esquemas.

A meio da intervengdo foi aplicado uma intermédia (Anexo F), com dois
objetivos: perceber quais os conhecimentos adquiridos pelos alunos e o modo como os
mobilizavam em contextos diferentes e de interdisciplinaridade com Historia e Geografia
de Portugal. No decurso desta recolha, a maioria dos alunos ndo conseguiu participar,
pois encontrava-se a realizar tarefas, para cumprirem objetivos estabelecidos com o
orientador cooperante. Os restantes estudantes comecaram a demonstrar alguma
resisténcia, ndo realizando a maioria dos exercicios e, como se pode verificar nos graficos
que irdo ser apresentados a seguir, ndo mostram empenho. Para além de outras categorias,
o conhecimento hierarquico também foi alvo de analise, que podemos ver no grafico (cf.
figura 8):

Figura §8: Percentagens
por niveis relativas a categoria
"Relacionamento hierarquico” na
recolha intermédia

0o

Niveis

1- Fez, 2- Fez, | 3- Fez,
sem com com
sucesso | falhas sucesso

m]l =2 m3
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Podemos verificar que a percentagem do nivel 3 diminuiu mais de 10% em

compensagdo, o nivel 1 deixou de existir, o que se revela positivo.

Na recolha final (Anexo G), a totalidade dos alunos situaram-se no nivel “Fez,
com sucesso”, o que revela uma evolucdao acentuada e o impacto positivo do percurso
didatico concretizado sobre as aprendizagens dos alunos no que se refere ao inter-

relacionamento entre palavras baseado na hierarquia.

Foi também alvo de analise o relacionamento parte/todo na recolha inicial (Anexo
E) e na intermédia (Anexo F). Os resultados da primeira recolha apresentam-se a seguir

(cf. figura 9):

Figura 9: Percentagens
por niveis relativas a categoria
"Conhecimento parte/todo” na
recolha inicial

0%

Niveis

1- Fez, 2- Fez, | 3- Fez,
sem com com
sucesso | falhas sucesso

m] =l =3

No grafico acima, conseguimos averiguar que, nesta categoria, 75% dos
estudantes fez os exercicios com algumas falhas e 25% o fez com total sucesso, ndo

havendo assim nenhum participante que o tenha feito sem qualquer sucesso.

Figura 10: Percentagens
por niveis relativas a categoria
"Conhecimento  parte/todo” na
recolha intermédia

m]l =2 =3

Niveis
1- Fez, 2- Fez, | 3- Fez,
sem com com
sucesso | falhas Sucesso
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Na recolha intermédia (Anexo F), podemos verificar uma grande alteragdao dos
resultados face a esta categoria. Apesar de continuarmos com uma grande predominancia
do nivel 2, a percentagem deste diminuiu para 60%. Outra alteracdo foi o aumento do
nivel 1 para 40% e a inexisténcia do nivel 3. Podemos, assim, concluir que houve uma
evolucdo no relacionamento hierdrquico e um pequeno retrocesso no relacionamento
parte/todo, ainda que o empenho dos estudantes neste momento da recolha ndo tenha sido

o melhor, como referido anteriormente.

Numa categoria seguinte, “reconhecimento de conceitos”, foram aplicadas
questdes de escolha multipla. Assim sendo apenas existiam dois niveis. Na recolha inicial

(Anexo E) os resultados estdo exibidos no seguinte grafico (cf. figura 11):

Figura 11: Percentagens
por niveis relativas a categoria
"Reconhecimento de conceitos”
na recolha inicial

12%

Niveis

1- Fez, sem | 2- Fez, com
sucesso sucesso

mlml

Podemos verificar que a maioria dos participantes (88%) conseguiu ter sucesso
nas tarefas realizadas acerca desta categoria. Ainda assim, 12% ainda revelaram
dificuldades nestas, ndo conseguindo obter sucesso. Ja na recolha final (Anexo G), metade

dos alunos acertou, € os restantes ndo tiveram sucesso.

Verificamos novamente um retrocesso acentuado nesta recolha, dado que, temos
50% dos participantes a se situarem no nivel 1 e outros 50% no nivel 2. Esta evolucao
negativa pode dever-se a alguma confusdo entre algumas das opg¢des da resposta, pois

esta categoria pertence a uma questao de resposta multipla.

Ainda como tarefas de escolha multipla, temos a categoria “Identificacdo de

relagdes entre palavras”. Novamente, foram analisados dados da recolha inicial (Anexo
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E) e da final (Anexo G). Na recolha inicial, as percentagens dividiram-se em 50% para
cada categoria, ja na recolha final, todos os participantes obtiveram sucesso. Verificamos
assim, um desenvolvimento positivo, na medida em que, na recolha final (Anexo G),

todas as respostas foram enquadradas no nivel 2.

A ultima categoria, que esteve presente nas trés recolhas, foi a “mobilizacdo de
conhecimento para outras areas do saber”, neste caso para Historia e Geografia de
Portugal. Na recolha inicial (Anexo E) foi proposto um exercicio com conteudos da area
das ciéncias, em que os participantes teriam de completar a frase “Os animais e as plantas

»

sdo0...” com uma palavra, partindo das fornecidas, no qual a totalidade do grupo

respondeu de forma correta.

Na recolha intermédia (Anexo F) e na recolha final (Anexo G) a tarefa proposta
para verificar esta categoria foi diferente. Foi solicitado que os estudantes escrevessem
um paragrafo relativo a um conceito. Na recolha intermédia (Anexo F), como o tema do
texto era Os Rios, foi proposta a redacdo de um pardgrafo expositivo ou explicativo sobre
o conceito de Rio, utilizando as relagdes abordadas nas tarefas anteriores. E importante
realcar que, dos 9 alunos que participaram neste inquérito, 3 ndo responderam, ratificando
assim a resisténcia a participacdo na investigacao, por parte dos estudantes, nesta fase
intermédia. Na ultima recolha, as instru¢des eram iguais, mas desta vez o tema era 4
Segunda Dinastia. Na recolha intermédia, metade dos participantes escreveu um
paragrafo, mas nao utilizou relagdes, ja a restante metade, escreveu um paragrafo bem
estruturado, utilizando 1 ou 2 relagdes. Os resultados da recolha final estdo apresentados

no grafico seguinte (cf. figura 12):

Figura 12: Percentagens
por niveis relativas a categoria
"Mobilizagao do conhecimento
para outras dreas do saber” na
recolha final

Niveis
2- Escreve um | 3- Escreve um
pardgrafo  bem | pardgrafo  bem

1- Escreve um
paragrafo em

ue nio utiliza estruturado ¢ | estruturado e
;lela des utiliza 1 ou 2 |utiliza 3 ou 4
’ relagoes relacdes
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Podemos verificar que na primeira recolha, todos os alunos conseguiram realizar
a tarefa com sucesso, provavelmente devido ao baixo grau de complexidade associado ao
preenchimento de lacunas, ao contrario do que se registou nas recolhas intermédia e final.
As maiores dificuldades evidenciadas pelos estudantes neste campo nestas recolhas,
podem dever-se ao grau de complexidade elevado associado a explicitagdo de
conhecimento, & mobilizacdo de conhecimento gramatical para outras competéncias, a
exigéncia de procedimentos associados a proficiéncia escrita e a transferéncia de saberes

para outras areas.

Apesar da ja referida resisténcia dos alunos na realiza¢do do guido intermédio,
pode observar-se que houve uma evolugdo positiva da segunda para a terceira recolhas,
dado que, apesar de o nivel 1 se ter mantido nos 50%, houve uma diminui¢do acentuada
do nivel 2, dando espaco para os 33% que apareceram de nivel 3. Assim, os estudantes
que participaram ja conseguiram utilizar um grande nimero de relagdes. Deste modo, ¢
possivel afirmar que se registou uma melhoria na mobilizacdo das aprendizagens sobre
relagdes lexicais e semanticas entre palavras para a explicitagdo de conhecimento em

Historia e Geografia de Portugal.

Tendo os aspetos referidos em consideracdo, foi possivel verificar um impacto
positivo da sequéncia de atividades desenvolvida sobre as aprendizagens relativamente
ao relacionamento hierarquico entre palavras e a mobilizacdo do conhecimento sobre
redes lexicais e semanticas para a competéncia de escrita e para a explicitagdo de
conhecimentos em Histdria e Geografia de Portugal. Nas outras categorias analisadas ndo
¢ possivel afirmar uma influéncia positiva do percurso didatico concretizado, o que pode
dever-se a varios fatores. Em primeiro lugar, observou-se um decréscimo na motivagao
dos alunos para as atividades, que poderdo ter sido sentidas como imposigdes externas e
ndo como escolhas proprias, contrariando, deste modo, as caracteristicas do modelo
pedagdgico do MEM. Em segundo lugar, o grau de familiaridade com as palavras
selecionadas e o grau de complexidade dos exercicios utilizados para se proceder a
comparacdo de dados recolhidos em diferentes momentos poderdo nao ter sido

equivalentes nos diferentes instrumentos de recolha. Por fim, o pouco tempo de
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interven¢do nao permitiu que respondesse de forma adequada e consistente as varias

fragilidades que fui identificando ao longo do percurso.

Sintese dos resultados

Em suma, os resultados obtidos foram:

1. Das varias relagdes lexicais e semanticas entre palavras focadas, as
relagdes de semelhancga/ oposi¢do, sobretudo as de antonimia, e de inclusdo foram
aquelas em que se registaram maiores lacunas, tendo-se registado alguma
confusdo entre conceitos, designadamente entre holonimia/ meronimia e
hiperonimia/ hiponimia.

2. Registou-se alguma confusdo entre “campo lexical” e “familia de
palavras”.

3. Nas tarefas de identificacdo ou reconhecimento de conceitos ou
definicdes de relacdes entre palavras as percentagens de sucesso sdo, de um modo
geral, superiores as tarefas de produgdo ou construcdo de redes lexicais e
semanticas.

4. As tarefas que envolvem a mobilizacdo de conhecimento sobre relacdes
entre palavras para a explicitacdo escrita de conhecimento em Historia e
Geografia de Portugal sdo as que colocam maiores dificuldades aos alunos.

5. O percurso didatico experienciado exerceu uma influéncia positiva
sobre as aprendizagens no que se refere a identificacao de relagdes entre palavras,
as relacdes hierarquicas e a mobilizagdo do conhecimento para outras areas do
saber.

6. Os laboratorios gramaticais revelaram-se contextos motivantes para a
construcdo de aprendizagens.

7. A motivagdo dos alunos sofreu uma diminug¢@o no decurso do percurso

didatico.
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Nesta sec¢do serdo apresentadas as conclusdes do estudo, de acordo com os
resultados obtidos e explanados anteriormente, tendo como base cada objetivo

geral do estudo.

Em geral, ¢ importante refletir acerca do ensino e do olhar que os docentes
atribuem a gramatica pois, tal como Rodrigues (2019) refere, ¢ urgente haver uma
alteracdo paradigmatica do ensino da gramatica. Os resultados que foram obtidos,
mostram-nos os fracos habitos de mobilizacdo de conteudos gramaticais para
competéncias tanto de Portugués, como de outras areas do saber, pois os
professores e alunos ainda encaram a gramatica como um dominio independente
das restantes areas e ndo como uma parte integrante e essencial da proficiéncia
linguistica, que ¢ um dos objetivos da escolaridade obrigatoria (Duarte, 2001, em

Martins et al, 2017).

Relativamente ao primeiro objetivo de investigagdo, em que se pretende aferir
o conhecimento dos alunos sobre as relagdes lexicais e semanticas entre palavras,
dado que se registou alguma dificuldade na distingdo entre relacdes entre palavras,
como, por exemplo, familia de palavras e campo lexical e hierarquia e inclusao,
seria importante ter aprofundado estas distingdes, o que ndo foi possivel devido,

principalmente, a constrangimentos associados ao pouco tempo de intervengao.

Uma vez que, nas trés recolhas averiguadas (inicial, intermédia e final) sempre
houve uma constante dificuldade em mobilizar as relagdes semanticas e lexicais
entre palavras para outras areas do saber, podemos concluir que a mobilizagdo de
conhecimento gramatical para outras competéncias ¢ complexa e dificil para os

alunos (1).

A reflexdo em torno da primeira conclusdo do estudo e a interligagdo que se
estabeleceu entre a qualidade dos paragrafos expositivos redigidos permite-me
concluir que o conhecimento gramatical exerce uma influéncia sobre a
competéncia de escrita e sobre a explicitagdo de conhecimento em outras areas ou
disciplinas (ii). Tendo em conta a compreensdao da influéncia que a gramatica

exerce sobre o sucesso nas outras competéncias e esferas escolares e nao
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escolares, ¢ urgente que os professores reflitam sobre a forma de abordagem desta
competéncia com os seus alunos, ndo s6 numa légica disciplinar, mas também

inter e transdisciplinar (Estrela & Ferreira, 2017; Ferreira & Estrela, 2019).

Relativamente ao objetivo geral seguinte, em que se pretende verificar a
mobilizacao do conhecimento sobre relagdes lexicais e semanticas entre palavras
para contextos de aprendizagens em Historia e Geografia de Portugal, analisaram-
se, como referido no capitulo anterior, as respostas dos estudantes a ultima questao
da recolha intermédia e final, sendo solicitada a constru¢do de um paragrafo,
mobilizando relagdes lexicais e semanticas para a explicitagdo de determinado
tema da area de Historia e Geografia de Portugal. Apesar de na recolha final os
resultados terem melhorado, ainda havia metade da turma que ndo tinha utilizado
qualquer relagdo, o que volta a realcar a fragilidade dos estudantes a mobilizar as
relagdes entre palavras apreendidas para outras areas do saber e a primeira
conclusdo deste estudo, ou seja, a de que a mobilizagdo de conhecimento

gramatical para outras competéncias ¢ complexa e dificil para os alunos.

No que diz respeito ao ultimo objetivo geral, relacionado com a compreensao
da influéncia de um percurso didatico sobre o conhecimento lexical e semantico
em Portugués e Historia e Geografia de Portugal, foi possivel concluir que uma
acdo intencional sobre redes lexicais e semanticas exerce uma influéncia positiva
sobre a constru¢dao de conhecimento neste campo (iii). Nao obstante verificou-se
que seria necessdria uma implementa¢do mais prolongada para se conseguir
verificar progressos mais acentuados, porque, a medida que iam sendo
implementados os laboratorios gramaticais e as recolhas, verificou-se que os
participantes iam perdendo a motivacdo por sentirem que lhes teriam sido
impostas, resultando numa aparente regressdo no sucesso na realizacdo das

tarefas.

Por fim, foi possivel ainda concluir que o conhecimento sobre rela¢des
lexicais e semanticas entre palavras contribui para a aprendizagem e a explicitagao
de conhecimento de Historia e Geografia de Portugal (iv). De um modo geral, a

qualidade dos pardgrafos explicativos sobre conceitos histérico-geograficos
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beneficiou da qualidade e adequagdo das relacdes lexicais e semanticas

mobilizadas pelos alunos.
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Chegando ao fim da Unidade Curricular de PES II e de tudo o que esta englobou,
importa refletir acerca de toda a pratica e investigacdo realizadas, da aprendizagem
adquirida e dos aspetos a melhorar. Esta incorporou todo o 2° semestre do 2° ano do
mestrado de ensino do 1° CEB e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal, sendo
possivel dividi-la em 3 elementos-centrais: (i) pratica no 2° CEB; (ii) pratica no 1° CEB;

(ii1) desenvolvimento de uma investigagdo e realizacao do presente relatorio.

A reflexdo sobre a pratica foi sempre constante ao longo da PES II, sendo que,
para além da entrega de reflexdes finais no fim de cada estagio, no decurso do mesmo,
foram solicitadas mais 2 reflexdes, no caso do 1° CEB e 4 no 2° CEB. Refletir ¢ uma
pratica importante para um futuro profissional da educagdo, ndo s6 ao longo da sua
formagao, mas também apos esta, pois, tal como Freire (2002) afirma, sé “(...) pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem € que se pode melhorar a proxima pratica” (p.
43). A profissio em questdo também exige a constante reflexdo sobre temas,
metodologias, mas também praticas e vivéncias, importando considerar que esta “(...)

ndo se esgota em matrizes cientificas ou mesmo pedagbgicas, e que se define,

inevitavelmente, a partir de referéncias pessoais” (Novoa, 2009, p. 40).

Relativamente as praticas, em geral, foram incorporados elementos técnicos e
foram desenvolvidos e postos em pratica conhecimentos obtidos ao longo de toda a
formagao académica. Comegou por se observar a pratica dos docentes cooperantes, sendo
este um importante momento de reflexdo e aprendizagem, essencialmente quando ¢
acompanhado de momentos de discussdo das decisdes tomadas pelos mesmos (Reis,
2011). Com esta pode-se apreender as caracteristicas do grupo, a rotina docente, as
melhores opgdes pedagdgicas a adotar, de acordo com o contexto em questdo e,
observando mais que um docente, compreender-se e confrontar-se as varias formas de
gestao de sala de aula. Neste processo, ¢, assim, importante considerar-se a rotina com a
gestdo da sala de aula pois estas duas componentes revelam-se as mais frageis e sensiveis

nos professores em inicio de carreira (Arends, 1995).

Ap6s a definigdo de um Plano de Intervencdo, deparei-me com a dificuldade da
planificacao. Como ¢ referido por Serrazina (2017), planificar “¢ uma tarefa necessaria,

mas ndo ¢ uma tarefa facil” (p. 23), acompanha toda a carreira docente e sofre alteragdes
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no decurso da mesma: “mesmo os bons professores, durante a sua vida profissional,
raramente voltam a planificar de acordo com o modelo que tiveram que usar na sua
formacgao inicial” (Serrazina, 2017, p. 11). Apesar de, ao longo da PES I, ter realizado
planificacdes para o 1° CEB, na PES II, a tarefa foi mais complexa, pois, nao so se revelou
um desafio planificar aulas de apenas 50 minutos para um 2° CEB, como aulas para um
1° CEB de contexto do MEM. A dificuldade no primeiro contexto revelou-se desde o
inicio, quando foi verificado que ndo era possivel cumprir, o planificado, tanto devido ao
contexto em que me encontrava inserida, como a densidade de tarefas que acabava por
acumular numa s6 aula. No segundo contexto, sendo uma turma mista, a dificuldade
revelou-se na planificacdo de momentos coletivos, em que tinha de ter em conta trés anos
de escolaridade (1°, 2° e 4° ano). Penso que o fator-chave para estas dificuldades foi a
inexperiéncia, pois nunca tinha experienciado nenhum dos dois contextos, acabando,

assim, por promover aprendizagens ¢ fundamentais como futura docente.

Durante as praticas, a gestdo de sala de aula revelou-se outro desafio. Esta pode
ser definida como todas as ac¢des que os professores adotam, de modo a criar € manter um
ambiente promotor da aprendizagem (Brophy, citado por Garrett, 2014), contemplando
diversos aspetos de uma aula, desde a planificagdo a avaliagdo dos processos que nela e
dela decorrem, revelando-se um processo dindmico, diversificado e podendo, por isso,
ser desafiante para docentes inexperientes (Valente, 2015). No 2° CEB, a gestdo do
comportamento foi a maior dificuldade pois, estando inserida num contexto de baixo
nivel socioecondmico, os alunos revelavam um comportamento mais desafiador, ndo se
esforcando para aprender. Tive de apreender e apropriar-me de novas ferramentas de
gestdo de comportamentos, adquiridas tanto com ajuda das professoras cooperantes e das
tutoras, revelando-se estas cruciais. No 1° CEB, as dificuldades de gestdao tiveram duas
vertentes: por um lado, o facto de estar perante uma turma mista e, por outro, estar num
contexto MEM, que exigia uma total nova forma de gestao da aula. Tal como no contexto
anterior foi exigida toda uma pesquisa acerca do que este contexto engloba e uma ajuda
essencial do orientador cooperante e do tutor. Assim, ambos os estagios contribuiram
muito positivamente para conseguir adotar as melhores estratégias pedagogicas no futuro,

quando me deparar com contextos semelhantes.
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Uma outra aprendizagem relevante foi a capacidade de tomada de decisdo no
decurso da aula, por vezes, em segundos, quando tinha de decidir se continuaria com o
planeado ou se adotaria outro caminho, por exemplo. Este confronto com vdrios
contratempos e a procura de solucdes e alternativas € algo que leva ao desenvolvimento
profissional do docente, melhorando o seu trabalho (Alarcdo, 2013) e tornando-o mais

produtivo.

Por fim, a propria investigacdo realizada foi também uma grande fonte de
aprendizagem, pois, para além de apreender acerca do tema em questdo, ainda conheci e
apliquei vérias técnicas e metodologias de investigacdo, importantes para qualquer
docente que se deve sempre assumir também como um investigador, baseando a sua agdo

pedagogica na recolha e analise de evidéncias.

Concluindo, toda a PES II contribuiu muito positivamente para o meu futuro
profissional e foi determinante como preparacdo para o que me aguarda ao comegar a

lecionar.
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Anexo A: Horario Base 1.° CEB

Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexto-feira
2 Apresentacao de Produgdes
o
Ed. Fisica Escrita 1% ano / TTA &~ At Expressiva
4° Proposta de 8 TTA
ano 8 3 »
escrita 2° ano =
°
Sorma “ Potrica Sormo
Revisdo de
¢ texto 4° ano Proposta de Investigagao Cultural e
. Fisica 1° Trabalho com  escrita 4° ano Cientifica .
ano texto 1°ano  / RevisGo de Sromdiics Estudar Tomd
TTA 2° ano texto 2° ano
Apresentagao de Produgdes Apresentagdo de Produgoes
TTA Comunicagdes
Conselho de Cooperagéo
Educativa OBRAS
Sorum. By Lol e Sele Avaliagao do Pit
Apresentagdo de Produgoes
Solu Soraes
TTA Inglés 4° ano [RACLIELTE
Investigagao Cultural e proposto 172"
Cientifica ano Mosi Conselho de Coope
H ool
Usica E S
Sevue ¢ Aw (4° ovo) Soho

Apresentagao de Produgdes

Porvicar @ Sovonr

Livros e Leitura
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Anexo B: Questionario aos alunos no ambito do PI

1.°e 2.° ano:

Presta atencdo as afividades que realizaste!

Atividade 1: Propor problemas

Pediu-s2 aos alunos que inventassem problemas para que depois 0s pudessem resalver.
Atividade 2: Propor problemas com guido

Pediu-se aos alunos gue inventassem problemas para que depois os pudessem resolver.

Desta vez seguiram um guido, onde finham regras a seguir.

Escreveram 5 adivinhas acerca de 5 figuras geométricas, utiizando materiais manipulaveis

e seguindo um exemplo dado.
Atividade 4: Fichas casos de leitura

Fizeram fichas de escrita e de ortografia, com casos particulares dos “m" e dos “ss", por

exemplo.
Atividade 5: Escrita do significado dos provérbios

I

I

I

1

1

1

I

I

1

1

1

I

1 Atividade 3: Escrita de adivinhas
1

1

1

I

I

1

1

I

I

I

I

1 Formarame-se grupos e tiveram de invesfigar o significade de um provérbio sem uso dos
1

o
|
I
I
1
1
|
1
I
1
1
|
|
I
1
1
|
|
1
1
1
1
|
|
I
I
[
1.1, Justifica. [
|

2. Avalia de | a 4 cada afividade, seguinde a legenda:

Afividade 1: Legenda:

h 1- Ao oprend

h -2 s O« Os

2- Aprendi pouca CoBa
3- Aprandi guase tudo
Afividade 2: prendi o

4- Aprandi tuda
h 02 Os 4

Afividode 3:

i =z E [+

Afividade 4:

I 2z K 4

Afividade 5:

L L2 L3 L4

3. Gostaste do trabalho desenvolido paalas estagidnas?

sim[]  mao[]
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Presta atencdo as atividades que realizaste!

Afividade 1: Tipos de texio

Apos a projecdo de um PowerPoint com os varios tipos de texto, construiu-se, em grande

grupo, um texto descritivo de uma imagem projetada. Apds isto formaram-se grupos, em que

cada um ficou com um texto e teve de idenfificar gual o tipo a gue comrespondia.

Afividade 2: Escrita a partir do glossario

Fartindo de um glossario de contetdos matematicos, os estudantes redlizaram um texto
informativo. Posteriormente, baseando-se num outro texto, reescreveram o texto para o

melhorarem e o tornarem, para além de explicativo, de opinido.
Afividade 3: Escrita do significado dos provérbios

Formaram-se grupos e tiveram de investigar o significado de um provérbio sem uso dos

2. Avdlia de 1 a 4 cada atividade, seguindo a legenda:

Afividade 1:

) L2 O3 [ 14

Afividade 2:

L []2 L3 []4

Afividade 3:

O v O 200 3 0O

Legenda:

1- NGo aprendi

2- Aprendi pouca coisa
3- Aprendi guase fudo

4- Aprendi tudo

3. Gostaste do trabalho desenvolvido pelas estagidrias?

sim[] Nao[]
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Anexo C: Questionario Inicial 2.° CEB

& &

. Antes da Leitura
1. Recorda-te do que aprendeste a partir da obra Ulisses e seleciona
a alternativa correta para completares cada uma das frases
seguintes.
1.1.  Ulisses € um herdi...
a) romano.
b) grego.
c) fenicio.
d) troiano.

1.2.  Um mito é...
a) um texto narrativo.
b) uma histéria veridica.
c) uma histéria ficticia na qual muitas pessoas acreditam, mas
gue ndo resiste a uma andlise séria, cientifica.
d) um texto dramdtico.

1.3. Os Gregos eram...

a) um povo cristdo.

b) um dos povos mais importantes da Antiguidade, em que a
sua civilizacdo influenciou todo o Ocidente, desenvolvendo
novas formas de filosofia, politica, arte e desporto, que sdo
utilizados até hoje.

Cc) um conjunto de populacdo que vivia numa das cidades da
Grécia.

d) um conjunto de populacdo que vivia em Roma.
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Il Leitura:
Agora...

1. L€, com atencdo, o texto que se segue.

Havia na Grécia antiga um rei e uma rainha que tinham um filho,
chamado Fricso, e uma filha, chamada Hele. O menino e a menina eram
muito amigos. Quando a rainha morreu, o pai casou com outra mulher,
que fratava muito mal as criancas.

Um dia a mda mulher do rei quis matar o pequeno Fricso, mas o deus
Hermes, que gostava do menino, enviou em seu auxilio um carneiro com
velo de oiro (quer dizer, com |d de oiro), que podia andar pelo ar, como
um pdssaro ou um aeroplano. Hermes fez montar Fricso e a irmd nas
costas do carneiro, e mandou que fossem pelo ar até ao reino da
Colquida.

O carneiro conhecia o caminho. Fricso ia agarrado aos chifres do
carneiro, e airma, atrds, agarrada a Fricso. Mas ela, em cerfto momento,
desprendeu-se e caiu ao mar. Fricso chorou muito a perda da sua
irmadzinha e continuou a viagem, sempre montado no carneiro, até a
Cdlquida.

Depois de chegarem, o carneiro morreu. Fricso, entdo, tirou-lhe o
velo de oiro e pendurou-o, pregando-o com pregos no tronco de uma
grande arvore, que, por sinal, era um carvalho. E ai ficou o velo de oiro,
pendurado da grande drvore e guardado por um dragdo.

Sérgio, A. (2020). Histéria dos Argonautas: De
como o carneiro do velo de oiro salvou Fricso. Contos Gregos. (pp. 21-23). Porto
Editora. (ADAPTADO)

2. Relé o texto e sublinha as palavras cujo significado desconheces
2.1. Transcreve as palavras que sublinhaste para a primeira
coluna da tabela.

O que podera Significado presente

Palavra N < sz e
significar? no dicionario
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2.2. Reflete sobre o possivel significado de cada palavra e
preenche a coluna do meio.
2.3. Consulta o diciondrio e preenche a terceira coluna da
tabela.

3. Seleciona a alternativa correta para completares cada frase.
(rodeia a opcdo correta)
3.1. O texto que leste é...

a) ... de opinido.
b) ... descrifivo.
C) ... narrativo.
d) ... publicitario.

3.2. Este texto é...

a) ...um mito

b) ... uma noficia.

C) ...umareportagem.
d) ... um comentdrio.

4. Preenche a tabela seguinte de acordo com o texto.

Tempo Antiguidade (Grega)

Espaco

Personagens | Personagem principal
(herdi)

Personagens secundarias
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Acado Problema a resolver

Peripécias/
acontecimentos

Desenlace

5. Sublinha no texto palavras da familia de rei e franscreve-as.

6. Assinala no mapa, com tracejado, o percurso percorrido por Fricso

nesta histoéria.




ll. Depois da leitura

Faz uma pesquisa sobre o deus Hermes e preenche o esquema seguinte,
com as suas caracteristicas.
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aa

Anexo D: Questionario final 2.° CEB
Nome:
Data:

Agora que ja leste o conto “Filémon e Bducis” aprende mais sobre

Grécia Antiga ...

. O conto € um mito? Justifica a tua resposta.

. Qual é o nome dos deuses presentes no texto?

2.1. Indica uma caracteristica para cada deus que esteja

presente no texto.

. Onde vivem os deuses da Antiga Grécia?

. Conheces algum deus grego que ndo esteja escrito no textoe Se

sim, qual?
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5. Preenche a tabela abaixo:

Tempo
Espaco
Personagens principais
Personagens
Personagens secunddrias

Acao Problema a resolver

Peripécias/

acontfecimentos
Desenlace
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6. Sublinha, no conto, palavras do campo lexical de “Grécia Antiga”

6.1. Preenche o esquema com essas palavras:

Grécia Antiga

7. Escreve um sindbnimo para cada palavra abaixo (ndo te esquecas
de verificar qual o significado de acordo com o sentido do texto).

Lavar-

Caminhantes-

Escuro-

Tosco-

8. Transcreve palavras que se encontrem no grau diminutivo e/ou no

grau aumentativo e refere como ficariam no grau normal.

100



Anexo E: Recolha Inicial 1.° CEB

Nome:

Data:

l. Antes da Leitura

Como ja aprendeste, as palavras relacionam-se entre si, por exemplo,
hd palavras com significados parecidos, outras com significados opostos,

algumas que tém o inicio em comum, entre outras semelhancas.

1. Recordas-te de como se chamam algumas dessas relacoes entre
palavrase Preenche os espacos em branco com as palavras que

se enconfram na caixa abaixo.

Os sdo palavras que tém o mesmo

significado, ja os sdo palavras que tém o

significado oposto.

A € um conjunto de

palavras que partiham o mesmo radical. Por outro lado, um

€ um conjunto de
palavras que pertfencem a um mesmo fema ou assunto ou a uma

mesma drea de conhecimento.

Campo Lexical Sinbnimos Familia de palavras Antonimos
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Il Leitura:
Agora...
1. Lé o texto com muita atencdo. Nele, enconfrards algumas
dasrelacdoes entre palavras de que te lembraste no exercicio
anterior e outras mais!

Joana estava encarrapitada no muro. E passou pela rua um
garoto. Estava todo vestido de remendos e os seus olhos brilhavam como
duas estrelas. Caminhava devagar pela beira do passeio sorrindo ds

folhas do outono. O coragcdo de Joana deu um pulo na garganta.
— Ah! —disse ela.
E pensou:
«Parece um amigo. E exatamente igual a um amigo.»
E do alto do muro chamou-o:
- Bom dial
O garoto voltou a cabeca, sorriu e respondeu:
— Bom dia!
Ficaram os dois um momento calados.
Depois Joana perguntou:
— Como é que te chamas?
— Manuel - respondeu o garoto.
— Eu chamo-me Joana.

E de novo entre os dois, leve e aéreo, passou um siléncio. Ouviu-se

tocar ao longe o sino de uma quinta. Até que o garoto disse:

- O teu jardim é muito bonito.
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—E, vem ver.
Joana desceu do muro e foi abrir o portdo.

E foram os dois pelo jardim fora. O rapazinho olhava uma por uma

cada coisa.

Joana mostrou-lhe o tanque e os peixes vermelhos. Mostrou-lhe o
pomar, as laranjeiras e a horta. E chamou os cdes para ele os conhecer.
E mostrou-lhe a casa da lenha onde dormia um gato. E mostrou-lhe todas

as arvores e as relvas e as flores.
— Elindo, é lindo - dizia o rapazinho gravemente.
— AQui - disse Joana — & o cedro. E aqui que eu brinco.
E sentaram-se sob a sombra redonda do cedro.

A luz da manha rodeava o jardim: fudo estava cheio de paz e de
frescura. As vezes do alto de uma tilia caia uma folha amarela que dava

voltas no ar.

Joana foi buscar pedras, paus e musgo e comecaram 0s dois a

construir a casa do rei dos anoes.

Brincaram assim durante muito tempo.

"O amigo”: Sophia de Mello Breyner Andresen, A noite de Natal, 1¢ edi¢céo,
Figueirinhas, 1989 (excerto adaptado)

2. Transcreve, do texto, um sinbnimo para cada palavra abaixo.

Rapaz:

Salto:
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Riu:

Bonito:

Encarnados:

Andava:

3. Constréi o campo lexical da palavra jardim, tfranscrevendo
frés palavras do texto e acrescentando duas outras que
conhecas.

4, Seleciona a opcdo correta para terminar cada uma das

frases apresentadas.

a. As palavras: passeio € muro sdo ...
a) sindbnimas entre si.

b) da mesma familia.

c) partes de rua.

d) anténimas entre si.

b. As palavras: “luz” e “sombra” sdo...
a) anténimos.
b) da mesma familia de palavras.

c) sinbnimos.
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Elabora a familia de palavras de Casa, preenchendo o

esquema abaixo.

€

¢

Casa

%

Agora, sublinha no texto, a verde, todos os nomes de animais e, a

vermelho, fodos os nomes de plantas.

a. Preenche a tabela com os nomes que sublinhaste.

Animais

Plantas

b. Consegues terminar a seguinte frase? Preenche o espaco

em branco, com a expressdo correta.

Os animais e as plan

tas sdo

organismos unicelulares

seres Vivos

ecossistemas

105




Anexo F: Recolha Intermédia 1.° CEB

Nome:

Data:

1. Lé o texto com muita atencdo. Iras encontrar algumas das

relacoes enfre palavras que trabalhaste anteriormente.

Os rios

A maior parte dos grandes rios portugueses nasce em Espanha e

desagua no oceano Atlantico.

O leito dos rios € maior ou menor conforme a extensdo do percurso

que fazem.

O caudal dos rios também varia de acordo com as condi¢coes

climatéricas das zonas que atravessam.
O caudal de umrio € a quantidade de dgua que um rio tfransporta.
Os rios sao importantes porque:

- abastecem de agua as povoacodes, quer para uso domeéstico,

quer para irrigacdo dos campos;
- neles podemos enconfrar peixe;

- servem de vias de comunicacdo, quando tém um leito largo e

com profundidade suficiente que permite a navegacado;

- afravés da construcdo de barragens, a dgua dos rios € utilizada

na producdo de energia elétrica;
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- proporcionam, muitas vezes, a prdtica de natacdo e de desportos

ndAuticos.

1.1.  Sublinha no texto, a verde, algumas das partes constituintes
de um rio.
1.2.  Transcreve as palavras que sublinhaste para o esquema e

completa-o com outras que conhecas ou pesquises.
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1.3.  Agora, completa os espacos em branco com as palavras

gue escreveste no exercicio anterior.

O rio € uma corrente de dgua que se dirige para desaguar num
Oceano, num lago, num mar ou em outro rio. Algumas das partes de um

ro sdo: , , e

2. Completa o esquema abaixo com nomes de rios portugueses.

Rios
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3. Agora escreve um pardagrafo informativo sobre o conceito de
rio, usando as palavras e as relacoes entre palavras que

organizaste nos exercicios 1 e 2.
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Anexo G: Recolha Final 1.° CEB

Nome:

Data:

. Antes da Leitura

Como andaste a estudar, algumas palavras tém uma relacdo entre si.

1. Recorda-te do que aprendeste, estabelecendo correspondéncia
entre os elementos da Coluna A e os da Coluna B.

Coluna A Coluna B

a) Campo lexical .
1) Palavras com o mesmo radical.

2) Palavras com o0 mesmo

b) Sinonimos significado.

c) Familia de palavras 3) Palavras com significado oposto.

4) Palavras pertencentes a um
d) Anténimos mesmo tema ou assunto ou a uma
mesma Area de conhecimento.

Il Leitura:
Agora...
1. Lé o texto com muita atencdo. Nele, encontrards as relacoes

entre palavras que aprendeste nos Ultimos tempos!
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Segunda Dinastia

Conhecida por Dinastia de Avis, foi fundada por D. Jodo, que foi
nomeado, ainda muito jovem, mestre da Ordem de Avis. Com esta

dinastia, inicia-se o periodo dos Descobrimentos Portugueses.

D. Jodo |

Monarca portugués, filho bastardo de D. Pedro | e de Teresa
Lourenco, dama galega, nasceu em 1357, em Lisboa, onde faleceu em
1433. Décimo rei de Portugal (1385-1433), foi o fundador da dinastia de

Avis ou Joanina, sendo conhecido pelo cognome "de Boa Mem¢éria".

D. Duarte

Filho de D. Jodo | e de D. Filipa de Lencastre, nasceu em Viseu em
1391 e faleceu em Tomar em 1438, vitima da peste. Décimo primeiro rei
de Portugal (1433-1438), € conhecido pelo cognome de "o Eloquente”.

Casou com D. Leonor de Aragdo em 1428.

D. Afonso V

Monarca portugués, filho de D. Duarte e de D. Leonor de Aragdo,
nasceu em 1432 em Sintra, onde também faleceu em 1481. Décimo
segundo rei de Portugal (1438-1481), € conhecido pelo cognome de "o

Africano".
D. Joaol ll

Monarca portugués, filho de D. Afonso V e de D. Isabel, nasceu em

Lisboa em 1455 e faleceu, no Alvor, em 1495, Décimo terceiro rei de
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Portugal (1481-1495), € conhecido pelo cognome de "Principe Perfeito".

Casou com sua prima, D. Leonor.

D. Manvel |

Monarca portugués, filho do infante D. Fernando, irmdo de D.
Afonso V, e de D. Brites, nasceu em 1469, em Alcochete e faleceu em
1521, em Lisboa. Décimo quarto rei de Portugal (1495-1521), € conhecido

pelo cognome de "o Venturoso'.

D. Joao lll
Filho de D. Manuel | e de D. Maria de Castela, nasceu em 1503 em
Lisboa, onde faleceu em 1557. Décimo quinto rei de Portugal (1521-1557),

€ conhecido pelo cognome de "o Piedoso".

D. Sebastiao

Monarca portugués, filho do principe D. Jodo e de D. Joana de
Austria, nasceu em 1554, em Lisboa, e morreu em 1578, em Alcacer Quibir.
Décimo sexto rei de Portugal (1557-1578), € conhecido pelo cognome de

"o Desejado".

Cardeal D. Henrique

Filho de D. Manuel e de D. Maria de Castela, nasceu em Lisboa em
1512. Educado para seguir a carreira eclesidstica, j& aos 14 anos era prior
comendatdrio de Santa Cruz de Coimbra e aos 20 anos encontfrava-se d

frente do arcebispado de Braga.

D. Antdnio, Prior do Crato
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Nasceu em Lisboa, em 1531, sendo filho natural do infante D. Luis e
neto do rei D. Manuel |. Estudou em Coimlbra, onde se licenciou em Artes

em 1551, e estudou também Teologia em Evora, com os Jesuitas.

Retirado de: Infopédia (s.d.). Segunda Dinastia. Porto Editora.

2. Transcreve, do texto, um antdbnimo para cada uma das
palavras:
a) Velho:
b) Acaba-se:
c) Viveu:
d) Ma:

e) Atrds:

3. Seleciona a opcdo correta para completar as frases a seguir:
3.1.  Aspalavras D. Jodo | e D. Duarte sdo...
a) da familia de palavras de Segunda Dinastia.
b) sindbnimas de Segunda Dinastia.
c) anténimas de Segunda Dinastia.

d) do campo lexical de Segunda Dinastia.

3.2. As palavras Sintra e Braga sdo...
a) partes de Portugal.
b) da mesma familia de palavras.
c) sinbnimas entre si.

d) partes de cidade.
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3.3. Umsinbnimo derei é...
a) real.
b) monarca.
c) dinastia.

d) rainha.

4. Constrdi, com duas palavras do texto e duas que conhecas, a

familia de palavras de rei.

5. Preenche o esquema com os reis da Segunda Dinastia:

REIS

114



6. Agora escreve um pequeno pardagrafo sobre a Segunda
Dinastia, em que utilizes algumas das palavras e relacdoes entre

palavras que organizaste nos exercicios anteriores.
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Anexo H: Laboratorio Gramatical- Campo Lexical

hividas 14 0 que & o campo lexical?

Objetives
> Identificar o campo ledcal das
pIaras.

fupo 1 Yames descobrir relecbes entre palawes. » Construk campas exicals de \
% . Das palavras abaixo, seleciona squelas Que t&  yyonlizs palavas de um

parecem estar relacionadas. campolnvical em suagdes B2

bola sopa jogadar expressdo oral ou escrita.

candeeiro estadio nuvens Arbitro

equipa caderno baliza mesa

@, 11 Explica que relag#o encontraste entre essas palavras.

fiope? Yomas estbelecerreactes ente paovres.

% uaspnlmusmulmseogmpe-sd-modoadequado.

folhas toatha passarinhos arvores tiores |
chapéu de sol aroia mar ondas barco
plantas bracadeiras fato de banho ramoas terra

PRAA BOSREE

% 2.1 Assinala com X o critério que seguiste para arrumar as palavras acima.
D As palgvras estan relacionadas corm cada um dos espages: pras @ bosque.
DAS palavras s80 parecidas urmas com as outras

116



% 2.2 Como vés, & possivel formar grupos se as palavras estiverem relacionadas com
um determinado assunto, Se pensares na palavra escrito, de que outras pala-
vras relacionadas com ela te lembras? Escrave-as abaixo.

[‘m 2.3 0 que podes concluir? Completa.
E possivel agrupar as palavras sempre que estas forem sobre o mesmo
. Assim, podemos dizer que estas palavras estio relaciona-

das porque se referam ao mesmo dominio

campo lexical

frope 3 Yomes sprender um poeco mais!

@), B8 rest as palavras da stapa 1 Completa.
Todes as palawas pertencem a classe oos

O BB observa o campo lexical de escolo,

m npata
e m

% 4.1 Assinala com X 8 0p¢ac correta,
:] Todas as palavras <30 nomes.

-—
L_] Nem todas a5 palavras sio nomes

“Y, 42Aque ctasse partencam algumas das palavras acima?

% 43 Transcreve-as. e e e i S,

QEJ 440 que pedes concluir? Completa.
O campo leocal de uma palavra pode ter palavras de diferentes
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Mividade 14 |

fopa 4 Yemes peaticer!

a1
- u Recorda e pesquisa palavras relacionadas com cinema @ regista-as abaixo, cons-
truindo um campo lexical Podes pesquisar em fivros ou na Internet, se precisares.

N A T

P g O W

% 5.1 AgQora, escreve um Pequenc texto sobre o cinema, em que apliques as pala-
vras que incluiste no campeo kexical.

V' 0campo kexical & 0 corgunto de palavras Que 52 rRISCNam com um d3do st

V' estas paawas podemn pertencer a classes diferentss

WV aprenc novas palayias quando construo campos ledcals,

V' posco enviquacer 08 Meus textas com as paknnas qus fazem parte de um campe ipncal.
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Anexo I: Laboratorio Gramatical- familia de palavras

e 14 As palovras tém familia?

Objetivo
» ientificar familias
de palavas
Eropo 1 s
p Esta & a familia do Manuel. Para além dos pais, ele tem mais dois irmaos,

&,

A 11 Assinala com X 2 opgao correta.
[ Inesta familia, o= irmaos s30 todes
parecidos.
\'_ | Nesta farmifia, 06 inmMacs Nlo se pare-
e LNS COMm 08 OUTToA

Etopa 2
p n Repara neste grupe de palavras,
escola escolaridade

escolar  escolartzacdo

A 2] Achascmeman\esrnafamﬂiadepmas’? ____________

A 2.2 Tém algum elemanto comum? Qual? . s

Q Ommmmuemmmmm,hhnﬂlhmmew
mmmwmasdemwascumosn&fomudasapamdonmmondml.
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|

|3
| Responde 4s seguintes questdes,

A 3.1 Liga as palavras, associando as que petencem & masma familla. Segue o

exemplo.
mar * CH3tvo « + zargador
zanga « « chuvisco » « ondeants
criar » +onda » maré
chuvoso « maresa / guarda-cnuva
ondulado « « zangado « » criagao

A 3.2 Crla trés frases com palavras da lista acima.

‘ 3.3 Completa o5 espages com palavras da mesma familia. Se precisares, faz uma
pesquisa num diclonaria.

V' muitas palivias organzam-s em familas:
V2 familia de palavras & um conunto de palwas, dervadas cu compostas, farmadas a partir da

P P

KRGS RRRR EEESESS B S SN OO0
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Anexo J: Laboratorio Gramatical- familia de palavras 2.° ano

ividods 15 As palavras também tém familia?

Objetivos
> Wentificar e formar familias de

> Enriquacer o vocabuldrio usado

,O n Observa os conjuntos abaixo. em situaghes o2 express3o oral

GAUPD | GRUPD Il ou eserita

ft090 | Noo sbo i os humanos ¢ os onimais que tém fomilios! Seréi que 8s 5o o oo enical

A

% 11 Qual poderia ser considerado uma familia? Assinala com X.
[_]Grupol [erupoll

4, 1.2 Assinala com X o motive da tua escolha,
__[ Nesta familia, tacos os elementos s&0 parecidos.

_T Nesta familia, 05 elementos NA3o $& Parecem uns Com oS CUtros.

[tope 7 Agora, vames ver o que se passa com os palovras!

'O Observa os seguintes grupos de palavras.

GRGPD | GRUPO 1 GRUP 1
cabaga mar barco
cabecinha maresia ena
cabeciiha marftimo mata
cabegudo manrhein cama

% 2.1 Assinala com X os grupos que podem ser considerados uma familia.
CIGmpol B(‘nupoll DCrupolll
% 2.2 Assinala com X o motivo da tua escolha.

D Tedas as palavras 30 parecidas.
[_}As palavras ndo se parecem urmas carm as outras.
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htividade 15

% 2.3 Indica por que motivo as palavras sio parecidas. Assinala com X,
Upo(que tém uma parte imicial igual [ ‘ Porque tém uma parte final igual

% 2.4 Achas que pertencermn a mesma familia de palavras?
[sim [(nao.

% 2.5 Qual é o elemento em comMUM Nos grupos que reforista?
Grupgo & Grupo il

ﬂ'] 2.6 O que podes concluir? Completa,

Ha palavrasque pertencemamesma .
tém uma parte que & igual

... Estas palavras

1. A familia de palavras

Esta edems chama-se radical

ftapu & hgore, vomos juntar os palavres em fomiliol

% Faz a correspondéncia associando palavras da mesma familia. Segue o exemplo.

Nere * cavaleiro . « amanhecer
cavale nublada . « cavalgar
manhd « manhazinha = florescer
nusem e florista — « nuvenainha

% 3. Cria trés frases com palavras da lista acima,

% 3.2 Sublinha as palavras que pertencem 3 familia da palavra 7o e,
anoitecer nottada nortenho

noitinha nocivo norte

V" muitas palawas podem ser arganizadas em famitas;
V* uma famila de palawas & um conjunto de palavras farmadas a partir de um elemento comum
(radical) cu palawra.
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Anexo K: Laboratorio Gramatical- Ficheiros de funcionamento

da lingua

EXEMPLO i

Vento - ventania, ventosa.
: Vidro > vidreiro, vidraria. ;
Livro = livraria, livreiro. :

Muvem = nuvenzinha, nuvenzita.

R NSNS EEEEE NSRS REER R

1 — Descobre a palavra que deu origem a cada familia de
palavras.|

Vidraria, vidreiro, vidraga Camisolinha, camisolao

Leitaria, leitoso, leiteiro Carroga, carripana, carrito
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1. Escreve palavras da familia de:
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1. Completa com palavras da mesma familia.

for—s || ]

2. Descobre a palavra que deu origem a cada conjunto

de palavras.

ventania ventoinha  wentoso I:I

pedregulho  pedrinha pedreiro
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Ficheiro de Funcionamento da Lingua N° 4

Familia de Palavras

1.Escreve as palavras no lugar correcto, formando

familias de palavras.

papeldo noitinha pequening
habitacio anocitecer habitar
papelaria pequensz
habitante pequene noite papel

2. Descobre os intrusos da familia de palavras de

palhago.
Palhacinho Palhagada
Palhota Palha
Circo Palhacito
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ﬂbum a lista de palavras que pertencem ao campo
lexical de alimentagdo
- Pdo H
- Manteiga
- Chourigo
T e, ,

1. Escreve palavras do campe lexical de praia

2. Observa esta lista de palavras do campo lexical de
Cozinha. Descobre os intrusos.

Panela Ldpis
Camisola Garfo
Bota Prato
Fogio Gato
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Carnaval .

3
8
3
]
3
:
&
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Anexo L: Laboratorio Gramatical- Relacoes entre Palavras

17 Como se relacionam as palavras?

(L2

Objetivo
> Estabelecer relagbes enve

221 Yamos investigor ligagdes entre palavras!
D ﬂ Repara nas palavras seguintes.

animal sobreiro
anvere gato
flor futebol
desporto rosa

% 1.1 Consegues estabelecer uma ligagdo entre as palavras da caixa da esquerda e
as palavras da caixa da direita?

(Jsm. [Inso

% 1.2 Copia as palavras acima. Segue o exemplo.

e

— Li‘.:_jj

| | I

% 1.3 Explica por que motivo associaste essas palavras, Assinala com X a opgao corrata,
D As palavras ndo estdo relacionadas
OAS palavras tém uma ligagao perque ha uma palavra mais geral e cutra mais
especifica.

1.4 O que pedes concluir? Completa.

£ facil estabelecer relagdes entra palavras Posse ligar palavras com um sentido
Bl msamarnics 8 OULTES

... bu

mais geral, Cormo BNl .ot st
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,U Repars, agora, nestas palavras.

profissio médico dentista
pais cidade freguesia
frase palavra silaba

Q 2.1 Escreve as palavras nos varios circulos, de acordo com o exemplo.

& 2.2 Consegues estabelecer uma ligac3o entre as palavras?
(sim. (Cnse

2.3 O que podes concluir? Completa,
E possivel estabelecer relagdes entre palavras. Posso relacionar mais do que dy
palavras, partindo de um sentido mais ... para um sentido
especifico.
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'% n Para cada palavra abaixo, indica uma outra que tenha um sentido mais especifico,
PO =

Vestuano —+

Animal —

Transporte ~$ |

Cor—+

:a—c] uCompleuosesquemasababcocmnosnomsdevaﬁasﬂNeSep&mo&Sepmcisa-
res de ajuda, podes pesquisar em livros cu na Intemet, por exemplo. Também podes
perguntar aos teus amiges € familiares quais s3o as suas flores preferidas ou os pas-

————

saros de que mais gostam.
//
cromae FONS (S /7
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Anexo M: Laboratorio Gramatical- Sinonimos e Antonimos

Como posso referir  mesma ideia e ideias

opostas?

Atividods

> ldentificar diferentes sindnimos
e antdnimas.
fopa 1 Yamos vor de que forma olgumas polavres se relacionam eatre si > Usar sindnimas e antdnimos de
fo B
P W observe as paisvris dios o grupos. i =]

Grupo A: felizicontente alto/elevado pretafnegre limpossseado

Grupo B: limpojsujo feliztriste atofoaixo largo/estreito
% 11 Em cada um dos grupos, as palavras estiio relacionadas entre si?
D Sim lj Nao
D 12 Que relagées encontras entre as palavras?
' NogrupoA: . KHIG ) W
Nogrugo 8 __ o .

Etapo 2 mm.-mw--mémmmm

% Observa as frases seguintes e assinala as palavras que tém um significado seme-
Ihante,

A, O dia ests beio
B. O dia estd lindo,
C. C dia ests bonite

% 2.1 Consegues pensar em mais palavras com um sentido idéntico? Completa,
aOdisestda
b.Odiaests

25 220 que pedes concluir? Completa,
Diferentes palavras podem ser usadas para dizera
Assim, pedemos tormar as nossas frases mais ricas.

o TSNNSO SISO |+ - 3

palavras

sindnimas. |
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IO uomxtocomatom:aa

O Afonso e o Barnardo sdo gémeos, mas isso nio significa que estejam sempre de
acordo. Na verdade, discutermn quase todos os dias por coisas insignificantes

Por exemplo, onterm, quande acordaram, o Afonso disse que estava frice ©
Bernardo disse Gue estava calor. O Afonso dormiu mal, mas o irmac dormiu bem.
Quandec a mae os chamaou para o pequena-almogo, © Bernardo disse que as cereals
estavam atimos, ja ¢ irmao achou-0s péssimas. A mae, que j& ndo aguentava mais,
mandou-0s para o guarte, dizendo

- O vosso Quarto estd sujo! Quero-o limpo em meia hora!

E assim os irm3os, tristes, subiram as escadas em dire¢ao ao quana, prometendo
um ao outro que a tarde estariam felizes E juntos!

% 3. Sublinha as palavras que exprimem Ideias contrarias.

% 3.2 Copla essas palavras para a tabela, Segue o exemplo.

- e calon

‘i__ MR E— e

(’3] 3.4 Assinala com X a opgdo que completa a frase.
Quando queremos exprimir deias contranas, usamas..

Dpatamas com um signifado semelhante
D palavras com um significado oposto

(7] 3.5Completa.
Os textos ficarn mais ricos, interessantes @ menas repetithios se usarmos varios
SINONIMNOS B ...\ reeemeemcmenacs

{e antonimaos ou palavras

antonimas
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% Rodeia o intruso em cada um dos seguintes conjuntos.

CONJUNTO C
saber
percorrer
4, B Uga os anténimos.
baixo . » desleal
leal . * preguiceso
trabalhador « * atrasaco
simpético = « alto
pantual . « antipatico

4, BB escreve um sinénimo e um anténimo para cada patavra dada, Se precisares de
ajuda, consulta um diciondrio,

Vummwnmmmsmmmgommﬂminsmm |
W sinénémas:

B Vammumnmwmsummummmwm
- antonimas, !
V" posso enriquecer as minhas frases e as meus textos se conbecer e usar palavras sinfnimas
& palavras antonimas. :

:
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Anexo N: Grelhas de Excel com os resultados

Recolha Inicial:

Alunos/Indicadores C F G JP MM Rf Rt Rg
Reconhecimento de conceitos 2 2 2 F 2 F 2 2
Transcricdo de sinénimos/antonimos 1 2 2 F 2 F 2 3
Identificacdo de relagdes entre palavras 1 2 1 F 1 F 2 2
Construgdo de campo lexical 0 2 3 F 0 F 3 3
Construgiio de familia de palavras 2 3 1 F 3 F 3 3
Relacionamento hierarquico 2 3 1 F 3 F 3 3
Relacionamento parte/todo 2 3 2 F 2 F 3 2
Mobilizac3o de conhecimento para outras dreas do saber 2 2 2 F 2 F 2 2
Niveis/Indicadores 0 1 2 3
Transcrigio de sindnimos/anténimos 0% 25% 62.50% 12.50% '
Construgio de campo lexical 0% 17.00% 33% 50,00% |
Construgio de familia de palavras 0% 12.50% 12.50% 75% '
Relacionamento hierarquico 0% 12.50% 12.50% 75% '
Relacionamento parte/todo 0% 0% 75% 25% '
Niveis Niveis

Niveis/Indicadores 1 2 0 Nao fez
Reconhecimento de conceitos 12.50% 87.50% 1 Fez, sem sucesso
Identificagio de relagies entre palavras 50% 50% 2 Fez. com fathas

T . . o o
Mobilizagdo de conhecimento para outras dreas do saber (0% 100% 3 Fez, com sucesso
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Recolha Intermédia:

Alunos/Indicadores

Relacionamento hierarquico

Relacionamento parte/todo

Mobilizacio de conhecimento para outras areas do saber

Niveis/Indicadores
Relacionamento hierarquico
Eelacionamento parte/todo

Niveis/Indicadores
Mobilizacdo de conhecimento para outras areas do saber

C F
F 3
F 2
F NF
0 1 2
(%4 0% 40%;
(%4 40%5 60%%
0 1 2
(%4 50%g 50%%
Niveis

1 Fez, sem sucesso
2 Fez, com falhas
3 Fez, com sucesso

G JP MM Rf Rt Rg Rq Si So
F F F F 3 3 2 F 2
F F F F 2 1 2 F 1
F F F F NF NF 2 F 1
3
60%g

0%
3

0%

Niveis

1 Escreve um paragrafo em que nio vtiliza relapdes
2 Escreve um paragrafo bem estruturado e utiliza 1 ou 2 relagdes
3 Escreve um paragrafo bem estruturado e utiliza 3 ou 4 relagoes
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Recolha Final:

Alunos/Indicadores

Reconhecimento de conceitos

Transcrigio de sinonimos/antonimos

Identificacio de relagdes entre palavras

Construgio de familia de palavras

Relacionamento hierarquico

Mobilizacio de conhecimento para outras areas do saber

Niveis/Indicadores

Transcrigdo de sindnimos/antonimos
Construgio de familia de palavras
Relacionamento hierarquico

Niveis/Indicadores
Reconhecimento de conceitos
Identificacio de relacdes entre palavras

Niveis/Indicadores
Mobilizacio de conhecimento para outras areas do saber

0 1
0% 0%
0% 50%
0% 0%

2
30% 30%

0% 100%

Niveis

0 Nio fez
1 Fez, sem sucesso

C F G
1 F 1
2 F 2
NF F 2
3 F 3
3 F 3
1 F 3
3
00%s 0%
12.5% 37.53%
0% 100%%
2
17% 33%
Niveis
1 Errado/Nio fez
2 Certo

2 Fez, com falhas
3 Fez, com sucesso

NF
NF
NF

NF

Niveis

MM

[FE RN S R ]

NF

0 Nio escreve

1 Escreve um paragrafo em que nio vfiliza relactes
2 Escreve um paragrafo bem estruturado e utiliza 1 relacio

=
o

e Bl By B Bl s s |

z

[l = LR R S S )

PQWDQDQPQPQW
U]

3 Escreve um paragrafo bem estruturado e utiliza 2 ou 3 relacdes
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