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RESUMO



O presente relatorio final desenvolveu-se no ambito da Unidade Curricular de
Pratica de Ensino Supervisionada II, integrada no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico, da
Escola Superior de Educacao de Lisboa.

O estudo, intitulado O trabalho de projeto na aprendizagem dos fluxos
migratorios: uma experiéncia interdisciplinar com alunos do 4.° ano, foi desenvolvido
com alunos do 4.° ano de escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino Basico, definindo-se como
problematica: De que forma um trabalho de projeto interdisciplinar pode contribuir para
a aquisi¢do de conhecimentos relativos aos fluxos migratorios?

De forma a dar resposta a problematica definiram-se como objetivos especificos
da presente investigacdo (1) caracterizar os conhecimentos dos alunos antes e depois da
Metodologia de Trabalho de Projeto; (ii) analisar o processo de trabalho dos alunos
segundo a Metodologia de Trabalho de Projeto; e, (iii) identificar os contributos que o
trabalho de projeto interdisciplinar tem para o conhecimento dos alunos.

Levando em consideragdao os objetivos supracitados, localizou-se o estudo no
paradigma interpretativo, pelo que se optou por uma metodologia de cariz qualitativo,
tratando-se o desenho da investigacdo de um estudo de caso Unico observacional. A
observagdo participante foi a principal técnica de recolha de dados, triangulada com
analise de conteido de documentos produzidos pelos alunos, notas de campo sobre
conversas informais com os alunos, e uma entrevista realizada em grupo focal aos alunos.

Os resultados do estudo permitiram verificar que a interdisciplinaridade na
metodologia de trabalho de projeto contribui para a aquisi¢do de conhecimentos
cientificos relativamente aos fluxos migratorios por parte dos alunos, e contribui para o
desenvolvimento de competéncias tais como a autonomia, a recolha e tratamento de
informacao, o saber trabalhar em grupo, colaboragao, tomada de decisdo negociada, e o

espirito de iniciativa e criatividade.

Palavras-chave: Metodologia de trabalho de projeto; interdisciplinaridade, 1.° Ciclo do

Ensino Basico; fluxos migratorios



ABSTRACT



This final report was developed within the scope of the Supervised Teaching
Practice II course, part of the master’s degree in Teaching 1st Cycle Basic Education and
Maths and Natural Sciences in the 2nd Cycle Basic Education, at the Escola Superior de
Educacao de Lisboa.

The study, entitled Project-based work in learning about migratory flows: an
interdisciplinary experience with 4th grade students, was carried out with 4th grade
students from the 1% grade of primary school. The problematic was: How
interdisciplinary project work can contribute to the acquisition of knowledge about
migratory flows?

To respond to the problem, the specific objectives of this research were (i) to
characterise the students' knowledge before and after the Project-based Learning; (i) to
analyse the students' work process according to the Project-based Learning; and (iii) to
identify the contributions that interdisciplinary project work has on the students'
knowledge.

Taking these objectives into account, the research was based on an interpretivist
paradigm, so a qualitative methodology was chosen, and the research design was an
observational case study. Participant observation was the main data collection technique,
triangulated with content analysis of documents produced by the students, field notes on
informal conversations with the students, and a focus group interview with the students.

The results of the study show that interdisciplinary Project-based Learning
contributes to students' acquisition of scientific knowledge about migration flows, as well
as contributing to the development of skills such as autonomy, collecting and processing
information, knowing how to work in groups, collaboration, negotiated decision-making,

and a spirit of initiative and creativity.

Keywords: Project-based Learning; interdisciplinarity; Primary School; migration flows
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1. INTRODUCAOQ



O presente relatorio final desenvolveu-se no ambito da Unidade Curricular (UC)
de Pratica de Ensino Supervisionada II (PES 1), integrada no Mestrado em Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Bésico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° CEB, da Escola
Superior de Educagao de Lisboa.

A presente UC constitui-se como elemento fulcral na formagdo inicial de
professores por permitir a integracao dos saberes realizados durante a formacao com a
pratica profissional, permitindo assim a aquisi¢ao € o desenvolvimento de competéncias-
chave para um futuro docente. De forma a permitir o mencionado, apresentam-se como
objetivos da PES II, tal como mencionado na Ficha de Unidade Curricular da UC: (i)
compreender o funcionamento das escolas do 1.° e do 2.° CEB; (ii) conceber e
implementar projetos curriculares de intervengdo no 1.° e no 2.° CEB; (iii) analisar e
refletir sobre o papel do professor na sociedade atual; (iv) conceber e organizar
instrumentos intelectuais e praticos de gestdo curricular; (v) conceber e implementar
propostas pedagogicas metodologicamente adequadas; e, (vi) refletir sobre a a¢do. Para
colocar em pratica os objetivos elencados, realizaram-se duas praticas pedagogicas, uma
no 1.° CEB e outra no 2.° CEB, incidindo o estudo apresentado neste relatorio sobre a
primeira.

O estudo, intitulado O trabalho de projeto na aprendizagem dos fluxos
migratorios: uma experiéncia interdisciplinar com alunos do 4.° ano, emerge da vontade
de ver espelhada no paradigma educacional a substituigdo dos modelos de ensino
transmissivo pelo desenvolvimento de competéncias como o pensamento critico, a
colaboracdo e a criatividade. A Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP) surge como
uma abordagem alinhada a essas exigéncias, promovendo ativamente a participagdo dos
alunos na construgdo do seu conhecimento. A escolha especifica do tema fluxos
migratorios, além de atender ao critério da familiaridade, considerou o interesse dos
alunos e alinhou-se com o curriculo, proporcionando uma oportunidade valiosa para
promover a interdisciplinaridade. A MTP, ao atribuir um papel ativo aos alunos, atende a
necessidade de estratégias em sala de aula que desenvolvam as competéncias essenciais
do século XXI (Ferreira 2013; Vasconcelos 2011). Neste sentido, formularam-se
objetivos especificos para orientar a pesquisa: (i) caracterizar os conhecimentos dos

alunos antes e depois da MTP sobre fluxos migratérios; (ii) analisar o processo de
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trabalho dos alunos durante a MTP; e (ii1) identificar os contributos do trabalho de projeto
interdisciplinar para a aquisi¢ao de conhecimento pelos alunos.

O presente relatorio encontra-se dividido em duas partes. A primeira parte
contempla uma descrigdo sintética das praticas pedagdgicas desenvolvidas nos contextos
de 1.° CEB, e de 2.° CEB. A descricdo conta com a caracterizagdo dos contextos
socioeducativos, nomeadamente a institui¢gdo cooperante e as turmas. No mesmo capitulo
apresentam-se as problematicas identificadas, assim como uma breve defini¢ao dos objetivos
gerais de intervencado, das estratégias globais de intervencdo e de integragdo curricular, das
atividades implementadas e dos processos de avaliagdo e regulagdo das aprendizagens. A
primeira parte termina com uma analise critica sobre a pratica ocorrida em ambos os ciclos,
na qual se efetua uma andlise reflexiva e comparativa entre as praticas realizadas,
contemplando os seguintes critérios: (i) desenvolvimento e respetivas competéncias
esperadas dos alunos; (ii) métodos de ensino/ aprendizagem: processos de organizagdo e
desenvolvimento do curriculo; (iii) relacdo pedagdgica; e (iv) processos de regulagdo e
avaliagdo das aprendizagens e dos comportamentos sociais.

A segunda parte do estudo contempla a investigagdo desenvolvida com alunos do 4.°
ano, segundo a MTP, e encontra-se dividida em cinco partes: i) a apresentagao do estudo, em
que se contextualiza a investigacdo, tendo em consideracdo a problematica e os objetivos
definidos, assim como as motivagdes subjacentes a realizacdo do mesmo; ii) a fundamentacao
teorica, onde se mobiliza o estado de arte que ird alicercar o estudo; iii) a metodologia, onde
se explicitam as op¢des metodologicas, fundamentando o paradigma, a metodologia € o
desenho do estudo, assim como as técnicas e instrumentos de recolha de dados, a
caracterizacao dos participantes do estudo e, finalmente, os principios éticos do processo
de investigacdo; 1v) a apresentacao e discussao dos resultados, onde se analisam os dados
recolhidos em paralelo com os objetivos da investigacao; e v) as conclusdes, onde se
realizam inferéncias tendo em consideragdo os resultados apresentados, € se mencionam
os constrangimentos sentidos durante a investigagao.

Em adi¢do as partes mencionadas ¢ feita uma reflexdo final que analisa os
contributos de toda a experiéncia desenvolvida ao longo da pratica, e de como esta
influencia o desenvolvimento pessoal e profissional da investigadora.

O presente trabalho termina com uma lista das referéncias mobilizadas ao longo da

investigacao, assim como os anexos que evidenciam todo o trabalho escrito.
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PARTE I



1-DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1.0

CEB
e



1.1. Caracterizacio do contexto socioeducativo

A caracterizagao do contexto em que decorre a pratica € crucial pelo que permite
compreender as necessidades, interesses e estilos de aprendizagem especificos do grupo-
turma possibilitando a adaptacdo das estratégias de ensino para promover uma pratica
pedagogica mais eficaz e envolvente, garantindo uma educacdo de maior qualidade e
relevancia. Desta forma, no presente capitulo caracterizar-se-4& o contexto em que

decorreu a pratica do 1.° CEB.

1.1.1. A instituicio cooperante

A pratica pedagogica realizada no 1.° CEB decorreu numa escola localizada no
concelho de Lisboa, pertencente a Area Metropolitana de Lisboa. O meio envolvente é
uma zona estritamente urbana, com uma forte componente habitacional e fabril. No
entanto, o facto de a institui¢@o se localizar numa das extremidades da freguesia faz com
que esteja muito isolada de outros servigos do local. No que concerne a localizagao ¢
imperativo, ainda, mencionar a proximidade ao rio Tejo que, por se tratar de um simbolo
identitario da instituicdo, levou a criacao do designado “Curriculo do Mar”, em que se
valorizam e trabalham os conhecimentos e competéncias do mar nos programas das varias
areas curriculares.

A instituicdo em causa pertence ao ensino privado e define-se como um colégio
cristdo, que assenta o seu projeto educativo no legado da pedagogia inaciana. De acordo
com o projeto educativo da instituicdo, a pedagogia em causa tem como principios
basilares dispor as bases do ensino e aprendizagem de um modo consciente e
comprometido de habitar o mundo.

Relativamente ao espacgo fisico, o colégio conta com inimeros espagos naturais e
esta organizado por pavilhdes onde se localizam as salas de aula. A oferta escolar ¢
variadissima, contemplando desde campos desportivos para a pratica de desportos
coletivos, a uma piscina, uma capela, entre outros, sendo possivel afirmar que se trata de

um contexto privilegiado.
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1.1.2. O grupo-turma

A turma com o qual se realizou o estagio de intervengao educativa ¢ do 4.° ano de
escolaridade e ¢ constituida por vinte e cinco alunos, doze do sexo feminino e treze do
sexo masculino, com idades compreendidas entre os nove e 0s onze anos.

Relativamente as aprendizagens e competéncias da turma, a mesma caracteriza-
se por ser muito motivada e empenhada para a aprendizagem, com alunos interessados,
curiosos, auténomos e empenhados. E de destacar o elevado sentido de cooperagdo que
os alunos apresentam entre si, ajudando-se constantemente com o objetivo de todos
alcancarem o maior sucesso possivel.

No que toca as especificidades da turma, uma das criangas encontra-se ao abrigo
do Decreto-Lei n.° 54/2018, com Necessidades Especificas de Aprendizagem (NEA),
beneficiando de medidas seletivas. Além do caso mencionado, apesar de nao
apresentarem nenhum diagnostico médico, existem outros cinco alunos com

particularidades beneficiando, deste modo, de medidas universais.

1.2. Problematizacido dos dados do contexto e identificacao dos

objetivos gerais de intervencao

A andlise da diagnose realizada, descrita sucintamente no capitulo anterior, e do
periodo de observagao efetuado, possibilitou a emergéncia de um conjunto de questdes-
problema que conduziram a problematizacdo do contexto. Desta forma, proceder-se-a a
exposicao das questdes-problema que guiaram os objetivos gerais da intervengdo
pedagdgica, configurando assim o cerne desta intervencdo. Estas questdes forneceram
uma base solida para a formulacdo dos objetivos gerais da intervencao, que visavam
contribuir para reduzir de forma abrangente e eficaz as fragilidades identificadas.

Adicionalmente, o presente subcapitulo contemplara as estratégias globais de
intervengao e integragao curricular, com o intuito de promover uma abordagem holistica
e coerente no desenvolvimento das atividades pedagdgicas. Apresentar-se-ao as acoes €
iniciativas implementadas no ambito dessas estratégias, destacando-se a sua relevancia e

contribui¢do para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem.
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1.2.1. Diagnose e problematica

De forma a definir uma intervenc¢ado pedagogica ajustada as necessidades da turma
observada, realizou-se uma diagnose das aprendizagens dos alunos, de forma a identificar
as potencialidades e as fragilidades do grupo relativamente as Competéncias Sociais
transversais e as areas curriculares de Portugués, Matematica, de Estudo do Meio, e da
Educacdo Artistica e Educagdo Fisica (EAEF). A diagnose mencionada (Anexo A)
resultou do cruzamento das informagdes recolhidas através de conversas formais e
informais com a Professora Cooperante (PC), e com os dados recolhidos através da
observagao direta e participante realizada.

Foi tendo em conta as potencialidades e fragilidades identificadas que se
identificou a problemadtica sobre a qual se desenrolou a interven¢do. Em conformidade
com esta, delinearam-se os objetivos gerais de intervengao.

Assim, e considerando as areas de Portugués, Matematica, Estudo do Meio, e
EAEF, assim como as Competéncias Sociais transversais a todas estas areas, formulou-
se a seguinte problematica: Num contexto de implementa¢do de um modelo pedagogico
socio construtivista, qual o contributo que a instrug¢do tem para a correta planificagcdo
dos momentos de aprendizagem por parte dos alunos?

Com base na problematica acima elencada, procedeu-se a definigao dos objetivos
gerais de intervencao:

1) Mobilizar os conhecimentos veiculados no momento da instrucdo para a
planificacdo das aprendizagens;

i1) Desenvolver o habito de aplicagdo das componentes de produgdo textual,

1i1) Desenvolver o pensamento abstrato através do calculo mental, do conceito de

tempo e de sequéncias temporais.

1.2.2. Estratégias globais de intervenc¢ao e de integracio curricular

Através da avaliagdo diagnostica foi possivel haver uma consciencializagdo das
competéncias e contetidos adquiridos e a adquirir, bem como das estratégias a aplicar para
se verificar uma resposta efetiva as necessidades dos alunos.

Relativamente ao primeiro objetivo geral de intervengdo, Mobilizar os

conhecimentos veiculados no momento da instru¢do para a planificagdo das
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aprendizagens, foram implementadas as seguintes estratégias, ao nivel das dareas
curriculares de Portugués, Matematica e de Estudo do Meio: criagdo de listas de
verificacdo para a producdo textual, promog¢ao de atividades de exploragdo para a
sistematizacdo de estratégias de calculo mental; solicitar, de forma sistematica, que os
alunos percorram e reconhecam as diferentes etapas de resolu¢do de um problema;
incitacdo a criacdo de apontamentos relativos a factos e datas importantes relacionadas
com os conteudos lecionados; promog¢ao do estudo autonomo com o apoio do professor,
identificando quais os obstaculos e formas de os ultrapassar.

No que se refere ao segundo objetivo geral de intervengao, Desenvolver o hadbito
de aplica¢do das componentes de produgdo textual, privilegiaram-se as seguintes
estratégias, ao nivel da area curricular de Portugués: continuag¢do da rotina “Escrita da
Semana”; continuagdo da rotina “Melhoramento de Texto”; promover a realizagdo de
ditados em parceria como tarefas do Tempo de Trabalho Autéonomo (TTA);
implementag¢do da rotina “Escrita Tematica”; implementacao da rotina “Roda Bota Fora™;
implementagdo da rotina “Palavra do Dia”; promocao de momentos de trabalho em
grande e pequeno grupo; promocao de trabalhos em parceria durante o “TTA”.

Por fim, no que concerne o ultimo objetivo, Desenvolver o pensamento abstrato
através do calculo mental, do conceito de tempo e de sequéncias temporais, delinearam-
se as seguintes estratégias, ao nivel das areas de Matemadtica e Estudo do meio:
continuacao da rotina “Calculo Mental”, promoc¢do de momentos de explicitacdo oral de
raciocinios; criacdo de momentos de reflexao sobre os processos e estratégias utilizados,
através do questionamento ativo; construcdo de frisos cronologicos através do
estabelecimento de conexdes intra e interdisciplinares; utilizagdo de materiais
manipuléveis; elaboracao de trabalhos por projeto sobre fluxos migratdrios; promogao de
momentos de trabalho em grande e pequeno grupo e promogao de trabalhos em parceria

durante o TTA.

1.2.3. Atividades implementadas
Ao longo da intervengdo pedagogica, foram implementadas diversas atividades
que desempenharam um papel significativo na concretizagdo dos objetivos gerais

propostos. Essas atividades exemplificam a abordagem multidimensional adotada nas
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disciplinas de Portugués, Matematica, Estudo do Meio e EAEF. Na componente de
Portugués, foram desenvolvidas estratégias visando aprimorar a producgdo textual dos
alunos. Desta forma, foram criadas listas de verificacdo que os estudantes preenchiam
antes da escrita, com vista a orientar o processo de textualizacdo. Além disso, foi
implementada a rotina "Escrita Tematica", na qual os alunos eram desafiados a produzir
textos com base num tema sorteados para a turma. Estas praticas incentivaram a expressao
escrita e promoveram a reflexdo sobre a estrutura e conteudo dos textos. Em Matematica,
realizaram-se tarefas de exploragao conduzidas por meio de questionamentos ativos e do
uso de materiais manipuléveis, que culminaram num posterior mural afixado no exterior
da sala. Esta abordagem proporcionou aos alunos a oportunidade de compreender e
aplicar conceitos matematicos de forma mais concreta, além de estimular o
desenvolvimento do pensamento 16gico e da resolugdo de problemas. Por fim, no que se
refere a area de Estudo do Meio, foram desenvolvidos projetos relacionados com os
fluxos migratorios. Os projetos culminaram na constru¢cdo de um friso cronologico, no
qual os alunos puderam visualizar e compreender a sequéncia temporal dos eventos

relacionados com os fluxos migratorios.

1.2.4. Avaliacio e regulacao das aprendizagens

Terminada a intervengao, torna-se imperativo analisar e avaliar em que medida
esta contribuiu para as aprendizagens dos alunos. Vaz (2023) afirma que o processo de
avaliar ¢ central no ensino e ¢ através deste que o docente tem a possibilidade de perceber
se o caminho que tragou resultou efetivamente em aprendizagens para os alunos e, desta
forma, adaptar e alterar, se necessario, métodos, objetivos e estratégias. Tendo isso em
mente, a avaliacao das aprendizagens dos alunos resulta da comparagao entre o que foi
observado durante as semanas de observacao e o que se verificou ao longo do periodo de
intervencao.

Para avaliar objetivamente a evolucao das aprendizagens dos alunos ao longo e
apds a intervencdo recorreu-se a grelhas de registo que continham os indicadores de
avaliacdo definidos para cada atividade (Anexo B), assim como a analise das suas
producdes (Anexo C). Considerando o supra-exposto, durante todo o estagio adotou-se

primordialmente a avaliacao continua de caracter formativo, definida pelo Decreto-Lei n°
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17/2016 como a principal, pois “permite obter informacao privilegiada e sistematica nos
diversos dominios curriculares devendo fundamentar o apoio as aprendizagens,
nomeadamente a autorregulagdo dos percursos dos alunos”. A avaliacdo formativa foi
complementada pela autoavaliagdo dos alunos, que planearam e avaliaram os seus
proprios planos de trabalho, promovendo a metacognicao, autonomia e responsabilidade.
Também foi realizada a heteroavaliacdo, onde os alunos avaliaram o desempenho dos
colegas e propuseram melhorias.

Para uma avaliagdao mais objetiva, definiu-se para cada objetivo geral um niimero
de indicadores de avaliagdo que permitisse averiguar tanto o que se pretendia que os
alunos conseguissem fazer em cada um, como apurar se cada objetivo foi efetivamente
alcancado ou nao (Anexo D). No final da intervencao elaboraram-se graficos que
permitissem aferir o alcance de cada indicador e, consequentemente, de cada objetivo
(Anexo E). Deste modo, no que concerne ao primeiro objetivo geral — mobilizar os
conhecimentos veiculados no momento da instru¢do para a planificagdo das
aprendizagens — constatou-se que a maioria dos alunos recorreu ao recurso
disponibilizado para planificar os seus textos, sendo notdria uma melhoria na estrutura
das producdes textuais. Relativamente a Matematica, os indicadores de avaliagdo
definidos cingiam-se a sistematizacdo de estratégias de calculo mental, assim como a
elaboragdo das varias etapas para a resolucdo de problemas matematicos. Infelizmente,
nao ¢ possivel avaliar o atingimento destes indicadores, uma vez que, devido aos
constrangimentos, ndo foi possivel realizar momentos que contribuissem para o seu
alcance. Em Estudo do Meio a maioria dos alunos alcancou todos os indicadores. Em
suma, € possivel afirmar que o objetivo geral foi parcialmente atingido, pois através de
momentos de instru¢do, os alunos ganharam ferramentas que lhes permitiram planificar,
autonomamente, o seu trabalho.

Em relacdo ao segundo objetivo geral — desenvolver o habito de aplica¢do das
componentes de producgdo textual —, considera-se que este foi o que obteve melhores
resultados, 1. €., aquele que esteve mais perto de ser concretizado. Efetivamente, o recurso
criado fez com que todos os alunos comecassem a planificar as suas produgdes textuais,
a escrever textos de acordo com o que tinham planeado e a rever o que tinham escrito.

Nao obstante, o que inviabiliza afirmar que o objetivo geral foi totalmente atingido
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prende-se com o facto de alguns alunos ainda se mostrarem indiferentes a pratica de
planificar as suas produgdes textuais, ou seja, apesar de o fazerem ndo revelam pré-
disposic¢ao para tal.

Por fim, no que se refere ao ultimo objetivo — desenvolver o pensamento abstrato
através do calculo mental, do conceito de tempo e de sequéncias temporais — pretendia-
se, na area da Matematica, que os alunos no final do periodo de interven¢do aplicassem
estratégias de resolucdo de célculo mental tanto em relacdo a multiplicagdo como a
divisdo. Todavia, tal como ja mencionado, ndo foi possivel fazer um trabalho s6lido neste
ambito o que acabou por influenciar o cumprimento destes indicadores por parte dos
alunos. No que concerne a area de Estudo do Meio, os indicadores estavam diretamente
relacionados com os trabalhos desenvolvidos por Projetos. Desta forma, com os trabalhos
realizados em pequenos grupos sobre os fluxos migratdrios, ¢ possivel afirmar que o
objetivo geral definido foi moderadamente atingido, uma vez que os alunos através das
apresentacoes dos projetos conseguiram desenvolver o seu pensamento sobre o conceito
de tempo e de sequéncias temporais, sendo capazes de identificar os momentos historicos
relacionados com os fluxos estudados e localizd-los temporalmente, construindo com

sucesso um friso cronoldgico com os varios acontecimentos ordenados temporalmente.
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2.DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2.0

CEB



2.1. Caracterizaciao do contexto socioeducativo

No presente capitulo caracterizar-se-a4 o contexto em que decorreu a pratica do 2.°

CEB.

2.1.1. A institui¢do cooperante

A escola sob a qual incidiu a intervengao de 2.° CEB localiza-se no concelho da
Amadora, pertencente a Area Metropolitana de Lisboa Norte. A zona ¢ estritamente
urbana, registando-se primordialmente zonas de residéncia e varios estabelecimentos de
pequeno comércio.

A institui¢ao em causa € de ensino publico e sede do Agrupamento. Este, por sua
vez, faz parte do programa Territorios Educativos de Intervencao Prioritaria (TEIP), e
tem como principal objetivo assegurar o cumprimento, por parte dos seus alunos, da
escolaridade obrigatéria num modelo integrado de funcionamento vertical e horizontal
(Projeto Educativo, 2018)!. A escola em que ocorreu a intervengdo possui duas valéncias
—2.° CEB (15 turmas) e 3.° CEB (18 turmas). No que se refere ao espaco fisico este esta
organizado em blocos, sendo que na sua generalidade carece de obras de intervengao para

melhoria do seu estado de conservacao.

2.1.2. As turmas

As turmas com as quais se realizou o estagio de intervencao educativa eram do 6.°
ano de escolaridade. A turma 6.° B € constituida por vinte e um alunos, onze do sexo
feminino e dez do sexo masculino, com idades compreendidas entre os dez e os treze
anos. Por sua vez, a turma 6.° C ¢ igualmente constituida por vinte e um alunos, sendo
oito do sexo feminino e treze do sexo masculino, com idades compreendidas entre os dez
€ 0s catorze anos.

Relativamente as aprendizagens e competéncias da turma, ambas se caracterizam
pela diversidade de ritmos de aprendizagem. As duas turmas tinham alguns alunos

interessados, no entanto a maioria destacava-se pela falta de motivagdo para a

! Os documentos elaborados pelo contexto nio serdo mencionadas de modo a preservar a confidencialidade

do mesmo.
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aprendizagem, precisando de ser estimulados. Ambas as turmas integram alunos ao
abrigo do Decreto-Lei n.° 54/2018, com NEA. Na turma 6.° B dois alunos beneficiam de
medidas adicionais € um de medidas seletivas, enquanto na turma 6.° C existem trés
alunos com medidas seletivas. Ao longo do periodo de observagdo nao foi possivel aferir
os diagndsticos destes alunos, contudo foi percetivel que estdo completamente integrados
nos seus grupos e, apesar de algumas adaptacdes, acompanham o trabalho feito pela
restante turma. A Unica excec¢do sao os alunos que beneficiam de medidas adicionais, que
nas aulas de Matematica tém um acompanhamento mais personalizado com um professor
de Educacao Especial fora da sala de aula.

Tendo em consideragdo os casos supramencionados aliados aos alunos que
apresentam dificuldades caracteristicas da idade, uma das fragilidades das turmas sao os
variadissimos ritmos de aprendizagem. Por fim, considera-se pertinente referir que a
maior parte dos alunos integra uma populacdo com bastantes dificuldades a nivel
financeiro e a nivel estrutural, havendo a necessidade de os pais terem varios empregos
para colmatar as dificuldades familiares. Desta forma, muitos dos alunos passam muito
tempo sozinhos quando estdo fora da escola, sendo eles a autogerirem-se. De um modo
geral, apesar da participagdo dos Encarregados de Educacao nas reunides e outras formas
de comunicacdo com a Diretora de Turma (DT), observa-se uma falta de participagao
significativa por parte destes na vida dos seus educandos, tanto dentro quanto fora da

escola.

2.2. Problematizacao dos dados do contexto e identificacao dos
objetivos gerais de intervencao

A andlise da diagnose realizada, descrita sucintamente no capitulo anterior, e do
periodo de observagao efetuado, possibilitou a emergéncia de um conjunto de questdes-
problema que conduziram a problematizacdo do contexto. Desta forma, proceder-se-a a
exposicao das questdes-problema que guiaram os objetivos gerais da intervengao
pedagdgica, configurando assim o cerne desta intervencdo. Estas questdes forneceram
uma base solida para a formulacdo dos objetivos gerais da intervencao, que visavam

contribuir para reduzir de forma abrangente e eficaz as fragilidades identificadas.
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Adicionalmente, o presente subcapitulo contemplard as estratégias globais de
intervengao e integragao curricular, com o intuito de promover uma abordagem holistica
e coerente no desenvolvimento das atividades pedagogicas. Apresentar-se-ao as acoes €
iniciativas implementadas no ambito dessas estratégias, destacando-se sua relevancia e

contribui¢do para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem.

2.2.1. Diagnose e problematica

De forma a definir uma intervengado pedagogica ajustada as necessidades da turma
observada, realizou-se uma diagnose das aprendizagens dos alunos, de forma a identificar
as potencialidades e as fragilidades do grupo relativamente as Competéncias Sociais
transversais e as areas curriculares de Ciéncias Naturais e de Matematica. A diagnose
mencionada (Anexo F) resultou do cruzamento das informagdes recolhidas através de
conversas formais e informais com as PC, com os dados recolhidos através da observagao
direta e participante realizada, assim como da entrevista aplicada a PC de Matematica.

Foi tendo em conta as potencialidades e fragilidades identificadas que se formulou
a problematica sobre a qual se desenrolou a intervencdo. Em conformidade com esta,
delinearam-se os objetivos gerais de intervengao.

Assim, e considerando as areas de Matematica e Ciéncias Naturais, assim como
as Competéncias Sociais transversais a todas as 4reas, formulou-se a seguinte
problemadtica: Como desenvolver o pensamento matemdtico e a comunicag¢do de
raciocinios, as capacidades inerentes aos processos cientificos e interiorizar principios
de respeito e responsabilidade em alunos do 6.° ano de escolaridade de uma escola
membro do programa TEIP?

Com base na problemdtica acima elencada, procedeu-se a elaboragdao dos
objetivos gerais de intervencao:

1) Desenvolver o pensamento matematico e a comunicac¢ao de raciocinios;

1) Desenvolver capacidades inerentes aos processos cientificos, através de
atividades préticas;

111) Interiorizar principios de respeito e responsabilidade.
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2.2.2. Estratégias globais de intervencio e de integracio curricular

Através da avaliagdo diagnostica foi possivel haver uma consciencializagdo das
competéncias e contetidos adquiridos e a adquirir, bem como das estratégias a aplicar para
se verificar uma resposta efetiva as necessidades dos alunos.

Relativamente ao primeiro objetivo geral de intervencdo, Desenvolver o
pensamento matemdtico e a comunica¢do de raciocinios, delinearam-se as seguintes
estratégias: introdugdo da rotina “Problema da Semana”; introdu¢dao da rotina “Pensa
Rapido!”; criagdo de momentos de reflexao sobre os processos e estratégias utilizados,
através do questionamento ativo; comunicacdo de raciocinios na resolug¢ao das tarefas;
implementagdo de trabalho em grande e pequeno grupo e dinamizacao de discussdes
coletivas.

No que se refere ao segundo objetivo geral de intervencdo, Desenvolver
capacidades inerentes aos processos cientificos, através de atividades praticas,
privilegiaram-se as seguintes estratégias: realizacdo de atividades experimentais com os
alunos, de acordo com os conteudos do programa; elaboragdo de protocolos de atividades
experimentais; visualizacdo de videos contendo atividades praticas das diferentes
tematicas e criagdo de momentos de reflexao sobre os processos e estratégias utilizados,
através do questionamento ativo.

Por fim, no que concerne o ultimo objetivo, interiorizar principios de respeito e
responsabilidade, delinearam-se as seguintes estratégias: implementagdo de trabalho em
grande e pequeno grupo, heteroavaliagao do trabalho dos colegas e implementacao de

trabalhos de casa semanais de forma a promover a autogestao do tempo.

2.2.3. Atividades implementadas

Ao longo da intervencdo pedagogica, foram implementadas uma variedade de
atividades que desempenharam um papel significativo na concretizagao dos objetivos
gerais propostos. Essas atividades exemplificam a abordagem multidimensional adotada
nas disciplinas de Matematica e Ciéncias Naturais. Na componente de Matematica foram,
por exemplo, realizadas fichas de trabalho e desenvolvidas estratégias visando aprimorar
o calculo mental dos alunos através da implementacdo da rotina "Pensa Répido", na qual

os alunos recebiam tiras de papel contendo operagdes matematicas para serem resolvidas
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num tempo limitado. Em Ciéncias Naturais realizaram-se atividades experimentais com
os alunos, que até entdo nunca tinham experienciado, realizando-se protocolos de
atividades experimentais, o que acabou por se tornar numa desafiante a nivel pedagogico.
Criaram-se também recursos tais como o PowerPoint que serviu de base a lecionacao da
Unidade Tematica (UT) “Sistema Cardiovascular” que, juntamente com o constante
questionamento ativo, permitiram aos alunos estar no centro do seu processo de
aprendizagem.

Durante a pratica, em ambas as disciplinas, primou-se a utilizacdo de diversas
plataformas digitais como a Escola Virtual, Aula Digital, Youtube, ou Kahoot de forma a

tentar que o ensino se tornasse sempre o mais dinamico possivel.

2.2.4. Avaliacao e regulaciao das aprendizagens

Terminada a intervengao, torna-se imperativo analisar e avaliar em que medida
esta contribuiu para as aprendizagens dos alunos,

Para avaliar objetivamente a evolucao das aprendizagens dos alunos ao longo e
apds a intervencdo recorreu-se a grelhas de registo que continham os indicadores de
avaliacdo definidos para cada atividade, assim como a analise das suas produgdes.
Considerando o supra-exposto, durante todo o estagio adotou-se primordialmente a
avaliacdo continua de caracter formativo, com a analise de produgdes, feedback, e
participacdo dos alunos, complementada pela avaliacdo sumativa realizada através da
realizagdo de uma ficha de avaliagdo em cada disciplina, no final das unidades tematicas
lecionadas, e de uma questdo-aula na area de Matematica.

Para uma avaliagao mais objetiva, definiu-se para cada objetivo geral um niimero
de indicadores de avaliagdo que permitisse averiguar tanto o que se pretendia que os
alunos conseguissem fazer em cada um, como apurar se cada objetivo foi efetivamente
alcancado ou nao (Anexo G). No final da intervencao elaboraram-se graficos que
permitissem aferir o alcance de cada indicador e, consequentemente, de cada objetivo
(Anexo H). No que concerne o primeiro objetivo geral — desenvolver o pensamento
matematico e a comunicagdo de raciocinios —, foi atingido, em certa medida, pois os
alunos, através dos momentos implementados, realizaram tarefas autonomamente,

partilhando-as posteriormente com o resto da turma. Ou seja, existia um primeiro

32



momento de realizagdo da tarefa em que os alunos tinham oportunidade de desenvolver
0 seu pensamento matematico recorrendo a estratégias utilizadas anteriormente € uma
segunda fase em que comunicavam a turma o raciocinio que tiveram para a realizacao da
tarefa. No entanto, os alunos ainda ndo sao dotados de um leque de estratégias que lhes
permita exteriorizar os seus raciocinios percetivelmente, de forma que o discurso
corresponda ao pensamento, pelo que neste parametro o objetivo continua a necessitar de
trabalho.

Em relacdo ao segundo objetivo geral — desenvolver capacidades inerentes aos
processos cientificos, através de atividades praticas — foi aquele cujos resultados menos
se evidenciaram, devido a so ter sido possivel lecionar uma UT e, consequentemente, nao
se conseguir realizar mais atividades praticas do que as realizadas. Apesar do exposto €
possivel analisar o contributo que as atividades realizadas tiveram nas aprendizagens dos
alunos. Deste modo, pode-se fazer um balango bastante positivo, uma vez que durante
toda a aula os alunos demonstraram-se empenhados em participar € expressaram o seu
desejo em fazer mais atividades do género. Ainda que o desenvolvimento de capacidades
inerentes aos processos cientificos requeira um trabalho continuo e sistematico, € possivel
afirmar que os alunos as desenvolveram, pois o preenchimento dos protocolos assim o
exigia, a semelhanga do questionamento que foi feito durante a realizacdo das atividades
praticas. Por fim, considera-se que o ultimo objetivo — interiorizar principios de respeito
e responsabilidade — ¢ aquele que pode ser avaliado em duas perspetivas, uma mais
direcionada para as areas curriculares lecionadas e outra mais abrangente. Deste modo,
no que refere as areas de Ciéncias Naturais e Matematica verificou-se um maior empenho
da maioria dos alunos, tanto nas tarefas propostas em aula, como naquelas para trabalho
de casa. Além disso, nas aulas de ambas as disciplinas vivenciou-se um clima de respeito
e empatia tanto entre os pares como entre aluno-professor, o que ndo acontecia antes,
principalmente nas aulas de Ciéncias Naturais. Contudo, considerando o feedback de
outros professores e as multiplas faltas disciplinares por eles realizadas faz com que o
sucesso do objetivo em analise seja ambiguo. Nas areas curriculares de Ciéncias Naturais
e Matematica foi efetivamente atingido, mas ndo transversalmente. Em conversas
informais com as PC, considera-se que este fendmeno possa resultar do facto de desde o

primeiro momento se terem definido quais os limites aceitdveis em sala de aula.
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3. ANALISE CRITICA DA
PRATICA OCORRIDA EM
AMBOS 0S CICLOS



A vasta experiéncia ao longo de décadas no dominio da formagdao docente em
Portugal, juntamente com as investigagdes educacionais realizadas tanto a nivel nacional
quanto internacional, claramente demonstram a importancia da existéncia de uma
componente pratica, ou seja, a pratica de ensino supervisionada. A formacgao inicial de
professores nao pode ser reduzida a aquisicdo de conhecimentos cientificos. Pelo
contrario, ¢ imperativo que a formagao integre, de maneira inseparavel, uma componente
pratica e reflexiva. E através da pratica pedagogica que se cruzam os caminhos entre o
saber disciplinar aprendido na institui¢do de formagdo e o saber pratico que se adquire
apenas através da experiéncia nos estagios (Alarcdo et al., 1997, p. 8).

Depois de, no capitulo anterior, se fornecer uma descri¢ao detalhada das praticas
pedagdgicas implementadas tanto no contexto do 1.° CEB como do 2.° CEB, proceder-
se-4, neste capitulo, a uma andlise comparativa e reflexiva sobre essas abordagens que
tratard os seguintes pontos: (i) desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas dos
alunos; (i1) métodos de ensino/aprendizagem: processos de organizacdo e
desenvolvimento do curriculo; (iii) relacdo pedagogica; e (iv) processos de regulacdo e
avaliacdo das aprendizagens e dos comportamentos sociais.

Tendo em conta os diferentes contextos de aprendizagem onde tiveram lugar as
praticas de ensino pedagogicas, delinearam-se dois planos de intervengao concebidos de
forma a responder as necessidades dos dois grupos de alunos, tanto na turma de 1.° CEB,
como na de 2.° CEB. Estes foram projetados de acordo com os principios de referéncia
tracados no Perfil dos Alunos no Final da Escolaridade Obrigatoria, com vista a
desenvolver nos alunos competéncias que os habilitem a enfrentar os desafios intricados
deste século e a lidar com as incertezas decorrentes do progresso do conhecimento e da
tecnologia, permitindo ainda o desenvolvimento de aptiddes que conferem a capacidade
de intervir na vida e historia dos individuos e das sociedades, tomar decisoes livres € bem
fundamentadas sobre questdes de natureza social, ética e natural, e possuir a habilidade
de participagdo civica ativa, consciente e responsavel (Martins, et al., 2017).

Perante o exposto, dadas as fragilidades identificadas no 1.° CEB, procurou-se que
o grupo-turma desenvolvesse varias competéncias, destacando-se aquelas relacionadas
com a area das linguagens e textos. Ja no 2.° CEB, as fragilidades identificadas revelaram

a urgéncia em desenvolver competéncias relacionadas com as areas do relacionamento
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interpessoal assim como o desenvolvimento pessoal e a autonomia. Com estas pretendia-
se promover no aluno o sentido de responsabilidade e autonomia, de forma que fosse
capaz de tragar objetivos para o seu percurso pessoal, assim como fomentar a expressao
e a gestdo de emocgdes, a formagao de vinculos, a definicdo de metas e a capacidade de
atender a demandas pessoais e sociais, desenvolvendo o sentido de respeito pelo proximo,
sendo capaz de partilhar a sua opinido e respeitar a de outrem (Martins, et al., 2017).

A promocao das competéncias supramencionadas foi grandemente influenciada
pela dire¢ao orientadora de principios pedagogicos que as encorajaram de maneira
essencial. Em ambas as praticas as atividades desenvolvidas pretenderam partir dos
conhecimentos dos alunos, assim como promover o seu envolvimento no seu processo de
aprendizagem. No entanto, este papel ativo e central do aluno destacou-se na pratica de
1.° CEB, que foi alicercada por uma pedagogia ativa, inspirada no Movimento Escola
Moderna (MEM), que privilegia a evolugdo ético-social e o aprimoramento democratico
dos alunos, envolvendo-os na gestdao do seu processo de aprendizagem. Com a
continuacao da estratégia TTA, implementada a priori a pratica pedagogica, foi possivel
verificar a importancia da colocagao do aluno como agente ativo do seu processo de
aprendizagem. Pelo supra-exposto, subentende-se que a mesma estratégia vai ao encontro
dos pressupostos governativos elencados no Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho, que
aponta que, no centro da dinamica educacional da escola, se encontram o curriculo € o
processo de aprendizagem dos alunos. Seguindo essa perspetiva, o decreto-lei citado
assume como diretriz primordial a necessidade de que cada instituicdo escolar reconheca
o valor intrinseco presente na diversidade dos seus alunos, o que implica adotar
estratégias para lidar com essa diversidade, ajustando os métodos de ensino de acordo
com as caracteristicas individuais e as condi¢des especificas de cada estudante, o que
passa pela diferenciagdo pedagodgica (prevista no Desenho Universal para a
Aprendizagem). Esta diferenciagdo ndo esteve tdo presente no 2.° CEB uma vez que os
recursos construidos foram adaptados as necessidades da turma em geral, e nao
individualmente, estando apenas presente nos elementos de avaliagdao sumativa, tal como
espelhado na pratica das PC. Nao obstante, tentou-se sempre que as estratégias aplicadas
partissem dos interesses dos alunos, promovendo a sua participagao e envolvendo-os no

seu processo de ensino-aprendizagem.
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No que tange a organizacgao e gestao do curriculo, tanto no 1.° CEB como no 2.°
CEB, estas estiveram sujeitas as diretrizes anteriormente estabelecidas pelas instituicdes
no que concerne aos tempos € aos contetidos a lecionar. Sublinhe-se, no entanto, a
abordagem interdisciplinar assim como a integragdo curricular presentes na planificagao
do 1.° CEB, ajustada de forma a corresponder aos interesses € necessidades dos alunos,
uma vez que a sua participagdo na organizagao dos conteudos era fulcral. Desta forma,
ao contrario do que acontecia no 2.° CEB em que os alunos nao tinham poder de decisao
acerca da organizacgdo curricular, no 1.° CEB privilegiava-se o papel ativo e colaborativo
dos alunos que planificavam a agenda semanal de acordo com os contetidos propostos
pelas docentes e, também, por eles mesmos. Contudo, importa ressalvar que existiu
sempre flexibilidade em ambos os ciclos no que se refere as tarefas propostas pelo par de
estagio.

No mundo educacional, além das estratégias e métodos de ensino existem outras
dimensdes primordiais para um ambiente de aprendizagem ideal e consequente sucesso
escolar dos alunos. Entre estas estd a relacdo pedagdgica que se estabelece entre os
diversos elementos da comunidade educativa, destacando-se a relagdo professor-aluno e
aluno-aluno. No que se refere a relagcdo professor-aluno, como caracteriza Camp (2011)
na sua obra, “the relationship between a teacher and a student (...) is the foundation upon
which learning rests” (p. 74). Desta forma, para que a aprendizagem seja efetiva os alunos
tém que se sentir confortdveis no ambiente de aprendizagem. Afirma-se entdo que o
sucesso escolar ndo esta apenas dependente do que ¢ ensinado, mas também na forma
como ¢ ensinado, pelo que uma relagdo baseada no respeito ird envolver e motivar os
alunos levando a uma maior produtividade positiva e um melhor desempenho académico
(Wentzel, 1997, citado por Camp, 2011). Seguindo esta otica, foi prioridade do par de
estagio estabelecer desde inicio uma relacdo saudavel e alicercada pelo respeito,
confianca e empatia em ambos os ciclos, de forma a propiciar um ambiente motivador de
aprendizagem, que envolva os alunos nas atividades propostas. Apesar de, apos anélise
das PES relativamente a este topico da relagdao pedagdgica, se acreditar que se estabeleceu
uma relagcdo positiva e caracterizada pelos pressupostos acima descritos em ambos os
ciclos, foi notoria a diferengca nas caracteristicas desta relagdo e na facilidade em

estabelecé-la do 1.° CEB para o 2.° CEB. Ao passo que no 1.° CEB a relagdo existente ja
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se encontrava fortemente estabelecida e espelhava um relacionamento saudavel e
promotor de aprendizagem, no 2.° CEB a relagdo pedagdgica traduzia uma relagao
enfraquecida, desprovida de respeito e empatia, o que se refletia no clima de sala de aula
observado em ambas as disciplinas de Matematica e Ciéncias Naturais. Por conseguinte,
na pratica de 2.° CEB, de forma a combater a indisciplina, optou-se por se adotar a postura
de professor organizador de sala de aula. Na sua obra, Estrela (2002) descreve estes
professores da seguinte forma: “estabelecem bem as regras e dao directivas precisas,
apresentam claramente as suas expectativas quanto aos comportamentos dos alunos,
respondem a estes de forma consistente, intervém mais prontamente para parar o desvio
e utilizam mais frequentemente as regras em caso de indisciplina” (p. 81). Neste papel de
organizador, salienta-se também a “importancia da planifica¢dao e dos primeiros dias de
aulas para a criacdo de um clima de ordem favordvel a aprendizagem” (p. 81), o que foi
seguido pelo par de estigio nos primeiros dias de intervengdo com as dindmicas
realizadas. Relativamente a relagdo aluno-aluno, estas eram o espelho da relacao
professor-aluno. No 1.° CEB a relagao era caracterizada por um clima de respeito, empatia
e interajuda, enquanto no 2.°CEB a relag¢do entre pares era conturbada, ndo existindo
respeito pelo préximo nem espirito cooperativo.

Por fim, no ambito dos processos de regulacdo e avaliagdo das aprendizagens,
Roldao e Ferro (2015) evidenciam a importancia da regulacao e do feedback no processo
avaliativo, pois a avaliacdo reguladora ¢ “dimensao essencial da promogdo eficaz de
qualquer aprendizagem” (p. 577). Além de regulador das aprendizagens dos alunos, a
avaliacdo serve também para regular a pratica do docente na medida em que permite
fornecer ao professor a informacao sobre o desenvolvimento da aprendizagem dos seus
alunos, com vista ao ajustamento de processos e estratégias (Vaz, 2023). Neste sentido,
em ambos os ciclos, privilegiaram-se dois sistemas de avaliacdo: avaliagdao diagnoéstica
utilizada durante o periodo de observacao, e a avaliacdo formativa durante o periodo de
intervencdo. Durante a observagdo, a modalidade de avaliagdo diagnostica foi essencial
para identificar as fragilidades e potencialidades dos grupos-turma possibilitando,
posteriormente, a implementacdo fundamentada de “estratégias de diferenciacao
pedagdgica, de superacdo de eventuais dificuldades dos alunos, de facilitagdo da sua

integragdo escolar” (Decreto-Lei n. °139/2012, p. 3481). O periodo interventivo deu lugar
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a avaliagdo de cariz formativo definida pelo Decreto-Lei n® 17/2016 como modalidade de
avaliacdo principal, uma vez que “permite obter informagdo privilegiada e sistematica
nos diversos dominios curriculares devendo fundamentar o apoio as aprendizagens,
nomeadamente a autorregulacdo dos percursos dos alunos” (p. 1125). A avaliacdo
formativa aconteceu através do feedback recorrente fornecido aos alunos e pelos alunos,
assim como da avaliacao das suas producdes e da sua participacao nas diversas atividades
desenvolvidas, fazendo parte de um processo continuo e sistematico, intrinseco ao
processo de ensino, no qual os alunos t€ém um papel ativo (Fernandes, 2021). Todos estes
dados foram registados em grelhas de registo, analisados e posteriormente transpostos
para graficos, como se pode consultar no Anexo B. No 2.° CEB, além das modalidades
de avaliagdo ja supracitadas, realizou-se também a avaliacdo sumativa, requisitada pela
institui¢do de ensino, através da aplicacdo de uma ficha de avaliacdo no final de cada
Unidade Tematica em ambas as disciplinas.

Por fim, acerca da avaliagdo e regulagdo dos comportamentos dos
comportamentos sociais, estes aconteceram de forma bastante dispar, pelo que no 1.° CEB
os alunos tinham um papel central no mesmo, regulando os seus comportamentos de
forma maioritariamente autonoma através do Diario de Turma e Conselho de Turma,
sendo rara a necessidade de intervir da docente. Pelo outro lado, no 2.° CEB esta gestao
comportamental era realizada pelas PC, sendo quase sempre necessaria a intervencao da
DT.

Em tom de conclusao, o objetivo primordial comum as duas praticas foi cultivar
nos alunos as competéncias essenciais para a convivéncia em sociedade, mediante
abordagens pedagodgicas que se guiassem pela importancia da participacdo ativa dos
alunos, a implementagdao de métodos de ensino e aprendizagem que diferenciassem
pedagogicamente ¢ uma abordagem avaliativa que valorizasse os processos € a

importancia do feedback, em contraste com uma mera €nfase no resultado final.
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PARTE II



4.APRESENTACAO DO ESTUDO



No contexto das competéncias do século XXI, o paradigma educacional estd a
passar por uma transformagdo significativa. As habilidades tradicionais, como
memorizagdo e repeticdo, estdo a ser substituidas por um novo paradigma que enfatiza
competéncias como pensamento critico, colaboracdo, comunicacdo, criatividade e
habilidades socio emocionais (competéncias do século XXI).

As motivagdes para a escolha do presente objeto de estudo t€ém em consideragao
os critérios para a definicdo de objetos de estudo: critério da familiaridade, critério da
afetividade e critério dos recursos (Sousa & Baptista, 2011). Ao longo de todo o meu
percurso académico, sempre testemunhei a presenca das supracitadas habilidades
tradicionais como elementos de destaque nos métodos de ensino-aprendizagem. Desta
forma, desde o inicio do meu trajeto enquanto futura docente, sempre tive o desejo de ver
refletida na minha pratica métodos de ensino que permitissem o desenvolvimento de
competéncias do século XXI, o que deu ensejo ao objeto de estudo escolhido (critério da
afetividade). Derivado de sempre ter visto o aluno num papel passivo no que se refere a
sua aprendizagem, recetor de informacao por parte do professor, assim que contactei com
a MTP pela primeira vez, a mesma despertou de imediato a minha curiosidade. O
interesse pela investigacao subordinada ao tema da MTP manifestou-se no estadgio do 1.°
ano de mestrado, onde surgiu a oportunidade de acompanhar algumas fases do
desenvolvimento de projetos de alunos do 1.° ano do 1.° CEB (critério da familiaridade).
Atribuir ao aluno um papel ativo na sua aprendizagem ¢, a meu ver, fundamental, dado
que esta abordagem promove a participacao ativa dos alunos, a colaboragao entre pares,
a reflexdo critica e a autonomia na constru¢do do conhecimento, estimulando a
aprendizagem significativa e duradoura. Uma vez que no contexto de estagio do 1. CEB
ja existia o habito de se realizarem trabalhos por projeto (critério dos recursos), e de
naquele momento o curriculo abordar os fluxos migratorios (Anexo I), surgiu a ideia de
se realizar projetos que investigassem o tema dos fluxos migratorios de destaque em
Portugal. Desta forma, os projetos além de irem ao encontro das necessidades da presente
investigacdo, concorreram também para a satisfacdo das necessidades dos alunos
delineadas no Plano de Interveng¢ao (PI) que decorria ao mesmo tempo do estudo. No que
se refere aos subtdpicos, estes foram escolhidos com a PC tendo em consideragcdo o

contexto educacional e os contetidos que se encontravam a ser abordados.
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A MTP ¢ descrita por Hallermann e Larmer (2011) como uma abordagem
educacional estruturada que direciona os alunos a explorar conhecimentos relevantes e
competéncias cruciais do século XXI, através de um processo de investigacao estendido
e influenciado pelo aluno. Esse processo € organizado em torno de questdes complexas e
auténticas, enquanto incorpora a criacao de produtos e tarefas criteriosamente delineadas.
Os mesmos autores referem que a MTP “is one of the best ways to be sure 21st century
skills are explicitly taught, because well-designed projects require them” (p. 9). Nos
documentos orientadores para o 4.° ano de escolaridade, Aprendizagens Essenciais,
explicita-se esta necessidade de promover estratégias em sala de aula que envolvam “os
alunos na escolha de temas a abordar em trabalho de projeto” (Dire¢ao-Geral da Educagao
[DGE], 2018, p. 11). Também o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria
espelha a necessidade de os sistemas educativos contribuirem “para o desenvolvimento
de valores e de competéncias nos alunos que lhes permitam responder aos desafios
complexos deste século e fazer face as imprevisibilidades resultantes da evolucdo do
conhecimento e da tecnologia” (Martins et al., 2017, p. 7). O estado da arte defende ainda
que este tipo de metodologia esta indubitavelmente vinculada a uma visao interdisciplinar
e transdisciplinar do saber, dos interesses e escolhas pessoais, assim como da socializagdo
dos alunos (Mateus, 2011).

Em consonancia com o supracitado, definiu-se como problematica deste estudo, a
fim de guiar o processo de pesquisa e as decisdes a serem tomadas durante o periodo de
intervencdo: De que forma um trabalho de projeto interdisciplinar pode contribuir para
a aquisi¢do de conhecimentos relativos aos fluxos migratorios, por parte de alunos do
4.° ano de escolaridade? Tendo em vista que a problematica apresentada ¢ passivel de
ser respondida mediante os dados recolhidos e analisados, ¢ importante para o estado
atual do conhecimento, e da pistas para o tipo de investigacdo fazendo referéncia a
amostra, ¢ plausivel afirmar que a mesma respeita os critérios para a avaliagdo de
problemas de investigacao (Coutinho, 2011).

Tendo em vista a problematizagdao objeto de estudo, definiu-se como objetivo
geral, ou seja, a principal inten¢do da presente investigacdo (Sousa & Baptista, 2011),
compreender como um trabalho de projeto interdisciplinar pode contribuir para a

aquisi¢do de conhecimentos relativos aos fluxos migratorios, por parte de alunos do 4.°
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ano de escolaridade. De maneira a direcionar o processo de pesquisa e ajudar a definir os
objetivos especificos do estudo em questdo, formularam-se as seguintes questdes
orientadoras da investiga¢do: (i) que conhecimentos os alunos demonstram antes e depois
da MTP acerca dos fluxos migratorios?; (i) qual o processo de trabalho pelo qual passam
os alunos durante a MTP?; e (ii1) quais sd@o os contributos que o trabalho de projeto
interdisciplinar tem para a aquisi¢ao de conhecimento por parte dos alunos?

Por fim, de forma a permitir o “acesso gradual e progressivo aos resultados finais”
(Sousa & Baptista, 2011, p. 26), que fazem parte do escopo deste estudo, delinearam-se
os objetivos especificos da investigacao:

(1) caracterizar os conhecimentos dos alunos antes e depois da MTP;

(1) analisar o processo de trabalho dos alunos segundo a MTP;

(i11) identificar os contributos que o trabalho de projeto interdisciplinar tem para

o conhecimento dos alunos.
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5.FUNDAMENTACAO TEORICA



A revisao de literatura que se apresenta no presente capitulo visa explicitar os
conceitos fundamentais relativos ao tema da atual investigacdo, assim como sistematizar
dados relativos a problematica e respetivas formas de resolucdo. Em conformidade, o
quadro tedrico que se segue estara dividido nos seguintes subcapitulos: 1) A MTP: origens
e conceitos; 11) Fases da MTP; iii) Potencialidades da MTP: promogao de aprendizagens
significativas e desenvolvimento de competéncias; iv) A MTP no 1.° CEB: curriculo e

papel do professor; e v) A interdisciplinaridade na MTP.

5.1. A MTP: Origens e Conceitos

Os trabalhos baseados na MTP sdo atualmente objeto de reconhecimento devido
a sua eficacia tanto na formacao quanto na obtencao dos resultados almejados, sendo
valorizados numa variedade de contextos, abrangendo desde esferas da sociedade e do
mundo empresarial, como a arquitetura, a engenharia, a sociologia ou a economia, até o
cenario da educacao escolar (Ferreira, 2009; Mateus, 2020). Na educa¢do, a MTP tem as
suas origens em teorias pedagogicas do fim do século XIX e inicio do século XX, periodo
que corresponde a uma época de reavivamento de concegdes pedagdgicas nos Estados
Unidos da América, denominado "Educacao Progressiva", e na Europa, referido como
"Escola Nova" (S. Silva, 2019). Estes movimentos propunham dar “sentido e articulagao
a aprendizagem, tornando-a mais significativa e eficaz” (Silva, 2005, p.7), em
contraposi¢do ao ensino tradicional e transmissivo. John Dewey, filosofo e educador
diretamente associado ao movimento de Educa¢do Progressista, desempenhou um papel
fundamental na conce¢ao da abordagem por projetos, defendendo que a educacao deveria
centrar-se no aluno como sujeito ativo da aprendizagem, renunciando ao modelo de
ensino unidirecional e linear. Nesta perspetiva construtivista de Dewey, as criangas
deveriam aprender fazendo, utilizando modos de participacao ativa como a discussao, a
defesa de ideias, a formulagao de hipdteses e a partilha de opinides, em vez de ler e ouvir
passivamente (Tasci, 2015). Esta perspetiva promove a aprendizagem através da acao e
da reflexdo sobre a a¢do, devendo a crianga ser educada “como um todo a nivel fisico,
emocional e cognitivo (S. Silva, 2019, p. 14). Apesar de Dewey ser o grande difusor da
metodologia na educagao, Kilpatrick, o seu discipulo, desempenhou um papel essencial

na sua popularizagdo. Em "The Project Method", artigo de 1918, Kilpatrick propos o
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trabalho de projeto como um método pedagogico que colocava o aluno no centro do
processo de aprendizagem. Nas suas reflexdes, o autor definia o projeto pedagodgico como
uma intencao do aluno, determinada pelos seus interesses e necessidades sociais, cuja
concretizagdo resultava da acdo do proprio aluno (Ferreira, 2009). As propostas de
organizacdo do ensino em torno de nucleos centrais de conteudos que tornassem as
aprendizagens significativas continuaram ao longo do século. Silva (2005) refere na sua
obra que outros pedagogos como Décroly e, mais tarde, Freinet contribuiram também
para destacar a importancia das abordagens globalizantes, como sdo os projetos. Em
Portugal, esta metodologia surgiu pela primeira vez com a pedagoga Irene Lisboa, em
1943 (Vasconcelos, 2011). Visando evitar a fragmentacao do processo de aprendizagem,
que costuma dividir atividades disciplinares desconectadas, em favor de abordagens mais
integradas, significativas e motivadoras, todas estas propostas t€ém como denominador
comum um amplo leque de oportunidades e experiéncias de aprendizagem que envolvem
a integracao interdisciplinar de diversos campos de conhecimento e modos de saber em
torno de um tema central (Silva, 2005).

A MTP consiste assim, no dizer de Ferreira (2008, citado por Ferreira, 2009),
“numa forma de conceber, de organizar e de intervir no processo de ensino-aprendizagem
por projectos pedagogicos” (p.144), com a capacidade de promover uma educagao escolar
mais significativa e pratica para os alunos. Ferreira (2009) refere que os projetos
comegam com temas ou problemas relacionados aos alunos e/ou a sociedade, que servem
como objetivos para os projetos em questdo. Estes objetivos sdo depois investigados por
meio de atividades planeadas antecipadamente, com o envolvimento dos alunos, e
culminam na criacao de produtos finais que refletem as solucdes desejadas pelos alunos,
efetivamente demonstrando as mudancas neles conseguidas. O mesmo autor ressalva
ainda que os alunos t€ém um papel ativo durante os projetos por serem eles os principais
responsaveis pelas decisdes e caminhos a tomar em relacdo aos projetos, assim como a
forma como o gerem e avaliam. Na mesma linha de pensamento, Lopes (2014) descreve
que a MTP se caracteriza por partir de questdes sobre a realidade, tratando-se de uma
abordagem que se traduz em aprendizagens significativas, em virtude da sua dimensao

interventiva, onde os alunos sdo participantes ativos.
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Vasconcelos (2011), por sua vez, preconiza o trabalho de projeto como uma
metodologia cooperada que envolve de forma significativa todos os seus participantes.
Na mesma obra, a autora corrobora a ideia do papel ativo desempenhado pelo aluno
quando descreve que, na referida pedagogia, a crianca “ndo € um “cientista solitario”,
mas um “explorador”, um investigador, um criador ativo de saberes em alternativa a ser
um passivo recetor de saberes dos outros” (p. 9).

A esfera democratica presente na MTP ¢ citada por Lopes (2014) na sua obra,
quando caracteriza que o trabalho de projeto contribui para uma escola mais democratica
por permitir a todos a oportunidade de se envolverem com base nas suas proprias
referéncias de conhecimentos e experiéncias, o que subjaz uma valorizacio do
desenvolvimento de processos de pensamento através da aplicacdo de pedagogias ativas
e construtivistas, complementadas por uma énfase significativa na abordagem critica.
Lopes afirma que este cenario contribui para uma aprendizagem cada vez mais autobnoma
dos alunos, que sdo incentivados a desenvolver e edificar seu proprio conhecimento.

Rangel e Gongalves (2011) e Gongalves (2011) delineiam, num dos seus artigos,
as caracteristicas fundamentais que conferem singularidade a MTP. Destarte, a
metodologia ¢ descrita pelo autor como uma abordagem para a resolugdo de questdes que
dimanam da realidade, percebidas como auténticas problematicas pelos seus
intervenientes, i.e., situagdes que impliquem a inexisténcia de solucdes pré-estabelecidas,
totais e univocas. E imperativo que as questdes que norteiam os projetos sejam pertinentes
e relevantes para os envolvidos, mesmo que essa relevancia se limite a ampliagdao da
compreensdo € do conhecimento. Para a pesquisa de respostas e solugdes impde-se o
planeamento e a distribuicao de tarefas, culminando na recolha de dados e informagdes
de forma colaborativa. As informagdes obtidas, seja por meio de trabalho individual ou
em pequenos grupos, devem ser posteriormente tratadas e organizadas para posterior
partilha com o grande grupo. Por fim, os autores descrevem que todo o processo deve ser
concluido com a elaboragdo de um "produto final" socializavel, representando o
enriquecimento em termos de conhecimentos adquiridos, compreensdo e resolucao dos
problemas ou questdes apresentadas inicialmente.

A ideia de que a MTP ¢ alicergada por caracteristicas fundamentais que a definem

¢ também sublinhada por Dewey (s.d.), citado por Vasconcelos (2011), que considera que

48



existem principios fundamentais para a elaboracao de projetos, sendo estes: 1) Principio
da Intengdo — toda a a¢do educativa deve ser compreendida e desejada pelos alunos, tendo
um significado vital e um proposito, i.e., 0s projetos t€ém um proposito € uma intengao
claros, muitas vezes definidos pelos proprios alunos com base nos seus interesses e
necessidades; ii) Principio da Situacdo-Problema — os projetos comeg¢am com uma
situagdo problematica que requer andlise, investigacdo e resolugdo, promovendo um
pensamento completo. Essa situacdo problematica ¢ frequentemente derivada da vida
real; ii1) Principio da Acdo — a aprendizagem ocorre por meio da a¢do, da experimentacao
e da participacdo ativa dos alunos, envolvendo razdo, emocdo e sensibilidade,
promovendo transformag¢des no perceber, sentir, agir € pensar; iv) Principio da Real
Experiéncia Anterior — as experiéncias passadas servem de base para a construcao de
novos conhecimentos; v) Principio da Investigagao Cientifica — a aprendizagem, tal como
a ciéncia, ¢ construida a partir da pesquisa e da investigagdao, promovendo a construgao
do conhecimento; vi) Principio da Integragdo — os projetos frequentemente envolvem a
integracdo de conhecimentos de diferentes areas do curriculo, sendo necessario criar
relagdes e generalizagdes entre os conhecimentos interdisciplinares; vii) Principio da
Prova Final — ¢ importante verificar se, no final do projeto, houve aprendizagem e
modificacdo; e viii) Principio da Eficidcia Social — a educa¢do deve promover
comportamentos solidarios e democraticos, contribuindo para os fins sociais da educagao.
Vasconcelos (2011) enfatiza que os principios supracitados desempenham um papel
fundamental de descritores do cerne da pedagogia de projeto. Estes abordam questdes
relacionadas ao significado e a intencionalidade, a utilizagdo da experiéncia prévia, a
integragdo curricular e a contribuic¢ao para os objetivos sociais da educacao. Sintetizando,
a autora refere a MTP como uma abordagem centrada na resolucao de problemas, que ¢
colaborativa e multidisciplinar, orientada para os fins sociais da aprendizagem,
descrevendo-a ainda como uma “pedagogia de fronteira”, que faz o curriculo “funcionar

como um sistema” (p. 15).

5.2. Fases da MTP

O faseamento da MTP possibilita a organizacdo dos seus objetivos, agdes e

requisitos.
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Nao obstante, estas fases ndo devem ser consideradas como estanques — pode
existir reestruturagdao do plano (cf. Figura 1) — ou dogmaticamente hierarquizadas, mas
sim interligarem-se entre si sob a existéncia de um fio condutor. A reestruturacio
mencionada pode ocorrer ao longo da terceira fase, devido a realizagdo de avaliagdes
intermédias que sdo extremamente importantes para os alunos “(...) no sentido de
verificarem se estdo a cumprir o plano, o que estdo a aprender, se estdo a caminhar no
sentido de conseguirem os objectivos do projecto e quais as dificuldades que estdo a ter”
(Ferreira, 2008, citado por Ferreira, 2009, p. 145). Ressalve-se ainda que estas fases nao

terdo o mesmo peso em termos qualitativos ou quantitativos em dois projetos diferentes

(Many & Guimaraes, 2006).

Figura 1
Fases de um projeto
Fase I — Definicao do
problema
- Levantamento de
n questdes
',';:--a---\‘ - Defini¢io sobre o que
7/ se quer investigar
| {' - Partilha sobre o que se
N sabe (ponto de partida)
Fase IV — Divulgacio e Fase II — Planificacao
Avaliacio - Definigdo de
- Disseminacio ao estratégias (o que fazer,
publico como fazer, ...)
- Avaliacdo final* - Divisdo de tarefas
(processo, objetivos) - Previsdo acerca do
desenvolvimento do
* pode originar novas projeto
questdes
Fase ITI — Execuciio P
- Execugio do plano ;",/"
(desenvolvimento) i
- Avaliacdes \‘ N
intermédias acerca do i
processo*
* pode levar a
restruturagio do plano

Nota. Retirado de Tempera (2022, p.24).
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Sao varios os autores que apresentam propostas de faseamento para a MTP,
nomeadamente Many e Guimaraes (2006) que propdem dez fases, Silva (2005) que
sugere seis fases ou Vasconcelos et al. (2011) que sugerem quatro fases. Para este estudo
consideramos as quatro fases definidas por Vasconcelos et al. (2011):

Fase I - Definicdo do problema — “formula-se o problema ou as questdes a
investigar, definem-se as dificuldades a resolver, o assunto a estudar” (p. 14), partilham-
se conhecimentos prévios € criam-se teias com o que se sabe e o que se pretende saber;

Fase II - Planificacdo e desenvolvimento do trabalho — (...) faz-se uma previsao
do(s) possivel(eis) desenvolvimento(s) do projecto em funcdo de metas especificas” (p.
15), através da elaboracao planos de projeto ou mapas conceituais ou teias onde se define
0 que se vai fazer, por onde se comega, como se vai fazer e como se vai organizar
temporalmente;

Fase III - Execugdo — inicia-se o processo de pesquisa preparando aquilo que se
deseja saber; organiza-se, seleciona-se e regista-se a informagao obtida. Aprofunda-se a
informacao obtida, “discutindo, representando e contrastando com as ideias iniciais: “o
que sabiamos antes”; “0 que sabemos agora”; “o que ndo era verdade” (p. 16);

Fase IV - Divulgagao/Avaliagao — divulga-se o trabalho realizado fazendo-se uma
sintese da informacao adquirida, de forma a torna-la apresentdvel a outrem. Esta ¢ a fase
da socializagcdo dos novos conhecimentos, do saber, tornando-o 1til aos outros, como por
exemplo a sala ao lado. “Depois (e ao longo de todo o processo), avalia-se o trabalho, a
intervengao dos varios elementos do grupo, o grau de entre-ajuda, a qualidade da pesquisa
e das tarefas realizadas, a informagao recolhida, as competéncias adquiridas” (p.17).

Na Tabela 1 sdo apresentadas as propostas de faseamento segundo os autores

supramencionados, com as fases em numeragao arabe.

Tabela 1

Fases da metodologia de projeto segundo a perspetiva de alguns autores

Many e Guimaraes (2006) Silva (2005)
1. Pré-Projecto; 1. Concegao — identifica¢dao do problema;
2. Identificagdo da tematica; 2. Tomada de decisdes — reflexdo e previsdo
3. Escolha e identifica¢do de temas; do desenvolvimento do projeto;
4. Formagao dos grupos de trabalho; 3. Planeamento — defini¢do de metas,
5. Planifica¢do do trabalho; distribui¢do de tarefas, calendarizacdo;
6. Recolha e tratamento de dados; 4. Acdo — execugdo do projeto;
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7. Elabora¢do de um documento de 5. Avaliacdo — verificagdo dos resultados
sintese/preparagdo da apresentacdo dos obtidos;
projetos; 6. Comunicac¢do — sistematizacdo das
8. Divulgacio e disseminagio; aprendizagens e partilha dos resultados
9. Globalizagdo/avaliacdo final, obtidos.
10. Finalizagdo

Nota. Realizado pela autora.

Em analise a Tabela 1 constata-se que, apesar das diferentes propostas de
faseamento, todas apresentam o mesmo fio condutor tendo na parte inicial a identificagdo
da problematica, partindo para o desenvolvimento dos projetos e finalizando com sintese
dos conhecimentos adquiridos na divulgagdo ao grupo.

Relativamente as fases da MTP, Vasconcelos et al. (2011) preconizam ainda que
estas ndo seguem uma sequéncia de desenvolvimento linear no tempo, mas que se cruzam
e reelaboram de forma sistémica “numa espécie de espiral geradora de conhecimento,

dinamismo e descoberta” (p. 17).

5.3. Potencialidades da MTP: promocdo de aprendizagens

significativas e desenvolvimento de competéncias

O rapido avango do conhecimento cientifico e tecnoldgico cria uma demanda
crescente por competéncias especificas. A conexao entre o individuo e a sociedade, bem
como entre o passado e o futuro, destaca a necessidade de cultivar competéncias que
permitam aos alunos lidar com as imprevisibilidades resultantes da evolucdo do
conhecimento e da tecnologia. Neste sentido, a escola enfrenta o desafio de desenvolver
competéncias nos alunos que os capacitem a enfrentar os complexos desafios deste
século, de forma a prosperar em um mundo em constante mudanga, ¢ de tornar as
aprendizagens significativas para que estas facam sentido para os alunos envolvendo-os
nas situagdes pedagdgicas e propostas didaticas (Gomes, 2018; Martins et al. 2017).

Dentro do vasto leque de potencialidades da MTP, a promogao de aprendizagens
significativas emerge como um dos seus pilares mais essenciais. A aprendizagem
significativa, descrita na teoria de aprendizagem de David Ausubel, “€ um processo por
meio do qual uma nova informacgao relaciona-se (...) com uma estrutura de conhecimento

especifica, a qual Ausubel define como (...) subsungor (...) existente na estrutura cognitiva
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do individuo” (Moreira, 1995, p. 153). O “subsung¢or” é entdo um conceito “ancora” ja
existente que servird de ligacdo a novos conceitos aprendidos. Numa perspetiva
semelhante, Roldao (1999) advoga que para que uma aprendizagem acontega e seja
significativa, i.e., faca sentido para quem a aprende, ¢ necessario adequar as metodologias
aos interesses € necessidades dos alunos. A base do processo de “adequagdo” passa por
“colocarmo-nos na posi¢ao do outro — o aprendente —, compreender os mecanismos
cognitivos, culturais, afectivos, € investir em opgdes e estratégias que se enquadrem nesse
perfil da melhor forma” (p. 53). De acordo com o suprarreferido, Sousa e Mesquita (2016)
frisam que os projetos deverdo partir dos interesses e sugestoes dos alunos de forma a
resultarem em aprendizagens significativas. Herndndez e Ventura (1998, citados por
Sousa e Mesquita, 2016) corroboram a ideia anterior acrescentando o tema dos projetos
parte da realidade, surgindo da experiéncia anterior da crianga, podendo também ter
origem no curriculo ou ser proposto pelo docente. Legrand (1990) corrobora a ideia da
afetividade do aluno pelo objeto de estudo, enfatizando, no entanto, que isso ndo significa
necessariamente que o projeto tenha origem no proprio aluno, podendo estar no professor
a origem do projeto.

Outra das grandes potencialidades da MTP prende-se com o desenvolvimento de
competéncias. Tendo em consideragdo os desafios do presente século, a MTP ¢ um
método de ensino e de aprendizagem que além de tornar o ensino util para os alunos,
resultando em aprendizagens portadoras de sentido, possibilita-lhes o desenvolvimento
de competéncias uteis essenciais enquanto cidaddos de uma sociedade volatil, tais como
a autonomia, a responsabilidade, a recolha e tratamento de informagdo, o saber trabalhar
em grupo, colaboracdo, tomada de decisdo negociada, atividade metacognitiva, € o
espirito de iniciativa e criatividade, possibilitando ainda um ensino interdisciplinar
(Ferreira 2013; Vasconcelos 2011). Lopes (2014) ressalva, no entanto, que “o
desenvolvimento de competéncias nao pde de parte os saberes mas valoriza-os, pois sem
eles ndo poderiam existir” (p. 14). Perrenoud (2002, citado por Lopes, 2014) define
competéncia como a capacidade para agir perante uma diversidade de situagdes analogas,
mobilizando de forma eficaz e criativa varios recursos cognitivos como conhecimentos,
capacidades, estratégias, etc., em diversos contextos ou situacdes, e.g., tomada de

decisOes.
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As varias potencialidades desta metodologia sdo exploradas por Perrenoud (2011)
na sua obra: mobilizar saberes e construir competéncias; tornar as aprendizagens
significativas; descobrir novos saberes através da sensibilizagdo e motivagdo; descobrir
novos saberes dentro e fora das fronteiras do projeto; identificar os conhecimentos
adquiridos e promover a autoavaliagdo e a avaliagdao do projeto; desenvolver a cooperagao
e a inteligéncia coletiva; aumentar a confianga de cada aluno fazendo sentir-se ator no seu
processo de aprendizagem; desenvolver a autonomia e a capacidade de negociagdo; e

formar para a realizacao e conducao de projetos.

5.4. A MTP no 1.° CEB: curriculo e papel do professor

A MTP ¢, como se pode constatar no ponto anterior, uma metodologia rica no que
diz respeito as suas potencialidades. Rangel e Gongalves (2011) corroboram esta ideia
defendendo que a MTP ¢é completa pelas aprendizagens que proporciona, desde as de teor
académico as sociais e culturais, sendo aquela que “permite, justamente, dar um sentido
mais social e cultural ao curriculo” (p. 26). Além deste sentido social e cultural, N. Silva
(2019) afirma que a MTP permite também “fazer uma articulacdo entre os contetdos
programaticos das varias areas do curriculo” (p. 26).

No que se refere aos documentos orientadores para o 1.° CEB, no Decreto-Lei n.°
55/2018, de 6 de julho, onde esta estabelecido o curriculo do ensino basico, ¢ referido que
o curriculo deve ser equacionado de forma que os alunos tenham aprendizagens
significativas e adquiram competéncias complexas. No ponto anterior verificou-se que a
MTP concorre para tais potencialidades, pelo que a mesma ¢ sugerida no decreto-lei em
questdo: “apostar na dinamizacdo do trabalho de projeto e no desenvolvimento de
experiéncias de comunicacdo e expressao nas modalidades oral, escrita, visual e
multimodal, valorizando o papel dos alunos enquanto autores, proporcionando-lhes
situagdes de aprendizagens significativas” (Decreto-Lei n.° 55/2018, p. 2929). J& nas
Aprendizagens Essenciais para o 1.° CEB, a MTP esta presente de forma menos explicita,
estando sugerida como estratégia na area de Estudo do Meio desde o 1.° ano de
escolaridade, e na area de Portugués desde o 3.° ano de escolaridade (DGE, 2018). No
Perfil dos Alunos no Final da Escolaridade Obrigatoria (Martins et al., 2017), esta
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metodologia também estd implicita, uma vez a mesma permite desenvolver muitas das
competéncias listadas no mesmo.

Em conformidade com o suprarreferido, a area do Estudo do Meio ¢ a tnica que
sugere a MTP como estratégia logo a partir do 1.° ano de escolaridade. No dizer de Roldao
(1995, citada por N. Silva, 2019), a area de Estudo do Meio “tem potencialidades para
funcionar como eixo estruturador do curriculo do 1° ciclo, oferecendo um conjunto de
conteudos tematicos que permitem, numa gestdo bem organizada, articular
integradamente aprendizagens das restantes areas” (p. 26). Na mesma obra, Roldao
acrescenta que a dita area contribui para uma aprendizagem ativa, incentivando os alunos
a serem construtores de seu proprio conhecimento, promove o desenvolvimento holistico
do individuo em vérias areas e cultiva competéncias necessarias para uma cidadania
consciente, potencialidades que sdo comuns a MTP, pelo se torna pertinente realizar
projetos nesta area curricular.

No ambito da MTP, espera-se que o professor encare o curriculo como um guia
flexivel que permite a exploracdo de conhecimentos além dos conteudos estabelecidos.
Durante a realizag¢ao de projetos ¢ viavel combinar diferentes areas do programa de forma
organica, considerando sempre que as situagdes sejam significativas para os alunos. Nao
obstante, € importante lembrar que o curriculo € um documento de natureza genérica que,
ocasionalmente, ndo consegue acompanhar o surgimento de novos desafios e questdes
que surgem do interesse dos alunos, o que podera afetar a eficicia da metodologia
(Hernandez, 1998, citado por Lopes, 2014).

Além da forma como gere o curriculo, o professor desempenha outros papéis
fundamentais durante a MTP. E certo que a autonomia ¢ a responsabilidade na tomada de
decisdo dos alunos sdo essenciais para que ocorra aprendizagem (Boutinet 1996, citado
por Ferreira 2013), no entanto, deixar os alunos sem orientagdo durante as primeiras fases
do projeto poderia traduzir-se num erro significativo comprometendo o valor pedagogico
das aprendizagens, pois as ideias que surgissem poderiam ser irrealizdveis devido a
restrigdes institucionais ou de recursos, ou por serem excessivamente ambiciosas para o
tempo disponivel (Pereira 2002, citada por Gomes, 2018).

Correia (2012) destaca o papel do professor como um coordenador e orientador

de cada grupo uma vez que este deve prestar apoio rotativo aos diversos grupos,
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auxiliando-os a superar as dificuldades que surgirem. A autora aponta ainda que o docente
deve também intervir quando necessario, acompanhar as diversas fases dos projetos,
mediar possiveis conflitos, ajudar na distribuicdo de tarefas, indicar e facultar fontes de
informacao assim como clarificar a informag¢ao nao entendida pelos alunos.

Legrand (1990), por sua vez, acrescenta ao papel do docente a fungdo de
informador. Este deve, na perspetiva do autor, intervir quando solicitado ou por iniciativa
propria, salientando que se trata de um papel delicado uma vez que “que exclui a
intervencdo dogmatica nao desejada ou a substitui¢do da sua vontade pela do grupo” (p.
37). Na mesma linha de pensamento encontra-se Ferreira (2009) que indica que intervir
numa metodologia que resulta das necessidades dos alunos “implica um papel do
professor diferente do da transmissao de conhecimentos aos alunos” (p. 145). Na visao
deste autor, o professor ¢ visto como um elemento do grupo pelo que, além das fungdes
ja citadas, podera ainda sugerir atividades e intervir no processo de avaliacao do projeto,
ajudando os demais elementos a adquirirem as competéncias necessarias na atual
sociedade (cf. ponto 5.3.). Na adogao deste papel diferente do habitual, por parte do
professor, onde passa de transmissor a facilitador e mediador (Oliveira & Moura, 2005,
citados por Mateus (2020), a atitude colaborativa ¢ predominante. Desta forma, o
professor passa também do papel de especialista para o de aprendiz, ndao s6 no que se
refere aos conteudos, mas também relativamente aos processos, uma vez que dois projetos
serdo sempre diferentes (Hernandez 1998, citado por Lopes 2014).

Através do papel de mediador das aprendizagens, o professor auxilia o aluno a
construir o seu proprio conhecimento o que estd em consonancia com a perspetiva
construtivista (Lopes, 2014).

Na obra de Silva (2005) sdo explorados os varios modelos curriculares em que a
MTP pode ser adotada de acordo com abordagem tida pelo professor. Sao estes: o modelo
diretivo em professor orienta todo o processo; o modelo centrado na crianca, em que o
projeto emerge dos interesses e propostas dos alunos, e 0 modelo ou construtivista, em o
projeto surge da negociagdo permanente entre as propostas do professor e as dos alunos.

A autora ressalva, no entanto, que estes modelos ndo existem de forma pura na
realidade, ajudando apenas a caracterizar as diferentes praticas. A Tabela 2 esquematiza

as caracteristicas dos trés modelos citados.
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Tabela 2

Desenvolvimento de “projetos” em diferentes modelos curriculares

Modelo diretivo

Modelo centralizado na

Modelo construtivista

crianga
Projeto tematico Projeto vivencial Projeto negociado
Abordagem Orientada pelo Emergente Problematizante
professor
Iniciativa Professor Criangas Criangas e professor

Inicio do processo

Apresentagdo do tema
pelo professor que
motiva os alunos

Os interesses das
criangas observados
pelo professor
fornecem o fio

Identificag@o conjunta
do problema e recolha
do que as criangas ja
sabem

produtos realizados

ao longo do processo

condutor
Planeamento Elaborado pelo Definido Pensado pelo professor
professor progressivamente e elaborado com o
grupo
Realizagdo Envolve todo o grupo Envolve as criangas Cada pequeno grupo
nas tarefas previstas. O | que forem estando realiza as atividades
professor orienta interessadas. O previamente acordadas.
professor orienta O professor incentiva e
quando necessario disponibiliza recursos
Avaliagdo Realizada pelo Realizada pelo Realizada pelo
professor e centrada na | professor e centrada no | professor e alunos e
participacdo e no desenvolvimento centrada no processo e
interesse manifestado pessoal e social dos resultados da
pelos alunos alunos aprendizagem
Comunicagdo Apresentagdo dos Apresentagdo informal | Apresentagdo formal

no grupo e/ou a outros
grupos dos saberes
adquiridos

Nota. Retirado de Silva (2005, p.9).

5.5. A interdisciplinaridade na MTP

Devido a possibilidade que oferece em articular as varias areas do curriculo (cf.
ponto anterior), a MTP permite, além do desenvolvimento de todas as competéncias
supracitadas, “aprender fazendo ao ligar a teoria a pratica de forma integrada e ao praticar
a interdisciplinaridade” (Mateus, 2011, p. 6). Vasconcelos et al. (2011), sustentam esta
ideia ao afirmar que a MTP “aposta no [sic] interface e na migragdo entre as diferentes
areas do saber e disciplinas para a resolu¢do de um problema — a interdisciplinaridade no
sentido da inter-relacdo dos saberes” (p. 20). Ao assumir a metodologia como uma
“pedagogia de fronteira”, os autores referem que novos saberes e percursos poderao surgir
nas discussOes que acontecem fora das organizagdes estabelecidas (disciplinas), apesar

de as suas prioridades serem respeitadas. Silva (2005), por sua vez, indica que esta
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capacidade globalizante que a MTP detém ao possibilitar a articulagdo entre as varias
areas dos saberes € uma caracteristica inerente ao conceito de projeto — a globalizagao.
Nao obstante, a autora ressalva que apesar de existir uma articulagdo entre as varias areas,
isto ndo impede que uma delas possa ser dominante, sendo as restantes convocadas a
partir da mesma.

Por outro lado, Mateus (2011) vai mais além no que se refere ao conceito de
interdisciplinaridade na MTP. Para esta autora, a metodologia estd posicionada numa
dimensao interdisciplinar da aprendizagem, uma vez que a interdisciplinaridade que a
mesma proporciona vai além das 4reas do saber. Na perspetiva da autora, o saber ¢
integrado horizontalmente desenvolvendo uma interdisciplinaridade nao s6 de contetdos,
mas também de objetivos cognitivos, centripeta — devido aos projetos terem no seu centro
os interesses € motivagdes dos alunos —, e ideoldgica.

Por fim, apesar da dimensdo interdisciplinar da MTP permitir a articulagdo ja
enunciada, Rangel e Gongalves (2011) advertem para a existéncia de objetivos e
necessidades de ensino e aprendizagem que nao sao alcangaveis através da metodologia.
Destarte, a mesma nao poderd ser, na oOtica dos autores, “uma metodologia Unica e
exclusiva” (p. 26) na pratica docente, devendo este, de forma a ir ao encontro da
diversidade de objetivos e aprendizagens a promover, recorrer a uma diversidade de

abordagens e metodologias.
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E-METODOLOGIA
[



No presente capitulo apresenta-se a metodologia adotada para a conducgdo da
investigacao em analise, tendo em consideragdo a problemadtica e as questdes orientadoras
da mesma. Desta forma, exploraremos: (i) as opg¢des metodologicas, onde
fundamentamos o paradigma, a metodologia e o desenho do estudo; (ii) as técnicas e
instrumentos de recolha de dados; (ii1) a caracterizacao dos participantes do estudo; e,

finalmente, (iv) os principios €ticos do processo de investigagao.

6.1. Opcoes metodologicas

Tendo em consideragdo o objetivo geral da presente investigacdo — compreender
como um trabalho de projeto interdisciplinar pode contribuir para a aquisi¢do de
conhecimentos relativos aos fluxos migratorios, por parte de alunos do 4.° ano de
escolaridade —, podemos afirmar que a mesma se encontra num paradigma interpretativo.
De acordo com Coutinho (2011), uma das finalidades do paradigma interpretativo passa
por “compreender” e “interpretar”. Latorre et al. (1996, citado por Coutinho, 2011) e
Mertens (1998, citado por Coutinho, 2011) referem que a abordagem interpretativa visa
interpretar as situagdes do ponto de vista dos sujeitos, tentando compreender o significado
que as mesmas tém para eles. Cohen et al. (2018) preconizam a mesma ideia na sua obra,
pois afirmam que o paradigma interpretativo se caracteriza por uma preocupagao com o
individuo, sendo compreender o mundo subjetivo da experiéncia humana condicao sine
qua non. O mesmo aponta ainda que “para manter a integridade dos fendmenos que estao
a ser investigados, sao feitos esfor¢os para entrar na pessoa € compreender a partir dela”
(p- 22). Desta forma, no presente estudo interpretar-se-ao as experiéncias dos alunos ao
longo dos projetos, as suas produgdes e as suas interacdes sociais de modo a compreender
as percecgoes dos alunos sobre os conceitos, as conexodes que fazem entre diferentes ideias,
assim como compreender a influéncia que a sua bagagem cultural e experiéncias pessoais
tém nos seus trabalhos.

Tomando como referencial o paradigma interpretativo e considerando as
caracteristicas do estudo, optamos por uma metodologia de cariz qualitativo. Nesta
metodologia os dados sdo recolhidos no meio natural em que ocorrem, com a participacao
ativa do investigador, sendo que a teoria se forma a posteriori, de forma indutiva, a

medida que os dados empiricos sao recolhidos (Coutinho, 2011). Sobre esta metodologia
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de investigacdao, Sousa e Baptista (2011) acrescentam ainda que a mesma se caracteriza
pelo interesse superior do processo de investigacao relativamente aos resultados.

Em face do supra-exposto, e considerando as caracteristicas da investigagao, o
desenho do estudo trata-se de um estudo de caso tinico observacional, uma vez que ocorre
a “exploragdo de um unico fenémeno, limitado no tempo e na acao, onde o investigador
recolhe informagdo detalhada” (Sousa & Baptista, 2011, p. 64), sendo a observacao
participante a principal técnica de recolha de dados. Conforme Coutinho (2011), este
método “envolve o estudo intensivo e detalhado de uma entidade bem definida: o “caso™”
(p. 293), sendo que na presente investigacado o mesmo corresponde aos alunos do 4.° ano
de escolaridade e as aprendizagens que desenvolveram relativamente aos fluxos
migratérios através do trabalho de projeto interdisciplinar. Sendo que, de acordo com o
objetivo geral da presente investigacao, se pretende compreender “como’ € que o trabalho
de projeto interdisciplinar pode contribuir para o desenvolvimento das referidas
aprendizagens, este ¢ 0 método mais adequado, pois este permite perceber o “como” € o

“porqué” dos acontecimentos (Yin, 2014), examinando em profundidade o caso para

compreender o fenomeno (Coutinho, 2011).

6.2. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Se o desenho do estudo constitui o caminho para a constru¢ao de conhecimento
cientifico, as técnicas, por sua vez, sao descritas como “meios auxiliares do método™ (p.
22), uma vez que se encontram num grau inferior de generalidade em rela¢do ao método,
e que dentro de um método podem existir varias técnicas (Coutinho, 2011). Sousa e
Baptista (2011) estabelecem que ¢ através das técnicas que se recolhem os dados
empiricos.

Apo6s se definir a presente investigacdo como um estudo de caso, procurou-se
recorrer a técnicas de recolha de dados que servissem os objetivos definidos fornecendo
dados qualitativos e significativos para o estudo. No que se refere a recolha de dados, Yin
(2014) indica que num estudo de caso se pode recorrer a diversas técnicas tais como a
observagao participante, entrevistas, andlise documental, entre muitas outras, ressalvando

que nenhuma das técnicas apresenta vantagens em relagdo as outras. O mesmo autor
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refere que as fontes sdo “altamente complementares” (p. 105), e que “a good case study
will therefore want to rely on as many sources as possible” (p. 105).

Desta forma, recorreu-se, consequentemente, a entrevista em grupo focal, a a
analise de conteudo aos documentos produzidos, a observagao participante € a conversas
informais. No que tange aos instrumentos de suporte as referidas técnicas, para as
entrevistas em grupo focal usou-se um guido de entrevista, para a observagao participante
recorreu-se a notas de campo (Anexo J) e a grelhas de avaliacdo das fases dos projetos
(Anexo K), para a analise de contetido recorreu-se as producdes dos alunos e para as
conversas informais recorreu-se também a notas de campo.

Tratando-se de um estudo de caso unico observacional, a observacao participante
revelou-se uma das principais técnicas de recolha de dados. Este tipo de técnica possibilita
a percecao da realidade do ponto de vista de alguém que esta "dentro" de um caso e nao
fora dele (Yin, 2014). A observag¢dao materializou-se em notas de campo descritivas
(Anexo J) que sdo, na verdade, descri¢des “do ambiente, (...) do caracter dos participantes,
daquilo que dizem e de como actuam” (p. 291).

A entrevista, por sua vez, serve “para obter informacao que ndo foi possivel obter
pela observacao ou para verificar (triangulagdo) observagoes” (Coutinho, 2011, p. 291).
Amado (2014) descreve esta técnica como uma das mais poderosas para se entender o ser
humano e, também, para a recolha de informacao, dado que se trata de “uma conversa
intencional orientada por objetivos precisos” (p. 207). A entrevista realizada foi uma
entrevista em grupo focal, também denominada de focus group. Sobre esta estratégia de
investigacdo, Amado (2014) refere que se distingue das demais pelo fato de que a
interacdo gerada dentro do grupo ser o principal meio e fonte de producao de dados. A
entrevista em grupo focal foi util para analisar o processo de trabalho dos alunos, perceber
as dificuldades sentidas enquanto grupo de trabalho, entender as dinamicas do grupo,
assim como entender a importancia do trabalho de projeto interdisciplinar como promotor
de aprendizagens por parte dos alunos. O focus group baseou-se num guido orientador
pré-definido (Anexo L), e para a sua realizacdo selecionou-se uma amostra de sete
participantes. Tentou-se que a amostra fosse o mais representativa possivel e, para isso,
escolheu-se um elemento de cada grupo de trabalho, de forma a criar uma amostra

heterogénea, representativa da populagdo em estudo. Além destes aspetos, o grupo foi
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escolhido também tendo em consideragdao o desenvolvimento cognitivo ¢ a habilidade
linguistica das criangas, pois € fulcral que as mesmas consigam participar comunicando
as suas ideias e compreendendo o que lhes ¢ questionado (Silva & Fortunato, 2021). O
local onde se realizou também foi contemplado, tratando-se de uma sala confortavel e ja
conhecida pelos alunos, mas ndo familiar o suficiente que suscitasse distracoes (Silva &
Fortunato, 2021). No inicio da entrevista informou-se os alunos de que se tratava de uma
conversa informal entre todos, ndo existindo respostas certas ou erradas, podendo existir
opinides contrarias (Silva & Fortunato, 2021).

Por fim, a analise de contetido aos documentos produzidos pelos alunos foi outra
das técnicas utilizadas. Nas palavras de Tuckman, 2002, citado por Tempera, 2022, “os
documentos constituem-se como uma fonte de informagao sobre um acontecimento ou
fendmeno produzido pelos participantes” (p. 63) e permitem “validar evidéncias de outras
fontes e/ou acrescentar informacgdes” (Coutinho, 2011, p. 299). Assim sendo, analisaram-
se os documentos produzidos pelos alunos, nomeadamente as suas produgdes (fichas
extra, friso, tabela de ideias, apresentacdes dos projetos, etc.).

Tal como ja citado neste capitulo, um bom estudo de caso devera usar tantas fontes
quanto possivel (Yin, 2014). Esta ideia € corroborada por Adelman et al., 1980, citado
por Cohen et al., 2018, que afirma que, dada a complexidade dos fenomenos numa
investigacao de estudo de caso, a triangulacdo metodoldgica pode ser bastante util para o
investigador. Ao triangular os dados, os dados do estudo de caso terdo sido corroborados
por mais do que uma Unica fonte de evidéncia, reforcando a sua validade (Yin, 2014). A
titulo de exemplo, observe-se, na Figura 2, como a triangulacao das diferentes técnicas

concorre para a validag@o dos resultados.

Figura 2

Convergéncia dos dados na triangulacdo metodologica

Analise de contetido aos documentos produzidos

Conversas informais ——»{ Resultados |<— Observagdo participante

f

Grupo focal

Nota. Adaptado de Yin (2022, p. 121).
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A Tabela 3 sintetiza de que forma as técnicas de recolha de dados e os

instrumentos concorreram para dar resposta a cada objetivo especifico da investigagao.

Tabela 3

Objetivos especificos e respetivas técnicas e instrumentos de recolha de dados

Objetivos especificos Técnicas de recolha de dados Instrumentos
Caracterizar os conhecimentos | Observagdo participante; Notas de campo;
dos alunos antes e depois da | Analise de conteddo aos | Produgdes dos alunos.
MTP. documentos produzidos.
Analisar o processo de trabalho | Observagdo participante; Notas de campo;
dos alunos segundo a MTP. Conversas informais; Grelhas de avaliagao;

Focus Group. Guido do focus group.

Identificar os contributos que o | Observagdo participante ; Notas de campo;
trabalho de projeto | Analise de conteudo aos | Producdes dos alunos;
interdisciplinar tem para o | documentos produzidos;
conhecimento dos alunos.

Nota. Realizado pela autora.

6.3. Analise dos dados

Para proceder a anélise dos dados recolhidos, a técnica privilegiada foi a analise
de conteudo. Sendo assim, este processo traduziu-se na andlise as notas de campo, a
transcricdo da entrevista em focus group (Anexo M), as grelhas de avaliagdo construidas
para analisar o processo de trabalho dos alunos, e as producdes. Ao triangular a andlise
do contetido das notas de campo decorrentes das conversas informais e das observacoes
feitas no inicio do estudo, procurou-se nas mesmas evidéncias do conhecimento atual dos
alunos a luz do tema em estudo. Ja ao triangular a analise de conteudo das produgdes e
da entrevista, procurou-se comparar a aquisicdo de conhecimento no fim dos projetos,

com aquele que as notas de campo e as observagdes mostraram no inicio do estudo.

6.4. Caracterizacao dos participantes do estudo

O presente estudo desenvolveu-se num dos contextos de estagio pedagogico da
PES II, nomeadamente o do 1.° CEB. Desta forma, a populagdo do presente estudo foi
composta por vinte e cinco alunos do 4.° ano de escolaridade, doze do sexo feminino e

treze do sexo masculino, com idades compreendidas entre os nove € 0s onze anos.
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Relativamente as aprendizagens e competéncias da turma, a mesma caracteriza-
se por ser muito motivada e empenhada para a aprendizagem, com alunos interessados,
curiosos, autéonomos e empenhados. E de destacar o elevado sentido de cooperagdo que
os alunos apresentam entre si, ajudando-se constantemente com o objetivo de todos
alcancarem o maior sucesso possivel. Tal como supracitado neste relatorio (cf. ponto
1.1.2.) uma das participantes beneficiava de medidas seletivas, no entanto, em conjunto
com a PC decidiu-se que as mesmas nao afetariam o nivel de envolvimento nas atividades
e, consequentemente, os resultados do estudo

Por fim, importa referir que esta se trata de uma turma com elevados niveis
cooperativos, uma vez que esta habituada a trabalhar em pequenos grupos desde o 1.° ano
de escolaridade. No que se refere a apresentacdo de trabalhos, o grupo-turma também esta
acostumada as mesmas, visto que os proprios alunos fazem, por vezes, apresentagcdes de
forma autébnoma para apresentar a turma, por iniciativa propria. No que diz respeito a
MTP, a turma também esta familiarizada com a mesma, participando em varios projetos

ao longo do ano, desde em pequenos grupos até ao ano de escolaridade todo.

6.5. Principios éticos do processo de investigacao

A presente investigacao foi alicercada por principios éticos devidamente pré-
estabelecidos, tendo como referencial a Carta Etica (Sociedade Portuguesa de Ciéncias
da Educacao [SPCE], 2020). Seguindo os principios e linhas orientadoras do documento
citado, a primeira preocupacao €tica e passo fundamental para o decorrer da investigacao,
e da pratica em si, passou pela relacdo que se estabeleceu com os participantes da mesma,
sempre baseada pelo respeito e dignidade de cada individuo.

Apesar de devidamente informados sobre a realizagdo da investigagdo a decorrer,
sendo os participantes do estudo menores de idade, foi enviado aos encarregados de
educagdo dos mesmos um consentimento informado (Anexo N) em que se garantia o
anonimato e confidencialidade dos participantes, se informava em relacdo a natureza e
objetivos do estudo, e ainda sobre a divulgagao dos resultados do estudo, cujos resultados

seriam utilizados para fins exclusivamente académicos.
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7.APRESENTACAO E
DISCUSSAO DOS
RESULTADOS



No presente capitulo sera feita a apresentacdo e discussdo dos resultados do estudo,
de forma a “informar o leitor sobre as respostas que os dados obtidos forneceram em relagao
as questdes empiricas formuladas no inicio do trabalho” (Coutinho, 2011, p. 220), sendo
estas: (i) que conhecimentos os alunos demonstram antes e depois da MTP acerca dos
fluxos migratorios?; (ii) qual o processo de trabalho pelo qual passam os alunos durante
a MTP?; e (iii) quais sdo os contributos que o trabalho de projeto interdisciplinar tem
para a aquisi¢do de conhecimento por parte dos alunos?.

A situagdo desencadeadora que levou a escolha do tema dos projetos foi, como ja
referido na apresentagdo deste estudo, uma tarefa presente no guido exploratorio da
institui¢do de ensino. De forma a suscitar o interesse dos alunos pelo tema, comegou-se
por apresentar a tarefa do guido a turma. A mesma contemplava varios objetivos que
tinham de ser alcangados através da resposta as questoes presentes na tarefa (cf. Anexo
I). Com vista a legitimar o tema dos fluxos migratorios, procurou provocar-se o
questionamento e a discussao e, sugeriu-se que se fizesse um projeto sobre os topicos (cf.
Anexo J).

Apo6s a discussdo, tornou-se evidente o interesse pelo topico, estando entdo
reunidas as condic¢des para iniciar os projetos “Fluxos Migratdrios”.

A metodologia seguiu as quatro fases preconizadas por Vasconcelos et al. (2011):
(1) definicdo do problema; (i1) planificacdo e desenvolvimento do trabalho; (ii1) execucao;
e (iv) divulgacdo/avaliacdo.

Tendo em vista o objetivo caracterizar os conhecimentos dos alunos antes e
depois da MTP, comegamos por, na primeira fase, fazer o diagnéstico dos
“conhecimentos prévios” dos alunos, criando-se “teias com o que se sabe € o que se
pretende saber” (Vasconcelos et al., 2011, p. 14). Para isto perguntamos aos alunos o que
ja sabiam sobre o tema, assim como o que desejavam saber sobre o mesmo. A discussao
foi bastante ativa com varios alunos a colocarem questdes e a darem o seu contributo para
a discussdo (cf. Anexo J). As ideias dos alunos foram registadas numa tabela de ideias,
ao invés de uma teia, no quadro (cf. Anexo C). Existia uma dualidade de opinides na
turma acerca do que significava “migrar”, com alunos a afirmar que migrar implicava sair
do pais, e outros a assegurar que bastava sair do local de onde se nasceu para se estar a

migrar, tal como se pode verificar no seguinte didlogo (cf. Anexo J):
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Investigadora: Vocés sabem o que € migragdo?

T: E uma pessoa que vive num pais e vai viver para outro. Nasceu num pais e vai viver no
outro.

Investigadora: Ok. Entdo vou-vos dar outro exemplo. Vocés sabem que eu sou de Loulé,
certo? Sou do Algarve, mas vim para Lisboa. Sera que isso € migragao?

Turma: Nao.

AD: Nao, porque € 0 mesmo pais.

Investigadora: Quem € que acha que ndo? (Certos alunos levantam o brago). Dizem que ndo,
porque é o mesmo pais. Ok. E quem ¢é que diz que sim? (Outros alunos levantam o brago).
Porqué?

T: Porque estas a viver noutro sitio, diferente do que tu nasceste.

A analise de conteudo a discussdo permitiu também verificar que os alunos tinham
alguns conhecimentos sobre o assunto, tais como os motivos que levam alguém a migrar,
mas que ndo sabiam, no entanto, a diferen¢a entre os conceitos “emigrante” e “imigrante”,

tal como demonstra o dialogo (cf. Anexo J):

Investigadora: O que € que sabemos mais sobre este assunto?

G: Sabemos que os migrantes ndo migram so para ir ver alguma coisa, migram para...

Investigadora: Por necessidade?

ML: Por trabalho!

G: Néo migram so6 para conhecerem a cidade, ah... migram porque precisam.

Investigadora: Ou seja, existem motivos para migrar, ¢ isso?

Alguns alunos: Sim.

(..)

Investigadora: Ou seja, existem momentos, existem acontecimentos que levam a que as
pessoas migrem, ndo é? E além disso... Ndo ouviram ja falar em “emigrantes” e “imigrantes”?
Qual sera a diferenga?

(Siléncio).

Investigadora: E s6 a letra que difere?

Turma: Nao!

Investigadora: Ah! Entdo ha uma diferenga.

()

T: Emigrantes sdo pessoas que saem do pais, mas eu acho que imigrantes saem da cidade e
ndo saem do pais.

A andlise de contetido permitiu também perceber que durante a partilha surgiram
varias davidas relativamente ao tema, tais como “Um refugiado ¢ um migrante?”’; “Viajar
¢ migrar?”’; “Quanto tempo dura uma migragao?” ou “Peregrinagdo ¢ estar a migrar?”,
entre outras (cf. Anexo C). Na Tabela 4 € possivel observar as ideias dos alunos, realizada

em forma de tabela, formada a partir dos contributos dos alunos durante a discussao.
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Tabela 4

Tabela de ideias realizada com o contributo dos alunos

“Condi¢cdes de vida levam
pessoas a migrar” — MP.

“Nasces em Lisboa, se
mudares para Coimbra
migraste” — LR.

“As pessoas vém para Portugal
porque este tem  mais
seguranga, tradigdo, e come-se
bem” — AD.

“As condicdes de vida sdo
quando as pessoas conseguem
comer, ter casa normalmente”
—LR.

“Emigrantes sdo pessoas que
saem do pais, imigrantes saem
da cidade, mas niao saem do
pais” —T.

“Mudar de cidade ¢ migragdo?”
—MT.

“Para onde é que as pessoas
costumam migrar?” — Turma

“Sera que viajar € migrar?” —
Turma

“O que é uma peregrinacdo?” —
T.

“Quanto tempo dura uma

migragdo?” — LR.

“O que significa migracdo?” —
Turma

“Qual a diferenca entre

emigrantes e imigrantes?”
Turma

O que pensamos saber... O que queremos saber... Onde vamos | O que vamos
pesquisar? fazer?
“Migrar € nascer num sitio e | “O que sdo refugiados?” — G. Livros PowerPoint
mudar para outro” — T. « , Internet Folhetos
Porque ¢ que as pessoas - .
P . C . » Documentarios Cartolinas
Existem motivos para migrar” | migram?” — Turma Entrevistas Teatro
-G. . R ) ,
“Se as pessoas ndao tinham | Dicionario Filme/videos
“A guerra leva as pessoas a | liberdade durante a ditadura, | Revistas Revista
migrar” — Turma tinham liberdade para migrar?” | Jornal Livro
—LR. Exposigdo

Nota. Realizado pela autora.

A primeira fase foi importante para o processo, pois contribuiu para verificar os

conhecimentos dos alunos, assim como as suas conceg¢des iniciais relativamente ao tema.
A opgao de realizar a teia em formato de tabela também se revelou ser uma boa opgao
por permitir registar os contributos dos alunos de uma forma mais organizada,
visualmente facil de entender, e permitindo registar um niimero maior de contributos.
Na segunda fase, de acordo com o objetivo analisar o processo de trabalho dos
alunos segundo a MTP, deu-se continuidade aos projetos. Para isto, apresentaram-se os
seis fluxos migratorios a trabalhar (“Emigracao para a Europa nas décadas de 60 e 70”;
“Crise econdmica de 2008”; “Guerra na Ucrania”; “Retornados e Vaga Africana”;
“Emigracdo para o Brasil no final do século XIX”; e “O muro de Berlim e os paises de
Leste e a entrada na UE”) tendo os alunos escolhido qual o subtdpico que achariam mais

interessante. Apds a formacao dos grupos foi feita a calendarizagdo dos projetos (cf.
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Anexo O), onde se definiu que na primeira semana de desenvolvimento do trabalho os
planos de projeto (Anexo P) seriam feitos com o nosso auxilio.

Ficou também definido que os projetos seriam sempre feitos nos tempos de TTA
(Anexo Q). Ja em pequenos grupos, elaboraram-se os planos para cada subtopico. Com o
preenchimento destes, tinhamos como intengao fazer “uma previsao do(s) possivel(eis)
desenvolvimento(s) do projecto” (Vasconcelos et al., 2011, p. 15), definindo os caminhos
do mesmo. Estes planos permitiram a ampliacdo da teia inicial, demonstrando o que os
grupos sabiam sobre seu o subtopico, delineando-se o que queriam saber sobre 0 mesmo,
qual a sua questdo de partida, o que iam fazer e onde iam pesquisar. Além disso, os
mesmos permitiram fazer a heteroavaliacdo do grupo em cada fase do projeto (Anexo P).

As questdes a fazer foram realizadas tendo em conta o interesse das criancas,
dando sempre tempo para que as mesmas respondessem. No entanto, quando as mesmas
ndo sabiam o que sugerir, tentdmos guiar 0 seu pensamento para que as mesmas
chegassem a algumas questdes. Caso, mesmo assim, os alunos ndo conseguissem,
propinhamos nods algumas sugestoes, ficando ao critério dos alunos aceita-las ou nao,

como se pode verificar no seguinte dialogo (cf. Anexo J):

Investigadora: O que é que sabemos sobre isto?

(...)

RT: Eu acho que emigragdo € de uma cidade para outra cidade.

T: Emigracao? Imigragao!

T: Pensamos que a emigracdo... ha gente que pensa em emigracao, era dali e ha outra gente
que pensa que emigracdo € outra coisa.

Investigadora: Entdo como € que nos vamos resolver isto?

(...

T: Emigrar é alguém vir para o teu pais, certo? Imigrar ¢ tu ires para outro pais e migrar é tu
andares de uma cidade... imagina...

(...)

Investigadora: Entdo se calhar nds ndo sabemos qual é que ¢ a diferenca entre migragdo e
emigragdo e imigracdo, pois nao?

RT: Emigrar ¢ ir de uma cidade para outra.

AF: Imagina, tu tens um amigo que mora em Franca e tu moras em Italia. E tu vais para o
pais dele.

Investigadora: Entdo viajas?

AF: Sim, viajas. E viajar. Sim, viajas e ficas 1a o resto. Ficas I4.

Investigadora: Entdo ndo € viajar ¢ mudares de pais para ficares 14 a viver.

MU: Imigrar, imigrar € tipo eu estou na Italia e eu vou ter com o meu amigo, so6 que s6 faco
uma viagem, ndo vou para la e fico 1a para sempre. Eu vou e volto.

Investigadora: Ok, entdo se calhar nds podiamos por aqui que nds queremos saber a
diferenga entre estes trés conceitos para tentarmos perceber bem o que € que ¢ cada um, ndo?

Todos: Sim.
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Ao refletir sobre a segunda fase, torna-se evidente a importancia da mesma para a
ramificacdo dos projetos. O planeamento e a ampliacdo da chuva de ideias inicial
contribuiu para perceber quais os caminhos que os alunos queriam seguir para 0s seus
projetos. A andlise de conteudo as notas de campo decorrentes destas observagdes (Anexo
J) permitiu também perceber quais os conhecimentos que os alunos ja tinham adquiridos
relativamente aos processos de recolha e selegdo de informacao, pela forma como
expuseram o seu pensamento. Além do mencionado, constata-se que o referido
planeamento, além de importante para os alunos, serviu também para guiarmos as nossas
estratégias de ensino, ou seja, percebermos que atividades € que poderiamos promover
noutras areas curriculares para contribuir para o projeto, nomeadamente para ajudar a
responder a questdes elencadas nos planos de projeto dos seis grupos, assim como
questdes que se encontravam na chuva de ideias inicial e que nao foram utilizadas durante
os planeamentos em grupo, ou até mesmo para ampliar o conhecimento dos alunos
relativamente ao tema. Esta fase ¢ de extrema importancia, sendo referida por autores
como Vasconcelos et al. (2011), Many e Guimaraes (2006) ou Silva (2005).

Na terceira fase, a procura de respostas para as questoes realizadas na fase anterior
foi feita ja em grupo, consoante os interesses individuais dos alunos. Decorrente da
observagao realizada, verificou-se que durante esta fase, os alunos trabalharam de forma
mais auténoma, apenas solicitando o auxilio das professoras quando necessario. Tanto a
PC como as estagidrias tentaram acompanhar todos os grupos, prestando mais apoio
aqueles que se encontravam mais atrasados ou aqueles cuja pesquisa ndo respondia as
questdes delineadas no plano, redirecionando-os. Tendo ainda em vista o objetivo
analisar o processo de trabalho dos alunos segundo a MTP, e uma vez que a avaliacao
deve estar presente ndo s na ultima fase, mas ao longo de todo o processo, realizou-se
uma grelha de avaliagdo dos projetos (Anexo K) para se avaliar o “trabalho, a intervengao
dos varios elementos do grupo, o grau de entre-ajuda, a qualidade da pesquisa e das tarefas
realizadas, a informagdo recolhida, as competéncias adquiridas” (Vasconcelos et al.,
2011, p. 17). Durante esta fase verificou-se que as tecnologias foram o recurso preferido,
nomeadamente a pesquisa através de computadores e iPads, utilizando a internet como
recurso. Além destes, alguns grupos optaram por realizar entrevistas tanto a alunos, como

a professores da escola (Anexo C), para obterem respostas as suas questdes.
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De acordo com Ferreira (2008, citado por Ferreira, 2009), ao longo da terceira
fase devem existir avaliagcdes intermédias, pois estas sdo importantes para que os alunos
percebam se estdo a cumprir o plano, se estdo a ir na direcao certa, e para tentar perceber
também quais as principais dificuldades que estdo a sentir. Assim, ainda de acordo com
o segundo objetivo, no final da primeira semana da fase 3 foi feita uma avaliagdo
intermédia para, tal como refere o autor, entender como estavam a decorrer os trabalhos,
assim como quais foram as principais dificuldades sentidas (cf. Anexo J). Esta conversa
permitiu perceber que enquanto alguns grupos ja se encontravam a terminar os projetos,
outros levavam um ritmo mais lento por se distrairem ocasionalmente, e outros

encontravam-se com muitas dificuldades pela falta de organizagao:

Grupo “Guerra na Ucrania”

Investigadora: Vamos fazer um ponto de situagdo dos projetos. Ok? O grupo da Ucrania,
como ¢ que tem estado a correr bem?

MT: Super bem!

Investigadora: Ok, vocés estdo em que ponto de situacdo? Ja tém a informagao?

MT: Sim, ja temos. Ja estamos a meté-la no projeto.

AD: Ja estamos a acabar o projeto, o PowerPoint.

MT: Nos ja acabamos o PowerPoint, basicamente, s6 que nos fomos depois falar contigo e
vimos que faltavam duas coisinhas e nos ja estamos a pesquisar isso.

Grupo “Emigracio para a Europa nas décadas de 60 e 70”

Investigadora: OK, boa. grupo do T., AF., RT., MU. Como ¢é que acham que esta a correr?

T: Mais ou menos.

Investigadora: Porqué? O que € que é o mais e o que € que € o menos? O que é que esta a
correr bem?

AF: As vezes nos brincamos, as vezes nds trabalhamos.

Investigadora: Todos ou so alguns?

T: Mais ou menos, as vezes SA0 uns as vezes sao outros.

Grupo “Retornados e a Vaga Africana”

Investigadora: Aqui este grupo, como ¢é que correu? Em que ponto situagdo ¢ que estio?

LR: Eu acho que ndo esté a correr nada bem, porque nds ainda ndo pesquisamos quase
informa¢ao nenhuma. Ainda ndo comegamos a fazer o PowerPoint, e também ainda ndo
fizemos a entrevista.

Investigadora: Nao t€ém quase informagido nenhuma.

LR: Sim.

Investigadora: Como € que se tém organizado?

LR: Nio temos.

Investigadora: Ha alguém que ndo esteja a trabalhar, ou vocés ndo conseguem simplesmente
trabalhar juntos?

LR: Nao trabalhamos.

Outra das intencionalidades do presente estudo seria identificar os contributos que
o trabalho de projeto interdisciplinar tem para o conhecimento dos alunos. Ao

assumirmos a MTP como pedagogia de fronteira, ultrapassando os limites da disciplina
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de Estudo do Meio, e colocando em acao a capacidade globalizante (Silva, 2005) que a

metodologia

detém ao possibilitar a articulacdo entre as varias areas dos saberes, foi

possivel obter varios contributos para os projetos:

(1)

Figura 3

através da area curricular de Portugués, nomeadamente com recurso a ficha
extra de Portugués (Anexo R), foi possivel desenvolver varias competéncias
posteriormente mobilizadas pelos alunos nos projetos tais como a ampliacao
do seu vocabuléario sobre o tema; o desenvolvimento de competéncias
relativas a interpretagdo de textos, nomeadamente no que se refere aos
motivos que levam alguém a emigrar, € os motivos de escolha de um pais
para imigrar (Figura 3); desenvolver a capacidade de selecionar informacgao
importante para responder a questdes (Figura 3); e, a procura de resposta a
algumas questdes comuns aos subtopicos tais como a diferenga entre os
conceitos de “migrar”, “emigrar” e “imigrar” (cf. Figura 4). Além dos
contributos que teve para o projeto, a ficha mencionada contribuiu para o
desenvolvimento de outras competéncias a nivel do Portugués,
nomeadamente a consolidacao de conhecimentos sobre a classe de palavras

e os processos de formagao de palavras.

Exemplo de produgdo de uma aluna
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Nota. Fotografias retiradas pela autora.
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Figura 4

Exemplo de produgdo de uma aluna

Nota. Fotografia retirada pela autora.

Ainda no ambito da disciplina de Portugués, realizou-se também uma aula dedicada a

relembrar o género textual entrevista (Anexo Q), nomeadamente a sua estrutura e

principais caracteristicas, de forma que os alunos pudessem realizar entrevistas como
fontes de informagao para os projetos (Anexo C).

(i) através da ficha online (Anexo S), abordar questdes apontadas na tabela de

ideias inicial, mas que ndo estavam contempladas em nenhum dos projetos

tal como “peregrinacdo ¢ migrar?” (cf. Figura 5);

Figura 5

Exemplo de produgées dos alunos

Consideras que 08 peregrinos est3o a migrar? Justifica a tua resposta.
14 tespostas

Sim, porque 03 peregrinos vio para o pals onde estd Santudrio de Fatima, e assim estdo a migrar porque
estdo a deslocar-se para outro pals.

Sim, porque estio a deslocar-se das suas regides para o Sanuirio de Fitima,

Sm, parque o3 perep es180 sair do seu pals (migrar) para o Santudrio de Fdtima durante
algum tempo.

03 peregrinos estho a migrar.

Nota. Figura retirada pela autora.

(ii1) através da disciplina de Matematica, a intencionalidade da ficha extra de
matematica (Anexo T) foi transpor os conhecimentos adquiridos ao longo
dos projetos para a analise de dados em tabelas, retirando conclusdes sobre

as mesmas (cf. Figura 6).
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Figura 6

Exemplo de produgdo de um aluno

1. Natabela seguinte encontram-se regivtades os dados relatives 3
percentagenm de emigrantes de acordo com o nivel de
ewcolaridade, om 2014 ¢ 2021
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Nota. Fotografia retirada pela autora.

Esta fase contribuiu para perceber as dindmicas sociais entre 0s grupos,
nomeadamente a forma como se gerem. A maioria dos grupos tinha elementos que os
redirecionada e focava quando necessario, sendo sempre estes elementos do sexo
feminino. Também foi possivel perceber quais os grupos mais autébnomos, que
conseguiam tomar decisdes sem recorrer tao frequentemente ao auxilio das docentes, e
aqueles que pediam constantemente opinido ou aprovagdo. As grelhas de registo
efetuadas permitiram ainda avaliar o desempenho individual dentro de cada grupo (Anexo
K).

Por fim, na ultima fase, tal como sugerem Vasconcelos et al. (2011), deu-se a
socializagdo dos novos conhecimentos, do saber, tornando-o 1til aos outros. Os grupos
apresentaram os seus projetos a turma (Anexo C), convidando as restantes turmas do 4.°
ano de escolaridade para assistir aos mesmos. As varias apresentacdes foram realizadas
em diversos formatos tais como videos, PowerPoints e folhetos, contando algumas delas
com quizzes sobre os subtdpicos apresentados, o que lhes permitiu mobilizar
competéncias adquiridas nas Tecnologias da Informagao e Comunicacgdo (TIC) e nas artes

visuais para os projetos. Este aspeto leva a refletir sobre a interdisciplinaridade e a forma
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como esta, apesar de ser uma intencionalidade da investigagao, nao foi apenas promovida
pela mesma, surgindo naturalmente durante o processo. Através da analise de conteudo
as producdes (apresentagdes) (Anexo C), triangulada com a anélise de contetido as notas
de campo (Anexo J), com a analise as grelhas de registo (Anexo K), verificou-se que os
alunos foram capazes de responder as questoes feitas nos seus planos de projeto, assim
como responder a questdes sobre o subtopico nao apresentadas pelos mesmos, i.e.,
responder a questdes sobre particularidades que os colegas de grupo apresentaram. Além
disso, através dos quizzes presentes em algumas das apresentagdes, constatou-se que os
alunos que assistiam as apresentagdes se encontravam atentos e interessados, dada a
elevada participacdo nas respostas. Nas Figuras 6, e 7 sdo apresentadas partes das
apresentacdes de dois grupos (subtdpicos “Guerra na Ucrania”, e “Emigracdo para a
Europa nas décadas de 60 e 70””) que mostram respostas as questdes da chuva de ideias

inicial, e respostas as questoes elencadas no planeamento do subtopico, respetivamente.

Figura 7

Parte da apresentagdo do grupo com o subtopico “Guerra na Ucrania”

O que sao refugiados?

* Os refugiados sB0o pessoas que por raziio de guerra, religilio, ou outros casos, foram
obrigados a salr da sua terra e ir para um pals mals seguro, & procura de proteglio.

Nota. Figura retirada pela autora.

Figura 8

Parte de apresentagdo do grupo com o subtopico “Emigragdo para a Europa nas décadas de 60 e 70"

Quais os motivos
para as pessoas
emigrarem?

* As pessoas fugiam porque
eram politizadas e nllo
concordavam com a guerra ¢
entendiam que Os POVos
daqueles territérios tinham
direito a ser uma nagio
independente,

* Havia também muita gente
sem condigbes de vida ¢
emprego, principalmente fora
das cidades

Nota. Figura retirada pela autora.
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ApoOs as apresentagdes realizou-se a atividade “Pistas” para averiguar os

conhecimentos dos alunos relativamente aos subtopicos apresentados (Anexo Q). Todos

os grupos conseguiram adivinhar qual o subtopico que lhes foi entregue, no entanto

alguns necessitaram de auxilio para se recordar dos trajetos migratorios. Posteriormente,

cada grupo fez uma pequena participacdo a turma sobre o subtopico que lhes calhou,

preenchendo depois um pequeno cartdo, com a mesma cor do trajeto migratorio, com

informacao sobre o subtdpico, podendo contar com a ajuda da turma para acrescentar

informacao sobre o mesmo (cf. Figura 8). Apos apresentarem o subtdpico a turma, os

alunos transpuseram os trajetos migratorios que delinearam nos mini mapas para um

mapa grande, que foi depois pendurado na parede da sala (cf. Figura 9).

Figura 9

Pistas sobre o subtdpico “Crise economica de 2008 e respetiva cartolina com informagdo

‘m FWLIE R LS~ -
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Nota. Fotografias retiradas pela autora.

Figura 10

Mapa “Fluxos Migratorios” com trajetos migratorios delineados e respetiva informagdo sobre os

subtopicos na mesma cor

Nota. Fotografia retirada pela autora.
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No final foi feito um friso cronoldgico, para organizar todo o trabalho
desenvolvido ao longo das quatro semanas de projeto. Para isto construiu-se um friso
dividido por décadas, a iniciar na década de 1850, até¢ a atual. Os subtdpicos foram
organizados no friso de acordo com a(s) década(s) em que decorreram. A construcao deste
friso, além do mencionado, teve também como intencionalidade aliar o estudo as
necessidades identificas no PI, nomeadamente, o desenvolvimento do pensamento
abstrato através do conceito de tempo e de sequéncias temporais. Para isto foram feitas
varias questoes aos alunos tais como “O que € uma década?”, “Os fluxos migratérios
estudados estao inseridos em que século?”, “Qual o fluxo migratério mais recente, € qual
0 mais antigo?”, entre outras. (cf. Anexo J, dia 15).

Relativamente a Gltima fase, a da avaliagdo, realizou-se no final nos projetos uma
entrevista em grupo focal (cf. Anexo L), tendo em vista o objetivo analisar o processo
de trabalho dos alunos segundo a MTP. Através da analise a transcri¢cao da entrevista,
verificou-se que os alunos acreditam ter realizado produtos de qualidade, apesar de terem
sentido algumas dificuldades ao longo do processo tais como distragdo de colegas,
opinides divergentes ou ma gestdo do tempo. Para ultrapassar estas dificuldades os alunos
revelaram que por vezes tomavam uma postura mais assertiva, pediam ajuda aos colegas

ou professores, ou iam a votagdes (cf. Anexo M).

LR. — Pedirmos ajuda aos colegas, metermo-nos em ordem “bora, é para trabalhar, se ndo
fizermos isso, projeto: nada”.

Investigadora — E quando ndo chegam a acordo em relaggo a algo, o que fazem?

LR. — Nos costumamos ir a votos e quando alguém fica em minoria e ndo concorda, nds
tentamos arranjar uma solucdo, se ndo dizemos “nods fomos a votos, perdeste, agora vamos
fazer isto porque € justo e porque fomos a votos e porque ¢ assim que funciona”. Se mesmo
assim ndo der, nds verificamos o que estamos a dizer para ver quem tem razao.

Relativamente a trabalhar por MTP, verificou-se que os alunos consideram a
abordagem positiva porque permite aprender “coisas” novas tanto pelas suas pesquisas,
como pelos projetos dos colegas, partindo da sua iniciativa aquilo que desejam aprender,
sem que seja o docente a entregar essa informagao (cf. Anexo M), o que vai ao encontro
das ideias de Sousa e Mesquita (2016) que frisam que os projetos deverdo partir dos

interesses e sugestoes dos alunos de forma a resultarem em aprendizagens significativas.

Investigadora. — Vocés acham que trabalhar em projeto é bom? E positivo?

()
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RF. — Fazer projetos é bom porque tu aprendes coisas novas, ou tu a fazer a apresentagdo, ou
os teus colegas a fazer a apresentagdo.

MT. —(...) E eu acho que também ¢é positivo porque tu ndo estas so a aprender de uma forma,
no sentido de estar uma professora a dizer assim “a emigragdo aconteceu isto e assim”.

Investigadora — Ou seja, és tu que estas a pesquisar. Entdo tenho outra pergunta, vocés
acham que € mais positivo serem vocés a pesquisarem a informagao por voc€s proprios, ou ser
um professor a dar a informagao?

()

MT. — Os dois porque se formos nos a pesquisarmos nos estamos a descobrir.

LR. — A ter a iniciativa.

Ainda no que se refere as vantagens do projeto, verificou-se que os alunos
reconhecem que a mesma contribui para a aquisicdo de conhecimentos e espirito de
iniciativa, tal como ¢ mencionado no didlogo anterior, mas também para a aquisi¢ao de
varias outras competéncias tais como a colaboragdo, a tomada de decisdo negociada (tal
como mostra o pentltimo didlogo), a autonomia, a recolha e tratamento de informagao, o
saber trabalhar em grupo e a colaboragdo, o que vai ao encontro do mencionado por
Ferreira (2013) e Vasconcelos (2011), e ainda competéncias tecnoldgicas, tal como
demonstram os excertos do didlogo abaixo, o que corrobora o observado durante a fase

de divulgagao:

MT. — Eu acho que é muito bom trabalhar por projeto porque é uma maneira mais de
aprenderes coisas e também aprendes a mexer, porque fazer apresentagdes, tu ndo vais fazer
uma apresentacdo numa parede. Tu tens sempre de usar uma cartolina ou um PowerPoint. Ha
varias aplicagOes para fazer apresentagdes. Houve outros grupos que fizeram no Canva. (... .)

(...)

RF. — Eu acho que também € positivo nds trabalharmos em grupo, dividirmos tarefas,
ajudarmos os outros quando ndo entendem.

(...)

MT. —(...) E em relagdo a informagao acho que conseguimos distinguir melhor qual é a boa
porque costumamos antes de entrar no site ver se € do Brasil, no Brasil ha muita informagao
que ndo tem nada a ver com a de Portugal, e também costumamos ir a sites seguros. E
pesquisavamos em varios sites antes de tirar a informagéo para ver se dizia a mesma coisa.

AN. — Eu acho que ja tenho mais confian¢a quando vou para o quadro (apresentar), acho que
também ja estou a ser mais autdnomo, e € so.

RF. — Eu acho que a nossa turma no inicio quando comeg¢amos a usar os computadores ndo
sabiamos muito bem mexer neles, e nos PowerPoint, mas agora como ja fazemos muitos
projetos ja sabemos mexer melhor.

Em relagcdo as desvantagens, os alunos indicaram que trabalhar com colegas
facilita a existéncia de distragdes e torna mais complicado focar quem se distrai com
facilidade. Os alunos mencionaram ainda que poderiam ter tido mais apoio das docentes,
justificando que as mesmas estavam sempre com 0s grupos mais atrasados € que os

mesmos deveriam ser mais autonomos (cf. Anexo L).
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8.CONCLUSOES



Uma vez analisados e apresentados os resultados, importa, no presente capitulo
tirar ilagdes sobre os mesmos, tendo em vista a problematizacdo objeto de estudo e
respetivo objetivo geral: compreender como um trabalho de projeto interdisciplinar pode
contribuir para a aquisig¢do de conhecimentos relativos aos fluxos migratorios, por parte
de alunos do 4.° ano de escolaridade. Para tal, analisar-se-4 cada um dos objetivos
especificos.

Assim, na oOtica do primeiro objetivo especifico, caracterizar os conhecimentos
dos alunos antes e depois da MTP, foi possivel verificar que ocorreu uma evolucao
significativa no que diz respeito aos conhecimentos cientificos dos alunos sobre o tema
dos projetos — fluxos migratdrios — apos a aplicagao da metodologia. No diagnostico feito
na fase da divulgagdo problema, apesar de ja apresentarem algumas nog¢des relativamente
ao tema, como por exemplo a migracao implicar deslocagdo, foi possivel registar que
grande parte dos alunos tinha conceg¢des erradas relativamente aos conceitos de “migrar”,
“emigrar” e “imigrar”, acreditando que a diferenca estava relacionada com a mudanca
entre cidades, por exemplo. Estas incertezas contrastaram com a seguranga demonstrada
pelos alunos ao apresentarem os seus projetos. Nas suas apresentagdes os alunos
mostraram saber responder as questdes que colocaram inicialmente na tabela de ideias,
de forma clara e precisa, o que ¢ demonstrado pelas observagdes, tanto pelas notas de
campo como pelas grelhas de avalia¢do (cf. Anexo J e Anexo K). Também na dinamica
“Pistas”, que pretendia averiguar o conhecimento dos alunos relativamente aos
subtopicos apresentados pelos colegas, os alunos demonstraram deter conhecimentos
cientificos relativamente a temas com o qual ndo trabalharam diretamente. Estas
observagoes vao ao encontro do descrito por Perrenoud (2011) que afirma que um dos
contributos da MTP passa pela mobilizagdo de saberes, pela descoberta de novos saberes
através da sensibilizacdo e motivagao e pela descoberta de novos saberes dentro e fora
das fronteiras do projeto.

Contemplando o segundo objetivo especifico da investigagao, analisar o processo
de trabalho dos alunos segundo a MTP, pode-se afirmar que, as fases propostas por
Vasconcelos et al. (2011), pelas quais se guiou a metodologia, foram fulcrais para a
investigacdo. Estas permitiram identificar as concegdes dos alunos acerca do tema, tal

como suprarreferido, e também registar os seus interesses, nomeadamente o que
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gostariam de aprender acerca do tema. O plano de projeto realizado na segunda fase
permitiu voltar a colocar o aluno no centro da sua aprendizagem ,tal como sugere Roldao
(1999), dando-lhe a oportunidade de sugerir o caminho pelo qual gostaria de aprender, i.
e., quais as fontes de informacdo que seriam preferiveis para si, assim como ter a
possibilidade de optar pela op¢do que mais gostaria para socializar o seu conhecimento,
o que foi comprovado pelas observacdes (cf. Anexo J), pelas produgdes dos alunos (cf.
Anexo C) e pela transcrigdo da entrevista em grupo focal (cf. Anexo M). Aqui o papel de
orientadora e coordenadora da metodologia foi fundamental, ao realizar os planeamentos
dos projetos grupo a grupo, uma vez que, apesar da autonomia e responsabilidade dos
alunos serem subjacentes ao projeto, durante as primeiras fases poderia tornar-se um erro
deixar os alunos sem orientacdo, o que poderia comprometer o valor pedagogico das
aprendizagens (Boutinet 1996, citado por Ferreira 2013; Pereira 2002, citada por Gomes,
2018). Todo este percurso, delineado de acordo com os interesses dos alunos, favoreceu
que as suas aprendizagens fossem de facto significativas, pois como afirmam Roldao
(1999) e Sousa e Mesquita (2016), para que uma aprendizagem seja significativa ela tem
de ir ao encontro das necessidades e interesses dos alunos, devendo partir das suas
sugestoes. O facto de se terem proposto atividades no ambito de outras disciplinas durante
a fase de execucdo, nomeadamente as Fichas Extra Online, de Portugués, e de
Matematica, possibilitou que os alunos mobilizassem conhecimentos nelas aprendidas
para os projetos e vice-versa. Além desta intencionalidade da investigacdo em promover
a interdisciplinaridade, as apresentacdes realizadas pelos alunos realgaram o contributo
que outras areas nao intencionais tiveram para o projeto como as TIC e as artes visuais,
surgindo naturalmente durante o processo. A ultima fase, da divulgagdo/avaliagao
permitiu verificar os conhecimentos que existiam sobre o tema, assim como promover a
autoavaliacdo e heteroavaliacdo dos alunos (cf. Anexo L).

Relativamente ao ultimo objetivo especifico, identificar os contributos que o
trabalho de projeto interdisciplinar tem para o conhecimento dos alunos, além dos
contributos para a aquisi¢do de conhecimentos cientificos j4& mencionados no presente
capitulo, também se identificaram o desenvolvimento de outras competéncias, tais como
a aquisi¢ao de conhecimento, o desenvolvimento de competéncias a nivel da colaboragao,

das TIC, de selecao e recolha de informacao, tomada de decisdao negociada, atividade
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metacognitiva, e o espirito de iniciativa e criatividade (Ferreira, 2013; Vasconcelos 2011).
Importa referir, no entanto, que a evolucao destas competéncias nao foi muito evidente
uma vez que os alunos ja as detinham devido a experiéncias anteriores, mas acredita-se
que o trabalho de projeto interdisciplinar tenha contribuido para o desenvolvimento das
mesmas, tal como foi observado ao longo do processo (cf. Anexo J) e também
mencionado pelos alunos na entrevista em grupo focal (cf. Anexo M). Além das referidas
competéncias, a resposta as questdes de cada subtopico foram dadas com o contributo de
outras areas curriculares, apesar de a do Estudo do Meio se ter destacado devido as suas
caracteristicas de eixo estruturador do curriculo (Roldao 1995, citada por N. Silva, 2019).

Tendo em consideragdo as conclusdes anteriores, considera-se que os dados
recolhidos e analisados possibilitam responder a problematica do estudo — De que forma
um trabalho de projeto interdisciplinar pode contribuir para a aquisi¢do de
conhecimentos relativos aos fluxos migratorios, por parte de alunos do 4.° ano de
escolaridade? — pelo que se pode afirmar que a metodologia, nomeadamente o trabalho
de projeto interdisciplinar € eficaz para a aquisi¢cdo de conhecimentos relativos ao fluxos
migratorios, assim como para outros conhecimentos e competéncias transversais ja
mencionadas.

Importa, por fim, mencionar alguns constrangimentos sentidos ao longo da
investigacdo e que influenciaram o desenvolvimento da mesma. Comecemos com o
principal: o tempo (ou falta dele). Uma vez que a investigacao foi realizada no 1.° CEB,
o tempo que dispunhamos para a realizar seria de cinco semanas. No entanto, uma vez a
investigacdo ndo ¢ a Unica atividade a decorrer durante este tempo, existindo
concomitantemente um plano de intervengdo decorrer, assim como atividades ja pré-
estabelecidas pela instituicdo, foi necessario regressar a instituicdo quase duas semanas
apos o término da interven¢do, para finalizar a recolha de dados nomeadamente a
realizagdo atividade “Friso Cronologico” e a aplicagdo da entrevista em grupo focal. Este
prolongamento fez com que ndo fosse possivel realizar uma teia posterior com respostas
a tabela de ideias inicial, tal como era a intengdo. Este prolongamento também nao
permitiu implementar outras atividades que estavam intencionadas, tanto na area de

Portugués, como na area de Mtsica, o que, a nosso ver, fez com que o projeto ndo fosse
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tao rico do ponto de vista interdisciplinar. No entanto, consideramos que o pouco que se
fez contribuiu para os projetos.

Outro constrangimento sentido foi o de ter existido uma dualidade de papéis ao
mesmo tempo: o de investigadora e o de professora. O problema ¢ que, durante a MTP, o
papel de professor estende-se a muitos outros, devendo, conforme aponta Correia (2012)
ser coordenador e orientador de cada grupo, prestando-lhes apoio rotativo e auxiliando-
os a superar as dificuldades que surgirem, intervindo quando necessario, acompanhando
as diversas fases dos projetos, mediando possiveis conflitos, ajudando na distribuicao de
tarefas, indicando e facultando fontes de informacgdo, assim como clarificando a
informacao ndo entendida pelos alunos. Durante a terceira fase dos projetos, sentimos que
nao foi possivel completar este papel na sua plenitude, ndo sendo possivel estar com todos
0s grupos ao mesmo tempo, possivelmente também pela inexperiéncia, uma vez que foi
a primeira vez enquanto dinamizadora da MTP, e também como investigadora. Na
entrevista em grupo focal (cf. Anexo L), foi possivel verificar que os alunos também
sentiram esta fragilidade.

Apesar dos constrangimentos enunciados, a experiéncia relatada foi bastante
enriquecedora. Acredito que a mesma nao correu de forma ideal por ter sido a minha
primeira experiéncia enquanto dinamizadora da MTP, no entanto ressalvo que pretendo
continuar a implementar a metodologia com os alunos porque reconhego a importancia
da MTP como potenciadora de aprendizagens e competéncias para os alunos.

Em suma, e dando resposta aos objetivos da investigacao, os resultados indicam
que a MTP tem diversas potencialidades, contribuindo para a aquisi¢ao de conhecimento,
neste caso acerca dos fluxos migratérios, e para o desenvolvimento de competéncias a
nivel da colaboragao, das TIC, de sele¢dao e recolha de informagao, tomada de decisao
negociada, atividade metacognitiva, € o espirito de iniciativa e criatividade, possibilitando
ainda um ensino interdisciplinar como referem Ferreira (2013) e Vasconcelos (2011). No
que diz respeito ao processo, verificou-se que as fases sugeridas por Vasconcelos (2011)
foram determinantes para o sucesso da investigagdo, permitindo avaliar a evolugdo do
conhecimento dos alunos, planear detalhadamente os projetos, avaliar o processo ao
longo do mesmo, e apods o mesmo, percebendo através desta tltima avaliagao a visao dos

alunos acerca da MTP.
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REFLEXAO FINAL



Deter um olhar critico e uma postura reflexiva ¢ basilar na realidade educacional.
A reflexividade propicia e valoriza a constru¢ao pessoal do conhecimento, possibilitando
novas formas de apreender, de compreender, de atuar e de resolver problemas, permitindo
que se adquira uma maior consciéncia e controlo sobre o que se faz. O distanciamento da
pratica abre portas a uma melhor visualizagdo, analise e interpretagdao da atuacdo docente
(Janior, 2010, p. 580).

Ainda que toda a pratica seja reflexiva, apds toda a intervencdo torna-se
imperativo refletir sobre a propria experiéncia vivida. Assim, na presente reflexdo
pretendo (1) relevar o contributo da experiéncia desenvolvida na PES II nos dois ciclos de
ensino, assim como os (ii) contributos da experiéncia no processo de investigagao para o
desenvolvimento de competéncias profissionais e/ou melhoria dos processos de ensino e
aprendizagem, e (iii) identificar os aspetos significativos para o meu desenvolvimento
pessoal e profissional do estudante, e as dimensdes a melhorar no exercicio da profissdo
docente.

A préatica educativa corresponde a um periodo onde o futuro docente tem o ensejo
de vivenciar a realidade da escola, em todos os seus aspetos € dimensdes, quebrando,
através da intervencdo, a dicotomia entre teoria e pratica da formagdo, permitindo-se
implementar os conhecimentos tedricos adquiridos, articulando-os com os conhecimentos
praticos. E através destes conhecimentos que se adquirem competéncias tais como
diagnosticar, orientar, regular, promover, adequar, planificar (Vaz, 2019).

No que se refere ao contributo da experiéncia desenvolvida na PES II, posso
comegar por apontar que ambas as realidades, de 1.° CEB e 2.° CEB, permitiram o
conhecimento realista e profundo daquela que ¢ a realidade educativa: diversa e
complexa. A primeira pratica, realizada num 6.° ano de escolaridade de uma escola TEIP,
caracterizava-se por ser um contexto desfavorecido, em que as criangas tinham pouco ou
nenhum acompanhamento familiar, e onde os recursos eram quase nulos. O ensino
transmissivo ndao permitiu muita margem de manobra ou inovacao, sendo a principal
preocupacao desenvolver principios de respeito, uma vez que um dos principais desafios
passava pelo comportamento desafiante dos alunos, onde o respeito para com os colegas
e docentes era quase inexistente. A segunda pratica, realizada num 4.° ano de escolaridade

de uma institui¢ao privada, caracterizava-se por ser um contexto socioeconomicamente
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elevado, cuja participacao dos familiares na vida escolar era ativa e recorrente, € que
dispunha de todos os recursos possiveis. O ensino, baseado em principios do MEM,
possibilitou a experimentacdo de varias estratégias, tendo como preocupagdo o
desenvolvimento socio-emocional dos alunos. Desta forma, foi possivel com ambas as
praticas experimentar as varias dimensodes do papel do professor, sendo que na primeira
a competéncia que mais se destacou foi a gestdo de comportamentos, € na segunda a
gestdo do tempo. Além de compreender o papel do professor, também adquiri
conhecimento sobre a execucao da avaliacao diagnostica e formativa, reconhecendo a sua
relevancia para um acompanhamento personalizado das potencialidades e fragilidades
dos alunos, e também sumativa, participando ativamente, pela primeira vez, na
elaboragdo, implementacdo, correcao e avaliacdo de fichas sumativas.

Em adigdo acredito que através da PES me foi também dada a possibilidade de
aprender com excelentes profissionais dotados de uma vasta experiéncia, e cujas criticas,
conselhos, ¢ ensinamentos deixaram uma marca indelével no meu desenvolvimento
profissional e pessoal. Por fim, depois de todas as praticas realizadas ao longo destes
cinco anos, acredito piamente que o aluno devera, sempre, ser um agente participativo na
sua aprendizagem, regendo-se esta pelos seus interesses e necessidades.

O processo de investigagdo em educacdo tem um papel fulcral, uma vez que
contribui para a problematizagdo e compreensdo das situacdes educativas, assim como
para a construgdo e sistematizagao do conhecimento educativo (Hamido & Azevedo,
2013). De acordo com esta linha de pensamento, pode-se afirmar que o processo de
investigacdo realizado durante a PES possui diversos contributos para a pratica
profissional, uma vez que permite eleger estratégias e atividades de acordo com as
caracteristicas de um determinado um contexto, num processo continuo de construgdo e
desconstrugdo do saber. Acrescente-se ainda aos contributos a capacidade que a
investigacdo tem em melhorar os processos de ensino e aprendizagem uma vez que
permite expandir o conhecimento relativo ao objeto de estudo através da revisdo do estado
de arte existente sobre o mesmo e posterior redagao de um quadro teorico de referéncia,
que sustenta as opcdes metodologicas a seguir. A investigagdo sobre a minha pratica
permitiu-me também analisar de perto os trabalhos desenvolvidos pelos alunos, assistindo

aos seus processos de pensamento e, posteriormente, ter acesso a sua percegao acerca de
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todo o processo. Por fim, no que se refere a este topico, e apds ter percebido os contributos
da MTP através da investigacdo realizada, acredito que ¢ através da investigagdo
constante que se percebe quais os melhores passos a tomar no caminho da educagao.

Em ultima analise, relativamente aos aspetos significativos que a PES teve para o
meu desenvolvimento pessoal e profissional, comecgo por elencar aqueles que se referem
aos desenvolvimento pessoal. Durante a pratica realizada no 2.° CEB, uma das criticas
que me foram feitas, nomeadamente na disciplina de Matematica, foi relativamente a
minha seguranga, € que esta poderia ser sentida pelos alunos. Confirma-se que a nivel
pessoal sou uma pessoa um pouco insegura, mas nunca pensei que isso se notasse no
campo profissional, uma vez que na disciplina de Ciéncias Naturais dispunha de um a-
vontade tremendo. No entanto, apos reflexdo sobre o assunto, apercebi-me do cerne do
problema e tenho trabalhado em melhorar esse aspeto, o que tem contribuido
significativamente para o meu desenvolvimento pessoal e profissional. No entanto, a
nivel da dimensdo profissional, acredito que o principal aspeto significativo foi mesmo
descobrir-me enquanto professora, perceber o tipo de profissional que quero ser, assim
como as metodologias que me fazem sentido e cujas quais tenciono privilegiar durante a
minha pratica. E certo que sempre houve o sonho de seguir a profissdo docente, contudo
foi apenas através da PES que tive a oportunidade de conhecer a minha identidade
profissional.

Findando a presente reflexdo, no que diz respeito as dimensdes a melhorar no
exercicio da profissdo docente, acredito que estas estejam relacionadas com o ja
mencionado, ou seja, a inseguranca, que poderd ser colmatada através de uma melhor
preparagdo das aulas e respetiva planificacdo. Creio que a gestdo do tempo também
poderé ser um aspeto digno de melhoras, no entanto também compreendo que o mesmo
se relacione com a falta de experiéncia.

Acabo aqui a minha formagdo nesta instituicdo, levando dela muitas
aprendizagens e ensinamentos, € com o objetivo de continuar sempre a aprender para

tentar ensinar sempre melhor.
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ANEXO A.

Potencialidades e fragilidades

identificadas na turma de 1.0

CEB
|I"|‘ |



Tabela A1l

Potencialidades e fragilidades da turma, de acordo com cada drea curricular

Potencialidades

Fragilidades

Competéncias Sociais

e Autonomia na realizagio de tarefas

e Capacidade em identificar as necessidades e
fragilidades

e Empenho em atividades propostas

e Motivagdo para aprender

e Cooperac¢do com 0s pares

e Auto e hétero reflexdo critica

e Nio identificado, nem durante o
periodo de observagdo, nem pelos
professores da turma

e Expressdo oral
e Partilha e fundamentag@o de opinides

e Planificacéo,
revisdo de producdes textuais

textualizacdo e

Portugués o Leitura fluente e Ortografia
¢ Gosto pela escrita
¢ Resolugdo de problemas: identifica¢do de dados | e Aprofundamento de conceitos
. relevantes; definicdio de uma estratégia; abstratos (retas, percentagens)
Matematica aplicacdo da estratégia escolhida; apresentacdo | e Mobilizagio de estratégias de
de uma resposta calculo mental
Estudo do Meio e Participag@o ativa nos projetos implementados ¢ Nogdo de sequéncia temporal
e Gradiente e Recorte
Artes Visuais
e Interiorizagdo da rotina, e Nao generalizavel*
Musica sem  necessidade  de
instrucdes orais
EAEF e Néo observado, pois a 4&real  Ndo observado, pois a area
Teatro curricular ndo ¢ lecionada curricular ndo ¢ lecionada
e Gosto por exercicios novos| e Dificuldade em  compreender

Educacdo Fisica

instrucdes de exercicios novos
e Gestdo da competitividade em
desportos coletivos

Nota. Realizado pela autora no ambito do PI.
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ANEXO B.

Exemplos de grelhas de

registo
RN



Misica — 3 de maio de 2022

Alunos
m

1.1. Identifica adjetivos
do caracter da
cangao.

1.2. Justifica a sua

opinido.

2.1. Canta o excerto da
canc¢do do inicio ao
fim, no tom certo,
sem se enganar.

Artes Visuais — 4 de maio de 2022

Indicadores

1.1. [lustra a pintura
apenas com pontos.

1.2. Posiciona os pontos
a distancias
semelhantes.

2.1. Cria uma historia
com um enredo
claro.

2.2. Ilustra a historia
criada.
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Chuva de Ideias — 4 de maio de 2022

Alunos
m\

10 11 12 13 14

1.1. Formula questoes
sobre o tema.

2.1. Participa na
discussdo/  debate
expondo as suas

opinides.

2.2. Organiza o discurso
com clareza.

3.1. Aguarda a sua vez
para falar.

3.2. Respeita as
ideias/opinides dos
colegas.

4.1. Distingue  fontes
fidedignas de fontes
nao fidedignas.

5.1. Participa na
realizag¢ao do
exercicio.

15

16

17

18

19

20

21

22

23
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Escrita tematica — 5 de maio de 2022

\Aluios
Indicadore

1.1.

Redige um texto
em que respeita o
tema.

2.1. Redige um texto
que respeite a
sequéncia:
introdugao,
desenvolvimento e
conclus@o.

2.2. Na introdugao
apresenta as
personagens, o

tempo € 0 espaco.

2.3.

No
desenvolvimento
problematiza uma
acdo e apresenta a
sua solugao.

2.4.

Na conclusao
apresenta o término
da sua narrativa.

3.1. Redige um texto
com informagdo
pertinente.

4.1. Recorre a
conectores
diversificados.

4.2. Assegura a
manuten¢ao de
cadeias de
referéncia.

Garante a
manutenc¢ao de




conexoes entre

coordenadas de
enuncia¢ao

5.1. Utiliza
corretamente 0s
sinais de
pontuacao.

6.1. Utiliza vocabulario
variado e
adequado.

7.1.

Mobiliza as regras
ortograficas para o
seu texto.
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Tarefa de exploragdo — tipos de tridngulos — 5 de maio de 2022

Alunos

Indicadores

1.1. Identifica
triangulos
equilateros.

1.2. Explicita o que
sdo triangulos
equilateros.

1.3. Identifica
triangulos
isosceles.

1.4. Explicita o que
sdo triangulos
isosceles.

1.5. Identifica
triangulos
escalenos.

1.6. Explicita o que
sdo triangulos
escalenos.
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Tarefa de exploragdo — tipos de angulos — 8 de maio de 2022

Alunos

Indicadores

1.1.

Identifica
angulos agudos.

1.2.

Explicita o que
sd0 angulos
agudos.

1.3.

Identifica
angulos retos.

1.4.

Explicita o que

L.5.

sd0 angulos
retos.
Identifica

angulos obtusos.

1.6.

Explicita o que
sd0 angulos
obtusos.

1.7.

Identifica
angulos rasos.

1.8.

Explicita o que
sd0 angulos
1asos.

1.9.

Identifica
angulos giros.

1.10. Explicita o que

sdo angulos
giros.
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2.1.

Identifica
triangulos
acutangulos.

2.2.

Explicita o que
sdo triangulos
acutangulos.

2.3.

Identifica
triangulos
retangulos.

2.4.

Explicita o que
sdo  triangulos
retangulos.

2.5.

Identifica
triangulos
obtusangulos.

2.6.

Explicita o que
sdo  triangulos
obtusangulos.
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ANEXO C.

Produ¢cOes dos alunos
L



Portugués
Figura C1

Melhoramento de texto feito por uma aluna

. encontrou wen bad do !
gy trancado # codigo, tentou por todas as |
possivels, com sorte 3 terceira Combina;3o consegult |
1

Ler o texto 60 autor, Com calma, -

Ver se faz seotido (sugesties demelberial L

Acrescentar 95 utor,
Ver e & ter Seserwohimento e ¢
Ver se o5 clementos & ligac30 entre 35 idelas 5130 bem |

1o

Colocar ou mudar 3 pontuacdo. - .
05 enos ——

Ver s tem coerbacia textual (tempo verbal, sujeito, |

ok o 8

o madar de assr |
a8 Metras madsculas ¢ ; e

Yer thulo. y

Reler e rever, -

Nota. Fotografias tiradas pela autora.

«fl
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Figura C2

Tarefa de exploragdo de uma regra ortogrdfica

e ——————

. CONSEGLIU 0Ll CONSEGUIOy
P oo

‘ SSIStIU @& . garantiu 7 |
& Sonmndm - S'Z::mlu permitiu
1.1, Rodeia as palavras com é?ro onc;g;éﬁco:
1.1.1. No dossier, corrige-as,
1.1.2. Indica a classe de palavras a que pertencem.
1.1.3. Indica a conjugacio a que pertencem as palavras do conjunto.
1.1.4. Indica em que tempo e Pessoa estao conjugadas as palavras do conjunto.

il
2. Debate com o tey grupo e formulem a regra ortografica das palavras do
conjunto

J

EST. MEIO

L Ak fudo comu™ divdin abiue camppia, potad <

Nota. Fotografia tirada pela autora.
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Producdes relativas aos projetos
Figura C3

Ficha de leitura sobre fluxos migratorios

Mhhn”lﬂ*"‘"'a
P"“-."

P

1. 0w v e e ron

A rgerance o violnos e Ba sake e w
rinipen raslies gue Weimen o resleres | ) 8 dewr o e
Boh ) Aprrer de s g s decnds wad
Wre e o & renado de wm Wemanien e Soae’,

o Wt 8

il e
WA gt de Burmon S Lavie Bemiman Sbwiancamente. DOr SMTIGHS OB CONIGEeS e
M? oo wl s

Nota. Fotografias tirada pela autora.
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Figura C4

Planos de projeto preenchidos por alunos
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Nota. Fotografias tiradas pela autora.
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Figura C5

Contributos e ideias dos alunos registados em forma de tabela

0 ) O-nds 0 qur
o que persames | 0 ke oc vamos o 7 [ya bs
sabec 7 % sabec? o pesquisa’ | VAR {
ascec e, =20 Rl .
:‘uﬂf r/m;mdw"l o.Gqsu ) ‘eﬁ" Aiveo s ?oW“?°\nL

eristem mobives pava ¢ qua as pes-( Tvdevnat Tolhatad
mitram ~G 3:2:‘ \m?u 4 Dowmantan?® |CakoUnas
q:&?uarmn? < n:" ::Mv:'\ libevkde \ DAcionaviO ﬁ'lm/v(m
A _W*f _‘_‘_\“m durante o clidadum, \ Rewsos 2 owsta
3048 @ mi dinham Ubavdadkt . oenal iveo .

by ;
< & mgar - P P:L“" m.jm,v & grpodigao

Nota. Fotografia tirada pela autora.
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Figura C6

Guides de entrevista produzidos por alunos

Nota. Fotografias tiradas pela autora.

Figura C7

Folheto e apresentagdo do grupo com o subtopico “Emigragdo para o Brasil no final do séc. XIX”

Dss

°
T
=
e PARA MAIS Vi
Pl NFORMACOESH .
Migrar- Deslocar de -~
lugor para o oulroum EM'GRA;AO
PARA O BRASIL
Fmigrar "o &b paspare NO FINAL DO
SEC. XIX
Imigrar- Entror e morar
num pais estrangeiro Fluxos Migratdrios
— & ' o

113



Portugal no = \ '@ MEm que cidade os
século XIX = . emigrantes
Existiam dificuldades * L\ ficaram no Brasil

econémicas e, por Os emigrantes portugueses
' foram para as malores cidades

consequénmo_ p(?ucos Entre 1822 e do Brasll, por exemplo Sdo Paulo
condi¢des de vida. A
1900 emlgra ram e Rio de Janeiro.
cerca de
1 MILHAO
de portugues.cles Quanto tempo
Emigracédo rara el il ficaram no Brasil

-
o Brasi
Os portugueses emigraram para b Os portugueses que emigraram
o Brasil e néio para outro pais \\\ ™ para o Brasil ficaram la a morar
porque n&o tinham muitos

para sempre. Pederia ficar sé o

estudos entdo era mais facil irem =~ homem ou toda a familia

° §
para um pais que falasse a p %
a—

mesma lingua.

— L]

EMIGRACAO PARA O
BRASIL NO FINAL DO
SEC. XIX

- Fluxos Migratérios o o
S Yo S 0 S Yo S ° S

~ o o o
0 0 —

Q ¥ ° \
S ' Migrar- Deslocar de um S ]
lugar para o outro
Emigrar- Sair do pais para
L L]
- viver noutro o
= Imigrar- Entrar e morar C
% num pais estrangeiro Q
> ~ S T T =
L] L ]

)i
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» -_—
Portugal no século s .
.
XIX X <
* S
) . o =]
Existiom dificuldades econémicas Q \\\
e, por consequéncia, poucas Q
condi¢des de vida . .~
Emigracdo para
-
" o Brasil
- R Os portugueses emigraram para o Brasil
e ndo para outro pais porque ndo tinham
muitos estudos entdo era mais facil irem
para um pals que falasse a mesma
ingua
-
Em que cidade os Quanto tempo
-
emigrantes ficaram no
- L]
ficaram no Brasil Brasil
Os emigrantes portugueses Os portugueses que emigraram
foram para as maiores cidades para o Brasil ficaram |G @ morar
do Brasil, por exemplo Sdo para sempre. Poderia ficar s6 o
Pavulo e Rio de Janeiro homem ou toda a familio

W W

I ——
Entre 1822 ¢ 1900
emigraram cerca de

1 MILHAO

de portugueses para o

Brasil
o ‘o . o ‘o
Vi 4 Y 0 Y Y
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Nota. Fotografias tiradas pela autora.
Figura C8

Apresentagdo em PowerPoint do grupo com o subtépico “Crise economica de 2008”

Crise
econdmica
de 2008

Vé o video com

atencao

sobre a crise

econdmica de
- 2008
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Entrada de o
portugueses, s
i h ) vinios I
nos principais =z
paises de
destino da
emigracao
Quiz

Em que pais comegou a crise econdmica de 20089
Resposta: A crise acondmica de 2008 comeagou nos Estados Unidos.

O que aconteceu nos Estados Unidos para que se dé-se uma crise?

Resposta: Nos Estados Unidos, esta crise deu-se devido a uma bolha imobiliéria,

Visto que ¢ crise comegou nos Estados Unidos, Portugal fol ofetado pela mesma?
Resposta: Sim, akias Portugal foi dos paises mais afetados da Europa

Consideras que nesta épocao houve mals imigrantes ou emigrantes em Portugal? Justifica a tva

resposta
Resposta: Nesto époco houve mab emigrontes em Portugol, porque © pols estava muito mal
economicomente @ cssim erc Pouco alrotivo pPoara os imigrontes. Por suc vez os porfugueses
procuraram oulros paises pora terem melhores condicdes de vida.,
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Quiz

Comenta o seguinte afimogdo: os emigrantes portugueses que salrom do pals na cltura da crise

econdmica de 2008 tinham poucos estudos.
Resposta: Falso, 03 emigrantes desta época tinham muitos estudos e, por isso, foram procurar

mais oportunidades noutros palses.

Na tobela que cpresantdmos. qual 0 pais que recabeu mais imigrantes porfugueses? Quantas
pessoas emigrarom, aproximadamente?
Resposta: O pais que recebeu mais imigrantes portugueses fol 0 Reino Unido, recebendo,
aproxdmodamenta, 30 mil pessoas.

Am do Reino Unido, indica maks dols destinos dos emigrantes porfugueses, opds o crise de
2008

Resposta: Brasd, Suica, Luxemburgo, Bélgica, IMaka, Franga . Alica, Asia, Macau, China,
México, Coldbmbio. Uruguol, Canodd | Reind Unido, Estados Unidos da América, Espanha,

Novego, Mondo @ Dinomarco

Perguntas ou
cometarios

Obrigado, por teres prestado
atencao!

Nota. Fotografias tiradas pela autora.

Figura C9

Apresentagdo em PowerPoint do grupo com o subtopico “Emigracdo para a Europa nas décadas de 60 e 70~

Emigracao para
a Europa na
décadade 60 e

70
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fndice

Quais 03 Mmotivos para a3 pessoas fugirem?
Quais of paises para onde as pessoas fugiram?
Curiosidades

Quiz

Surpresa

Quais os motivos
para as pessoas
emigrarem?

* As pessoas fugiam porque
eram politizadas e ndo
concordavam com a guerra e
entendiam que 0s povos
daqueles territérios tinham
direito a ser uma nagdo
independente.

* Havia também muita gente
sem condigbes de vida e
emprego, principalmente fora
das cidades.

Quais os paises para
onde as pessoas
emigravam?

* Os paises para onde as
pessoas emigravam foram
Franga, Itdlia, Suica,
Inglaterra, Holanda etc.
lam para esses paises
todos porque ndo havia
ditadura e havia mais
condigdes de vida.
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Curiosidades

* A guerra colonial também pode
ser chamada Guerra de Ultramar.

* Ocorreu nas coldnias de
Mogambique, Guiné e Angola no
periodo de 1961 a 1974,

* A Guerra teve a duragdo de 13
anos.

Nota. Fotografias tiradas pela autora.

Figura C10

Apresentagdo em PowerPoint do grupo com o subtopico “Guerra na Ucrdnia”

Guerra na Ucrania

* Porque ¢ que a Rassia invadiu a Ucrdnia?

* O que é a NATO?

* Quando é que a Russia invadiu a Ucrdnia?

* Para que paises os refugiados vio?

+ Como é que as pessoas da Ucrdnla fogem do pals?

I'd
| n d |Ce * Porque é que o presidente da Ucrdnia ndo foge do
I seu pais?

| * Porque ¢ que a Ucrinia ndo ataca a Rassia?

l * O que sdo refugiados?

| * Quando é que as pessoas emigram?

| * Qual é a diferenga entre migrar, emigrar e imigrar?
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Porque é
que a Russia
decidiu
invadir a
Ucrania?

* A Rdssia ndo quer que a Ucrdnia entre na NATO

porque val aproximar-se dos Estados Unidos que é um
dos malores inimigos da Rissia. Também ndo quere
que a Ucrlinia seja independente. HA muito tempo
atras existia um conjunto de paises que foram
separados, a malor parte tornou-se Russia,

O que é a NATO?

* NATO: A NATO é uma unilio de paises que se juntam
SEMPre que existe uma guerra entre um pais que estd
incluido na NATO e outro que nio estd.

Quando é que a Rassia comegou a invadir a

Ucrania?

* No dia 24 de fevereiro de 2022 a Rissia comegou a
invadir a Ucrdnia, mas a Rissia jd estava a planear a

guerra desde de fevereiro de 2014,
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UCRANIA pnlpco* ':‘ { Luhansk

Mykolaiv Zaporlzhleo‘

| Presenca russa

== Avancgo russo MOLDAVI * 7
v Eixo de ataque Od:.n"LF y""’k
* Ataques aéreos g ) '.

ou explosdes % : Ve 200KM

Para que paises é que as pessoas vao?

+ Os principais paises para onde os refugiados da Ucrdnia est3o a fugir sBo:
« Polénia, Roménia, Esloviquia, Hungria @ Moldavi

Como é que as pessoas que estao na Ucrania
fogem do pais?

* As pessoas que estdo na Ucrdnia fogem do pais usando
os:

* Comboios;
* Carros;

« Carrinhas;

* Autocarros;
* Avides.
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Porque é que o presidente da
Ucrdnia ndo foge do seu pais?

+ "Estamos aqui para defender a
nossa independéncia®

O que sao refugiados?

* Os refugiados sdo pessoas que por razdo de guerra, religifio, ou outros casos, foram
obrigados a sair da sua terra ¢ ir para um pais Mais seguro, 3 procura de prote¢do.

* A Ucrdnla ndo tem planos de atacar alvos na Russia,
mas contra-atacar para recuperar territérios ocupados
pelos russos.
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Quando é que as pessoas emigram?

* As razdes que levam uma pessoa ou grupo
a emigrar s30 muitas, como as condigdes politicas
desfavordveis, a preciria situagdo econdmica,
perseguigbes religiosas ou guerras.

Qual é a diferenca entre migrar, emigrar e
imigrar?

+ Emigrar é saires do teu palis e ires viver para
outro. Imigrar é entrar @ morar num pais
estrangeiro e migrar é um deslocamento de um
pais para outro,

Perguntas ou
comentarios

* Obrigada pela vossa atengdo!
* Realizado por: A

Nota. Fotografias tiradas pela autora.
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Figura C11

Fichas extra de Matemdtica
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Nota. Fotografias tiradas pela autora.

Figura C12

Mini mapas, pistas e friso da etapa final dos projetos
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Nota. Fotografias tiradas pela autora.
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Figura C13

Ficha online

AQora gue viste o video, 0 que entendes por migracho?
18 respastas

Migragso ¢ desliocares de um SO Para 0 OUNo.

ta de pr de um local para eutro.
Quando alguém se deslocs de um luger pars © outro.
@ migracac é uma deshocacan de pessoas de UM regisd Pars Oulra U de Um Pais pars outro.

Agrendi com este video que 3 & um tipo de O QUe PESS0AS Ou ANMals mudam
de cidade ou paises para amanfar melhores condigbes de vida ow de amblente.

O que entendo por migracio ¢ um deslocamento de B8O Para © OWtre
Deslocamento de um kecal para © ostre.
£ a deslocagio de um hgar para o outro.

Deslocacso de um lugar para cutro

0 que significa éxodo rural?

Ve mpsstas
Exodo rurel significe emigrar e um camps pare a cidede.
Saida de pessoas das 20nas rurais do interior do pals.
Significa a salda de pessoas do campo para a cidade.
Portugel

Ex0do rural significe & saida de pessoas de aldeias para procurar melhores condicdes de vida.

“Exodo rural” significa que cuve um grande pee parte da age

movimento das pessoas vindas da pante rural

significa em grande O seja de Multas pessoas.
Significa emigracio de pessoas das 7onas rurais do Interior para as 20nas urbanas do Inoral ou para
cuton nalues

C d do a palavrs desp qual serh & sua origemn?
14 respostas

Ve da crigem da palavea povo.

Pevo

A 0rigem 02 palavTa dESEOVOIMENO & POVOamento.
2 erigem do desgovoamento ¢

A origem da palawra despovoamento ¢ a palaves povo @ significa a dminuicho de povo.

A origem da palavra "despovoaments’ ¢ COmMeCar & harver Pessoas num sitio.
25U origem serd 0 povo
A origem da palawra ¢ despovoar,

Tem & sus crigem na paleves despovosr ou car sem habitantes.
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Que Motives levam as pessoss a migrar?

14 resposias

Por pe toas o vida, vl

Precura de emprego e melhores condigbes de vida

As condigles de vida (abmentagio, as coisas serem mals caras, etc), para viajar, trabalhar ou estudar ou
pOr shwagOes de guerra.,

08 MOLVOS PAra 35 PESI0as amigrarem & porque ou ndo tem condicbes de vida ou guerras

Os motivos que levam as pessoas & emigrar sbo procuras Ses de vida (i 90, salde,
enaino), fuga de guerras, catiatoles naturais ¢ de

Os motivos que levam as pessoas & Migra s80 0 custo de vida ¢ a procurs de cportunidades

falta de condigOes.
Fome, guerra e perseguicio.
As mMigraghes acontecem O copar
18 sesoeslng
©  ando M Seskocachc O pessoss, Os
P BPE0 DD TR, R 00 DB
@ - gundo M desiocacio O pessoss
3 0t s
© Qa0 a8 peasoss e Gesiccan
Sefrvzvarens
© QN0 88 PESSORS 4 CeSOCAN
SerrgorataTents
© Todas 35 0p0es esik0 Comeas.
@ Nehuma das arteroren
C Que O3 peregr 5180 a migrar? Justifica a tua resposta.
T4 resposias

Sim, porgue 03 pereQrinos vio pars 0 pals onde estd Santudnio de Fatima, ¢ assim estio a migrar porgue
est5o a deslocar-se para ouwo pals.

Sim, porgue o510 3 deslocar-se das sUas regides para o Sartudrio de Fuma

Sien, considero porgue 08 peregrinos estho sair 4o seu pais (migrar) para o Samudcio de Fétma duraste
algums lempo.

08 peregrines estho a migrar.

Sim considero porque M uma grande desiocacdo Ge PESSOIs entre pases.
Sim, por que estho a deslocar -se de em lado para © oo

am, porque & uma deslocagio

Sim, por que estio a deslocarse de um gar para o autro

Em Portugal, estes aluncs 850, O coplar

T8 res00810s

@ migrartes
© Emigranes

132



Nos seus paises de origem, estes ahunos sdo... 0 Copiar

14 respontas
L ] Irigrarses
@ Eviyacies
Qual ¢ a moda do conj de dados rep do? O copiar
e respantns
2
2 )
RICALSRETAL S RETALSRNCALSRITAL N RITALSRIAALIRICALSREIALVRRIALYY LELAL SR EIALYY
1
0
A FO3 Gesie LMo 0 Cedos A o0k 80 COnpunta 0 30308 0 A P03 550 08 rssleros amod

Arroce desle comprdy e Al A moda 00 ConpTo 308 Sedce ¢ L

Nota. Fotografias tiradas pela autora.
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ANEXO D.

Objetivos gerals e respetivos

indicadores de avaliacao
’I"II |



Tabela D1

Objetivos gerais e respetivos indicadores de avalia¢do

Objetivos
gerais

Indicadores de avaliacao

Técnicas

Instrumentos

1.Mobilizar os
conhecimentos
veiculados no
momento da instru¢do
para a planificacio
das aprendizagens.

1.1. Planifica as suas produgdes textuais, indicando: personagens,
o contexto espacial e temporal, o problema/constrangimento
que surgiu, a solucdo e a conclusdo da narrativa.

. Sistematiza estratégias de calculo mental relativas a
multiplicagdo.

1.3. Sistematiza estratégias de calculo mental relativas a divisdo.

1.4. Identifica dados relevantes de um problema matematico.

1.5. Elege estratégias de resolugdo de problemas matematicos.

1.6. Implementa estratégias de resolucdo de problemas

matematicos.
1.7. Apresenta a resposta de problemas matematicos.

1.9. Recolhe informagdes de fontes fidedignas sobre determinado
tema.
1.10. Trata informagdes recolhidas sobre determinado tema.
1.11. Elabora um produto com as informagdes sobre determinado
tema.

2.Desenvolver o habito
de aplicagdo das
componentes de
produgio textual.

2.1. Planifica as suas produgdes textuais, indicando: personagens,
o contexto espacial e temporal, o problema/constrangimento
que surgiu, a solugdo e a conclusdo da narrativa.

Redige um texto tendo em consideracdo a planifica¢do
realizada.

. Revé o texto produzido.

2.2.

3.Desenvolver o
pensamento abstrato
através do calculo
mental, do conceito de
tempo e de sequéncias
temporais.

. Aplica estratégias de calculo mental relativas a
multiplicagdo.

. Identifica momentos historicos importantes.

. Localiza temporalmente momentos historicos importantes.

. Constroi frisos cronologicos com momentos historicos
importantes.

Observagdo direta

Analise
documental

Conversas
informais com a
PC

Notas de campo

Grelhas de registo da
avaliacdo

Produg¢des dos alunos

Nota. Realizado pela autora no ambito do Dossié.
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ANEXO E.

Avaliacdo de cada objetivo

geral
LN



Figura E1
Resultados do objetivo geral: Mobilizar os conhecimentos veiculados no momento da instrucdo para a

planificagdo das aprendizagens

Mobilizar os conhecimentos veiculados no momento da instrugdo para a planificagdo das
aprendizagens

19
20
18 17

15
16
14 13

4
.0 0 0

6 4 4

4 2 |

2 [l

0 o 0

Planifica as suas
produgdes textuais

Recolhe informagdes de
fontes fidedignas sobre
determinado tema

Trata as informagdes
recolhidas sobre
determinado tema

Elabora um produto com
as informagdes sobre
determinado tema

Atingido ~ Perto mDistante = Nao observado

Nota. Realizado pela autora no ambito do Dossié.

Figura E2
Resultados do objetivo geral: Mobilizar os conhecimentos veiculados no momento da instrucdo para a

planificagdo das aprendizagens

Mobilizar os conhecimentos veiculados no momento da instrugdo para a planificagdo das
aprendizagens

18 17
16 15 15

14
12

2 1 1
- 0 0

Planifica as suas producdes
textuais

SN A~
W

Redige um texto tendo em Revé o texto produzido
consideracdo a planificagdo

realizada

Atingido © Perto mDistante = Néao observado

Nota. Realizado pela autora no ambito do Dossié.
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Figura E3
Resultados do objetivo geral: Desenvolver o pensamento abstrato através do calculo mental, do conceito

de tempo e de sequéncias temporais

Desenvolver o pensamento abstrato através do calculo mental, do conceito de tempo e de
sequéncias temporais

18 17 17
16
14
12 11
10 9
8 1 7
6 5
4
2 1 1
0 0
0 e —
Identifica momentos historicos Localiza temporalmente momentos Constrdi frisos cronologicos com
importantes histéricos importantes momentos histéricos importantes

Atingido ~ Perto mDistante = Nao observado

Nota. Realizado pela autora no ambito do Dossié.
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ANEXO F.

Potencialidades e fragilidades
identificadas na turma de 2.0

CEB
|I"|| |



Tabela F1

Potencialidades e fragilidades das turmas, de acordo com cada area curricular

Potencialidades

Fragilidades

Participam quando solicitado.

Dificuldade em respeitar o proximo, seja colega

ou docente.
Competéncias Pouco sentido de responsabilidade.
Sociais Desrespeito pelas regras da sala de aula.
Desinteresse pela aprendizagem.
Interesse em realizar atividades Dificuldade em reter o que aprenderam.
Ciéncias experimentais. Capacidade de interpretagdo de enunciados.
Naturais Mobilizam conceitos corretos quando
solicitado.
e Mobilizam conceitos corretos quando | e Pouca diversidade de estratégias na resolucdo
solicitado. de problemas.
e Estratégias de calculo mental.
Matematica

e Interpretagdo de enunciados.
e Dificuldade em reter informagdes contidas nos

enunciados.

Nota. Realizado pela autora no ambito do PI.

140




ANEXO 6.

Objetivos gerails e respetivos

indicadores de avaliacao
[



Tabela G1

Objetivos gerais e respetivos indicadores de avalia¢do

Objetivos gerais Indicadores de avaliacao Técnicas Instrumentos
Desenvolver o Descreve a sua forma de pensar acerca de ideias ¢ processos
pensamento matematico matematicos, oralmente e por escrito.
e a explicitagdo de Mobiliza conceitos corretos para descrever o seu raciocinio.
L. ) ) o Observagao
raciocinio Adequa o tipo de estratégia a tarefa solicitada. ) Notas de campo
direta
Desenvolver Prevé resultados.
) ) ) ) Grelhas de
capacidades inerentes Identifica e descreve o que observa. Andlise )
. ) registo da
A0S Processos Mobiliza conceitos corretos para descrever o que observa. documental )
o . N ) avaliagdo
cientificos, através de Faz conclusdes sobre aquilo que observou.
atividades praticas Relaciona o que observa com os conteudos lecionados. Conversas
) ) Producdes dos
] . informais
o . Respeita a opinido dos outros. alunos
Interiorizar principios com as PC

de respeito e

responsabilidade

Colabora, organizadamente, em trabalhos de grupos.
Traz os materiais solicitados para a aula.

Realiza os trabalhos de casa.

Nota. Realizado pela autora no ambito do PI.
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ANEXO H.

Avaliacdo de cada

objetivo geral
LR



Figura H1

Resultados do objetivo geral: Desenvolver o pensamento matemdtico e a comunicagdo de raciocinio

Desenvolver o pensamento matematico ¢ a comunicagdo de raciocinio

25
20
15
10
5
0
Descreve a sua forma de pensar Mobiliza conceitos corretos ~ Adequa o tipo de estratégia a
acerca de ideias e processos  para descrever o seu raciocinio tarefa solicitada
matematicos, oralmente e por
escrito

Atingido = Perto M Distante

Nota. Elaborado pela autora no ambito do Dossié.

Figura H2
Resultados do objetivo geral: Desenvolver capacidades inerentes aos processos cientificos, através de

atividades praticas

Desenvolver capacidades inerentes aos processos cientificos, através de atividades

praticas
30
25
20
15
10
5
0
Prevé resultados Identificae  Mobiliza conceitos Faz conclusdes  Relaciona o que
descreve o que corretos para sobre aquilo que observou com os
observa descrever o que observou contetudos
observa lecionados

Atingido = Perto M Distante

Nota. Elaborado pela autora no ambito do Dossié.
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Figura H3

Resultados do objetivo geral: Interiorizar principios de respeito e responsabilidade

Interiorizar principios de respeito e responsabilidade

30
25
20
15
10

5 I

0

Respeita a opinido dos Colabora, Traz materiais Realiza os trabalhos de
outros organizadamente, em  solicitados para a aula casa

trabalhos de grupo

m Atingido © Perto mDistante

Nota. Elaborado pela autora no ambito do Dossié.
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ANEXO I.

Guido de Aprendizagem da

Instituicgado
[



Figura I1

Guido de aprendizagem dos alunos

‘
buido de Aprendizagem 8

@ QUEM TEM SAUDE

[ LIBERDADE,
“ & Rico £ NA0 0 SABE

T~

3 Nome do aluno:

— ‘ .—-" et '; T N
‘ . - e
Inicio do Guido: '
Po SR
ST oot e S— p

147



‘N—%————A’/‘_ a .
Aqui vais

lconografia

Portugués

@

@ Matematica
@ Estudo do Melo
Q Artes Visuais
Formaglo Cristd

Educagdo Fisica

Inglés

@ Formagdo Humana

Maosica

Avallagio das conquistas:
D - distante

P - praximo
A -atingido

-

il

¢ ~ E U

descobrir 0 que
significam os
ICONES que vais
encontrar nos
guioes!

Individual
Pares
Grupo-llha
Escrever numa folha
Apontamento
Leitura
Videoaula
Pesquisa
Relembra
Desafio
Tarefa

Boia
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~ lancamento

O FERNAD E O PRIMO TI-AM CELEBRADO A FESTA DO
25 DE ABRIL COM O AVD £ VOLTARAM NO FIM DE L
SEMANA A SEGUIR. AFINAL ELE TINHA IMENSAS &
HISTORIAS PARA CONTAR: TINHA ESTADO NO LARGO DO
CARMO E OUVIDO O SALGUERD MaLAl

P ESTMESTENO 25C€
| ABRY DE 1974, AvO?!

SIM, ESTIVE! \
FOI UM Dk MUTO EMOCIONANTE PORQUE \
AS PESSDAS DESEIAYAM MUITO \

AUBEADADE. .. NA ALTURA, A5 PESSOS NSO |
ERAM LIVRES, MUTAS ATE FORAM PRESASPOR |
PENSAREM DE FORMA DIFERENTE. ..

J

ERA A OPORTUNIDADE PERZEITA PARA CONSEGU REM
FALAR COM O ADALBERTO E PERCEBEREM QUE
VIRTUDES BAD A FROCURA!

PEDIRAM MUITO AD AW E ELE LA ACEDEU,

COM A CONDIGEO DE ELES FAZEREM UM CONVITE
ESCAITO, QUE MANDARIAM PELO CORREXD,
CONVDANDO-O PARA UM REENCONTRO DE AMIGOS
E CONVERSAS SOBRE 05 VELHOS TEMPOS.

ENTAD, A RAPAZIION QUER
FALAR COM O ADALBERTO?
O QUE SERA QUE QUEREM

GOSTAR DE REVER O SEU AMIGO £ CONHECER 05 e :
TEAEe
FE mERe g

e N aga

” ELE MORAYA LONGE, MAS DE CERTEZA QUE IRIA

SEUS NETOS ;
| O Avh MERGULHAO FICOU INTRIGADO SOBFE A
| CURIOSIDADE DO FEANAD E 0O GIL '
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—
sassseanTRRARRE Rty
.

RESPOSTA DO APALBERTO

. ari E » "
|tlnerar|0 : Queridos amigos, € cqm muito gosto que
: reencontro um velho amigo € conheg;; 05 seus
: i ma visita
R ! descendentes! Combinamos U
o o ! )i agora, ja ouviram falar de Liberdade &
,'/ Avd, MAS PORTUGAL JA NAD : Jw)ﬁfa?
f/ ERA UM PAIS GONERNADO . I—N..ac.ll.lll.lllll......"
| POR REIS € RAINHAS..?! * sssesssss

O 25 DE ABRIL ACONTECEL SIM, TAMBEM ESTAVA

AQUI A PENSAR NiSSOl g

,-..-.
e
—

\

)
——_. -—

E 0 avd MERGUUHAO COMEQDU A CONTAR A HISTORM DO AINAL
D14 MONARQUIA EM PORTUGAL, SEM ESQUECER DE LHES CONTAR TEMDE SABEROQUE /o, oe) pevcun e

3 @pﬁblica...eagom? @ veﬁ_ )

O que é uma itpdblica’ £M 12 Com =

bt preender as
Que mudangas trouxe 3 Repiblica? sua relac3o com a Revol u?;?';;':“ :°' Estado Novo ¢ a
O que foi o Estado Novo? -— ugd e abri

Porque & que houve a necessidade €M 12 Descrever sucintamente os acontedimentos ocorridos

do 25 de abril? a 25 de abril de 1974,
0 que foi 0 25 de abri? EM 14 )
O que mudou apds o 25 de abril? o mmcafiﬂeﬂmr © regime democritico apds o 25 de abril

PT Compreender a difer

enda entr i
indireta, e discurso direto e

FC Identificar as razdes Para se agir com verdade.

F
C Compreender as consequéncias da verdade e da mentira.

FC Relationar a men .
. S3gem Cristd sobe
COM Situagdes concretas. e o valor da verdade
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“Sabias que..
SABIAS (UL

A distribuicdo dos cravos vermelhos nio O dltimo rei de Portugal foi

foi combinada: fol uma atitude D. Manuel I, filho do rei D, Carlos
espontdnea de uma senhora chamada que foi assassinado em

Celeste Caeiro. 1 de fevereiro de 1908, P

Ela trabalhava num restaurante que, no no Terreiro do Paco. £

dia 25 de abril de 1974, celebrava mais Nasceu no Palicio de Belém, a3

um ano de negocio e decidiu comprar em 19 de Marco de 1889.

cravos vermelhos para oferecer as :

senhoras clientes. Recebeu o nome .dc Manuel Maria F
Como nesse dia o restaurante ndo abriu, Carlos Amélio Luis Miguel Rafael Gonzaga
por causa da revolugio, a D. Celeste Xavier Francisco de Assis Eugénio,

levou uma quantidade de cravos para Morreu em Twickenham - Inglaterra, a 2 de
casa. Julho de 1932, com 42 anos.

No caminho, feliz por saber que a
liberdade estava a chegar, resolveu
comegar a distribuir pelos militares e
pelas pessoas que encontrava e, por
isso, a data ficou conhecida como a
Revolugdo dos Cravos - assinalando
também que foi uma revolugdo pacifica.

Quem cantava a “Depois do adeus”, |
a cangdo que serviu de sinal para a |
| Revolugdo do 25 de Abril?* |

174

Z
Runclugho 400 e

........................................................ -y
:,- DESCOBARE A PRIMERA CANGAO QUE DEU O SINAL PARA A REVOLUCAD DOS CRAVDS: j }
)| EIIES. A YOUTUBE COMNATCHV=MAWEZP1 61Q)
\ DESCOBRE TAMBEM A SEGUNDA CANGAO, QUE ERA UM SEGUNDO SINAL E QUE CONFIRMAVA QUE TUDO
' ESTAVA A CORRER COMO PLANEADO:

' HITPS AW, YOUTUBE COMAATCH 2v=IVKFOO QG
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0 que aprendi

Repiblica. e agoe’ @ @
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Itinerario

L))
[ »

e
-.-

.|

]

'""ln.

‘1

—
"’I
-

wu
R

\ O MEL PAI CONTOU-ME QUE,

e —
SIM, MAS 550 £ Na UN.
EUROPEIA. JA NOS OUTROS PAISES,
FORA DA EU, TEMOS DE MOSTRAR O
PASSAPORTE, MAS NAD POR HAVER UMA
*=\DTADURA, MAS PARA SABEREM QUEM

A UNIEO £ MUITD IMPORTANTE:
£ TAL COMO A PALAVRA INDICA, SER
MAIS UNIDOS £ ESTAR MAS
PREPARADOS PARA ENFRENTAR 06

PROBLEMAS E DESARIOS!

C
C

|

O que é a Unldo Europela?

Porque é que Portugal entrou na Unido
Europeia?

O que ¢ a migragio? Quais s50 05
movimentos migratorios que existem?
Que motivos levam as pessoas a migrar?

(om a entrada;n_a UE—,;) qu; rﬁudoﬁ?_ @0 4

EM 1S Reconhecer a importincia da Dedaragdo
Universal dos Direitos Humanas para a construgio de
uma socledade mals justa.

EM 16 Conhecer o numero de estados pertencantes 3
Unido Europeia.

EM 17 Explicar 3 origem de diferentes processos
migratdrios, relacionando-0s com as caracteristicas
sccioecondmicas e culturals dos paises.

| Descrever fisicamente personagens.

| Utllizar adjetives com O presente continuous.

)
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Sabias que..

Nos movimentos migratarios
existem pessoas que podem ser

REFUGIADOS.

Refugiados sdo pessoas que sdo
forcadas a procurar refigio fora do
seu pais para escapar a guerra
ou perseguigao [politica, religiosa,
etc.) ou forgadas a abandonar o
lugar onde viviam em consequéncia
de uma catastrofe natural ou crise
ecologica.

O nimero de refugiados cresceu
mais de 50% nos Gltimos 10 anos: ja
580 25,4 milhdes em todo © mundo
- & ¢ muito triste que mais de
metade desses refugiados sejam
criangas...

REFUGIADos
UCRAN'A:
6 Milyggs
P ﬁnc"f"lmente
""dheng
e C"l‘anca"
3 meses)

; ASSISTE A0 VIDEO SOBRE 05 DIREITOS
! DAS CRIANGAS

! HITes//YoUTUBE/2T OR OVCG

I MAIS INFCRMAGAC NO SITE:

| HITPS /MWW CNPDPC).GOV.PT/DIRET

| O-DAS-CRIANCAS

.........................

A melodia escolhida para simbolizar a
Unido Europeia (geralmente referida com
a abreviatura UE) é o “Hino a Alegrio”,
composto por Ludwig Van Beethoven em
1823, enquanto parte da Nona Sinfonia,
para 0 poema com o mesmo nome de
Friedrich Schiller, de 1785.

O hino, que ndo tem letra, utiliza a
linguagem universal da musica para
exaltar os ideais europeus da liberdade,
paz e solidariedade. O hino europeu ndo
se destina a substituir os hinos nacionais
dos paises da UE, mas antes
a celebrar os valores que estes partilham.

A Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos foi elaborada por um comité
formado e organizado pela ONU, o qual
ficou responsavel por tratar dos assuntos
relacionados a estes direitos.
Esse comité era formade por nove
pessoas de influéncia, como diplomatas
e juristas, e era liderado por Eleonor
Roosevelt, embaixadera dos EUA na ONU
{Organizagdo das Nagdes Unidas) - e que
era mulher de Franklin Roosevelt, 32.2
presidente dos Estados Unidos da
América, uma grande ativista dos direitos
humanos (a senhora na foto).
Conhece mais sobre a ONU no site:
https://unric.org/pt/
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m{n{md& mudou? 'ébj
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~ ltinerdrio

T'NHAC}EGADOODHDECWECIROANLBERIO.OFERUOEOGILSTAWMMW

A VISITA DO ADALBERTO

DURANTE A MANHA, O GIL NAD
PARAMA DE OLHAR PARA O RELOGIO.

]

S =

O ADALSERTO?
DETESTO ESPERAR]

{CI2

NEM IMAGINAM, .. FIQUEI SEM
PERCEBER O CAMINHO E ANDE!

\\As VOLTAS NA ROTUNDA!

FINALMENTE, S00U A CAMPAINHA DV
PORTA NUM ESTRIDENTE TRIIINIINIM

QUE PRAZER REVER-TE| AINDA
BEM QUE PUDESTE FAZER-NOS
U VISITA. ELES QUERIAM
MESMO CONHECER-TE.
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geométrica?

Que propriedades pode ter cady figura

Retas ¢ 3ng an

Oqueéumareta?Ey “’:‘,___ -
Que tipo de retas emm;emmeu? N" 35 Identificar um .‘mgulo re:onh:cendo "0 COMo 0
0 que & um dngulo? :;";‘; :n?ﬂl’feend-do entre duas semirretas com a
Que tipos de angulos existern? .

MT 36 Classificar dngulos quanto & ampilitude.

MT37.1. Identificar ingudos verticalmente apostos.

MT 37.2. Identificar Angulas adjacentes.

MT 37.3. identificar dngulos geometricamente iguais.

MT 38 identificar e classificar figuras planas de acordo

com as suas propriedades (retdngulos, tridngulos @

circulos),

MT 27 Analisar e Interpeetar informagio de natureza
estatistica representada de diversas formas

MT 28 Representar de diversas formas dados de
natureza estatistica

(ﬂ“

—— T T TR

T

Nos alzansmos arabes, a nu meraclo
que hoje utilizamos, cada simbolo fol
criado contendo a mesma quantidade
de angulos no numero que ele iria
representar.

Observa 0s nimeros escritos na forma
primitiva e a indicagdo dos angulos
que os formam:

17345
T3
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| 0 que aprendi -

Retas e angulos, qual a reacéo )

e e — e O e ——
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Qual ¢ o significado deste provérbio ‘ o
e como
consegues relacionar com o que aprendeste :esto ot

guido? O que terd que ver com as virtudes?
Em grupo, respondam a estas perguntas,

APOS ESTA AIUDA, O ADALBERTO DESPEDI-SE E SEGUIL CAMINHO. OS PRIMOS VOLTARAM A CASA E TCDA A NOITE
SONHARAM COM O QUE HAVIAM APRENDIDO.
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Didrio de Bordo

fren cadigo Tema s1|s2|s3| 54

Dei contributos para © grupo

Ouwvi 23 idaas dos meus colegas

Valonae as idelas dos meus colegas

Trabahei bem com 5 meus Colegas

Esforcel-me para um ambiente de trabalho tranquilo

Trabalhe! para superar as minhas dificuidades

g Fui resporsavel

Ful autdnomo

Fiz 05 meys trabalhos com stenclo e empenho

2 YTy T Ta —

Nota. Fotografias tiradas pela autora.
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Tabela J1

Notas de campo descritivas

Notas de Campo

Fase 1, registo das ideias dos alunos — 4 de maio de 2023

De forma a introduzir os projetos, a investigadora comega por sugerir aos alunos que observem a tarefa do guido “Com a
entrada na UE, o que mudou?”.

Desta forma, a Investigadora projeta o guido, perguntando aos alunos quais os nomes das personagens que aparecem no
didlogo da tarefa. De seguida, alguns alunos voluntariam-se para ler o didlogo.

Depois da leitura do didlogo, a Investigadora questiona os alunos sobre o que € que o mesmo fala, ao que os alunos respondem
“ditadura, unido europeia e passaporte”. A Investigadora procede entdo a leitura das questdes da tarefa, nomeadamente “O que € a
Unido Europeia?”; “Porque € que Portugal entrou na Unido Europeia?”’; “O que € a migragdo? Quais sdo os movimentos migratorios
que existem?” e “que motivos levam as pessoas a migrar?”. De forma a verificar os conhecimentos dos alunos sobre as questdes, a
mesma pergunta ao grupo turma se sabiam o que significava “migragdo”:

Investigadora: Vocés sabem o que é migracdo?

T: E uma pessoa que vive num pais e vai viver para outro. Nasceu num pais e vai viver no outro.

Investigadora: Ok. Entdo vou-vos dar outro exemplo. Vocés sabem que eu sou de Loulé, certo? Sou do Algarve, mas vim
para Lisboa. Sera que isso é migragéo?

Turma: Nio.

AD: Nao, porque é o0 mesmo pais.

Investigadora: Quem € que acha que ndo? (Certos alunos levantam o braco). Dizem que ndo, porque é o mesmo pais. Ok. E
quem ¢ que diz que sim? (Outros alunos levantam o brago). Porqué?

T: Porque estas a viver noutro sitio, diferente do que tu nasceste.

Investigadora: Investigadora: Ok, entdo ha quem diga que ndo porque migracdo implica sair mesmo do pais e ha quem diga
que sim porque eu mudei de lugar dentro do pais, ndo €? Entdo sera que nds sabemos tudo sobre o que é que € a migragdo?

Turma: Nio.

Investigadora: O que é que vocés acham de fazermos uns projetos sobre isto para perceber o que é que € a migracao?

Turma: Sim!

Logo apos a sugestdo dos projetos, a Investigadora pede aos alunos para a relembrarem como € que se delineia um projeto e
o0 que ¢ que se tem que fazer.

LR: Temos que comecar a pensar no projeto, no que vamos fazer. Depois dividirmos (tarefas) para o fazer.

Investigadora: E onde é que vamos buscar a informagao para fazer os projetos?

Turma: Internet, livros, jornais...

Investigadora: Muito bem, estou a ver que vocés ja estdo muito a frente nisto. Ok, mas antes de passarmos a pesquisa, vamos
14 organizar-nos.

Posteriormente ¢ feita a chuva de ideias/teia de forma a perceber as concegdes que os alunos tém sobre a tematica dos projetos,
assim como para averiguar os conhecimentos que detém sobre a mesma. Esta teia é escrita no quadro com o contributo dos alunos.

Investigadora: Como vocés ja fizeram projetos, podem ajudar a relembrar quais sdo as questdes que temos de fazer, e como
€ que nos costumamos organizar. Se for preciso podem consultar a folha dos projetos que fizeram anteriormente. Entéo, (escreve
no quadro) o que pensamos saber...

MP: A pergunta de partida; a situagado?
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Investigadora: A situagdo neste caso sdo as migragdes, certo?

Turma: Sim.

MP: O grupo; onde vamos buscar, as fontes de informagao.

MU: O que queremos... O que queremos saber.

MT: O que vamos fazer.

Investigadora: Entdo o que € que nos sabemos sobre este tema? O que é que vocés pensam que € a migragao?
T: Imagina, tu estas num sitio, vives nesse sitio, nasceste nesse sitio e vais para outro sitio.
Investigadora: Ok, nascer num sitio...

T: ...e mudar para outro.

Investigadora: O que € que sabemos mais sobre este assunto?

G: Sabemos que os migrantes ndo migram so6 para ir ver alguma coisa, migram para...
Investigadora: Por necessidade?

ML: Por trabalho!

G: Nio migram so6 para conhecerem a cidade, ah... migram porque precisam.
Investigadora: Ou seja, existem motivos para migrar, € isso?

Alguns alunos: Sim.

ML: Entéo os refugiados sdo...

Investigadora: Fala.

ML: ...sd0 emigrantes.

Investigadora: Pessoas que migram?

ML: Isso. Entdo ndo ha um nome para as pessoas que sao refugiadas?

Investigadora: Refugiados ¢ um nome, nio é?

Professora Cooperante: Porque ¢ que eles haviam de ter outro nome?

ML: Poderiam ter um nome especifico.

Investigadora: E refugiados ja ndo € um nome especifico? Nédo indica o que € que eles sdo?
ML: Entéo néo sdo... migrantes?

Investigadora: E o que é que € migrar?

ML: E mudar para outro sitio...

Investigadora: E eles ndo mudam para outro sitio? Se calhar mudam por outros motivos...
T: Sim, por causa da guerra. Entdo eles também sdo migrantes.

Investigadora: Entdo a guerra serd um motivo que leva as pessoas a migrar?

Turma: Sim!

Investigadora: ..., mas a LR ha pouco tinha dito que eu também migrava...

LR: Sim!

MP: Sim, tu migras para estudar, para a tua universidade.

LR: Imagina: tu nasces em Lisboa, se tu mudares para Coimbra és migrante.
Investigadora: Ok. Entdo mudar dentro do pais também ¢ migragao.

Alguns alunos: Sim.

Investigadora: Ok, ja estou a ver que sabemos muita coisa, mas o que é que queremos saber mais sobre isto?
G: Apenas so aquela coisa dos refugiados s@o pessoas que migram, ja que tem um ponto de interrogacdo podiamos por no “o

que queremos saber?”.

Investigadora: Entdo queremos saber o que sdo refugiados, no fundo. Ou queremos saber porque € que eles migram?

G: Ahm... queremos saber o que € que sdo refugiados.

Investigadora: Mais!

MT: Porque € que migram?

Investigadora: Porque é que migram... s6 os refugiados ou porque € que existem migragdes? Porque é que as pessoas

migram?

Turma: Porque € que as pessoas migram.
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Investigadora: Vocés acham que as pessoas migram so porque sim?

Turma: Nao.

Investigadora: Ok, e acham que vao todas para os mesmos paises?

Turma: Nao.

Investigadora: Entdo o que sera que leva as pessoas a escolherem um certo pais?

MP: Por seguranca?

ML: Pelo trabalho.

T: As condi¢des de vida.

MPI: Alguma necessidade.

Investigadora: Necessidade... entdo quer dizer que, se calhar, o pais onde estamos tem alguma coisa diferente do que o pais
para onde vamos, ndo ¢?

Turma: Sim.

TA: O meu pai foi para Nova lorque morar porque tem muito mais para trabalhar.

T: Aqui nos... ndo sei, aqui ¢ diferente.

Investigadora: Achas que tem mais ou menos condigdes?

T: Depende, ou seja, 1a ha mais obras e mais emprego, ha mais condigdes de vida.

AD: Muitas pessoas vém aqui para Portugal porque tem mais tradicdo e mais seguranga e também “come-se” bem. Aqui tem
uma boa comida.

Investigadora: Entdo, vocés falaram na seguranga, falaram na comida, e também falaram nas condi¢des de vida. O que € que
sdo condi¢des de vida?

LR: As condig¢des de vida sdo quando uma pessoa consegue comer, ter casa e ter uma boa vida. Conseguir viver normalmente.

Investigadora: Muito bem. E agora digam-me 14 uma coisa. Nos na semana passada tivemos a falar do 25 de Abril, certo?
Lembram-se? E o que é que caracterizava esta época?

T: A ditadura.

Investigadora: A ditadura, e que mais?

T: Os refugiados?

Investigadora: Os refugiados?

MT: A liberdade?

Investigadora: A falta de liberdade, a censura. E que mais?

(Siléncio).

Investigadora: Acabamos de falar das condi¢oes de vida. Havia condi¢des de vida neste periodo?

Turma: Nao.

Investigadora: As pessoas estavam contentes?

Turma: Nao.

Neste momento a Investigadora faz uma “ponte” com os contetidos lecionados na semana anterior, nomeadamente o texto O
Tesouro de Manuel Antonio Pina, que aborda a época da ditadura em Portugal, para que os alunos entendam que existiam motivos
que levaram ao descontentamento das pessoas e a fuga (emigrag@o) de certas pessoas.

Investigadora: Lembram se daquele texto do Tesouro? O que € que diziam das pessoas que 14 viviam? Nao tinham liberdade
e viviam felizes?

Turma: Nao.

AD: Era o pais das pessoas tristes.

Investigadora: Era o pais das pessoas tristes, ndo ¢? No fundo, era Portugal durante a ditadura, ndo é? Entdo quais eram os
motivos de descontentamento? Era a censura. Era a PIDE, que era a policia Politica, ndo é?

MLZ: A guerra colonial.

Investigadora: A guerra colonial. Ou seja, tudo isto eram motivos que deixavam as pessoas tristes ou felizes?

Turma: Tristes!
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Investigadora: Tristes, ndo é?

AD: Entdo tinham de migrar para outros paises,

Investigadora: E verdade, nesta altura houve um grande movimento de pessoas.

LR: Entdo, mas se elas ndo tinham liberdade, tinham liberdade para ir para outros paises?

Investigadora: E uma boa questio! Podemos ir pesquisar! Ja temos aqui varias coisas que queremos saber, tém mais?

MT: Porque é que se mudar de uma cidade para a outra migrava...

Investigadora: Ou seja, perguntar se ir de uma cidade para a outra € migragao, & isso?

MT: Sim.

Investigadora: E vocés ndo tém curiosidade em saber os paises para onde as pessoas migram? Porque é que as pessoas
escolhem certos paises? Ha paises que sdo mais conhecidos por serem escolhidos para se emigrar, ndo é? Sabemos que muita gente
vai para o Luxemburgo, para a Franca... Porque é que sera que estas pessoas nao escolhem paises como a Eslovénia, ou Angola?

AD: Sao paises que t€ém menos seguranca.

Investigadora: Sao paises que t€ém menos seguranca... sera?

MP: E que tal fazermos uma pergunta?

AD: Também tém menos condigdes.

Investigadora: Entdo vamos questionar, para onde é que as pessoas costumam emigrar.

T: Mas Angola ndo faz parte de Portugal?

Professora Cooperante: Ja foi uma colonia portuguesa. Ja ndo é ha muito tempo, gragas a Deus.

T: Gragas a Deus, porqué?

Professora Cooperante: Porque eles merecem a sua independéncia, tal como Portugal!

T: Ah!

Investigadora: E acerca dos motivos que levam as pessoas a migrar, sabemos todos?

Turma: Nao!

MT: Sabemos alguns!

Investigadora: Sabemos alguns. Nio seria interessante pesquisar também um bocadinho mais sobre isto? Sabemos que existe
a guerra, a falta de condigdes de vida...

LR: Isso ndo é “porque € que as pessoas migram”? Nao é a mesma coisa?

Investigadora: Acaba por ir ao encontro, sim, tens razdo. Bem visto.

G: Entdo, na pergunta da MT, se mudar de cidade ¢ migrac@o, eu penso que sim porque na escola onde eu andava eles faziam
todos os anos, acho que era no 12.° (ano), migragdo a Fatima.

Investigadora: Peregrinagio, talvez... Nos ja tinhamos visto que existe aqui uma dualidade de opinides, ou seja, pessoas que
acham que mover-se dentro do pais é migracéo, e outras que acham que migragdo implica sair do pais.

Professora Cooperante: Esse movimento que os mitidos do 12.° ano fazem fizeram na tua antiga escola e que ca também
fazem, os caminhos de Santiago de Compostela, serd que é uma migragdo? Sera que € uma viagem? O que € que sera? Sera que ha
diferenca entre isto ou qualquer viagem ¢ uma migracao? Se eu for a Espanha, estou a migrar? Se eu for... ir e vir, ndo é? Ir como
lazer. Se eu for a Roma, a pé, ver o Papa, e voltar, ¢ uma migracéo? Sera?

Turma: Nao.

Investigadora: Nao? Entdo porque € que ir de Faro a Lisboa morar é e fazer uma peregrinagio nao o é?

Alguns alunos: E!

Investigadora: Entdo e que tal colocarmos esta questdo aqui para tirarmos esta davida?

T: Pergunta também o que € uma peregrinagao.

LR: Se eu for a algum sitio e ficar 1a dez anos também conta como uma migragéo?

Investigadora: Ou seja, qual € o periodo de tempo que dura uma migragdo? Sera que t€ém de ser meses, anos? Muito bem.
Pronto. Ja vimos que existem, de facto, momentos conturbados que fazem com que as pessoas ndo tenham tantas condigdes como.
A ditadura € um exemplo disso, ndo €? Atualmente, nds temos um exemplo muito bom. Nos falamos dos refugiados. O que é que
esta a acontecer no mundo?

G: Esté a haver uma guerra ento as pessoas migram.
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Investigadora: Ou seja, existem momentos, existem acontecimentos que levam a que as pessoas migrem, ndo ¢? E além
disso... Ndo ouviram ja falar em “emigrantes” e “imigrantes”? Qual serd a diferenga?

(Siléncio).

Investigadora: E s6 a letra que difere?

Turma: Nao!

Investigadora: Ah! Entdo ha uma diferenca.

LR: Posso procurar no dicionario?

Investigadora: Hoje ainda ndo, mas talvez possamos colocar o dicionario no “onde vamos pesquisar”.

T: Emigrantes sdo pessoas que saem do pais, mas eu acho que imigrantes saem da cidade e ndo saem do pais.

Professora Cooperante: Sera que ¢ isso? Isso € o que tu achas.

Investigadora: Entdo, nos temos aqui imensas questdes. Onde € que nds vamos pesquisar? Quais é que sdo as opgdes que
podemos escolher para pesquisar?

Turma: Livros, internet, jornais, documentarios.

Investigadora: Entdo e vocés ndo conhecem ninguém na vossa familia, ou ndo, que tenha ido viver para fora?

MT: Entrevistas!

Investigadora: Entrevistas...! Certamente que vocés devem conhecer alguém, que se calhar conhece um outro alguém, que
tenha migrado.

C: Eu ndo sei muito bem se isto € uma forma de pesquisar, mas e se perguntarmos a pessoas que estiveram nessa altura e que
possam saber...

Investigadora: Entdo, é uma entrevista! Tu questionares alguém, fazeres perguntas a alguém, acaba por ser uma entrevista,
mais formal ou menos formal. E por fim, quais s&o os produtos que podemos fazer?

Turma: PowerPoint, folhetos, cartolinas, maquetes, livro, revistas, teatros, filmes ou videos.

Planeamento de projeto do grupo “Emigracio para o Brasil no final do século XIX” — 9 de maio de 2023

De forma a dar inicio as tutorias e, consequentemente, a segunda fase da MTP, a Investigadora tenta reunir um dos grupos
que se inscreveu para o presente dia. Apds alguns minutos para se organizarem e recolherem o material necessario, a Investigadora
comeca o questionamento e a discussdo de forma que os alunos procedam ao preenchimento do plano de projeto, nomeadamente o
subtdpico do grupo, o que pensam saber sobre o mesmo, o que querem saber, aspetos importantes a considerar, as fontes de
informag@o as quais irfio recorrer € cComo querem apresentar.

Investigadora: O que ¢ que sabemos sobre isto?

T: Emigracdo do Brasil, de um pais para outro.

Investigadora: E?

RT: Eu acho que emigragdo ¢ de uma cidade para outra cidade.

T: Emigracdo? Imigragao!

T: Pensamos que a emigracao... ha gente que pensa em emigragdo, era dali e ha outra gente que pensa que emigragdo € outra
coisa.

Investigadora: Entdo como ¢ que nds vamos resolver isto?

RT: Mas tu disseste que tinhas emigrado!

Investigadora: Migrado!

RT: Ah!

Investigadora: Migrar, imigrar e emigrar. Ha diferencas.

T: Emigrar € alguém vir para o teu pais, certo? Imigrar € tu ires para outro pais e migrar é tu andares de uma cidade... imagina...

RT: Tu disse-te a mesma palavra para significados diferentes!

Investigadora: Entdo se calhar nds ndo sabemos qual € que € a diferenca entre migragdo e emigracdo e imigragéo, pois nao?

RT: Emigrar ¢ ir de uma cidade para outra.

AF: Imagina, tu tens um amigo que mora em Franga e tu moras em Italia. E tu vais para o pais dele.

Investigadora: Entdo viajas?
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AF: Sim, viajas. E viajar. Sim, viajas e ficas 14 o resto. Ficas l4.

Investigadora: Entdo ndo € viajar ¢ mudares de pais para ficares 14 a viver.

MU: Imigrar, imigrar ¢ tipo eu estou na Italia e eu vou ter com o meu amigo, so6 que s6 fago uma viagem, ndo vou para la e
fico 1a para sempre. Eu vou e volto.

Investigadora: Ok, entdo se calhar nds podiamos por aqui que nos queremos saber a diferenga entre estes trés conceitos para
tentarmos perceber bem o que ¢ que ¢ cada um, ndo?

Todos: Sim.

Investigadora: Entio na emigracdo para o Brasil no século... No final do século XIX, quem é que sera que foi para o Brasil?

AF: Os portugueses?

Investigadora: Ok, entdo se calhar podemos por no que pensamos saber...

T: Os portugueses foram para o Brasil no século...

AF: No final!

Investigadora: Foram os portugueses que foram para o Brasil. Ok. Porque € que sera que os portugueses foram para o Brasil
nessa altura?

T: No6s achamos que eles foram para o Brasil porque as condi¢des ndo eram tio boas.

Investigadora: Ok, entdo se calhar podemos por também no que pensamos saber que os portugueses foram para o Brasil
porque ndo tinham muitas condigdes. E isso?

T: Sim, mas isso pode fazer parte da frase "Os portugueses foram para o Brasil no final do século XIX" porque ndo tinham
condicdes.

Investigadora: Nao tinham condi¢des. Muito bem. Ok, entdo digam-me uma coisa. Entdo se € assim, estes portugueses
seriam pessoas da classe alta ou pessoas assim, mais pobres?

Todos: Mais pobres.

Investigadora: Ok, outra frase: eram pessoas pobres.

T: Mas aqui em vez, esta aqui "a diferencga entre emigrar e emigrar" ndo devia ser aqui? Na pergunta principal?

Investigadora: Ja vimos isto? Ok. Hm. Pessoas pobres. Entdo como é que sera que eles foram para o Brasil?

RT: De carro.

MU: De barco.

AF: De barco; a nadar.

RT: De barco!

T: A nadar? Nio, ndo, ndo, ndo.

Investigadora: Ok, entdo vamos por "foram para o Brasil de carro...".

AF: Como ¢ que se vai para o Brasil de carro?

T: Néo da.

Investigadora: Eu estou a escrever o que vocés me dizem.

T: Nem existiram... Nem existiam carros na altura.

Investigadora: E terdo ido de avido também?

T: Néo havia.

MU: Nao!

Investigadora: Entdo e nos sabemos exatamente para que zona do Brasil é que eles foram?

RT: Nao, ndo.

Investigadora: Entdo se calhar podiamos por no que queremos saber. Podemos por, se calhar, no que queremos saber "para
onde emigraram", certo? O Brasil € enorme!

T: Tu sabes que o Brasil ¢ maior do que a Europa? S6 isso, “né”?

Investigadora: Nao ¢, ndo!

RT: "Pera"! A Carolina deu uma pista.

Investigadora: Eu?

RT: Sim. Para onde "emigraram"? Entdo emigrar...

T: E daqui para outro pais!
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Investigadora: Mas isso vocés ja sabiam desde o inicio do tema! Nos ficamos a saber mais quando fomos pesquisar.

Investigadora: O que € que nds queremos saber mais sobre isto?

MU: Nos precisamos de saber porque € que eles emigraram.

RT: Mas ja esta aqui, no que pensamos saber.

Investigadora: Mas pensamos, ndo sabemos realmente. E o que pensamos saber. Pode ndo ser uma certeza, nio é? Por
exemplo, eu penso que esta camisola foi feita na China, mas ndo tenho a certeza. Tinha que ir ver a etiqueta. O que é que queremos
saber mais sobre este assunto?

AF: Nio sei...

Investigadora: O século XIX. Quantos anos tem um século?

T: Um século? 100!

Investigadora: 100. Entdo serd que foi durante 100 anos? Foi ao longo de todo o século?

RT: O que ¢ que se passou no século XIX?

Investigadora: A Rita fez uma questdo muito pertinente, que € "O que é que aconteceu neste século para levar as pessoas a
emigrar?". Porque ¢ que foi no 19 e ndo no 17 ou 18?

MU: Podemos perguntar isso.

Investigadora: Entdo, "o que aconteceu no século XIX?".

T: Néo foi a guerra colonial?

RT: Nao, isso foi em 2008. 2009.

Investigadora: Quando formos pesquisar vamos descobrir, esta bem? Entdo ha mais alguma coisa que vocés... O Afonso
ainda nao deu aqui contributo nenhum. O que é que tu achas que sabes sobre este assunto?

AF: Tudo o que eu sei ja foi dito.

T: Tens que falar mais, Afonso.

Investigadora: Serd que nds sabemos porque € que a imigracao foi para o Brasil nesta altura, e ndo para a Argentina?

MU: Porque o Brasil tem mais condi¢des?

Investigadora: "Porqué" significa os motivos que levam uma pessoa a emigrar. Agora temos que saber porque ¢ que eles
escolheram o Brasil e ndo a Inglaterra, por exemplo.

MU: Porque escolheram o Brasil?

RT: Eu acho que ja temos suficiente.

Todos: Sim.

Apos se delinear o caminho a percorrer com os interesses do grupo, o mesmo procedeu a escolha das fontes que pretendia
utilizar para a recolha de informag&o, assim como discutiram qual seria a forma que gostariam de utilizar para a apresentacdo do
projeto. No fim os alunos fizeram a avaliagdo de como correu a etapa do planeamento:

Investigadora: Nos agora acabamos de fazer o planeamento, podemos avaliar como € que correu.

T: Sim, metemos “A”?

Investigadora: Podem ser mais especificos. Como ¢ que correu? Bem? O que € que correu mal? O que é que gostaram nos
vossos colegas? O que € que ndo gostaram? MU: Correu bem porque acho que fizemos um bom trabalho. A equipa.

AF: As vezes correu bem porque tivemos uma boa sintonia.

RT: Estavamos em sintonia, porque estavamos.

Planeamento de projeto do grupo “Emigracio para a Europa nas décadas de 60 e 70” — 11 de maio de 2023

Continuando as tutorias, a Investigadora tenta reunir um dos grupos que se inscreveu para o presente dia. Apos alguns minutos
para se organizarem e recolherem o material necessario, a Investigadora comega o questionamento e a discuss@o de forma que os
alunos procedam ao preenchimento do plano de projeto.

Investigadora: O vosso subtopico era: Europa na década de 60. Ou seja, emigracdo para a Europa na década de 60. Ok?
Depois, entre paréntesis, podem por "Guerra Colonial/regime opressivo". O que é um regime opressivo?
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TC: Eu sabia, mas ja ndo sei.

TC: Nos vamos ao dicionario ¢ vai aparecer?

Investigadora: Sim, opressivo. Se calhar para comecar, visto que ha aqui algumas dividas em relagdo ao tema, podiamos
pesquisar no dicionario o que é que significa "regime", e depois o que é que significa "opressivo"? Para tentarmos entender.

RF: Ja encontrei "opressivo".

Investigadora: Entdo, o que € opressivo? Vamos ouvir.

RF: 1. Que oprime? Sufocante - que causa angustia.

Investigadora: Entdo, serd uma coisa boa ou ma?

TC: Nio sei.

Investigadora: O que ¢ algo sufocante? Parece-vos bom ou mau?

TC: E sufocar o pescogo.

Investigadora: E bom ou mau?

Todos: E mau.

Investigadora: Se eu vos disser que esta aqui um ambiente sufocante, o que € que vocés entendem com isso?

TC: Esta muito calor.

Investigadora: Ok, entdo ¢ algo desagradavel? Ou ¢é algo agradavel?

HO: Desagradavel.

Investigadora: Ok. O que ¢ angustia?

HO: Posso dizer o que € que é regime?

Investigadora: O que ¢ regime? Diz-me 4.

HO: 1 - Sistema politico de um pais. 2 - Dieta alimentar.

Investigadora: Vamos ficar com o primeiro significado. Entéo, sistema politico de um pais... O que € que nds falamos, ai na
semana passada, ou ha duas semanas...

TC: Primeira Republica!

Investigadora: Ok. E depois?

TC: 25 de Abril.

Investigadora: Exato. Entdo, se juntarmos as duas coisas, regime opressivo, ou seja, se juntarmos o sistema politico, com o
sufocante... Sistema politico sufocante...

TC: Ditadura.

RF: Censura ou ditadura?

Investigadora: A ditadura tinha censura, ndo é? A ditadura foi marcada pela censura, ndo foi?

A presente tutoria teve de terminar mais cedo, pois a turma iria realizar uma visita de estudo de seguida. Desta forma, o
presente grupo terminara o preenchimento do seu plano de projeto no tempo de TTA da parte da tarde.

Investigadora: O que é que tinhamos visto esta manha? Tinhamos ido pesquisar o significado de regime. Lembram-se o que
era o regime?

(Siléncio).

HO: Ah, eu sabia. E melhor ir pesquisar de novo.

RF: Encontrei! Sistema politico de um pais.

Investigadora: E “opressivo” é o qué?

RF: Que oprime.... Sufocante.

TC: Pois era! Uma coisa desagradavel!

Investigadora: Exatamente! Regime politico desagradavel. Qual é que tera sido este regime politico?

TC: E que ndo me lembro bem.

Investigadora: O que € que n6s falamos ai ha umas semanas...

TC: Os paises ndo se estavam a sentir bem a ser coldnias portuguesas...

Investigadora: Ok, os paises ndo se sentiam bem em ser colonias portuguesas, por isso entraram em guerra, nao €?
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RF: A guerra colonial.

Investigadora: Sim, havia guerra, exatamente. Ou seja, os portugueses tinham de sair para ir para a guerra, e além disso havia
um regime opressivo: ditadura. Havia censura, ndo havia liberdade. Entdo vocés acham que com isto tudo as pessoas estavam
felizes?

Todos: Nio.

Investigadora: Entdo se em Portugal havia ditadura, sera que existiam condigdes?

Todos: Nio.

Investigadora: Acham que as pessoas tinham liberdade para fazer o que queriam?

Todos: Nio.

Investigadora: E acham que as pessoas queriam estar num pais assim?

HO: Podiam ir para a Espanha.

Investigadora: Sera que podiam ir s6 assim? Vamos ver. Entdo o que € que vocés acham que sabem sobre este topico?

TC: Havia um regime opressivo.

Investigadora: Exato. E quais € que terdo sido os motivos que levaram as pessoas a sairem do pais?

HO: Néo havia liberdade.

Investigadora: Isso, entdo vamos escrever aqui no “o que pensamos saber”. O que é que pensamos saber mais sobre este
assunto, entdao?

TC: Os paises ndo se sentiam bem a ser colonias portuguesas.

RF: Colonia € um sitio na Alemanha.

TC: Colonia € um pais que, imagina, Portugal descobriu a Espanha, e a Espanha néo tem rei, ¢ uma colonia. Algarve ¢ uma
colonia portuguesa?

Investigadora: O Algarve ndo faz parte de Portugal?

RF: Entdo o Brasil foi colonia de Portugal.

Investigadora: Sim. Os paises lusofonos, onde se fala portugués, foram coldnias portuguesas. O que estavas a dizer ha pouco
HO?

HO: Que ndo havia liberdade, havia a policia politica.

TC: A PIDE!

Investigadora: Entdo as pessoas ndo estava satisfeitas porque ndo tinham...

HO: Liberdade.

Investigadora: E viviam em....

HO: Censura.

Investigadora: Ok, entdo vamos apontar isso. As pessoas estavam tristes porque ndo havia liberdade. E o que é que sera que
estas pessoas fizeram?

TC: Guerra!

Investigadora: Guerra?

RF: Entdo, isso é que era a guerra colonial.

Investigadora: Os portuguesas foram para a guerra colonial, mas vocé€s acham que eles estavam contentes em ir para a
guerra? Que iam porque queriam?

Todos: Nio.

Investigadora: Entdo o que sera que essas pessoas podiam fazer para evitar ir para a guerra?

RF: Tinham de fugir!

Investigadora: Entdo o que € que pensamos saber sobre isto?

TC: As pessoas ndo queriam ir para a guerra.

Investigadora: Por isso o que é que fizeram?

RF: Fugiram.

Investigadora: Entdo vamos escrever isso!

TC: As pessoas ndo queriam ir para a guerra, portanto fugiam.
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Os alunos encontravam-se um pouco desatentos, possivelmente por terem tido a visita de estudo anteriormente. Deste modo,
foi necessario direcionar e guiar o pensamento dos alunos, para os ajudar a “questionar o subtopico”.

Investigadora: Ok, entdo digam-me 14 o que € que queremos saber sobre este assunto.

TC: Queremos saber como € que se passou.

Investigadora: Como ¢ que se passou o qué?

TC: A guerra colonial.

Investigadora: Queremos saber o que foi a guerra colonial, é isso?

TC: O meu av0 ia para a guerra.

Investigadora: O teu avd ia para essa guerra?

TC: S6 que ele ndo foi por causa do seu brago.

Investigadora: Entdo o teu avd podia ser alguém interessante para vocés fazerem perguntas sobre este topico.
RF: Podiamos fazer uma entrevista!

HO: Podiamos perguntar a pessoas que sabem melhor.

Investigadora: Os professores, talvez, os de historia.

RF: E 0 que ¢ que perguntamos a essas pessoas?

Investigadora: Temos de fazer um guido de entrevista, mas para isso precisamos de ter aqui “o que queremos saber”, certo?
HO: Entdo a seguir vamos fazer um guido.

Alguns alunos encontram-se mais distraidos, ndo participando. Desta forma, a Investigadora tenta captar a sua atengdo
colocando-lhes questdes.

Investigadora: JA, estas muito caladinha. O que ¢ que gostarias de saber sobre este assunto?

JA: Para que paises fugiram as pessoas.

Investigadora: E além dos paises, o que queremos saber mais?

RF: Quais os motivos por que as pessoas fugiram?

Investigadora: Quais os motivos que levaram as pessoas a fugir.

HO: Porque ¢ que esta guerra foi feita?

Investigadora: Isso vao vocés dizer-me. Ja esta aqui no “o que queremos saber
E nos sabemos quem € que fugir?

CENT3

0 que ¢ a guerra colonial?”. Ok, muito bem.

RF: As pessoas.
Investigadora: Mas quem?
HO: Vamos perguntar!

Posteriormente a terem um nimero de questoes razoavel, os alunos procedem ao preenchimento das fontes de informagéo
que irdo recorrer, assim como da forma como gostariam de apresentar o seu projeto.

Avaliacao intermédia — 18 de maio de 2023

Ap6s trabalharem nos projetos durante a manha, e antes de sairem para o almogo, a Investigadora decide fazer um ponto de
situagdo para perceber algumas dificuldades que os alunos possam estar a sentir, quais as principais fontes de informagao utilizadas,
como tem sido feita essa selecdo e como tem trabalhado cada grupo.

Investigadora: Vamos fazer um ponto de situacdo dos projetos. Ok? O grupo da Ucrania, como € que tem estado a correr
bem?

MT: Super bem!

Investigadora: Ok, vocés estdo em que ponto de situacdo? Ja tém a informagao?

MT: Sim, ja temos. J& estamos a meté-la no projeto.

AD: Ja estamos a acabar o projeto, o PowerPoint.

MT: Nos ja acabamos o PowerPoint, basicamente, s6 que nds fomos depois falar contigo e vimos que faltavam duas coisinhas
e nos ja estamos a pesquisar isso.
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Investigadora: A informag@o. Como ¢ que vocés tém estado a procurar?

MT: Na internet e documentarios da internet, no Edge aparece...

E tém selecionado tudo o que veem?

MT: Nao!

Investigadora: Entdo?

MT: Selecionamos as coisas que ndés achamos que sdo importantes. Nos metemos no Word e depois vemos se realmente é
super importante para o que nos estamos a fazer.

AD: Depois nos criamos um grupo no 7eams. Ah, se nds acharmos que essa informagao € importante nos copiamos do site,
pomos no nosso grupo do Teams e depois nos selecionamos as informagdes que sdo mais importantes do site. E depois também
pomos no PowerPoint, algumas coisas.

Investigadora: Tém todos estado a participar nisto?

MT, AD, C e ML: Sim, sim,

Investigadora: Tém todos selecionado informagao?

MT, AD, C e ML: Sim.

Investigadora: Tém todos trabalhado?

MT, AD, C e ML Sim.

Investigadora: Como ¢ que dividiam tarefas?

MT: Entdo, nds fazemos assim, a C. e o AD. estavam a trabalhar juntos, porque a C. ndo costuma trazer “pc”, entdo eles
estavam a procura de informagdo. Enquanto isso, eles também estava & procura de informagdo e eu estava a preparar com o projeto.

Investigadora: Entdo estava tudo a trabalhar.

MT: Sim, ndo ha ninguém que tenha estado parado. Nés iamos trocando. As vezes depois ia a C. tratar

Do PowerPoint, eu ia pesquisando informagdes com o AD. e com a ML., e nds iamos sempre trocando.

Investigadora: OK, boa. grupo do T., AF., RT., MU. Como ¢ que acham que esta a correr?

T: Mais ou menos.

Investigadora: Porqué? O que é que € o mais e o que € que € o menos? O que € que estad a correr bem?

AF: As vezes nos brincamos, s vezes nds trabalhamos.

Investigadora: Todos ou s6 alguns?

T: Mais ou menos, as vezes SA0 uns as vezes SA0 outros.

Investigadora: Como ¢ que tem sido o desempenho do Afonso?

AF: Ah, eu tenho contribuido para o grupo, so6 que as vezes também fico um bocadinho a brincar.

Investigadora: Ok? T.?

T: E a mesma coisa.

Investigadora: MU? e

MU: Também.

Investigadora: E a RT?

RT: Néo sei.

Investigadora: Qual € que ¢ a vossa opinido do trabalho da RT?

MU: Eu acho que a Rita trabalha, bem, ela organiza o nosso grupo, s6 que ha vezes que eu, o Tomas, o Afonso, comegamos
a brincar e depois a Rita também entra.

Investigadora: Como ¢ que vocés tém estado a trabalhar? Em termos de informacao, ja tém tudo selecionado?

RT: Nio conseguimos encontrar algumas coisas, mas eu acho que durante estes dias encontramos alguma informacao e as
restantes nds estamos a esperar para a entrevista.

T: A coisa que esta a demorar mais ou mais tempo ¢, imagina, eu estou a fazer PowerPoint, nos estamos tipo a fazer um filme,
um video, e entdo nos estamos a espera para, imagina, concluir com a entrevista. Entfo essa € a parte que estad a demorar mais
tempo.

Investigadora: como € que tem estado a fazer selecdo de informagao, selecionam tudo o que veem?

AF: Nao, separamos.

Investigadora: Onde é que tem pesquisado informacao, so na internet?

MU: Na internet e nos livros.

Investigadora: Acham que podem melhorar o vosso trabalho enquanto grupo?

Todos: Sim.

RT: grupo ndo sei, acho que

Investigadora: sim. eu fui fazer

RT: a entrevista

Investigadora: td ai, ndo podem, Ndo. Ndo podem por entrevista
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RT: assim, na apresentagdo s6 imaginem.

Investigadora: Aqui este grupo, como ¢é que correu? Em que ponto situacéo é que estiao?

LR: Eu acho que ndo esta a correr nada bem, porque ndés ainda ndo pesquisamos quase informagdo nenhuma. Ainda néo
comegamos a fazer o PowerPoint, ¢ também ainda nao fizemos a entrevista.

Investigadora: Nao tem quase informagao nenhuma.

LR: Sim.

Investigadora: Como é que se tém organizado?

LR: N3o temos.

Investigadora: Ha alguém que ndo esteja a trabalhar, ou vocés ndo conseguem simplesmente trabalhar juntos?

LR: Nao trabalhamos.

Investigadora: Tém entdo de comecar a organizar-se e comegar a dividir tarefas. Olha, eu fago isto eu pesquiso isto, fazes
isto se nao.

MP: Mas também ndo podemos as vezes tratar das coisas em casa?

Investigadora: Também podem. Este grupo, por exemplo, um dos membros fez uma entrevista ao avo em casa e a HO fez o
guido em casa.

LR: Mas nos ndo temos todos de estar ao mesmo tempo a trabalhar no projeto.

Investigadora: Claro que ndo! E uma questdo de organizagdo. OK?

TC: O projeto esta a correr bem. Nos andamos a trabalhar. Ouvimos as pessoas. Pelas coisas que nés andamos a ir procurar,
so6 fomos a internet procurar uma vez. De resto, foi tudo na entrevista, sabemos e entendemos as coisas todas, como € que eram e
como ¢ que funcionava.

Investigadora: E sabem selecionar a informago que precisam?

TC: Sim. E ja estamos a fazer o PowerPoint.

Investigadora: Tém todos trabalhado?

RF: Nos fazemos: dois vao procurando e dois vao fazendo o PowerPoint.

Investigadora: Entdo as vossas fontes de informagdo foram quais?

TC: Internet e entrevista.

Investigadora: Aqui.

G: Eu acho que nés temos andado a trabalhar bem.

MPI: Estamos a comegar a fazer o filme!

H: Nao temos toda a informagdo porque ndo acabamos hoje a entrevista, de mais ou menos, por enquanto, uma hora sim,
falta s6 isso. Ja estamos a fazer mais ou menos o que nos queremos no filme.

Investigadora: Como ¢ que se tem a organizar em termos de distribuigdo de tarefas?

H: Nao distribuimos. Fizemos tudo juntos.

G: Nos tivemos a procurar, primeiro na fomos a internet, tentamos ir ali ao livro, mas tinha muito pouca coisa sobre aquilo
que nods queriamos saber. Fomos maioritariamente a internet ¢ fomos a fazer a entrevista que ainda ndo acabamos, ¢ quando
estavamos a ir a internet, uns procuravam aquilo e outros procuravam outra coisa. E agora aproveitamos este tempo que tinhamos
para fazer o nosso projeto.

Investigadora: E tém todos trabalhar de forma igual sim!

Todos: Sim. (H hesita na resposta).

Investigadora: Explica.

H: Porque todos estdo a fazer tudo, s6 ha um iPad, por isso, s6 ¢ uma a escrever...

Investigadora: Isso ¢ normal sim. Se todos trouxessem computador...

H: Pois...

Investigadora: Muito bem, aqui.

H: S6 mais uma coisa... Nos podemos fazer mais coisa do que o que vamos fazer? Por exemplo, nds podemos fazer folhetos?

Investigadora: Claro que sim! Este grupo.

MP: Entdo € que eu faltei um dia na coisa (planeamento do projeto), mas eu e o TA costumamos... porque a JB e o LU
faltaram, entdo n6s comecamos a fazer a planificagdo com o que nos ja pensamos saber e isso, e depois, quando eu estive ca eu
achei que nds tinhamos as perguntas, e s6 nos faltava para ai duas, e eu disse assim “LU e JB”...

Investigadora: Entdo achas que eles tém trabalhado de igual forma?

MP: E porque algumas vezes ah, quer dizer, é porque eu e a JB temos muitas vezes de pressiona-los...

Investigadora: Achas que eles ndo colaboram?

MP: Néo € isso.

Investigadora: Distraem-se? Eles distraem-se e vocés precisam de os pressionar para trabalhar? E isso?

MP: Sim.
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Investigadora: LU, o que ¢ que achas disto? Como é que achas que esta a correr o vosso grupo?

LU: Bem.

Investigadora: Achas que tém todos estado a trabalhar de igual forma?

LU: Sim. S6 que as vezes nos distraimo-nos.

Investigadora: OK, JB, o que ¢ que tu achas?

JB: Eu acho que esta a correr bem.

Investigadora: Sabem selecionar a informagdo? Como ¢ que tém feito?

TA: Nos tinhamos ido ao computador pesquisar.

Investigadora: E copiam tudo o que encontram?

MP: E que... quando eu cheguei 1a aquilo parecia muito da internet, a informacio. Entdo nés fizemos um minijogo de
aprendizagem, ok? Juntamos toda a informacdo em papel e depois selecionamos.

Apresentaciio dos Projetos — 29 de maio

A apresentagdo dos grupos inicia-se com o a apresentacdo do subtopico “Emigragdo para a Europa nas décadas de 60 ¢ 70

Os alunos apresentam de forma clara e audivel, mostrando saber os conteidos do seu subtopico. Respondem as questdes
delineadas no seu plano de projeto. A apresentacdo ¢ em formato de PowerPoint, incluindo um video em formato de entrevista entre
os proprios alunos de forma a responder a outras questdes do seu plano de projeto. Apés a apresentacdo o grupo € capaz de responder
com clareza ¢ de forma correta as questdes colocadas pelas docentes acerca da apresentagdo, tais como “o que sdo pessoas
politizadas”, aos quais todos os alunos sdo capazes de responder sem hesitagdes. O grupo olhou para os colegas ao longo da
apresentagdo e teve uma distribuicdo equitativa do discurso.

O segundo grupo, com o subtdpico “O muro de Berlim e os paises de Leste e a entrada na UE” apresenta um video. Além do
video, os alunos distribuem um folheto-sintese sobre a apresentag@o as docentes e colegas. Neste os alunos narram as respostas as
questdes delineadas no seu plano de projeto, com rigor cientifico, sempre acompanhado de imagens sobre o que estdo a falar. Ha,
no entanto, um aspeto a observar que ¢ a escolha do local para a gravagdo do audio, que tinha muito barulho de fundo do recreio,
deixando dificil perceber o video. Os colegas comentam o video dando sugestdes sobre o mesmo. Uma das colegas da turma refere
que os alunos mencionam na apresentacdo a Unido Soviética, mas que ndo explicam o que €, o que poderia ter deixado algumas
pessoas confusas. Desta forma, os membros do grupo procedem a explicar o que era a mesma.

Segue-se o grupo com o subtdpico “Crise econémica de 2008”. Este grupo apresenta um PowerPoint incluindo no mesmo
um video onde os alunos narram as respostas as suas questdes do projeto. Explicitam de forma clara os conceitos, tais como “bolha
imobiliaria”, “poder de compra” e “crise”. Na apresentacdo os alunos incluem um grafico que mostra os paises para onde os
portuguesas mais emigraram, ¢ explicam-no com rigor. Por fim apresentam um quizz no qual os colegas participam. Ao longo do
quizz vao explicando melhor os conceitos relembrando o que estava no video. Em relagdo as perguntas colocadas pelas docentes,
tais como “porque é conhecida a crise por crise de 2008?”” ou “quantos anos durou esta crise?”, ¢ MP que se destaca a responder,
sendo a unica que tem iniciativa. MT coloca uma questao, questionando o que significa “atrativo”, palavra usada para referir que
Portugal era pouco atrativo durante a altura da crise. TA voluntaria-se e LU completa.

Apresentacio dos projetos — 30 de maio

O segundo dia de apresentagdes comega com o subtopico “Emigracdo para o Brasil no final do século XIX”. Estes entregam
um folheto-sintese da sua apresentagdo aos colegas ¢ aos docentes. Todos os alunos falam de forma clara e audivel, explicitando os
conceitos com rigor cientifico. Os alunos explicitam porque € que usaram alguns elementos decorativos na apresentagdo como o
barco, explicando que os portugueses emigravam para o Brasil de barco, o que respondia a uma das questdes do projeto. Este grupo
opta por fazer um quizz em formato papel, que € depois corrigido no quadro.

O segundo tdpico a ser apresentado ¢ “Retornados ¢ Vaga Africana”. Este grupo responde a algumas questdes da chuva de
ideias inicial tais como “Qual a diferenga entre refugiado e retornado?” ou “Qual a diferenga entre migrar, emigrar ¢ imigrar?”.
Este grupo decide, na sua apresentagdo em PowerPoint, colocar excertos da entrevista que fizeram a um docente da instituigdo.
Acrescentam ainda na mesma um video que resume os conceitos ja explicados na apresentacdo. AL e LO falam em menos quantia
e mais baixo do que os restantes colegas.

Por fim, o tltimo subtopico a ser apresentado ¢ o da “Guerra na Ucrania”. A apresentagdo ¢ em formato PowerPoint e conta
com excertos de uma entrevista realizada a uma aluna ucraniana. Além de responderem a questdes elencadas no seu plano de
projeto, o grupo responde também a questdes que se encontravam na chuva de ideias inicial da turma. Todos os elementos
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participam falando de forma clara e audivel, ¢ a apresentag¢do ontem rigor cientifico. Quando questionados pelas docentes ou pelos
alunos, os alunos responderam sem hesitacéo e de forma clara, como por exemplo “o que € um eixo de ataque?”. Este grupo foi o
unico que especificou quais as fontes de informacao utilizadas.

Friso cronologico — 15 de junho de 2023

Depois de organizadas e apresentadas as pistas a turma, os alunos sentam-se em meia-lua, no chéo, de frente para o grande
mapa dos fluxos migratorios e do friso.

De forma a iniciar a atividade, a Investigadora comeca por fazer algumas questdes aos alunos sobre o friso.

Investigadora: O que € que é uma década?

AN: 10 anos.

Investigadora: E um século?

Todos: 100 anos.

Investigadora: Muito bem, e quem é que me consegue indicar o que € que acontece entre cada quadradinho?
Todos: Uma década.

Investigadora. Muito bem, e em que quadradinho esta o século em que nos encontramos?

Todos: Ali (apontando para o quadrado que tem escrito “século XXI”).

Investigadora: E o século anterior, qual ¢?

Todos: Século XX.

Investigadora: E posterior?

H: XIX!

Investigadora: O que € que ¢ posterior? O que significa?

H: Antes do século.

Investigador: Entdo “anterior” significa o qué?

(Siléncio).

Investigadora: Qual € que ¢ a diferenga entre anterior e posterior?

TC: Posterior ¢é para a frente...

Investigadora: Ah, posterior € para a frente. Entdo o século posterior ao século XX qual € que é?
H: E o século XXI.

Investigadora: Ah, ok. Entdo os fluxos migratdrios que nos estivemos aqui a estudar estdo inseridos em que século?
H: Ah... todos.

MT: XXI.

G: Estdo no XIX, no XX e no XXI.

Investigadora: Ok, no XIX, no XX e no XXI, certo? Qual é entdo o fluxo migratorio mais recente?
Todos: O da Ucrania.

H: E depois vem o da bolha imobiliaria de 2008...

Investigadora: Entdo o fluxo da Guerra na Ucrania seria em que década?

AN: Década de 20, ndo! Década de 21.

Os alunos aqui discutem uns com os outros sobre se € década de 20 (2020) ou de 21 (2021).
Investigadora: Como ¢ que nos dizemos as décadas?

G: Década de 20 até ser 2030, depois década de 30 até ser 2040.
Investigadora: Exatamente. Nos dizemos sempre o ano do inicio da década.
LR: Entdo foi a década de 20.

Investigadora: E qual foi o fluxo anterior a esse?

Todos: Crise econdmica de 2008.

Investigadora: E em que década foi?

AN: Década de 2000.

Investigadora: Década de 2000? Em que ano foi a crise economica?

AN: 2008, s6 que ainda ndo chegou em 2010.

Investigadora: Muito bem, € isso.
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De seguida a Investigadora solicita aos grupos que lhe entreguem as pistas, assim como os mini mapas e cartolinas com
informag@o, de forma a afixar ao lado do friso, de acordo com a respetiva época em que aconteceram. Os alunos ddo indicag¢des
onde colocar cada pista e cartolina. Depois de todas as pistas afixadas, retoma-se a discussdo sobre os fluxos migratorios.

Investigadora: Entdo oicam-me 14. Ha fluxos que duraram mais do que outros. Por exemplo, a emigragdo para o Brasil no
final do século XIX, 14 por estar ali (localizado no inicio do friso) ... Ainda hoje existem emigragdes para o Brasil, é verdade, mas
isso ndo significa que fagam parte deste fluxo. O fluxo significa o qué? O que € que nos tinhamos visto?

MP: E quando muito pessoas, milhares de pessoas, vio para o mesmo sitio.

Investigadora: Exatamente, num determinado espaco de tempo, ndo é? Também tinhamos visto que todos os fluxos aqui
aconteciam porque as pessoas iam a procura de melhores condi¢des de vida, a excegao de um.

Todos: A vaga africana!

Investigadora: Falando ainda aqui do fluxo da emigrag@o para o Brasil, ele comegou no final do século XIX, mas prolongou-
se quase até meados do proximo século.

MP: Entdo foi no final do século XIX e um bocadinho do século XX.

Investigadora: Exatamente, enquanto que ha aqui fluxos muito mais curtos, por exemplo, os retornados e a vaga africana foi
um fluxo naquele ano, e nos proximos, em que houve maior movimento de pessoas. Nao foi tdo prolongado, ndo durou décadas.
Outro exemplo. A guerra na Ucrénia € algo que ainda esta a acontecer. Nao se sabe quanto tempo ird durar este fluxo. Percebem?
Os fluxos tém variagdes de tempo diferentes entre si. Ok... eu ja ndo me recordo porque € que tinhamos as setas aqui no friso...

MT: Porque continua para tras e também continua para a frente.

Investigadora: Ou seja, o friso é uma reta, ndo tem...

Todos: Principio nem fim!

Investigadora: Ou seja, nds temos anos que vieram...

MT: Mais atras, no passado.

Investigadora: O que significa que ha outros fluxos antes, certo? Por exemplo, vocés ja estudaram os descobrimentos, a
expansdo maritima, certo?

Todos: sim!

Investigadora: Nesta altura também houve emigracdes. Houve muita gente que saiu de Portugal e foi morar para o Brasil,
ou para a Madeira, para os Agores! E ainda ha mais anos atras, onde ¢ que iniciou a vida humana, foi em que continente?

AD: Na Pangeia.

MU: Na Peninsula Ibérica.

TC: Africa.

Investigadora: Foi na Africa. E na Africa, os povos sairam para o resto do mundo. Por isso esta foi a primeira grande
migracdo que houve. Ao longo da histéria do mundo, da populagdo va, porque também existem migra¢cdes com os animais, por
exemplo as andorinhas, ja ha muitos anos que existem migragdes, e decerto que no futuro também existirao.

Nota. Realizado pela autora.
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ANEXO K.

Grelhas de avaliac¢do das fases

do projeto
b



Tabela K1

Grelha de observagdo das Fases 1 e 2

Apresenta interesse nos debates. Participa de forma clara. Apresenta questdes para a pesquisa.

JA NAO OBSERVAVEL NAO OBSERVAVEL NAO OBSERVAVEL

JB NAO OBSERVAVEL NAO OBSERVAVEL NAO OBSERVAVEL

MG NAO OBSERVAVEL NAO OBSERVAVEL NAO OBSERVAVEL
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Nota. Realizado pela autora.

Tabela K2

Grelha de observagdo da Fase 3

Procura informagdes em Distingue informagoes pertinentes | Critica, de forma construtiva, as Participa na elaboragdo do
diferentes formatos. de informagdes sem sentido. informagdes encontradas. produto.
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MLZ

MPI

Nota. Realizado pela autora.
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Tabela K3

Grelha de observagdo da Fase 4

Apresenta de forma clara. Apresenta de forma audivel. Responde a questdes sobre a AP.

JA
JB

LU 2

HO
MLZ
LR
MPI
MP
MU
MG
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Nota. Realizado pela autora.
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ANEXO L.

Guido da entrevista em grupo

focal
V"'| | 1
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Objetivo Geral: Compreender como um trabalho de projeto interdisciplinar pode contribuir para a aquisicdo de conhecimentos relativos aos fluxos migratdrios,

por parte de alunos do 4.° ano de escolaridade.

Tema Objetivos Especificos

Questoes

Produto Final

Analisar o processo
de trabalho dos
alunos segundo a
MTP.

Competéncias do século XXI

MTP

- Acham que o produto final do vosso projeto foi bom, tem qualidade? O que podiam ter feito para
ser melhor?

- Ao trabalharem no vosso projeto, sentiram curiosidade em saber mais sobre outros temas ou outros
aspetos do mesmo tema? Se sim, quais?

- Qual € vocés acham que foi o contributo mais importante que cada um de vocés deu para a vossa
equipa?

- Consideram que souberam gerir bem o tempo?

- Acham que conseguiram comunicar aos vossos colegas o resultado do vosso projeto?

- Quando estavam a apresentar, pensaram no publico, na turma? Isso afetou-vos?

- Como ¢ que resolviam os problemas que surgiam durante o projeto?

- E, quando as coisas ndo correram como esperavam e surgiram dificuldades, qual foi a vossa
reagao?

- Acham que trabalhar em projeto ¢ bom, positivo?

- E quais ¢ que vocés acham que sdo as desvantagens de trabalhar em projeto?

-Vocés acham que é melhor serem vocés a pesquisarem a informagao por vocés proprios ou ser um
professor a dar a informagao?

-De 1 a 5, o quao complicado/desafiante/divertido/interessante foi o projeto?

- As instrugdes foram claras?

- Tiveram ajuda e acompanhamento necessario das professoras?

- As professoras deixaram-vos tomar decisdes acerca do que fazer?

- Existia alguma coisa com o qual precisavam de mais ajuda durante os projetos?

Nota. Realizado pela autora.
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ANEXO M.

Transcricdao da entrevista em

grupo focal realizada aos alunos
L



Entrevista em grupo focal a — LR., AN., RF., AF., MP. e MT.
INVESTIGADORA - (INV)

INV — Qual a vossa opiniio em relacio ao produto que vocés fizeram, acham
que foi bom? Teve qualidade? O que é que podiam ter feito diferente para o fazer
melhor?

MT — Eu acho que o nosso estava muito bom.

INV — Entdo ndo fazias nada para melhorar? Achas que estava bom assim?

MT - Sim, estava bom.

AF. — Eu acho que noés podiamos ter posto mais algumas informac¢des no nosso
PPT e panfleto, e que algumas vezes ficdivamos na brincadeira, e outras trabalhdvamos
muito bem.

INV — Mas relativamente ao vosso produto final achas que foi apenas a
informacao que faltou, certo?

AF. — Sim.

MP. — Eu acho que o nosso grupo até correu bem, mas acho que os meus colegas
tinham de explicar melhor as coisas quando tipo era uma pergunta e a pessoa nao sabia
porque € que tinha errado na resposta, deviam tipo dizer a resposta.

LR. — Eu acho que ndo nos faltou informagao, mas acho que nos podiamos ter
acrescentado um video e explicado essas coisas melhor... E ndo nos termos baralhado
quando estavamos na apresentagao porque trocamos slides.

MP. — Ah eu também troquei. Quando fui fazer a pergunta eu disse a resposta
dentro da pergunta (risos).

RF. — Eu acho que o meu grupo correu bem porque nos quando estavamos a fazer
la aquele papel (referindo-se a entrevista gravada) nos estdvamos um pouco demorados,
mas esfor¢amo-nos mais e conseguimos adiantar. As vezes brincdvamos, mas nio
perdiamos assim muito tempo.

AN — Eu acho que nos estdvamos a trabalhar bem. Algumas vezes brincavamos e
também no slide acho que também em vez de ter ja tudo dito podiamos falar a meio do
video.

INV — Ok... entdo achas que podiam ter tido um video em vez de ser s6 voz”
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AN — Sim.

LR. — Eu queria acrescentar uma coisa.

INV - Diz.

LR. — Eu acho que n6s também podiamos ter posto um video, mas acho que nés
tinhamos informagdo que chegasse.

INV — Ok... entdo se calhar estava suficiente! Com tantos produtos, tantos
trabalhos, ndo € por uns colegas terem feito video que vocé€s também tinham que fazer

video.

INV. — Ao trabalhar no vosso projeto sentiram curiosidade em saber mais
sobre outras coisas do mesmo tema?

LR. — Como assim? Nao percebi.

INV — Por exemplo (apontado para a MP., representante do grupo da crise
econdmica) se voces tiveram curiosidades sobre outras crises, eles (apontando para a MT,
representante do grupo da guerra na Ucrania) se tiveram curiosidades sobre outras
guerras...

LR. e MP. a0 mesmo tempo: Ah sim, sim! Nos tinhamos curiosidade...

(MP. tenta falar, mas LR. continua e MP. cala-se)

LR.: Mas curiosidade sobre o outro projeto ou sobre 0 nosso?

INV — Sobre o vosso tema.

MP. — Ah eu tenho, eu tenho...

INV — Ou sobre outros temas! Se ao pesquisarem leram alguma coisa € pensaram
“ah eu achei isto interessante” e quiseram saber mais sobre isso.

MT — A guerra na Siria.

INV — Por exemplo!

MP. — Eu uma vez estava a pesquisar e encontrei uma crise de 1900 e tal, que eu
ja ndo me lembro... que tinha sido at¢ maior que a de 2008, e eu achei interessante
comparar as crises. E depois também houve uma vez em que eu estava a pesquisar e

encontrei aquela coisa de que Portugal era um dos paises mais afetados da Europa.
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(AN encontra-se constantemente distraido, a brincar com um elastico que tem nas
maos, € a observar o meio a sua volta. Enquanto MP. fala, distrai AF. para que este
observe também algo na sala, na dire¢ao contraria a que acontece a conversa)

INV — Ok, muito bem... E tu (dirigindo-se a MT) tinhas falado da guerra na Siria...

MT — Mas eu nao pesquisei. SO vi e fiquei com curiosidade.

MP. — Curiosidade € uma coisa que nos temos muito.

LR. — E assim, eu ndo tinha curiosidade em pesquisar mais sobre o meu projeto,
mas sim em saber mais sobre os projetos dos outros.

INV — Ok, e chegaste a pesquisar sobre isso?

LR. — Nao, porque nds estivamos muito atrasados na apresentacdo entdo depois
janao deu tempo.

INV — E vocés os trés (dirigindo-se a AN), quando estavam a trabalhar tiveram
curiosidade em ir mais além no vosso tema ou pesquisar sobre outros temas que tivessem
visto?

AN — Eu tive curiosidade sobre outros temas...

INV — Sim? E pesquisaste alguma coisa?

AN — Aqui em sala de aula ndo, mas depois pesquisei em casa por curiosidade.

INV — Sobre o qué?

AN — A emigragdo para o Brasil.

INV —E tu, RF.?

RF. — Eu tive curiosidade ao ouvir os projetos e a ver, o da crise econdmica de
2008 e a guerra na Ucrania.

INV — Ok, e pesquisaste alguma coisa sobre isso?

RF. —Nao.

AF. — O nosso grupo nao teve muita curiosidade e também nao pesquisdimos nada

disso.

INV — Ok, muito bem. O que é que vocés acham que foi mais importante, ou
seja, qual foi o vosso contributo mais importante para a equipa?
Todos — Como assim?

MP. — O que nds fizemos de melhor para contribuir para a nossa equipa.
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(MP., RF. e AN levantam a mao ao mesmo tempo, AN pede permissao para falar,
ao qual RF. autoriza)

AN — Quando noés estavamos com a ajuda da Patricia, eu acho que estava a dizer
muita coisa que o meu grupo ainda nao sabia, e assim nds ja estdivamos a avangar mais
na apresentagao.

RF. — O nosso grupo trabalhou bem, dois pesquisavam e dois faziam o
PowerPoint. Uns escreviam as informagdes e outros passavam para o PowerPoint.

INV — E qual ¢ que achas que foi o teu principal contributo?

RF. — Foi ajudar os colegas.

(MP. encontra-se distraida de brago no ar, entdo LR. toca-lhe no brago e pede para
que avance, dizendo “Vai Maria”)

MP. — Eu acho que o meu melhor contributo para o meu grupo foi que eu pesquisei
muita informagao sobre a crise e tentei aprofundar mais e tornar a informag¢dao mais
simples para as outras pessoas perceberem, e também quando estdvamos a treinar a
apresentacao eu estava sempre a dizer “Va, vamos a isso”...

INV — Tentar incentivar, motivar...

MP. — E isso, tentar incentivar para nos treinarmos porque era o intervalo, era o
ultimo tempo que nds tinhamos.

INV — Achas que o resto do grupo estava um bocado disperso?

(LR. apercebe-se que MP. ndo percebe a palavra e menciona “distraido, € isso que
a Carolina te esta a dizer”)

INV — Entdo tu tentavas foca-los, € isso?

MP. — Sim.

INV — Achas que foi o teu principal contributo, tentar manter a equipa focada?

MP. — Sim.

MT. — Noés distribuimos tarefas, selecionavamos a informacao e transformavamos
em palavras mais simples para toda a gente conseguir entender, e depois eles ia mandando
num grupo que tinhamos no Teams e iamos acrescentando no PowerPoint. Eu e a C.
estavamos no PowerPoint e a MLZ e o AD a pesquisar, s6 que depois trocavamos. Eu

acho que ndo dei... Nao houve quem desse mais contributos, no sentido em que nds nunca

189



brincamos, estdvamos sempre concentrados. O contributo foi de todos porque todos
ajudamos.

INV.-EtuLR.?

LR. — Eu acho que o meu maior contributo no grupo foi: houve uma altura em que
eles estavam muito distraidos e ndo tinham feito nada do que era para fazer porque havia
alguém que tinha ido a uma consulta, acho eu. Entdo depois eu cheguei 14 e meti-os a
trabalhar, e eles fizeram as coisas direito. E acho que foi levar o grupo e fazé-los trabalhar.

MP. — Meté-los a trabalhar!

INV. — Muito bem, focar o grupo.

MT. - E tu AF?

AF. —No meu grupo, eu acho que incentivei mais as vezes, a trabalharem, porque
o T. e o MU estavam na brincadeira.

RF. — S0 muito amigos.

MT. - E aRT?

AN. — A RT era a tinica menina, coitada.

AF. — Entdo a RT e eu estivemos de estar atentos para eles trabalharem mais.

INV. — Ok, vocés acham que conseguiram gerir bem o tempo? Respeitaram
os horarios?

MP. — Eu acho que nos primeiros tempos ndo conseguimos pesquisar muita coisa.
Quando eu faltei ndo houve muitos progressos, € depois ¢ que comegamos a dar a
manivela e a partir dai conseguimos avangar.

AN. — Eu acho que nds nao conseguimos gerir o tempo porque o meu grupo estava
muito preocupado com as pesquisas e depois nao tinhamos tempo para fazer a
apresentacao. Entao nos tempos de TTA tivemos de trabalhar muito répido.

MT. — Eu acho que o nosso grupo geriu muito bem o tempo porque nds, no
primeiro dia, nés ndo nos encontrdmos tanta informagdo porque nao estdvamos ainda
focados, s6 que depois nos percebemos isso, no mesmo dia e nds dissemos assim “vamos
para o intervalo trabalhar” e eu acho que isso foi uma coisa muito boa porque nds

sabiamos que nao tinhamos conseguido avangar e para compensar o tempo fomos para a
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biblioteca trabalhar e acho que isso foi muito bom para nao ficarmos pressionados no
projeto.

AF. — Eu acho que o nosso grupo, no inicio, ndo geriu assim tdo bem o tempo
porque no inicio queriamos fazer um filme, e depois trocamos para PowerPoint, depois
para folheto, entdo ndo decidimos assim tdo rapido

MP. — E que quando sabes o que vais fazer, ndo tens dvidas, podes comegar logo
a planear.

RF. — O meu grupo eu acho que ndo foi nada igual aos outros, estdivamos muito
atrasados no ultimo tempo. Faltavam ai 5 minutos para acabar o tempo e nado
conseguiamos terminar a entrevista.

LR. — Eu acho, muito sinceramente, que nds dividimos muito mal o tempo porque
ao inicio n'nds estamos sem informacao, e também dividimos mal porque ndo trocdmos
os pares, entdo ficou sempre eu e a AL. e 0 LD. e o MG. Depois eles iam pesquisando a
informacao e n6s iamos logo colocando a informacao, e depois a informagao estava toda
mal. Tivemos de apagar toda a informagdo, tivemos de pedir ajuda a PC e depois 2

minutos depois estava tudo feito.

INV. - Ok, acham que conseguiram comunicar aos vossos colegas o resultado
do vosso projeto?

MT. — Sim! Nos estavamos confiantes. Nos aproveitdmos muito os primeiros dias
e conseguimos acabar muito cedo as informagdes que precisavamos. Portanto, uma
semana, uma semana € meia, mais ou menos isso, nds estivemos a treinar muito por isso
acho que isso ajudou muito.

LR. - A mim ¢ igual a MT menos na parte em que aproveitamos os primeiros dias.

INV. — Ok, mas achas que estavam confiantes e sabiam tudo sobre o assunto por
1sso conseguiram?

LR. — Sim,

RF. — O nosso foi exatamente igual ao delas.

MP. — Pareceu-me na apresentacdo que quando o LU estava a apresentar € nao
queria dizer aquela resposta, que ele ndo sabia bem o tema, que ndo estava confiante.

AN. — Se calhar ele nao estava tranquilo...
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LR. — Ou atento, se calhar, uma cena assim...

INV. — Mas acham que a turma entendeu a vossa informagdo, que a vossa
apresentacao fez com que a turma percebesse qual era o vosso fluxo migratério?

MP. — Sim, eu acho que sim.

AF. — Eu acho que quando fizemos a apresentacdo a turma percebeu bem o que ¢

que era o tema e o que € que aconteceu na altura.

INV. — Quando estavam a apresentar, pensaram muito no publico? Isso
afetou-vos?

MP. — Como assim?

INV. — Podem-se ter sentido nervosos, sentir que nao sabiam as coisas...

LR. — Toda a gente fica nervosa quando apresenta!

AN. — Eu fico imenso. Porque imagina que eu nao consigo dizer bem a parte,
depois nao posso olhar para tras (para o quadro) e depois eu esquego-me. eeu penso
sempre assim na minha cabega “vou fazer porcaria, vou olhar muitas vezes para tras, vou
tirar ma nota”.

INV. — Mas € por nossa causa (estagiarias), por causa da turma...?

AN. — Por causa das criticas.

INV. — Mas as criticas sao sempre para te melhorar!

MP. — Eu fiquei nervosa porque estava la outra turma e algumas pessoas estavam
a falar, e parecia que o tema nao era interessante.

INV. — Entdo acham que se tivesse sido apenas para a vossa turma tinha corrido
melhor?

AN. — Se com uma turma eu fico nervoso, com mais eu fico ainda mais.

MT. — Muito melhor.

LR. — Eu fico nervosa porque penso que me vou esquecer € que aquilo vai correr
horrivelmente mal. E para a turma eu apresentaria muito melhor, do que se for para outras
turmas, porque tipo, nés ndo conhecemos bem as outras turmas.

INV. — Entao acham que a solugdo ¢ fazer uma apresentacao para sempre para a

vossa turma, ou comecar a ter outros publicos para se habituarem?
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LR. — Para mim ¢ uma mistura um bocadinho dos dois. Para a turma ficamos mais
confiantes, e as outras turmas ndo comentam tanto, parece que ndo se preocupa. A nossa
turma comenta mais, esta mais atenta. Eu quero apresentar para um publico diferente,
mas para um publico que se mostre interessado. Porque se ndo estiverem interessados
obviamente que ficamos nervosos, parece que estamos a fazer uma apresentacao horrivel

porque ninguém esta a ouvir.

INV. — Ok, muito bem. Agora quero saber como é que vocés resolviam os
problemas que surgiram durante o projeto.

LR. — Resolvendo.

MT. — Mas o que ¢ que tu queres dizer com problemas?

INV. — Existem varios problemas, por exemplo, voc€s ndo conseguirem gerir o
VOSSO grupo porque sentem que os colegas ndo estdo a trabalhar, ndo conseguirem
perceber se a informagdo € boa, ndo saberem como hdo de fazer o produto...

LR. — Pedirmos ajuda aos colegas, metermo-nos em ordem “bora, € para trabalhar,
se nao fizermos isso, projeto: nada”.

INV. — E quando nao chegam a acordo em relagdo a algo, o que fazem?

LR. — No6s costumamos ir a votos e quando alguém fica em minoria e nao
concorda, nos tentamos arranjar uma solucdao, se nao dizemos “nds fomos a votos,
perdeste, agora vamos fazer isto porque € justo e porque fomos a votos e porque € assim
que funciona”. Se mesmo assim ndo der, nés verificamos o que estamos a dizer para ver
quem tem razdo. Imagina, se alguém disser “eu acho que imigrar ¢ ir daqui até ao
shopping” e outra pessoa disser algo completamente nada a ver como “eu acho que € ir
ali e fazer um pino”, nds vamos pesquisar a informacao, vamos a fontes (apontando para
as estagiarias) ou a fontes de tecnologia.

INV. — Para tentarem entender quem ¢ que tem razao. Ok, mais, MP.

MP. — E porque, eu tenho de pedir desculpas ao meu grupo porque eu acho que as
vezes era um bocadinho mandona quando havia um problema no nosso grupo. Eu sei
disso porque escrevi na minha autoavaliacdo. Quando estdvamos na sala pediamos ajuda,
quando estdvamos 14 fora, imagina, a gravar o video, ndo podiamos fazer “sprints” para

dentro e para fora, por isso eu dizia “TA ndo se estd a ouvir nada! JB fala mais alto!”.
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AN. — Eu, a MPI e a ANG ndo tivemos assim muito essas discussoes. Era mais o
H. e o G. Imagina, o H. queria meter na apresentagdo “batata” e o G. queria meter
“limdes”, depois eles comegavam assim “ndo, nao, mas aquilo faz mais sentido” e s6 dava
para resolver quando vinha uma de vocés.

AF. — No6s iamos a votos ou entdo iamos ver o que € que fazia mais sentido.

INV. — E quando as coisas nio estavam a correr como vocés esperavam e
estavam com dificuldades, qual era a vossa reagao?

MP. — Eu ficava as vezes chateada porque ja tinha estado a escrever o PowerPoint
e de repente queriam mudar para um video. E também fiquei mesmo muito enervada
porque o LU estava sempre a brincar com a esponja, ou com a caneta, ou com o que for.

RF.— A mim eu fiquei chateado porque a entrevista estava mal e perdemos tempo
a passar isso para o0 Word e depois estava mal. Perdemos tempo a fazer coisas que estavam

erradas.

INV. — Vocés acham que trabalhar em projeto ¢ bom? E positivo?

MT. — Sim, porque assim ficamos a conhecer mais coisas.

RF. — Fazer projetos ¢ bom porque tu aprendes coisas novas, ou tu a fazer a
apresentacdo, ou os teus colegas a fazer a apresentagao.

MT. — Eu acho que ¢ muito bom trabalhar por projeto porque ¢ uma maneira mais
de aprenderes coisas e também aprendes a mexer, porque fazer apresentagdes, tu nao vais
fazer uma apresentacdo numa parede. Tu tens sempre de usar uma cartolina ou um
PowerPoint. H4 varias aplicagdes para fazer apresentacdes. Houve outros grupos que
fizeram no Canva. Ou seja, estds a conhecer outras coisas, porque se usa sempre o
PowerPoint. E eu acho que também ¢€ positivo porque tu ndo estas sé a aprender de uma
forma, no sentido de estar uma professora a dizer assim ‘““a emigracdo aconteceu isto e
assim”.

INV. — Ou seja, és tu que estas a pesquisar. Entdo tenho outra pergunta, vocés
acham que € mais positivo serem vocé€s a pesquisarem a informacao por vocés proprios,
ou ser um professor a dar a informagao?

LR e AF. — Os dois.
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MT. — Os dois porque se formos nds a pesquisarmos nds estamos a descobrir.
LR. — A ter a iniciativa.

MT. — E se for os professores eles explicam.

INV. — Mais coisas que vocé€s achem positivas.

RF. — Eu acho que também ¢ positivo nds trabalharmos em grupo, dividirmos

tarefas, ajudarmos os outros quando nao entendem.

INV. — E quais é que vocés acham que siao as desvantagens de trabalhar por
projeto?

LR. — Eu acho que, primeiro, até eu, n6s nao estivamos a fazer nada. Estdvamos
muito distraidos. Havia pessoas que estavam assim (cruza os bragos) e havia pessoas que
estavam a trabalhar. Por exemplo o LD. e o0 MG. estavam supostamente a trabalhar e eu
chegava 14 e estavam distraidos. Nao estdo focados no trabalho, depois quem ¢ que tem
de fazer as coisas? Eu!

MT. — Sim, e também se eu estiver a fazer um projeto sozinha, nao hé forma de
me distrair, agora se eu estiver a fazer um projeto com um amigo, vai ser mais divertido
€ vamos brincar.

INV. — Ok. Agora vou fazer umas perguntas individuais, sdo para todos, mas
quero que me respondam a vez para ndo ser uma confusdo. Vocés vao ter que, numa
escala de 1 a 5, dizer-me a resposta as questoes. Por exemplo se eu perguntar se vocés
acham que o tempo para os projetos foi suficiente, se acharem que foi muito pouco
respondem 1, se acharam que foi mais do que suficiente respondem 5, perceberam?

Todos — Sim.

INV.-De1 a5, o quao complicado foi trabalhar por projeto, sendo 1 muito

complicado e 5 nada complicado?

AN. - 3.
MT. - 5.
RF.-5.
LR.-3.
MP. - 3.
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AF.—-4.

INV.-De 1 a5, o quao divertido foi trabalhar por projeto? Sendo 1 nada

divertido, S muito divertido.

MT. - 5.
AN. —4.
RF. 4.
AF.—4.
LR. —4.
MP. — 2.
Todos — 27!

INV. — Entao, toda a gente tem direito a sua opinido. De 1 a 5 o0 quao
interessante foi trabalhar por projeto? Sendo 1 nada interessante e S muito

interessante.

Todos — 5.

INV.-De 1 a5 o quiao importante foi o vosso contributo para o projeto?

MT. -5.
AN. —4.
RF.-4.
AF.—-4.
LR.-5.
MP. - 5.

INV.-De 1 a5, acham que o tempo para os projetos foi muito ou pouco,

sendo 1 muito pouco e 5 mais do que suficiente.

MT. - 4.
RF.-5.
MP. - 5.
AN. - 3.
LR. 4.
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INV.-De1 a5, 0quiao bom foi o nosso acompanhamento e ajuda?

MP. - 5.
LR.-5.
AF.-5.
RF.-4.
AN. —4.
MT. - 4.

INV. — Acham que nés vos demos liberdade para tomarem decisdes acerca
do que fazer no projeto?

Todos — Sim.

INV. — Existe alguma coisa em que vocés acham que precisariam de mais
ajuda durante os projetos?

MP. — Sim, eu estava a fazer o projeto, e as vezes o LU e o TA estava a brincar e
eu precisava da vossa ajuda.

MT. — Eu acho que nos precisavamos de ajuda numa parte, no sentido em que os
grupos que estavam atrasados, nao era por eles ndo conseguirem encontrar informagoes
na internet, era porque nao estavam concentrados. E eu acho que vocés também nao
deviam ter perdido tanto tempo a ajudar esses grupos... deviam ter uma ajuda porque toda
a gente merece ajuda...

LR. — Ah, serem mais autobnomos, os grupos.

MT. — Sim, ¢ isso, no sentido em que voc€s deram muito apoio a quem nao estava
muito adiantado. E para os que estavam adiantados ndo receberam tanto apoio.

INV. — O que ¢ que tu tens a dizer sobre isto (dirigindo-se a LR) uma vez que o
teu grupo foi um dos que estava mais atrasado?

LR. — Eu concordo mais ou menos com a MT. porque, por um lado, sim ¢ verdade
que podiamos ter trabalhado mais, mas por outro eu acho que os grupos que estdao
adiantados ndo precisavam assim de tanto apoio. Podiam (estagidrias) ir 14 s6 vendo um

bocado.
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MT. — Nao, mas ndo ¢ isso LR. Tu tens uma duvida porque selecionaste uma
informacao... tu estavas a ver aquilo e ndo parecia estar correto € depois quando ias
chamar um professor ou uma estagiaria, estavam sempre a ajudar um grupo que tinha
mais dificuldades. Nos falamos com a PC no sentido, ndo era deste caso, nds
precisavamos da ajuda dela s6 que ela disse que agora nao podia, s6 que passado uma
semana ela nao nos pdde ajudar ainda e nao nos ajudou. Portanto, acho que isso ai tinha

de ser melhorado.

INV. — Que competéncias é que vocés acham que melhoraram durante os
projetos, e isto pode ser por exemplo em termos de escrita, acham que comecaram
a escrever melhor, acham que ja sabem selecionar melhor a informacao, acham que
ja conseguem ler melhor, apresentar melhor, acham que ja conseguem ser mais
autéonomos no grupo...

MT. — Eu acho que selecionar informagao, porqué? Porque eu antes, quando
faziamos projetos em grupo, era tudo a pesquisar, tudo a fazer o projeto, mas no sentido
que era “hoje ¢ dia de pesquisar informacao, amanha ¢ dia de fazer o projeto”, nunca
faziamos num dia as duas coisas. E em relagdo a informacdo acho que conseguimos
distinguir melhor qual € a boa porque costumamos antes de entrar no site ver se € do
Brasil, no Brasil ha muita informag¢ao que nao tem nada a ver com a de Portugal, e também
costumamos ir a sites seguros. E pesquisivamos em varios sites antes de tirar a
informacgao para ver se dizia a mesma coisa.

AN. —Eu acho que ja tenho mais confianca quando vou para o quadro (apresentar),
acho que também ja estou a ser mais autonomo, € ¢ so.

RF. — Eu acho que a nossa turma no inicio quando comeg¢dmos a usar os
computadores ndo sabiamos muito bem mexer neles, e nos PowerPoint, mas agora como
ja fazemos muitos projetos ja sabemos mexer melhor.

AF. — Eu concordo com tudo o que ja foi dito.

198



ANEXO N.

Declaracdo de consentimento

informado
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Figura N1

Declaragdo de consentimento informado

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO INFORMADO
Autora: Carolina Sofia Renda dos Santos

Venho, por este meio, solicitar a participagdo do seu educando num trabalho de
investigagdo, que tem como principal objetivo averiguar em que medida a metodologia
do trabalho por projeto contribui para a construgdo de conhecimento. O presente estudo
insere-se no dmbito da Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada I do 2.°
ano do Mestrado em Ensino no 1.° Ciclo do Ensino Basico ¢ Matematica ¢ Ciéncias

Naturais do 2.° Ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de Educagdo.

Sendo um estudo com fins meramente académicos, ira garantir-se o anonimato
dos partipantes, sendo omitidos os scus nomes, assim como o nome da instituigdo em que

estudam.

Realgo a importancia que a participagdo do seu educando tem para o sucesso deste
estudo. Para a realizagdo deste serdo recolhidos diversos dados através de gravacdes de
dudio — as vozes ndo serdo publicadas —, registos fotograficos — sem que se vejam os

rostos das criangas — ¢ producoes dos alunos.

Toda a investigagio sera orientada pelo Professor Doutor Tiago Tempera e,

posteriormente, apresentada na Escola Superior de Educagio de Lisboa.

Qualquer  davida pode ser  esclarccida  através  do  e-mail:

2021040@alunos.eselx.ipl.pt

Lidas ¢ compreendidas as explicagdes acima referidas, declaro aceitar que o meu

educando participe nesta investigagdo.

Nome do educando

Assinatura do Encarregado de Educagdo

Data: !/ /

Nota. Realizado pela autora.
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ANEXO 0.

Calendarizacdo do projeto
b



Tabela O1

Calendarizagdo dos projetos

Focus Group
Friso

Segunda Terga Quarta Quinta Sexta
4 5
. Fase I Teia inicial
Defini¢do do Problema
Fase II 8 9 10 11 12
Planificacio ¢ Distribuigao dos | Planeamento Planeamento Planeamento
desenvolvimento do | subtopicos
trabalho
15 16 17 18 19
Entrevista Ficha extra de
Fase III Portugués
Execuc¢io 22 23 24 25 26
Ficha extra de
Matematica
29 30 31 1 2
Divulgagéo dos | Divulgagdo dos Pistas
projetos projetos
Fase IV 5 6 7 8 9
Divulgagdo e Avaliagao
12 13 14 15 16

Nota. Realizado pela autora.
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ANEXO P.

Plano de projeto
[



Figura P1

Plano de projeto
* Subtépico: Data de inicio:
Data de conclusdo:
Problemadtica/Pergunta de partida: O que pensamos saber: a O que queremos saber:
Grupo:
‘ {— H . | f— ,
Aspetos importantes a considerar: Fontes de informagdo: O que vamos fazer?
Livros Livro Filme/video
Internet PowerPoint | Revista
Entrevistas Cartaz Livro
Documentdrios Folhetos Outros
Outros documentos Teatro
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Subldpice:

Datas

Etapas do Projeto

Avaliacao

Plano do projeto

Pesquisa e sele¢do de informagao

Tratamento da informagao

Realiza¢ao do Produto

Preparagao para a comunicagao

Comunicagdo
Data:

Apontamento / Questionario para
entregar aos colegas

Nota. Realizado pela autora.
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ANEXO @.

Agendas semanails e

planificacdes dos projetos
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1.? Semana de Intervencao — 3 a 5 de maio de 2023

Segunda-feira

Terca-feira Quarta-feira

Quinta-feira

Sexta-feira

8h30 — 10h10

10h10 — 10h40

10h40 — 12h20

12h20 — 13h45

13h45 — 15h25

15h25 — 15h35

15h35 — 16h25

FERIADO

Musica / T.T.A. Artes Visuais Escrita tematica
Intervalo
TT.A. ks Tarefa de exploracao
el Chuva de .Idelas para — tipos de angulos
projetos
SEMINARIO 2 Almoco
TT.A. Mega Monstro /
Conselho

Educacéo Fisica

Saida as 13h45

Lanche

T.T.A.

Saida as 15h25

4 de maio de 2022

Objetivos/ Descritores de

Conteudos Estratégias/ Descricio da Atividade Materiais/ Recursos | Indicadores de Avaliacao Tempo
Desempenho
Chuva de Ideias (11h30 — 12h20)
Na primeira fase da investigagdo pretende-se introduzir o tema | e Computador; 1.1. Formula questoes 50 min

- Fluxos migratorios:
migracdo, emigracdo e

imigracao.

1. Formular questoes
pertinentes sobre o

tema.

“Fluxos Migratorios”, de modo a averiguar o que os alunos ja sabem

sobre 0 mesmo e o que pretendem saber.

e Projetor.

sobre o tema.
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2. Partilhar com clareza as

suas opinides ¢ ideias.

3. Respeitar as regras de

interacdo discursiva.

. Reconhecer a
importancia de recorrer

a fontes fidedignas.

. Participar ativamente e
pertinentemente na

realizag@o do exercicio.

Assim sendo, de forma a contextualizar, comegar-se-a por mostrar
o guido, nomeadamente o itinerario relativo a entrada de Portugal
na UE. De seguida, através de questionamento ativo, questionar os

alunos se consideram que uma viagem ¢ uma migragao.

Apds o momento de discussdo, em grande grupo, sugerir aos
alunos a realizagdo de projetos para saber mais sobre os fluxos

migratorios.

Posteriormente, no seguimento do didlogo ¢ das questdes que
surgem no guido (O que € a migragdo? Quais sdo os movimentos
migratorios que existem? Que motivos levam as pessoas a migrar?)
pedir aos alunos que partilhem o que ja sabem ou pensam saber
sobre os fluxos migratorios e o que pretendem saber. A “chuva de
ideias”, resultante dos diferentes contributos devera ser registada no
quadro, de modo a formar uma teia. Importa realgar que, durante
este momento, devem ser feitas varias questdes aos alunos, de forma
a focalizar as ideias dos mesmos para o que ¢ pretendido. Exemplos
de questdes a realizar: “sabem o que sdo fluxos migratérios?”, “que
tipos de fluxo existem?”, “o que levara as pessoas a migrar?”, “quais
serdo os paises que as pessoas escolhem?”, “sera que os paises de
destino terdo as mesmas condi¢des que os de origem?”, entre outras.

Na segunda fase, tendo ja a teia do que os alunos sabem ou pensam
saber e 0 que gostariam de saber, proceder a planificagao do projeto.

Neste momento, pedir aos alunos que partilhem fontes que acham

2.1.

2.2.

3.1.

3.2.

4.1.

5.1.

Participa na discussao/
debate expondo as
suas opinides.
Organiza o discurso

com clareza.

Aguarda a sua vez para
falar.
Respeita as ideias/

opinides dos colegas.

Distingue fontes
fidedignas de fontes

ndo fidedignas.

Participa na realizagao

do exercicio.
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pertinentes para recolher informagdo e que atividades ¢ que
gostariam de realizar. A semelhanca do que foi feito na primeira
fase, registar as ideias dos alunos e formar no quadro, em conjunto
com os mesmos, uma teia. Importa realgar que, durante este
momento, devem ser feitas varias questdes aos alunos, de forma a

focalizar as ideias dos mesmos para o que € pretendido.

2. Semana de Intervencao — 8 a 12 de maio

Segunda-feira

Terca-feira

Quarta-feira

Quinta-feira

Sexta-feira

Conselho/
Distribuicdo dos

Oragéo em Familia /

Conta-me com cha /

8h30 — 10h10 temas dos projetos Escrita Tematica Musica / T.T.A. TTA. TTA.
Texto narrativo
10h10 — 10h40 Intervalo
~ Corrida do Mar Inglés

10h40 — 12h20 Tarefa_ (1; eill)gcs)rag:ao TTA. Melho;zr;iznto do

g Inglés T.TA.
12h20 — 13h45 Almogo

T.T.A.

13h45 — 15h25

Formag¢dao Humana

Educacéo Fisica

15h25 — 15h35

Lanche

15h35 — 16h25

Formagao Crista

T.T.A.

Saida as 13h45

Visita de estudo

Mega monstro /
Conselho

Saida as 15h25
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8 de maio de 2022

Objetivos/ Descritores de

Conteudos Desempenho Estratégias/ Descricio da Atividade Materiais/ Recursos Indicadores de Avaliagao Tempo
Conselho de Turma / Distribuicio dos Temas Fluxos Migratorios / Texto Narrativo (8h30 — 10h10)
- Principio de | 1.Solicitar a palavra para O Conselho inicia-se com a redistribui¢do de tarefas, elegendo-se | e Computador; 1.1. Solicita a palavra para 100
cortesia intervir. novos membros para as mesmas com os alunos que se voluntariam | e Projetor. intervir. min
- Participagdo para os cargos. O Conselho de Turma termina com planificacdo da

- Fluxos migratorios
- Escrita: texto

narrativo

2.Participar na
redistribuig¢do das

tarefas.

3.Organizar a agenda

semanal.

4.Escolher um tema do seu

interesse para trabalhar.

agenda semanal, com os alunos a distribuirem pela semana os
momentos planeados pelas docentes. A medida que a agenda é
definida, o secretario da semana escreve-a nas folhas afixadas na sala
para esse fim.

Importa realgar que todas as decisdes tomadas durante o Conselho
devem ser feitas de forma democratica, devendo existir sempre uma
votagdo ¢ prevalecer a op¢ao mais votada.

Posteriormente, serdo apresentados aos alunos os temas a trabalhar
nos projetos sobre os fluxos migratorios, sendo estes organizados em
emigracdo em Portugal (emigracdo para o Brasil no final do século
XIX, para a Europa na década de 60, e em 2008 derivado da crise
econdmica) e imigracdo em Portugal (retornados e¢ vaga africana
derivado do 25 de abril, abertura dos paises de leste consequente da
queda do muro de Berlim e consequente adesdo de Portugal a EU e
guerra na Ucrania). De seguida, indicar aos alunos que deverao formar

grupos tendo em conta o fluxo migratério que pretendem estudar e

2.

3.

4.

1. Voluntaria-se para realizar
tarefas que ainda ndo

tenha feito.

1. Sugere em que momentos
de deve realizar as tarefas

planeadas pelas docentes.

3.2. Sugere tarefas a realizar

durante os momentos nao

planeados.

1. Escolhe um tema, entre os
disponiveis, para

investigar.

4.2. Forma um grupo com

elementos que queiram o

mesmo tema.
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5.Relembrar a estrutura de

um texto narrativo.

decidir em que momento de T.T.A. pretendem ter tutoria por parte das
docentes, sabendo que deve de existir um maximo de 2 grupos por dia.

Ainda no primeiro tempo da manha relembrar com a turma as regras
para a elaboragdo de um texto narrativo, nomeadamente a estrutura a
seguir e quais as suas caracteristicas. Para tal, questionar os alunos
acerca das principais caracteristicas deste tipo de texto e em que
momento se incluem.

Todo o momento deve ser guiado através de questionamento ativo e
as participag¢des dos alunos registadas no quadro. No final, resultara
um quadro-sintese que auxiliara os alunos a produzir os seus textos

narrativos em momentos futuros.

4.3.

5.1.

5.2.

5.3.

54.

Define em que dia

pretende ter tutoria.

Indica que um texto
narrativo esta organizado
em introdugao,
desenvolvimento e
conclusdo.

Refere que na introdugao
sdo apresentadas as
personagens, o local e 0
tempo da agdo.

Refere que no
desenvolvimento ¢é
apresentado o
problema/constrangimento
da ag@o, assim como a
respetiva solugdo.

Refere que na conclusdo ¢
apresentado o término da

historia.
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9 de maio de 2022

Objetivos/ Descritores de

Conteudos Desempenho Estratégias/ Descricao da Atividade Materiais/ Recursos | Indicadores de Avaliacio | Tempo
T.T.A. (10h40 — 12h20; 13h45 — 14:35; 15:35 — 16:25)*
- Organizagdo 1. Realizar tarefas Tempo de Trabalho Auténomo ** e Tarefas sobre os 1.1. Organiza o seu
Responsabilidade autonomamente. Dar inicio ao T.T.A., em que cada aluno, tendo em consideragdo conteudos trabalho
- Autorregulagdo as suas necessidades, deve realizar tarefas, tais como: escrita da trabalhados: retas, autonomamente.
- Autonomia semana; tarefas presentes no estendal ou no 7imes; calculo mental, angulos, calculo 1.2. Realiza tarefas

projetos.

Orientar os alunos na realizagdo das tarefas, indicando quais
podem realizar, assim como auxiliar na sua execug@o. Apesar de dar
apoio a todos de forma indireta, juntar-se a um grupo de alunos que
tenha demonstrado dificuldades especificas na aquisicdo da
aprendizagem criando comunidades de aprendizagem mais
homogéneas, o que pode possibilitar um trabalho mais ativo
naquelas que serdo as suas dificuldades comuns, que ndo estdo a ser
ultrapassadas com a ajuda dos pares.

**Concomitantemente, prestar auxilio/tutoria aos grupos que se

inscreveram para os trabalhos de projeto sobre os fluxos

migratorios.

mental, gramatica;
Folhas pautadas e
quadriculadas;
Material de
escrita;

Material didatico
de apoio
(cartazes,

cuisenaire, etc.)

consoante as suas

necessidades.
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3.? Semana de Intervenc¢ao — 15 a 19 de maio

Segunda-feira

Terga-feira

Quarta-feira

Quinta-feira

Sexta-feira

Conselho / Mural dos triangulos
8h30 — 10h10 Continuagdo dos + tarefa g Musica / T.T.A. Artes Visuais
angulos
10h10 — 10h40 Intervalo Visita de estudo
i T.T.A. Inglé
1040 — 12h20 Escrita Temética Ensaio geral / S
Entrevista Inglés Calculo mental

12h20 — 13h45 Almogo

T.T.A. TTA. Mega monstro /

13h45 — 15h25

Formag¢ao Humana

Educacéo Fisica

15h25 — 15h35

Lanche

15h35 — 16h25

Formagao Crista

T.T.A.

Saida as 13h45

Educacéo Fisica

Conselho

Lanche

T.T.A.

Saida as 15h25

16 de maio de 2022

Objetivos/ Descritores de

Conteudos Desempenho Estratégias/ Descricao da Atividade Materiais/ Recursos | Indicadores de Avaliacio Tempo
Entrevista (10h40 — 12h20)*
- Escrita: entrevista 1. Legitimar a entrevista. Relembrar com a turma as regras para a elaboragdo de um guido de . Computador; 1.1. Informa o 100 min
entrevista, nomeadamente a estrutura a seguir ¢ quais as suas ° Projetor. entrevistado sobre os

caracteristicas. Para tal, questionar os alunos acerca das principais
caracteristicas deste tipo de texto e em que momento se incluem.
Todo o momento deve ser guiado através de questionamento ativo

e as participagoes dos alunos registadas no quadro.

objetivos da entrevista.

1.2. Pede ao
entrevistado para
gravar a entrevista em

suporte audio.
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2.Colocar perguntas que *No inicio deste periodo da manha realizar-se-a o ensaio geral dos

caracterizem o teatros a apresentar aos pais. O momento planificado ocorrera logo 2.1. Questiona o curso
entrevistado. apos o seu término. que o entrevistado
tirou.

2.2. Questiona a
3.Recolher informagao profissdo do

para dar resposta a sua entrevistado.

questdo-problema.
3.1. Questiona ao
entrevistado as
perguntas do seu
4. Agradecer o contributo projeto.

do entrevistado. 3.2. Coloca uma

questdo de cada vez.

4.1. Questiona se 0
entrevistado tem mais
alguma coisa a
acrescentar.

4.2. Agradece o
contributo do

entrevistado.
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5.* Semana de Intervencio — 29 de maio a 2 de junho

Segunda-feira

Terca-feira

Quarta-feira

Quinta-feira

Sexta-feira

Conselho / Conta-me com

Questdo 2 do guido /

8h30 — 10h10 ch4 Escrita Temética Musica / T.T.A.
10h10 — 10h40 Intervalo
Apresentagdo dos Teatro / Apresentacdo dos TTA.
10h40 — 12h20 : .
projetos projetos Inglés
12h20 — 13h45 Almogo

13h45 — 15h25

Formag¢dao Humana

Apresentagdo dos
projetos

Educacéo Fisica

15h25 — 15h35

Lanche

15h35 — 16h25

Formagao Crista

T.T.A.

Saida as 13h45

Dia Mundial da
Crianga

Pistas

Intervalo

Construgao do friso

Almogo

Mega monstro /
Conselho

Saida as 15h25
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29 de maio de 2022

Objetivos/ Descritores de

Conteudos Desempenho Estratégias/ Descricio da Atividade Materiais/ Recursos | Indicadores de Avaliacao Tempo
Apresentaciao dos projetos (10h40 — 12h20)
- Fluxos migratorios 1. Explicar os Iniciar as apresentagdes com 0s grupos que marcaram apresentar: Europa | eComputador; 1.1. Explica os 100 min
contetudos com corregdo. | na década de 60, Europa de Leste e Crise Econdmica de 2008. A ordem | e Projetor; conteudos referentes a

2. Responder as
questdes colocadas pelos

colegas e adultos.

3. Apresentar um
produto cientificamente

correto.

das apresentagdes respeitara a época que se estudou. Durante as
apresentagdes dos colegas, os restantes alunos devem estar atentos de
forma a puderem colocar questdes e fazer comentarios no final das
mesmas.

Apos cada apresentagdo, a turma e as docentes devem tecer comentarios
e fazer questdes quanto ao trabalho desenvolvido. Os elementos do
grupo que apresentou devem responder as questdes colocadas e
esclarecer eventuais duvidas.

Nota: dado que os fluxos migratorios sdo um conteudo lecionado no 4.°
ano, considerou-se pertinente convidar outras turmas a assistir as

apresentagoes.

eProduto final de

cada grupo.

sua parte com corregao.
1.2. Explica os
contetdos que nio sdo
da sua parte da
apresentagao com

corregao.

2.1. Responde as
questdes colocadas

pelos colegas e adultos.

5.5. Apresenta um
produto cientificamente
correto.

5.6. Apresenta um
produto claro.

5.7. Apresenta um

produto sem erros de
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4,

dar opinido sobre os

trabalhos apresentados.

Colocar davidas e

sintaxe, morfologicos e

orograficos.

4.1. Coloca duvidas
sobre os trabalhos
apresentados.

4.2. Da a sua opinidao
sobre os trabalhos

apresentados.

30 de maio de 2022
Conteudos Objetivos/ Descritores de Estratégias/ Descriciao da Atividade Materiais/ Recursos | Indicadores de Avaliacio Tempo
Desempenho
Teatro / Apresentacio dos Projetos (10h40 — 12h20)
e Computador; 1.3. Explica os 100 min

- Fluxos migratorios

5.Explicar os contetidos

com correcao.

No inicio deste periodo da manha realizar-se-a a apresentagdo dos
teatros dinamizados com as estagiarias de Psicomotricidade.

Iniciar as apresentagdes com 0S grupos que marcaram apresentar:
Emigragdo para o Brasil no final do século XIX, Retornados e vaga
africana e Guerra na Ucrania. A ordem das apresentacdes respeitara
a época que se estudou. Durante as apresentagdes dos colegas, os
restantes alunos devem estar atentos de forma a puderem colocar

questdes e fazer comentarios no final das mesmas.

e Projetor;
e Produto final de

cada grupo.

conteudos referentes a
Sua parte com
corregao.

1.4. Explica os
conteudos que nio sdo
da sua parte da
apresentagdo com

corregao.
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6. Responder as
questdes colocadas pelos

colegas e adultos.

7. Apresentar um
produto cientificamente

correto.

8.Colocar duvidas e dar
opinido sobre os

trabalhos apresentados.

Apods cada apresentacdo, a turma ¢ as docentes devem tecer
comentarios ¢ fazer questdes quanto ao trabalho desenvolvido. Os
elementos do grupo que apresentou devem responder as questdes
colocadas e esclarecer eventuais duvidas.

Nota: dado que os fluxos migratorios sdo um conteudo lecionado no
4.° ano, considerou-se pertinente convidar outras turmas a assistir as

apresentacoes.

2.2. Responde as
questdes colocadas

pelos colegas e adultos.

5.1. Apresenta um
produto
cientificamente
correto.

5.2. Apresenta um
produto claro.

5.3. Apresenta um
produto sem erros de
sintaxe, morfologicos e

orograficos.

8.1. Coloca duvidas
sobre os trabalhos
apresentados.

8.2. Da a sua opinidao
sobre os trabalhos

apresentados.
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2 de junho de 2022

, jeti Descritor . - o Materiais/ . o
Conteudos (1D BN LD G (LTS Estratégias/ Descriciao da Atividade Indicadores de Avaliagcao Tempo
de Desempenho Recursos
Pistas / T.T.A. (8h30 — 10h10)
- Organizagdo 1. Realizar tarefas Tempo de Trabalho Auténomo o Tarefas sobre os 1.1. Organiza o seu trabalho 100 min
Responsabilidade autonomamente. Dar inicio ao T.T.A., em que cada aluno, tendo em consideragdo | contetdos autonomamente.
- Autorregulagdo as suas necessidades, deve realizar tarefas, tais como: escrita da | trabalhados: retas, 1.2. Realiza tarefas
- Autonomia semana; tarefas presentes no estendal ou no Teames; céalculo | 4ngulos, calculo consoante as suas
mental; projetos. mental, gramatica; necessidades.
e Folhas pautadas e
Orientar os alunos na realizagdo das tarefas, indicando quais .
quadriculadas;
podem realizar, assim como auxiliar na sua execugdo. Apesar de i i
e Material de escrita;
dar apoio a todos de forma indireta, juntar-se a um grupo de alunos .
. o e Material didatico de
que tenha demonstrado dificuldades especificas na aquisi¢do da ]
) ) ) ) ) apoio (cartazes,
aprendizagem criando comunidades de aprendizagem mais ) )
o ) . cuisenaire, etc.,
homogéneas, o que pode possibilitar um trabalho mais ativo )
. . . e Folhas “pista dos
naquelas que serdo as suas dificuldades comuns, que ndo estdo a a .
uxos”;
ser ultrapassadas com a ajuda dos pares.
¢ Envelopes;
2. Explicaros e Fios de cores;

conteudos com corregao.

Pistas

Pedir aos alunos que se agrupem pelos grupos dos projetos.
Considerando o seu projeto, deverdo escrever na folha “Pistas dos
Fluxos” pistas sobre o seu projeto. Durante este momento prestar

auxilio aos grupos para que as pistas sejam corretas € enigmaticas.

e Cartolinas;
¢ Pionés;

e Mini mapas.

1.5. Explica os conteudos
referentes a sua parte

com correcao.
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Quando terminarem devem entregar as pistas a docente para que
esta as possa colocar num envelope. Dentro do envelope estara a
pista, juntamente com um mini mapa e fio de uma determinada

Ccor.

Construcao de friso cronolégico (10h40 — 12h20)

9. Explicar os conteudos

com correcao.

10. Responder as
questdes colocadas

pelos colegas e adultos.

11. Apresentar um
produto cientificamente

correto.

Distribuir por grupos aleatorios os envelopes juntamente com
cartolina da cor do fio que esta dentro deles.

Indicar que os grupos deverdo associar as pistas escritas dentro
do envelope a um dos fluxos migratorios apresentados pelos
colegas nos projetos. Assim que associarem, devem representar
no mini mapa, com caneta da mesma cor da linha, o percurso
migratério correspondente.

Apds 15 minutos pedir aos grupos que apresentem o trabalho

realizado e expliquem o seu raciocinio.

No final, em grande grupo, construir um mapa que represente os

varios fluxos migratorios representados nos mini mapas.

Em seguida constrdi-se um friso cronolégico que associe os
fluxos representados no mapa com a época em que aconteceram.
Para isto, realizar questdes como:

- Porque ¢ que o friso ndo tem nem principio nem fim?

e Folhas “pista dos
fluxos™;

e Envelopes;

e Fios de cores;

e (Cartolinas;

e Pionés;

e Mini mapas;

e Papel de cenario.

1.6.

1.7.

2.3.

5.8.

5.9.

Explica os contetidos
referentes a sua parte
com correcao.

Explica os contetidos
que ndo sdo da sua parte
da apresentacdo com

corregao.

Responde as questdes
colocadas pelos colegas

e adultos.

Apresenta um produto
cientificamente correto.
Apresenta um produto

claro.
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12. Colocar duvidas e
dar opinido sobre os

trabalhos apresentados.

- Se o século XX ¢ aqui, onde esta representado o inicio do
século XXI?

- Os espacos sdo iguais? Porqué?

- Quantas décadas tem cada século? E quantos anos?

- Se existem trés espagos antes do século XX, que anos estio ai
representados?

No final afixar os materiais construidos para posterior consulta.

Para terminar os projetos, fazer uma teia questionando os alunos
o que sabem sobre os fluxos migratorios e apontar de forma que
se possa comparar com a teia inicial ver a evolugdo dos

conhecimentos adquiridos sobre o tema.

5.10.

produto sem erros de

12.1.

12.2.

Apresenta um

sintaxe, morfologicos e

orograficos.

Coloca dividas
sobre os trabalhos
apresentados.

Da a sua opinido
sobre os trabalhos

apresentados.
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ANEXO R.

Ficha Extra de Portugués
[



Figura R1

Ficha de Leitura sobre os fluxos migratorios

PORTUGUES
Ficha de Leitura
Nome: Data: / /

42 Ano

1. Lé os seguintes excertos de noticias.

m inseguranca e violéncia no Brasil estdo entre as
principais razdes que levaram os brasileiros (...) a deixar o seu
pais (...). Apesar de considerar que aquela decisdo acaba
sempre por ser o resultado de "um somatorio de fatores”,
onde a instabilidade politica "desgastante” no Brasil e a
procura de um emprego melhor e melhores condicGes de
vida também sdo fatores de peso.

Portugal, "além de oferecer seguranca, pode oferecer uma

boa educacdo e um bom sistema de saude”.
[ excerto retirado oajomal Contacto, em nit.lxprZSvgl

J‘\
Portugal é porta de entrada na Europa para muitos jovens

angolanos, que, “desesperados” pela falta de emprego e melhores
condi¢oes de vida no pais luséfono, dizem-se @vidos em emigrar
para o espaco europeu por “faltar quase tudo” em Angola. (...)

“E uma vontade dos jovens, porque aqui as condices de vida e
a fadlidade ou qualidade do ensino n3o é tdo eficaz quanto aos
paises europeus, como Portugal (que) tem uma qualidade de
ensino boa” (...).

(excerto retirado do jornal Observador, em RiLly/431Edkn)

A imigracéo estrangeira tem alguma diversificacdo de perfis: a comunidade brasileira é o
maior grupo desde 2006. (...) Existem os fluxos migratérios da Asia do Sul, que comecaram na
década passada e acentuaram-se nos ultimos cinco anos, sobretudo da india, Bangladesh e
Nepal, mas também do Paquistdo, o que esta ligado a atividades quer de baixa qualificacdo
quer a algum empreendedorismo na restauracdo. A vaga da Europa de Leste diminuiu
substancialmente, por alteracdo das condi¢cGes em Portugal e pela sua substituicdo por outros
paises, até a guerra”(...).

Os naturais da Asia reforcam as populages rurais, que tém uma grande escassez de mao de
obra para a agricultura. (...)

Voltou a entrar um grupo muito expressivo de residentes na Ucrania que fugiram depois da
invasao pela Russia, a 24 de fevereiro.

fexcerto retirado do jornal Diario de Nw'::'m.sl sm. i’i,l“-tslA'NMI

—

2. Explica o significado das expressdes destacadas nos excertos.
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3. Sublinha nos excertos:
A verde os motivos que levam as pessoas a emigrar;

A vermelho os motivos que fazem com que Portugzl seja escolhido para imigrar.

4. L& afrase:
«A vaga da Europa de Leste diminuiu substancialmente, por alteracdo das condigdes em

Portugal e pela sua substituicdo por outros paises, até a guerra”(...).»

4.1) Quais serao os paises referidos como “a vaga da Europa de Leste”?

4.2) Considerando o ultimo paragrafo do Gltimo excerto, por que motivo esta vaga diminuiu
“até 3 guerra”?

5. Assinala com X, a opg2o que completa cadz frase de acordo com as informagdes dadas pelas
noticias.

5.1) Os paises que escolhem Portugal para imigrar s3o...

[:] ... 0 Brasil, Cabo Verde, Angolz, China e Ucrania.
... a Iindia, Bangladesh, Nepal, Brasil, Angola e Cazaquisto.
... a india, Bangladesh, Nepal, Brasil, Angola, Paquist3o e paises da Europa de Leste.

5.2) A maior comunidade estrangeira a residir em Portugal é...
D ... a brasileira.

...a angolana.

... a chinesa.
6. Pesquisa no dicionario o significado das seguintes palavras:

Somatorio -

Lusofono -

Avidos -

Empreendedorismo -
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7. Classifica as palavras da frase:

(s naturais da Asia reforcam as populacdes rurais, que tém uma
qrande escassez de mao de obra para a agricultura.

rurais —

reforgam —

8. Classifica as seguintes palavras quanto ao nimero de silabas.

estrangeira -

de-
Instabilidade -

sistema -
faltar -
onde -

9. Classifica as seguintes palavras quanto a silaba tonica.

Brasil -

saude -

Portugal -

violéncia -

india -

qualidade -

10. Classifica as seguintes palavras de acordo com o processo de formacéo de palavras.

inseguranca —

brasileiros —

somatorio —

desgastante —

lusofono —

Nota. Realizado pela autora
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ANEXO S.

Ficha Extra Online
[



Figura S1
Ficha Extra Online

Fluxos Migratérios

* Indina iima narcinta ahrinatArvia

Vé o seguinte yideo da RTP Ensina sobre Migrag&o.

RTP HABYAE ROMANTISMO 11 GUERRA MUNDIWAL ALTERAGOES CLUMATICAS MUTORES LUSOFONDS

Migragao e fixar residéncia

> Z

2. Agora que viste o video, o que entendes por migragdo? *
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L& com atengdo o texto seguinte.

0 planeta tem assistido a migragdes humanas que atravessam regides e continentes,
motivadas por razdes muito diversas. Mas foi ha cerca de 80 mil anos, numa grande migragao,
a partir do coragdo de Africa, que se deu a "colonizagdo” do resto do planeta pelos humanos
modernos.

Quando o nimero de pessoas que se desloca é muito elevado, os movimentos migratérios
afetam as dreas de partida, mas também as areas de destino.

As cidades estdo submetidas a pressao da migragdo, com uma procura cada vez maior por
emprego, habitagao, infraestruturas e servigos, ou seja, por melhor qualidade de vida.

As migragdes podem ser motivadas por fatores tdo diversos como a procura de emprego e
melhores condigbes de vida, a fuga a catastrofes naturais ou a deslocagao diéria de casa para
o trabalho e no percurso inverso - os chamados movimentos pendulares.

Em Portugal, o &xodo rural ocorrido nas décadas de 60 e 70, contribuiu para

o despovoamento do interior do pais, de onde a populagdo mais jovem e em idade ativa saiu
em dire¢do ao litoral, mas também em diregdo ao estrangeiro, cruzando fronteiras e fixando-se
em palses como a Franga, Alemanha e Luxemburgo, pela falta de perspetivas de futuro e pelo
regime ditatorial acrescido do risco de mobilizagdo para a guerra colonial em Africa.

(Texto adaptado de RTP Ensina)

3. 0 que significa éxodo rural? *

4. Considerando a palavra despovoamento, qual sera a sua origem? *
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5. Que motivos levam as pessoas a migrar? *

6. As migragdes acontecem... *

Marcar apenas uma oval.

- ...quando ha deslocacdo de pessoas, de uma regido para outra, dentro do pais.
(__) ..quando ha deslocagdo de pessoas para outro pais.

([ ..quando as pessoas se deslocam definitivamente.

C ...quando as pessoas se deslocam temporariamente.

(__ Todas as opgdes estdo corretas.

() Nenhuma das anteriores.

Observa a seguinte noticia do jornal Observador.

= D tivemn OBSERVADOR Y ) )
! Grupos de peregrinos de 30 paises inscritos no
— Santudrio de Fatima para cerimdnias desta sexta-feira e
de sabado

Santudrio de Fatimaval receber peregrings de 30 palses para as cerimdnias da peregrinagso dos das 12 ¢ 13 de
Mu0 Verifics-e0 um grande allueo de peregrings, idintioo 30 dos anos pré-pandemia

. Agincis L

W ren 2083, R4S
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7. Consideras que os peregrinos estdo a migrar? Justifica a tua resposta. *

Observa o gréfico seguinte que representa as nacionalidades dos alunos estrangeiros
do

Nacionalidades dos alunos estrangeiros do

35 32
30
25 22
20 17
15
10
5
s 1 l 1 1 1 1 1 1 1
0 —_— L —_— —_— -_— L —_— =
@ & & > 2 e < 2 & & ¥ X
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W < o ) ® Q-QE& \#"\'\\ \0\0 e@\ g . Q.;,‘ ‘1\\&‘\ \)(.‘ 2
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o°‘§
o?
&

8. Em Portugal, estes alunos s3o...
Marcar apenas uma oval.

(___) Imigrantes

() Emigrantes

230




9. Nos seus paises de origem, estes alunos s&o...

Marcar apenas uma oval.

Imigrantes

Emigrantes

10. Qual é amoda do conjunto de dados representado?

Nota. Realizado pela autora.
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ANEXO T.

Fichas Extra de Matematica
LR



Figura T1

Fichas extra de Matematica

Representacoes Grafica

1. Na tabela seguinte encontram-se registados os dados relativos a
percentagem de emigrantes de acordo com o nivel de

MATEMATICA

escolaridade, em 2014 e 2021.

N\
N

Percentagem de emigrantes de acordo com o nivel de

escolaridade
Nivel de escolaridade

Secundario

Anos . . i :
Total Basico e pos- Superior

secundario
2014 100 53,5 17,1
2021 100 34,3 47,6

Fonte: PORDATA.

1.1 Completa a tabela com os dados em falta.

1.2. Qual foi 0 ano que teve maior percentagem de emigrantes com o

ensino superior?

1.3. Qual foi 0 ano que teve maior percentagem de emigrantes com o
ensino basico?

1.5. Comparando os dois anos, que conclusdes podes tirar em relagao

ao Ensino Superior?
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MATEMATICA # N\

N

Representacoes Grafica

1. Na tabela seguinte encontram-se registados os dados relativos a
percentagem de populagdo imigrante a residir em Lisboa, em

2011 e 2021.
Populagdo imigrante em Lisboa por pais de nacionalidade
Anos ) Nacionalidade
Bulgéria | Roménia | Ucrania | Angola | Brasil | China | india | Nepal
2011 322 1530 1510 1974 | 11042 | 2138 | 921 | 763
2021 159 849 1087 2737 | 16527 | 2831 | 1147 | 3568

Fonte: PORDATA.

1.1. Das nacionalidades apresentadas, qual € a maior comunidade
imigrante residente em Portugal?

1.2. Indica quais os paises que apresentaram uma diminuigdo no
numero de imigrantes a residir em Portugal.

1.2.1 Os paises que indicaste na pergunta 1.2 também sdo
conhecidos como...

D ... Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP).

D ... paises de Leste.

1.3. Arredonda os dados a centena mais proxima.

1.4. Numa folha quadriculada, elabora um grafico de barras onde
representes os paises asiaticos. Cada quadricula deve representar
uma centena.

Nota. Realizado pela autora.
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