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RESUMO

O presente relatdrio tem como objetivo retratar de modo reflexivo o percurso
realizado no decorrer da Pratica Profissional Supervisionada Il (PPS Il), do 2.° ano do
Mestrado em Educacgéo Pré-Escolar da Escola Superior de Educacédo de Lisboa. A
PPS Il foi desenvolvida em contexto de Jardim de Infancia (JI), na zona centro do
concelho de Lisboa, com um grupo de dezassete criancas com idades compreendidas
entre os 3 e 0s 5 anos.

Numa fase inicial do relatério, é apresentada a caracterizagcdo do contexto que
serviu como ponto de partida para a definicdo das inten¢des para a agdo educativa.
Posteriormente, procedeu-se a avaliagdo dessas mesmas intengbes e de todo o
processo de intervencdo. De seguida, apresenta-se a investigacdo desenvolvida no
presente contexto, cuja problemética é o “O Diario de Grupo como potenciador da
comunicagcdo numa sala de jardim de infancia”. Esta foi definida a partir das
observacdes efetuadas durante a pratica, nas quais foi possivel verificar as
potencialidades do Diario de Grupo na comunicacdo do grupo de criangas,
essencialmente durante a utilizacdo deste instrumento de regulagdo, assim como na
Reunido de Conselho.

Em termos metodolégicos, optou-se por um estudo de caso de natureza
qualitativa e, para tal, foram utilizadas diversas técnicas de recolha de dados: i) a
observacao direta participante; ii) uma entrevista as criancas da PPS Il e iii) uma
entrevista a educadora cooperante e a auxiliar de acdo educativa da sala de atividades
da PPSII.

Através da andlise dos dados, foi possivel identificar e percecionar quais 0s
tipos de comunicacao potenciados pelo instrumento de regulagédo — “Diario de Grupo”,
no grupo de criangas: os resultados da presente investigacdo revelam que o diario foi
utilizado pelas criangas como um instrumento fundamental para dar espago a sua voz,
através da diversidade de registos inscritos. Desta forma, foi possibilitado as mesmas
uma forma de expressar as suas partilhas, avaliacdo e planificacdo, cooperando entre

si, e estabelecendo dialogos.

Palavras-chave: Criancas; Jardim de Infancia; Comunicacdo; Diario de

Grupo; Movimento da Escola Moderna.



ABSTRACT

This report aims to reflect on the course taken during the 2nd year of the
Supervised Professional Practice Il (SPP IlI) of the Master's Degree in Pre-School
Education of the School of Education of the University of Lisbon. The PPS Il was
developed in a Kindergarten context, in the central area of the municipality of Lisbon,
with a group of seventeen children aged between 3 and 5 years old.

In an initial phase of the report, the characterisation of the context that served
as a starting point for the definition of intentions for educational action is presented.
Subsequently, we proceeded to the evaluation of these intentions and the whole
process of intervention. Next, the research developed in this context is presented,
whose problematic is the "The Group Diary as an enabler of communication in a
kindergarten room". This was defined from the observations made during the practice,
in which it was possible to verify the potential of the Group Diary in the communication
of the group of children, mainly during the use of this regulation tool, as well as in the
Council Meeting.

In methodological terms, a qualitative case study was chosen and, to this end,
several data collection techniques were used: i) direct participant observation; ii) an
interview with the children in PPS Il and iii) an interview with the cooperating teacher
and the educational action assistant in the activity room of PPS II.

Through data analysis, it was possible to identify and perceive which types of
communication were enhanced by the regulation tool - "Group Diary", in the group of
children: the results of this research reveal that the diary was used by the children as a
fundamental tool to give space to their voice, through the diversity of records entered.
In this way, it was made possible for them to express their sharing, assessment and

planning, cooperating with each other, and establishing dialogues.

Keywords: Children; Kindergarten; Communication; Group Diary; Modern School

Movement.
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1. INTRODUCAOQ



O presente relatério, elaborado no &ambito da Préatica Profissional
Supervisionada Il, tem como principal objetivo apresentar o percurso de intervencao
em contexto de Jl e que decorreu entre outubro de 2021 e fevereiro de 2022.

A intervencdo ocorreu huma organizacdo socioeducativa que defende como
prioridades a garantia do bem-estar, da seguranca e protecdo das criancas,
salvaguardando os seus interesses e necessidades (Projeto Curricular da Organizacdo
Socioeducativa, 2016/2019). Quanto a pratica, esta foi desenvolvida com um grupo de
17 criangas, com idades compreendidas entre os 3 e 0os 5 anos de idade.

Partindo de uma reflexdo aprofundada, seréo apresentados diversos capitulos:
inicialmente, surgiu a necessidade de realizar uma caracterizacdo do contexto
educativo, de modo a compreender as suas particularidades para uma acao
adequada, sendo que o mesmo engloba a caracterizacdo do meio, que inclui: a
organizacao socioeducativa; a equipa educativa; as familias; as criancas e o ambiente
educativo.

Deste modo, partindo das caracterizagdes e avaliagdo do grupo de criancgas,
séo definidas as intengdes para a ac¢do educativa, para com as criangas, familias e a
equipa de sala, sendo posteriormente feita uma andlise do processo de intervencgéo da
PPS II.

Posteriormente, no terceiro capitulo, relativo a investigagéo realizada, surge a
identificacdo e fundamentacdo da problematica, neste caso, “O Diario de Grupo
como potenciador da comunicagdo numa sala de jardim de infancia” definida a
partir das observagfes realizadas em contexto de intervencdo. Numa fase posterior, é
apresentada a revisdo da literatura, que aborda o papel da comunicacdo em Jl e as
potencialidades do Diario de Grupo, instrumento de regulagdo do Movimento da
Escola Moderna. Ainda nesse capitulo, € apresentado o roteiro metodolégico e ético
percorridos e, por fim, a apresentacéo e analise dos resultados obtidos.

De seguida, sdo apresentadas as consideragfes finais, que abordam uma
reflexdo sobre o processo de intervencdo desenvolvido e o seu contributo na
constru¢do da minha profissionalidade como futura educadora de infancia.

Destaco a construgdo de um Portefdlio individual (cf. Anexo A. Portefélio
individual da PPS II), que inclui a caracteriza¢cdo do contexto educativo, os registos de
observacdo, as planificacbes das propostas de atividade realizadas, as reflexdes
semanais e o portefélio individual de uma das criancas do grupo (cf. Anexo B.

Portefolio da crianca).



2. CARACTERIZACAO DO
CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO



2.1. Caracterizacao para a acao educativa

De forma a conseguir compreender o desenvolvimento da crianga, é essencial
ter em atencdo 0s contextos em que a crianga vive, pois sO assim seré possivel ao/a
educador/a delinear a sua agdo. A caracterizagdo reflexiva do contexto permitira
adequar a resposta educativa as caracteristicas e necessidades da crianca.

Assim, neste capitulo, serd apresentada uma breve caracterizacdo do meio
envolvente, contexto socioeducativo, da equipa, das familias e das crian¢cas do local
onde decorreu a Pratica Profissional Supervisionada IlI. Para tal, foram reunidas
informacg0des através de registos de observacéo, de pesquisa e de analise documental.

De salientar, que todos os registos foram devidamente autorizados pelas
familias das criancgas (cf. Anexo C. Consentimento informado as familias no @mbito da

investigacao).

2.1.1. Caracterizacdo do meio

O meio envolvente no qual se insere a organizacdo socioeducativa apresenta
uma grande influéncia no desenvolvimento das criancas, tendo em conta que as suas
potencialidades e caracteristicas poderdo contribuir ou condicionar o tipo de resposta
oferecida.

Neste sentido, importa referir que a organizacdo socioeducativa na qual realizei
a PPS Il situa-se numa freguesia do concelho de Lisboa. Esta freguesia surgiu da
dindmica espacial marcada pela evolucdo da implantacdo ao redor de Lisboa, tendo
sido absorvida e transformada pelo crescimento da area urbana e industrial e também
pela necessidade de uma rede de transportes mais eficaz.

A nivel arquitetdnico, a zona caracteriza-se por prédios baixos e antigos, com
uma vista privilegiada sobre o Rio Tejo. Para além disso, é possivel encontrar um
mercado tradicional e um instituto superior com uma grande area de vegetacao.

Em termos populacionais, conta com mais de treze mil habitantes, distribuidos
por uma area de mais de quatro quilometros quadrados. A populacdo é
maioritariamente envelhecida, sendo superior o niumero de idosos mais elevado que a
faixa etéria do zero aos vinte e quatro anos. A condi¢&o e posi¢ao social da populacdo
envolvente € classificada como média-baixa. (Projeto Curricular da Organizagéo
Socioeducativa, 2016/2019).



Na area envolvente da organizacdo socioeducativa, encontra-se uma oferta
variada de comércio local, concentrado especialmente numa praca. E possivel
encontrar farméacias, a junta de freguesia, uma biblioteca, o posto de policia,
restaurantes, lojas, supermercados, uma instituicdo bancaria e um hospital. Deste
modo, é importante referir a existéncia de uma rede alargada de transportes publicos

(autocarros e elétricos), a uma distancia acessivel as familias.

2.1.2. Caracterizag&o do contexto socioeducativo

O espacgo da Fundagéo onde se integra a organizagdo socioeducativa referida
no presente relatério foi fundada em 1498, contando com mais de quinhentos anos de
historia (cf. Anexo D. Planta da OS). A mesma surgiu pela intervengédo da Rainha D.
Leonor e a sua origem nos primérdios da época dos descobrimentos, caracteriza a
Fundacdo como uma entidade religiosa, de natureza catolica. Inicialmente tinha como
objetivo dar resposta aos orfaos, as criangcas desprotegidas, a ajudar as pessoas mais
carenciadas, aos que procuravam abrigo na cidade de Lisboa e a administragdo de um
hospital. Posteriormente, a resposta continuou a ser a mesma, embora com o apoio da
Camara de Lisboa e estabelecendo os seus pontos de assisténcia nos cuidados
prestados as criancas 0rfés, através da orientacdo da sua formacao, saude, higiene,
apoio a nivel alimentar e auxilio monetario a diversas instituicbes publicas e
particulares.

Atualmente, a Fundacdo mantém o seu foco na populacdo mais carenciada,
com trabalho a nivel da acdo social, abrangendo a infancia e juventude, idosos,
atendimento e acolhimento social, apoio a deficiéncia, entre outros, a nivel da saude
apresenta respostas como unidades de saude e centros de reabilitacdo, a nivel da
educacdo a aposta recai sobre 0 ensino superior e empreendorismo, por fim, no
campo da cultura, a Fundacao tem espagos como igrejas, museus e bibliotecas.

A Fundacéao é tutelada pelo membro do Governo da &rea da Seguranca Social,
sendo designada como uma pessoa coletiva de direito privado e utilidade publica
administrativa (Decreto-Lei n.° 232/2008, de 30 de novembro, na sua versao
atualizada).

A resposta social da Fundacdo nas valéncias de creche e jardim de infancia,
abrange 94 criangas, com idades compreendidas entre os 4 meses e 0s 4 anos de
idade.



2.1.3. Caracterizacao da equipa educativa

A equipa da organizacdo socioeducativa é constituida por trinta e dois
colaboradores: uma diretora, nove educadoras de infancia, catorze auxiliares de acao
educativa, trés auxiliares de servicos gerais, uma encarregada de setor, uma
responsavel de atendimento, uma cozinheira, uma ajudante de cozinha e uma pessoa
responsavel pela limpeza do espaco. Num trabalho de articulagdo, a equipa garante
uma resposta adequada e o bom funcionamento do estabelecimento.

A diretora pedagodgica da organizacdo socioeducativa cumpre as fungbes de
gestao do estabelecimento, dos recursos humanos e materiais. Caracteriza-se por ser
um elemento presente no dia a dia da organizacao, apoiando, quando necessario, 0s
agentes educativos de cada sala, conversando abertamente e estando atenta as
necessidades e interesses das criangas, familias e equipa.

A organizagdo conta com a presenca de nove educadoras de infancia, sendo
gue sete das quais sdo responsaveis por um grupo de criangas e respetiva sala de
atividades. Cada equipa de sala integra ainda dois auxiliares de ac¢do educativa. As
auxiliares de servigos gerais sdo elementos frequentes de apoios as salas, para além
de desempenharem fungbes de atendimento e organizacdo funcional do
estabelecimento. Estes elementos procuram trabalhar em parceria, de modo a garantir
0 bem-estar e a seguranca das criangas e com vista a promog¢ao do desenvolvimento
holistico de cada uma.

Além da equipa interna da organizacdo socioeducativa, existe uma equipa
técnica pertencente a Fundacdo. Esta equipa € constituida por uma técnica de
educacao, uma psicéloga e uma assistente social, que realizam um trabalho de
articulacdo com as familias e equipas de sala (cf. Anexo E. Organograma da OS).

Semanalmente, num dia especifico, as educadoras de infancia relinem-se para
que possam trabalhar de forma colaborativa e partilhada. Os auxiliares de acédo
educativa tém prevista uma reunido mensal.

De salientar que a acrescer ao trabalho em equipa que existe nas diferentes
salas, observa-se uma boa comunicacdo, partiiha e cooperacdo entre 0s
intervenientes das diferentes salas, que contribui para a concretizacdo dos objetivos
definidos pela organizacdo. Neste ano letivo, essa mesma partilha e colaboracdo
embora tenha sido condicionada pelo contexto de pandemia vivenciado, a equipa
educativa procurou encontrar estratégias de forma a colmatar esse ponto negativo.

Deste modo, ao existir este ambiente familiar, as criancas, embora encarem o0s



profissionais da sala como os adultos de referéncia, tém uma relacdo proxima com os
outros agentes, que lhes transmitem confianca e seguranca.

A equipa educativa da sala onde realizei a PPS Il é constituida por uma
educadora de infancia e uma auxiliar de acdo educativa. A educadora desempenha
funcdes de educadora na presente organizacdo ha catorze anos, mas é educadora de
infancia h4 22 anos, tendo estado sempre no ativo. Acompanha o respetivo grupo de
criancas desde a sala de bercério, sendo o elemento de referéncia para as mesmas.

A ajudante de agdo educativa desempenha fun¢des na organizacdo ha quatro
anos, tendo iniciado o seu percurso na Fundacéo noutra organizacao socioeducativa

E possivel observar na equipa educativa de sala um espirito de cooperacéo,
entreajuda, comunicacdo e partilha, algo que se reflete na seguranca observada no
grupo de criangas. Para além disso, ambos os elementos se regem pelos mesmos
principios educativos, no que respeita aos objetivos consagrados no Projeto Educativo
da Fundacéao.

E ainda de salientar que a educadora adota 0 modelo pedagégico Movimento

da Escola Moderna (MEM), modelo comum a toda a organiza¢do socioeducativa.

2.1.4. Caracterizacao das familias

Sendo a familia a primeira e principal entidade com a qual a criangca socializa,
torna-se essencial manter uma relacdo de parceria com a mesma, no sentido de
complementaridade de acdes e atitudes (Sarmento & Carvalho, 2017). Deste modo,
caracterizar os contextos familiares das criangas ndo tem como objetivo determinar a
identidade das criangas, mas sim “poder vir a compreendé-las pelo que fazem, ja que
€ naquelas experiéncias significativas que se [fundem] e inspiram as culturas de pares
que emergem e sao depois transmitidas e reproduzidas nas relacfes sociais com
outras criangas” (Ferreira, 2004, p. 66).

Neste sentido, tendo a familia o papel de destaque na vida das criancas, é
fundamental que exista uma continuidade entre o contexto familiar e o contexto
socioeducativo, tal como a existéncia de uma comunicagdo aberta entre a equipa
educativa e as familias (Aradjo & Monteiro, 2017), para que ambas contribuam para o
bem-estar e desenvolvimento das criangas.

Assim sendo, de acordo com o Projeto Pedagégico da Sala (2021/2022), a
tipologia familiar mais comum ¢é a de familia nuclear, embora exista familias alargada,

reconstruida e monoparental feminina.



De forma a realizar uma caracterizacao estruturada dos dados referentes as
familias, foi elaborada uma tabela (cf. Anexo F. Informacg@es sobre as familias), com o
fim de organizar os dados referentes as mesmas.

Os familiares do grupo de criancas sdo na sua maioria de nacionalidade
portuguesa, embora existam encarregados de educacdo de nacionalidade
venezuelana, nepalesa, argentina e brasileira. As idades variam entre os 22 anos e 0s
56 anos de idade, ndo fazendo distincdo de género (Projeto Pedagdgico de Sala,
2021/2022).

O agregado familiar é caracterizado como o conjunto de pessoas que residem
na mesma casa, sendo identificado no grupo de criancgas os diferentes tipos de familia:
nuclear, monoparental feminina, alargada e reconstruida.

Em relacdo a situagdo laboral, existe um ndmero significativo de familias a
exercer atividade laboral. As habilitagcbes académicas sdo diferenciadas, com os niveis
de escolaridade a variarem entre o 1.°ciclo do Ensino Bésico até ao Ensino
Secundario, existindo ainda pais com formacdo ao nivel de Licenciatura e Mestrado
(Projeto Pedago6gico de Sala, 2021/2022).

O grupo de familias pode ser caracterizado como interessado, disponivel e
cooperativo sempre que solicitado pela equipa educativa e/ou organizagdo

socioeducativa.

2.1.5. Caracterizacao do grupo de criancas

No que se refere a caracterizagcao do grupo, 0 mesmo tem dezassete criancas,
sendo sete do sexo feminino e dez do sexo masculino. A grande maioria das criancas
tem trés anos de idade, sendo que duas das criancas ja fizeram os quatro anos e uma
fez cinco anos de idade (cf. Anexo G. Informacgdes sobre as criancas).

Em relagdo ao percurso institucional das criangas, do total de dezassete
criangas, sete transitaram da sala dos dois anos, acompanhadas por um adulto de
referéncia do ano precedente; sete transitaram de outra sala de dois anos,
acompanhadas por outro adulto de referéncia; duas das criancas encontram-se a
repetir a sala de jardim de infancia; e uma foi transferida de outro estabelecimento
pertencente a organizacao da Fundacao.

Duas das criancas sdo acompanhadas pela Intervencdo Precoce, sendo 0s
técnicos que realizam o acompanhamento, elementos externos a organizagédo

socioeducativa, articulando um plano de trabalho especifico com a equipa educativa e



familia da respetiva crianca. Uma das criancas tem acompanhamento ao nivel da
Terapia da fala, sendo o mesmo realizado em contexto de consulta semanal exterior a
organizacao socioeducativa.

Todas as criancas tém como pais de origem Portugal, contudo trés delas, tal
como referido na caracterizacdo das familias, tém progenitores cuja nacionalidade é
de origem venezuelana, nepalesa, argentina e brasileira.

As criangas do grupo frequentam em média oito a nove horas a organizagdo
socioeducativa, tendo a maioria como horario de entrada as 9h e de saida as 17h00.
Existe, no entanto, quatro criangcas que tem como horario de entrada 8h/8h30 e o
horario de saida 17h/17h30.

No que concerne as caracteristicas, interesses e fragilidades do grupo de
criancas, a mesma tem como base as minhas observacdes, conversas informais com
a equipa educativa de sala e, de acordo com as informagfes presentes no Projeto
Pedagdgico de Sala. Partindo das minhas inferéncias, o grupo caracteriza-se por
curioso, sociavel, comunicativo, afetuoso, participativo e autbnomo. Frequentemente,
observa-se o estabelecer de relacdes, seja entre pares ou entre adulto-crianca, sendo
notério a preferéncia por determinados pares e a empatia em relagdo aos sentimentos
e necessidades do outro.

“No recreio, 0 G.S e 0 G.N. estavam a saltar debaixo de uma das arvores,
tentando apanhar as folhas que caiam quando o vento soprava. O G.S. foi
a correr ter com a auxiliar de acdo educativa e disse “Sandra, olha o vento
abana as arvores.”, referindo-se a uma das cangfes de outono cantadas
em sala. O G.N. gue estava ao seu lado diz, “é o vento, as folhas tao a
cair.” (Nota de campo n° 12 - Registo 1, 3nov2021).

Por vezes, nos momentos de interacdo surgem conflitos entre pares,
especialmente na partilha de objetos/brinquedos, embora a intervencdo do adulto nem
sempre seja necessaria, acabando as criancas por conseguirem encontrar a resolucéo
do conflito por si. Quando existe a necessidade de o adulto intervir, € com o intuito de
promover nas criancas a capacidade de expressarem 0s seus sentimentos e promover
uma futura autonomia na resolucédo desses mesmo conflitos.

No espago exterior, G.S., o T.E. e o G.N. quiseram andar de trotinete,
comecando a empurrar-se, uma vez que s6 estavam disponiveis para o
grupo de criancas do jardim de infancia uma trotinete e um triciclo. O G.N.

comecou a chorar, aproximei-me e conversei com ele dizendo: “Agora esta



o T.E. a andar, tens de esperar um bocadinho. Quando ele terminar,
conversas com ele, combinado?”. O menino concordou, permanecendo
parado a olhar para a outra crianca na trotinete. De seguida, o T.E.
mostrou alguma dificuldade para sair da trotinete e o G.N. foi conversar
com ele, ao que o T.E. saiu da trotinete e disse “podes ir tu.”. (Nota de
campo n° 52 - Registo 2, 11fev2022).

Ao nivel do desenvolvimento linguistico, a aquisicdo de competéncias
comunicativas permite ao grupo de criangcas comunicarem tanto entre pares como com
0s adultos presentes. Na generalidade, o grupo de criancas € bastante comunicativo e
apresenta um vocabulario rico, construindo frases simples e complexas. E possivel
verificar que, genericamente, o grupo de criancas demonstra compreender aquilo que
lhe esta a ser transmitido oralmente. Apenas trés das criangas encontram-se numa
fase emergente da aquisicdo de competéncias de comunicacao oral.

“Na hora do lanche, a organizacdo socioeducativa tinha preparado
castanhas assadas e cozidas para que as criangcas pudessem provar. A
M.C. disse logo “gosto muito de castanhas. E como muitas, muitas.”. A
O.L. disse que “as castanhas sao do castanheiro.” (Nota de campo n°® 18 -
Registo 2, 11nov2021).

A audicdo de historias € um ponto de interesse a destacar, devido a atencéo e
participacdo das criangcas nesses momentos. Para além disso, é frequente algumas
das criangas trazerem livros de casa para partilhar na organizagéo socioeducativa com
as restantes criancas e equipa educativa. No final da leitura da historia, solicitam ao
adulto o livro para que possam explora-lo, demonstrando cuidado no seu
manuseamento. Todas as sextas-feiras existe a intervencdo do Programa de Literacia
Emergente (PROL), o qual as criangas aguardam com bastante entusiasmo.

“Durante a sessao de PROL de hoje, a Paula contou a histéria “Boa noite,
Mocho!”, na qual trabalhou o som dos animais da floresta, que néo
deixavam o mocho dormir. As criangas mostraram-se entusiasmadas e
participativas durante a sessdo. Com o passar do tempo é notdrio o
entusiamo das criancas com o dia em que “a Paula da mala amarela” vem
a organizacao socioeducativa, sendo que algumas das criancas ja sabem
gue é na “sexta-feira que é o dia a verde.” (Nota de campo n° 19 - Registo
1, 12nov2021).
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E possivel observar no grupo de criangas um crescente interesse pela escrita,
pela expresséo plastica e pela expressao motora. Apresentam facilidade na realizacéo
de atividades individualmente, em pares e em pequeno grupo, demonstrando
preferéncia pelas atividades em pequeno grupo. Embora apresentem fragilidade
relativamente ao respeito pela vez de o outro falar. Em momentos de grande grupo é
possivel verificar que as criancas tém dificuldade em esperar pela sua vez de intervir,
tentando muitas vezes interromper quem esté a falar, seja adulto ou crianca.

O grupo revela bastante interesse pelo faz-de-conta, simulando diversos
momentos vivenciados no contexto familiar e no contexto educativo, na area da
dramatizac@o ou na area das construgoes.

“No espago exterior, a L.L., a O.L. e a M.C. brincavam junto a casinha,
fingindo que iam entrar no “Pingo Doce, as compras.”, dizia a M.C.,
enquanto puxava as outras duas meninas pela méo.” (Nota de campo n°® 3
- Registo 2, 200ut2021).

No geral, € um grupo recetivo as atividades propostas pelos adultos,
especialmente no que concerne as atividades de expressao plastica, revelando uma
progressiva consolidagdo da motricidade fina. Todas as criangas demonstram destreza
na manipulacdo dos materiais de pintura e materiais riscadores, embora a pega esteja
menos desenvolvida nalgumas criangas.

Ao nivel da motricidade grossa, todas as criangas apresentam estabilidade
corporal nas deslocagcbes em marcha e em corrida, assim como a capacidade de
equilibrio. No entanto, nas atividades de expressdo motora, quando colocadas em
superficies reduzidas, algumas necessitam ainda de um adulto que as apoie.
Apresentam ainda, consolidadas a capacidade de correr, saltar a pés juntos, lancar
para a frente, pontapear, gatinhar, subir e descer degraus com e sem apoio do
corrimao.

Quando se fala de autonomia, o grupo demonstra interesse em participar e
realizar os varios momentos da rotina de forma autbnoma, embora exista algumas
situacdes especificas em que é necessario um maior incentivo por parte do adulto,
para o cumprimento das tarefas. A consolidacdo desta autonomia advém da
apropriacdo das criancas aos espacgos, tempos e materiais. Em sala, as criancas
fazem as suas escolhas, seja em relacdo aos pares de brincadeira, areas e materiais
de interesse, tal como, sdo capazes de autonomamente arrumar os materiais no final

das suas brincadeiras. Foi possivel observar varios momentos, em que as criangas
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apos a finalizacdo de uma atividade, efetuam a arrumacao do espaco e materiais sem
que nenhum dos adultos o indique. Nos periodos de refei¢do, as criancas sdo capazes
de comer sozinhas utilizando o garfo e a faca, sem apoio do adulto, também se
servem sozinhas e arrumam a loica suja no final da refeicéo.
“No momento do almogo, a maioria das criancas apresenta uma grande
autonomia, comendo sozinhas e recolhendo os seus pertences da mesa
(prato, copo e talheres). Também j& se servem sozinhas, com o apoio do
adulto, que vai ajudando a mediar as quantidades, de forma a que as
criangcas ndo se sirvam em excesso e depois ndo consigam finalizar a
refei¢cdo.” (Nota de campo n°® 2 - Registo 2, 190ut2021).

Nos momentos de higiene, lavam as maos, colocando sabonete e secando-as
sozinhas. Realizam a retirada de roupa e sapatos sem grandes dificuldades, embora o
tipo de calgcado por vezes condicione este momento da autonomia. Por ultimo, na
aquisicao do controlo de esfincteres, existem cinco criangas que ainda utilizam fralda
durante o dia, embora tenham uma rotina diaria de utilizagdo da sanita, de modo a
promover a retirada da fralda. As restantes criancas do grupo apresentam o controlo
de esfincteres adquirido na sua totalidade.

Relativamente as areas da sala, o grupo de criangas demonstra um interesse
geral pela area da dramatizagéo; pelo atelier de expressao pléstica; e pela area do
desenho. Estas trés areas sdo as que o grupo de crian¢cas mais procura e nas quais
mais se envolve.

Por fim, as criangas apresentam uma relagdo de proximidade com os adultos
de referéncia, recorrendo aos mesmos sempre que necessitam, refletindo a relagéo de
seguranca e confianca entre ambos. Por parte da interacdo entre pares, ja é possivel
observar a preferéncia por pares especificos, embora a cumplicidade e o cuidado
entre todos seja visivel em todo o grupo de criangas.

“O L.E. cortou o cabelo e assim que entrou na sala, a grande maioria das
criangas reparou, aproximando-se dele e acariciando-lhe a cabeca. O L.E.
ao aperceber-se da agitacao a sua volta, afastou-se para junto da janela.”
(Nota de campo n° 19 - Registo 2, 12nov2021);

“No exterior, 0 S.P. brincava sozinho junto a cerca de madeira, puxando 0s
pedacos de esponja do jogo para cima e para baixo. De seguida, o L.A.

aproxima-se e diz “isso ndo é para brincar assim. Tens de empurrar para
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agui e depois empurrar para este lado.”. O S.P. que permanecia muito
atento a olhar para ele, acena com a cabeca, concordando e sorrindo,
imitando de seguida os gestos do L.A. O S.P. é uma crianca que nao tem o
portugués como lingua materna, apresentando algumas dificuldades na
comunicacgao e interacdo com os pares.” (Nota de campo n°® 23 - Registo
2, 18nov2021).

2.1.6. Caracterizacdo do ambiente educativo

A organizacdo do ambiente educativo pode promover ou condicionar 0
desenvolvimento da crianga, na medida em que pode potenciar ou ndo as interacdes
entre pares, o0 jogo simbdlico, o seu bem-estar ou até mesmo influenciar a construcao
da sua autonomia e a apropriagdo das suas nocdes de tempo e espacgo (Portugal,
2012). Neste sentido, o0 ambiente educativo admite a jungdo das dimensdes de tempo,
espaco e de grupo, logo importa caracterizar cada uma das dimensdes.

A organizagdo do tempo deve ser vista como potenciadora de sentimentos de
seguranca e de controlo, ocorrendo do estabelecimento de uma rotina consistente,
flexivel e securizante, estruturada de acordo com as necessidades das criancas. A
rotina deve respeitar os ritmos das criancas, garantir o seu bem-estar, tal como
promover as suas aprendizagens, resultantes da participacdo ativa destas nos
diversos momentos do dia (Oliveira-Formosinho & Araujo, 2013).

Assim, ao ser estabelecida uma rotina diaria, que se caracterize por previsivel,
serdo potenciados sentimentos de confianga, continuidade e controlo, que irdo permitir
as criangas antecipar e tomar consciéncia do momento seguinte (Rodrigues & Garms,
2007). Com isto, as criangcas vao progressivamente apropriando-se dos espacos e
tempos sociais, tornando-se mais cada vez mais autbnomas (Projeto Pedagdégico da
Sala, 2021/2022). Neste sentido, e com base no que foi mencionado anteriormente
acerca da importancia da rotina diaria, € essencial compreender a estrutura do dia tipo
na sala da organizacdo socioeducativa e, de que forma os agentes educativos
garantem a consisténcia e flexibilidade da rotina (Cardona, 1992), com o intuito de dar
resposta aos interesses e necessidades das criancas do grupo.

A rotina diaria inicia-se com o momento do acolhimento, que se pode realizar
no espaco interior (sala de atividades) ou no espaco exterior (recreio) da organizagao
socioeducativa. Durante o acolhimento os elementos da equipa educativa procuram

dialogar com as familias, favorecendo um momento de comunicacao e partilha entre
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ambos. Logo de seguida, as criancas escolhem de forma livre a area de interesse para
iniciarem a brincadeira. Apds o acolhimento, € realizado o0 momento de reunido em
grande grupo, na sala. Neste tempo, as criancas e adultos fazem partilhas e é
combinada a organizacdo do plano do dia. De seguida, as criancas distribuem-se
pelas areas de interesse disponiveis na sala e em simultdneo sdo realizadas
atividades orientadas em pequenos grupos ou individuais, que foram combinadas
anteriormente.

A rotina diaria € orientada pela Agenda Semanal, uns dos varios instrumentos
de regulacdo do modelo pedagdgico Movimento da Escola Moderna (MEM), que
ajudam as criancas a compreender e a antecipar a rotina, gerindo e regulando desta
forma a dindmica do grupo de criancas e dos adultos. Apds estes tempos definidos
pela agenda semanal, as criangas por norma, usufruem de um momento de
exploracdo e brincadeira livre no espaco exterior (recreio). De seguida, iniciam um
momento de higiene, e dirigem-se autonomamente para refeitério, sentando-se e
iniciando a refeicdo. Neste momento, tal como ao longo do dia a autonomia é
promovida e respeitado os ritmos de cada crianga. Terminado o momento de almoco,
as criancas dirigem-se para a sala onde iniciam um novo momento de higiene, com a
lavagem das maos e utilizacdo das sanitas, de forma a prepararem-se para o
momento da sesta.

Todas as criangas identificam o seu catre e arrumam 0s seus pertences no
cabide (sapatos). Duas das criancas necessitam do adulto por perto neste momento,
as restantes adormecem de forma autbnoma. Este momento caracteriza-se por
tranquilo e os adultos demonstram uma disponibilidade constante para com as
criancas, reconfortando-as sempre que seja necessario. Quando termina o periodo de
sesta, inicia-se um novo momento de higiene e logo de seguida as criangas vestem-se
e calcam-se sozinhas, embora os adultos estejam sempre presentes para as apoiar,
em caso de necessidade. Na retirada dos catres, as criancas demonstram interesse
em participar nesta tarefa. De seguida, 0 grupo segue para o refeitério para o
momento do lanche. Neste espaco, quando terminam as refei¢cdes, as criancas ajudam
na organizacdo do seu espaco, arrumando a sua loica suja numa bancada de apoio
entre o refeitério e a cozinha.

ApOGs o lanche, as criancas lavam as méaos e permanecem na sala, onde é
realizada uma breve avaliagdo do plano do dia. De seguida, permanecem na sala de

atividades ou dirigem-se para o espaco exterior (recreio), iniciando um momento de

14



exploracdo e brincadeira livre. Embora, possam ocorrer atividades em pequeno grupo
ou individualizadas. Durante este periodo, inicia-se as saidas das criancas.

A agenda semanal, contempla que todas as sextas-feiras seja realizada a
Reunido de Conselho, na qual é feita a leitura do Diario de Grupo, instrumento de
regulacdo da comunidade educativa (criancas, equipa e familias).

Devido ao contexto de pandemia, as familias ndo acedem ao espago interior da
sala de atividades, apenas podendo dirigir-se a entrada de cada sala da organizacdo
socioeducativa. O acolhimento das familias e criangas pode também ser realizado no
espaco exterior, quando o grupo de criangcas se encontra a utilizar o mesmo, assim
como em situacbes em que chega depois do momento do acolhimento, onde um
adulto de referéncia se dirige para receber a crianca e a familia.

Em relag&o ao espaco e materiais, importa compreender a estrutura da sala (cf.
Anexo H. Planta da sala de atividades da PPS Il), assim como a potencialidade dos
espacos e materiais que compreendem o espaco de sala como uma “estrutura de
oportunidades” (Zabalza, 1992, p. 120). E importante referir que o espaco & amplo,
com a existéncia de duas grandes janelas que possibilitam a entrada de luz natural e o
contato com o ambiente exterior; com um ponto de agua (lavatorio); espaco para as
criangas brincarem no chdo ou em mesas dispostas nas diferentes areas; e as areas
embora se encontrem delimitadas, foram definidas de modo a promover a autonomia,
livre escolha, socializacdo, aprendizagens ricas e variadas, sendo deste modo um
“espaco [que] ajuda a reconhecer atividades humanas de natureza diferente, ndo
sendo areas estanques” (Projeto Pedagdgico da Sala, 2020/2021).

Dentro da sala existe uma casa de banho, com facilidade de acesso e
organizada de modo a facilitar a autonomia das criangcas no momento da higiene.

Nas diferentes areas da sala é percetivel a estruturacdo das mesmas, que se
encontram identificadas, pela nomenclatura definida pelo modelo pedagégico adotado
pela organizag&o socioeducativa, o MEM, sendo as seguintes: Area da Dramatizag&o;
Area das Construcdes; Area da Biblioteca; Atelier de Expressdo Plastica; Area dos
Jogos de Mesa; Area das Experiéncias; e Area de Oficina de Escrita e Reproduc&o. As
areas encontram-se enriquecidas com materiais diversificados, em bom estado e
sempre ao acesso das criangas. A organizacao das areas permite a sua flexibilidade e
introducdo de novos materiais, algo privilegiado pela equipa educativa, que assume
que as mesmas ndo devem ser estanques, mas mutaveis, podendo assim ir ao

encontro dos interesses e necessidades das criangas. Assim, o ambiente caracteriza-
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se por “espacos abertos e flexiveis, permitindo as criancas a sua livre mobilidade e
diferentes utilizagées” (Folque et. al., 2015, p. 22).

Na Area da Biblioteca descanso/calma encontra-se um tapete grande e
almofadas, o que permite as criancas a sua utilizacdo para a exploracdo de livros,
fantoches, ficheiros de imagens e ouvir musica, assim como, um espaco de intimidade
e calma, onde a crianga pode estar sozinha. Na biblioteca existe um conjunto variado
de livros, revistas, fantoches e ficheiros de imagens. Para além desse material, existe
um conjunto de livros, pertencentes aos elementos da equipa educativa ou a biblioteca
da organizacdo socioeducativa, que embora ndo estejam acessiveis as criangas,
podem ser explorados pelas mesmas sempre que solicitados. Na Area dos Jogos de
Mesa, as criancas tém a possibilidade de fazer puzzles simples ou complexos, jogos
de encaixe, jogos de enfiamentos, jogos de correspondéncia e construcbes com
blocos de madeira de menores dimensdes. As criangas demonstram especial
interesse pelos jogos de correspondéncia ou puzzles mais complexos. O Atelier de
Expressao Plastica inclui tintas, aguarelas, diversidade de materiais riscadores, giz,
quadro de giz, colas, pincéis, esponjas, rolos, moldes, plasticina, folhas de diferentes
tamanhos e tesouras. As criangas tém o material ao seu acesso e a area pode ser
acedida sem restricdo, apenas requerendo uma especial atengéo por parte do adulto.
A Area da Oficina de Escrita e Reproduc&o, que se encontra junto ao computador da
sala, apresenta uma mesa, cadeiras, material de escrita, cadernos, ficheiros de
imagens, ficheiros de escrita, cartbes com 0s nomes, letras e carimbos.

Na Area das Experiéncias existe uma diversidade de materiais naturais
(pedacos de madeira; rolhas de cortica; molas; pedras; paus), uma caixa de areia, um
globo, lupas, balanca; sementes e plantas. Estes materiais apresentam indmeras
potencialidades, uma vez ser possivel contatar e explorar com diferentes tamanhos,
formas, texturas e odores, relacionando-se de forma significativa com a natureza e a
matematica.

Importa referir que as areas da dramatizacéo e das constru¢gfes se encontram
num espaco exterior a sala de atividade, junto a zona dos cabides das criancas. A
Area da Dramatizacdo é composta por: um conjunto de méveis que representam uma
cozinha de madeira; uma mesa e quatro cadeiras; uma cama para as bonecas; trés
bonecas; uma cadeira de papa e um carrinho de passeio para a boneca; loicas de
plastico e aluminio; embalagens vazias; e uma caixa com diversas bonecas Barbie. No

lado oposto, encontra-se um espelho grande, um cabide com roupas variadas; malas;
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lencos; e acessérios. Dentro da mesma, ainda se encontra uma caixa com materiais
alusivos ao cabeleireiro, como: escovas; ganchos; secador; frascos de champd/creme
e bijuteria. E notdrio o especial interesse do grupo por esta area da sala, dramatizando
acdes como o “preparar a comida” ou “cuidar dos bebés”. Existe também uma caixa
com material alusivo ao consultério médico.

Por fim, na Area das Construcées, a equipa de sala dispds materiais pouco
estruturados, que estimulem a criatividade das criangas, sendo possivel encontrar
blocos de madeira, legos e caixas/tampas de plastico. Também existe uma area com
carros, garagem e uma pista de comboio de madeira e desmontavel. Na area da
garagem, o especial interesse € das criangas do género masculino, caracterizando-se
por brincadeiras isoladas, embora ja realizem brincadeiras em pares.

Importa salientar que a educadora cooperante, ao longo da PPS II, foi
alterando a disposicdo de alguns mobveis e areas, de forma a que estes
correspondessem as necessidades do grupo de criancas. Esta adaptacdo do ambiente
as caracteristicas das criangas contribui significativamente para a sua progressiva
participacdo ativa e consequente desenvolvimento. A estruturacdo do espaco e
materiais é conversada e combinada nas reunides com o grupo de criangas.

Conclui-se assim que a abordagem pedagdgica da equipa educativa da sala
tem por base o respeito pelas particularidades de cada crianga e do grupo como um
todo, promovendo o seu desenvolvimento holistico. O especial cuidado na
estruturacdo do ambiente educativo, pensado e organizado tendo em conta 0s
interesses e necessidades das criancas, com a disponibilizagdo de materiais ricos,
estimulantes e desafiadores, tal como, um espago aberto e livre, potenciando assim
uma exploracdo enriquecedora, progressiva autonomia e a participacdo ativa das

criangas no seu processo de desenvolvimento
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3. ANALISE REFLEXIVA DA
INTERVENCAOQ



Para que pudesse ser realizada a planificacdo de atividades elaboradas
durante o periodo de estagio, foi tida em conta a avaliacéo feita ao grupo de criancas.
Segundo Carvalho e Portugal (2019), “a avaliagdo € encarada como um elemento
indissociavel do processo educativo, que possibilita a definicdo de critérios para o
planeamento de atividades e a criacdo de situacdes que propiciem a aprendizagem
das criangas e o seu desenvolvimento em todas as areas.” (p. 23). Contribuindo deste
modo para uma cuidada adequacgéo da pratica, consequente reflexdo da mesma e
envolvimento da crianga como sujeito ativo no seu processo de aprendizagem e

desenvolvimento holistico.

3.1. Planificacéo

Durante o periodo da PPS Il foram realizadas diversas planificagbes de
atividades, com base no referido anteriormente e tendo em conta as necessidades e
0os interesses das criangas. Neste sentido, foram definidas intencionalidades
pedagdgicas e objetivos especificos na otica da crianca, sendo assim necessario
refletir cada uma das planificagcdes apresentadas, de modo a que fossem ao encontro
do que era pretendido que as criangas vivenciassem e/ou desenvolvessem durante a
proposta de atividade.

A selecdo dos recursos necessarios, intervenientes e organizacdo do espaco,
assim como possiveis estratégias e seguimento das atividades, foram pensadas de
forma a complementar as propostas e 0 sucesso da sua realizagdo. As propostas de
seguimento das atividades penso ser uma mais-valia, tendo em conta que apoiam o
desenvolvimento global das criangas, ndo se tratando de propostas isoladas. Por
altimo, e partindo dos instrumentos de avaliacdo definidos para cada planificacdo, no
final de cada atividade procedi a avaliacao e reflexdo das mesmas.

Aquando da realizacdo das planificacdes, tive o cuidado de as mesmas terem
partido das observactes realizadas ao longo da PPS Il, nas quais pude observar os
interesses, potencialidades, necessidades e fragilidades do grupo de criangas, o que
favoreceu o envolvimento das mesmas nas diferentes propostas. Para além disso,
procurei que os objetivos e intengdes definidas contribuissem para o desenvolvimento
global das criangas, abrangendo os diferentes dominios.

Por fim, durante as atividades destaco a importancia de respeitar os ritmos de

cada crianca, assim como a sua disponibilidade para as propostas, demostrando
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disponibilidade e flexibilidade para responder a possiveis situacdes imprevistas e

adaptacfes que possam surgir.

3.2. IntengOes para a acéao

A acao pedagogica deve ser desenvolvida com sentido, sendo necessario que
exista intencionalidade na mesma. Assim, deve primeiramente ser realizada uma
reflexdo e, posteriormente estruturada de forma a que exista compreensdo da acao e
do seu objetivo.

Neste sentido, de forma a orientar a minha acdo pedagodgica para com as
criangas, familias e equipa educativa, foram definidas intencdes com base nas

caracterizacdes efetuadas previamente aos intervenientes.

3.2.1. Para com as criancas

Comeco por referir que num grupo de criancas, é essencial, desde cedo,
respeitar as individualidades e os ritmos de cada crianga, algo que se consegue
através do estabelecer de uma relagcdo de proximidade, confianca e afeto, que
posteriormente ird facilitar o conhecimento das caracteristicas de cada uma das
criancas, garantindo a individualizacéo da intervencao pedagogica.

Segundo Portugal (2012), de modo a garantir uma resposta adequada as
necessidades fisicas e psicoldgicas da crianca € fundamental que exista o estabelecer
de uma relacéo entre a crianca e o adulto, que posteriormente servird de base para as
futuras relacbes da crianca com os pares. Assim, como primeira intencdo defini o
estabelecer uma relagdo de confianca e proximidade com as criangas, pois ao
construir essa mesma relagéo, irei garantir que me identifiquem como um adulto de
referéncia, transmitindo-lhes seguranca e disponibilidade constante.

Em relagdo a primeira intencdo, penso ter sido um aspeto facilmente
conseguido, muito devido as caracteristicas sociaveis do grupo de criancas que desde
cedo recorreram a mim para lhes transmitir afeto, integrando-me nas suas brincadeiras
ou para as apoiar em momentos da rotina. Importa referir que como elemento afeto a
organizacdo socioeducativa, as criangas jA& me identificavam como adulto de
referéncia.

Como referido anteriormente, o estabelecimento desta relacdo implica o

respeito pelas caracteristicas particulares de cada uma e sendo esta a minha segunda
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intencdo, o respeitar as individualidades e ritmos de cada crianca. Deste modo,
procurei dar resposta as suas necessidades fisicas e psicoldgicas, respeitando os
seus ritmos, interesses, necessidades e especificidades de cada uma das criancas,
garantido que a minha intencao fosse direcionada para cada uma das criangas, como
um ser anico, com caracteristicas e vivéncias préprias (Sarmento & Carvalho, 2017).

Torna-se ainda fundamental ir ao encontro do que é mencionado por Folque,
Bettencourt e Ricardo (2015), que referem a necessidade de o adulto ter um olhar
atento e uma escuta ativa, ouvindo o que a crianca tem para dizer, ter em conta o seu
ponto de vista e de olhar para cada uma, identificando e respeitando os seus
sentimentos, assim como valorizar as suas capacidades e respeitar 0s seus ritmos.

Apbs a concretizacdo das duas primeiras intencfes, defini como terceira
intencdo 0 promover uma progressiva autonomia nas criancas, respeitando o
papel das mesmas como sujeito principal no seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento e garantindo assim a sua participacéo ativa durante todo o processo.
Como tal, foi solicitado a cada umas das criancas a sua devida autorizagéo (cf. Anexo
I. Pedido de autorizagdo as criancas para os registos fotogréficos) para o registo
fotografico das mesmas.

No grupo de criangas foi possivel observar diferentes niveis de
desenvolvimento, sendo necessario adaptar a promo¢ao de autonomia nos diversos
momentos da rotina e na relacdo entre pares, tornando-se necessario integrar e
articular uma diversidade de interesses e necessidades individuais num espaco
coletivo (Portugal, 2008). Embora o gradual desenvolvimento ao nivel da autonomia,
leve a que cada crianga consiga apropriar-se cada vez mais dos espacos e dos
tempos, adquirindo competéncias que apoiem a resolucdo de problemas ou conflitos
entre pares.

Durante a PPS IlI, na relacdo com as criancas considero ter tido sempre em
conta a segunda e terceira intencbes (respeitar as individualidades e ritmos de cada
crianga; promover uma progressiva autonomia), respeitando os seus ritmos, 0S seus
interesses, as suas necessidades, as suas fragilidades e potencialidades, assim como
a promocdo da sua autonomia no dia a dia. Esse cuidado esteve presente nos
variados momentos da rotina, assim como nas propostas de atividades realizadas para
0 grupo ou individualmente, promovendo nas criangas o sentimento de confianga e de

gue sdo capazes de concretizar determinadas tarefas sem o apoio do adulto.
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Por dltimo, e uma vez que surgiram situacdes de conflito entre pares
resultantes da dificuldade sentida por algumas criancas na partilha de brinquedos e
objetos e pelo facto de ser um grupo em que existe discrepancia ao nivel da
comunicacdo, defini como quarta e ultima intencdo promover momentos de dialogo,
partilha e cooperacdo. Esta intencdo pressupde o meu papel como mediadora de
conflitos, na medida em que através desta mediacdo, as criancas adquirem
competéncias que as levam a tornar-se cada vez mais autbnomas na resolucdo de
conflitos. Ao se tornarem mais competentes no reconhecimento dos seus sentimentos
e dos outros e ao comunicarem com o par sobre o sucedido, vao tendo mais facilidade
na partilha e cooperagdo. Como tal, procurei incentivar as criangas a brincar
cooperativamente, a aguardar pela sua vez e a partilhar.

E necessério, contudo, ter em conta que em idade pré-escolar, apesar de
comecar a surgir a preocupacao pelos sentimentos e necessidades do outro, € normal
gue existam disputas, uma vez que as criangas ainda demonstram alguma dificuldade
em compreender a perspetiva do par (Hohmann & Weikart, 2009). Ferreira (2002)
salienta ainda a importancia destes conflitos para a organizagdo social do grupo.

Neste sentido, ao longo destes quatro meses procurei que o meu papel
enguanto mediadora fosse 0 mais adequado possivel, embora ndo tenha conseguido
permitir em todos 0s momentos que as criangcas desempenhassem um papel mais
ativo na resolugdo do conflito. Ainda assim, procurei incentivar cada vez mais o
didlogo entre pares, de modo a chegarem a um acordo e desenvolvi estratégias que
contribuissem para a harmonia nos momentos de transi¢éo, que por vezes resultavam

em conflitos.

Avaliacdo aprofundada de uma crianca

No decorrer da PPS Il elaborei um portefélio individual de uma crianca do
grupo (cf. Anexo B. Portefélio da crianca) em colaboracdo com a mesma e respetiva
familia, o que permitiu um conhecimento mais aprofundado e detalhado sobre a
crianga. A construcdo do portefdlio individual constitui uma estratégia de avaliacéo e
tem como intuito apresentar um conjunto de aprendizagens, comportamentos e
atitudes demonstradas pela crianca (Parente, 2009).

De acordo com Parente (2004), um portefélio “conta a historia das
experiéncias, dos esforcos, progressos e realizacbes de uma crianga e revela as suas

caracteristicas unicas” (p. 60). Assim sendo, o desenvolvimento e as aprendizagens
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das criancas ndo devem ser comparados com 0s progressos de outras criancas, mas
sim consigo prépria, de modo a percecionar a evolucao que ocorre no decorrer do
tempo (Silva et al., 2016). Ao ser construido em colaboracdo com a crianga, O
portefélio € uma oportunidade de a mesma ter voz no que se refere as suas
aprendizagens, contribuindo desta forma para a avaliacdo do seu desempenho (Silva
& Craveiro, 2014).

Assim sendo, comecei por conversar com a familia do G.N. de modo a que
estivesse a par do trabalho que iria ser desenvolvido, tendo-lhe sido entregue um
consentimento informado, que autorizasse a concretizagdo do portefélio (cf. Anexo J.
Consentimento informado para a elaboracdo do Portef6lio da Crianga). Apos ter a
autorizacao e de ter conversado com a crianga sobre a possibilidade de o realizarmos,
observei-a no dia a dia do jardim de infancia, procedendo a registos escritos e
fotogréficos. Esses registos foram posteriormente organizados por éareas de
desenvolvimento e por ordem cronoldgica. De modo a existir uma orientacédo do nivel
de desenvolvimento da crianca, assim como da estrutura do portefolio, optei por me
orientar pelas areas de conteudo explicitadas nas Orientacdes Curriculares para a
Educacdo Pré-escolar — Area de Formacéo Pessoal e Social, Area da Expresséo e
Comunicacéo e Area do Conhecimento do Mundo.

A partir desses registos e observacdes que realgaram as caracteristicas da
crianga, o0 modo de interagdo com o0 que a rodeia, importa compreender as diversas
aprendizagens realizadas em cada dominio, tendo como base as observacdes e
referéncias registadas ao longo do estagio, de forma a proceder a uma caracterizacao
global da mesma. Assim, primeiramente, comeco por referir que o G.N. € uma crianga
carinhosa, sociavel e afetiva com 0s seus pares e com o0s adultos, expressando
iniciativa em estabelecer interacdes com os pares. No que se refere a autonomia,
realiza os diferentes momentos da rotina de modo independente, nomeadamente no
gue concerne a higiene, a alimentacéo, assim como, a concretizacao de tarefas diarias
que lhe sdo atribuidas. Durante os momentos de brincadeira, é capaz de realizar
escolhas de materiais e tipo de brincadeira, tal como, escolher com quem quer brincar.
O G.N. apresenta um vocabulario extenso, sendo capaz de verbalizar as suas
experiéncias imediatas e passadas, partilhando-as com os adultos e pares. O G.N.
demonstra ainda iniciativa e curiosidade pelo que o rodeia, mostrando-se disponivel
para partilhar e interesse em realizar brincadeiras que envolvam construgbes e “faz de

conta”. Em relagéo ao outro, revela-se uma crianga muito afetuosa e sociavel.

23



Em suma, ao longo deste periodo, o G.N. demonstrou ter realizado ou
consolidado aprendizagens adequadas e pertinentes a sua idade e capacidades, para

gue possa continuar a crescer e progredir ao nivel do seu desenvolvimento holistico.

3.2.2. Para com as familias

No que concerne a familia, a mesma é quem conhece melhor a crianca,
constituindo a primeira e principal entidade com a qual a criancga socializa (Sarmento &
Carvalho, 2017). Assim sendo, o ideal é estabelecer uma comunicacdo aberta e de
confianca com as familias, de modo a apoiar o trabalho colaborativo que deve existir
entre a creche e as familias.

Ao realizar a PPS Il e devido ao contexto de pandemia que vivenciamos de
momento, o contato com as familias foi limitado, sendo o acolhimento das mesmas
realizado na entrada do estabelecimento pelos elementos de referéncia das respetivas
salas da organizacdo educativa. As medidas de seguranca ndo permitiam o acesso ao
interior da organizagdo educativa por elementos externos, incluindo as familias.
Posteriormente e segundo alteracdes de medidas de seguranca, as familias podiam
acompanhar as crianc¢as, durante o acolhimento, até a entrada da sala de atividades,
sendo um momento privilegiado para a promo¢do da comunicacao entre a equipa e as
familias. No entanto, durante o periodo de estagio procurei estabelecer comunicagéo
com todas as familias, respeitando sempre os cuidados e medidas de seguranca
estabelecidos pela organizacdo educativa, possibilitando que as mesmas me
identificassem como um elemento de referéncia afeto a sala.

Embora tenham existido as condicionantes apresentadas acima, foram
definidas duas intengbes para a acdo com as familias, o estabelecer de uma
comunicacédo aberta e de confiancga, nos breves periodos de contato e a promogéao
da partilha de informacé&o relativa as atividades desenvolvidas.

A primeira intencdo, embora reduzida foi concretizada essencialmente nos
momentos de acolhimento, tendo conseguido comunicar com as familias e construir
uma relacdo de confianca, reforcada pelo comportamento das criangcas que me
acolheram desde inicio e da equipa educativa.

Em relacdo a segunda intencdo definida, procurei realizar e participar nos

registos de sala, que eram expostos no exterior da organizagéo educativa, como forma

24



de partilha das vivéncias diarias das criancas, integrando as atividades desenvolvidas
durante a PPS 1.

A participacao das familias na organizacdo educativa revela-se uma mais-valia,
facilitando a compreensdo das mesmas sobre 0s interesses e vivéncias das criancas
no contexto educativo, logo promover a participacdo e o seu envolvimento direto ou
indireto deve ser considerado desde o inicio, colocando as familias a par do que é
desenvolvido dentro da organizacdo. O trabalho desenvolvido com as familias tem
como finalidade promover a comunicacdo e as conexdes entre o mundo familiar da
crianca e a creche, ampliando assim as aprendizagens das criancas (Leekeeman &
Nimmo, 1999, citados por Folque et. al., 2015). Para isso, sdo necessarias estratégias
que nos facam chegar a todas as familias, respeitando e valorizando sempre a sua
disponibilidade e potencialidades.

3.2.3. Para com a equipa educativa

Por fim, em relagdo a equipa educativa, também foram definidas intencdes
para a acdo com a mesma, assim a primeira intencdo foi a de estabelecer um clima
de proximidade e confianga com a equipa de sala e com a restante equipa
educativa; como segunda intencdo, o trabalhar em parceria com a equipa; como
terceira intengcdo, o comunicar de forma eficaz e aberta; e por ultimo, ter uma
postura recetiva e flexivel face ao meu desempenho durante o periodo de estagio.

No que diz respeito a primeira intencao, estabelecer um clima de proximidade e
confianga com a equipa de sala, sinto que desde o inicio fui acolhida e integrada por
ambos o0s elementos enquanto estagiaria e futura educadora de infancia, que
depositaram confianca nho meu trabalho, permitindo que interviesse sempre que
achasse necessario, revelando-se um fator facilitador para o trabalho a ser
desenvolvido em sala, visto que a confianca é a base da relacdo. Desde cedo procurei
compreender e integrar-me na dindmica da equipa, respeitando sempre o trabalho que
vinha a ser desenvolvido.

Na segunda intencdo definida, trabalhar em parceria com a equipa, tive o
cuidado de na planificacdo das propostas de atividade envolver os elementos de sala,
visto considerar importante o envolvimento de todos no que diz respeito ao
desenvolvimento das criangas, constituindo “uma verdadeira comunidade de

aprendizagem” (Folque et. al., 2015, p. 20).
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O trabalho desenvolvido em equipa deve ter como base o respeito mutuo e a
confianca, para que a articulacéo realizada seja positiva e aconteca hum clima de
apoio e promocao do bem-estar de todos os intervenientes (Hohmann & Weikart,
2009).

No que concerne a terceira intencéo definida, o comunicar de forma eficaz e
aberta, ird possibilitar uma reflexdo da pratica pedagogica, através da partilha de
ideias e informacgdes. Para além disso, procurei que 0s meus principios pedagdgicos
estivessem de acordo com os da equipa de sala, pois como referido por Hohmann e
Weikart (2009), a equipa deve “apelar a um conjunto comum de principios e
estratégias, bem como ao conhecimento obtido através das suas observacdes
individuais das criancas, das experiéncias passadas e do treino” (p. 130).

Por ultimo, procurei desde cedo mostrar-me recetiva e disponivel para ouvir as
sugestdes que me fossem dadas, de modo a adequar a minha agédo enquanto

estagiaria e futura educadora de infancia.

3.3. Processo de intervencdo da PPS em jardim de infancia
Segundo Carvalho e Portugal (2019), para que aconteca uma intervencao
adequada é necessario que exista uma avaliacido que envolva “diferentes aspetos que
se articulam num ciclo continuo de observagao, registo, reflexdo e acao” (p. 24). Com
isto, dei inicio ao processo de intervencao partindo da observacéo realizada ao grupo
de criancas, ao trabalho desenvolvido pela equipa educativa, assim como, a
organizacdo do espaco e rotina diaria, registando os aspetos mais significativos. No
registo e andlise das observacgdes recolhidas, foram valorizadas as evolucdes e outros
aspetos do desenvolvimento das criancas, de forma a serem realizadas planificacbes
para as etapas seguintes da aprendizagem, procedendo-se a uma utilizacdo mais
adequada da informagéo, visto que ao existir “uma articulacdo légica entre o
planeamento continuo, a observagdo, a identificacdo de necessidades, interesses e
capacidades, e a disponibilizagcao de recursos” (Carvalho & Portugal, 2019, p. 27).
Tendo em conta o que foi referido acima, importa agora compreender como
decorreu o processo de intervencao da PPS II: no que diz respeito ao tempo e a rotina,
procurei (i) respeitar os interesses, ritmos e as necessidades de cada crianca; (ii)
promover a autonomia nos diferentes momentos da rotina; (iii) antecipar estratégias

para os momentos de transi¢cao da rotina.
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Nos momentos da rotina e no decorrer das atividades propostas, foi tido em
conta 0 bem-estar das criancas, assim como respeitados 0s seus ritmos. Na
realizacao das atividades, respeitei a op¢ao de realizar ou nédo a atividade por parte da
crianca, adaptando a mesma caso fosse necesséario, de acordo com 0s seus
interesses.

No que concerne a promocao da autonomia, procurei que gradualmente as
criangas se tornassem cada vez mais autbnomas, reforgcando o trabalho desenvolvido
pela equipa de sala e que ja se verificava aquando do inicio da PPS. Neste sentido,
nos diferentes momentos da rotina, as criancas foram incentivadas a realizarem as
tarefas de forma autonoma: a lavagem das maos sozinhas; incentivadas a que
comessem sozinhas, embora solicitando 0 meu apoio caso fosse necessario; a
calcar/descalcar, vestir/despir sem apoio; e em momentos de brincadeira, dando
espaco para que existisse interacdo entre pares.

Nas transicdes entre momentos da rotina, procurei delinear estratégias que
ajudassem para que as transicbes ocorressem de forma tranquila, respeitando as
necessidades e os ritmos das criancas. Como exemplo de estratégia, destaco o
usufruir destes momentos de transi¢cdo entre a higiene e o almogo, para que fossem
cantadas e/ou mimadas cangbes, rimas e lengalengas, permitindo assim a
organizagao por pequenos grupos na casa de banho.

Em relagé@o aos espacos e materiais, durante a PPS I, procurei (i) proporcionar
0 contato com materiais diversificados e estimulantes; e (ii) apresentar propostas de
alterac@o no espaco de sala. Deste modo, disponibilizei ao grupo de criangas materiais
com diferentes texturas, formas e tamanhos, como revistas/jornais, espatulas, fitas
métricas, caixas de cartdo, materiais naturais, assim como um momento de culinéria,
onde puderam provar, cheirar, ver e sentir alguns ingredientes. Para além disso, como
referido por Formosinho e Araudjo (2013), promovi 0 contato com materiais naturais,
incluindo-os nas propostas de atividade, tentando superar “a uniformidade e limitagao
ao nivel da estimulacédo sensorial dos objetos de plastico” (p. 54). O contato com estes
materiais, visa enriquecer a estimulacdo dos cinco sentidos, tal como potenciar o
impeto exploratdrio caracteristico das criangas nesta faixa etaria.

Por fim, procurei apresentar propostas adequadas de alteragdes no espaco de
sala, sempre que identificasse um interesse ou necessidade das criangas, potenciando

novas oportunidades de aprendizagem. Em suma, procurei corresponder aos
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interesses e necessidades das criangas, respeitando 0s seus ritmos, potencialidades e

fragilidades, garantido sempre o seu bem-estar.
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4. INVESTIGACAO EM JI



A investigacdo assume um papel de destaque, no que diz respeito a area da
educacgao, contribuindo “para problematizar e compreender as situagdes educativas, e
para construir e sistematizar saber educativo” (Hamido & Azevedo, 2013, p. 3). Neste
sentido, serdo apresentados em seguida a problemética da investigacédo e a origem da
mesma; a revisdo da literatura, ha qual a problematica sera aprofundada, neste caso o
Didrio de Grupo como potenciador da comunicacdo, o papel do contexto
socioeducativo, assim como dos agentes educativos. Para além disso, serdo
apresentados o roteiro metodoldgico e os principios éticos pelos quais regi a minha
acao durante a PPS Il. Por ultimo, serdo apresentados a andlise e discussdo dos
resultados da investigacéo.

4.1. Identificacdo da problemética

Durante a PPS Il despontou o interesse em compreender de que modo um dos
instrumentos reguladores do MEM poderia potenciar a comunicagao entre as criangas.

Neste sentido, considerei pertinente incidir sobre este topico, definindo-o como
a seguinte problematica de investigacado: “O Diario de Grupo como potenciador da
comunicagcdo numa sala de jardim de infancia”’. Assim, de forma fundamentada e
aprofundada, na revisédo de literatura serdo abordados em seguida aspetos como: a
comunicacdo em idade pré-escolar; o modelo pedagégico do Movimento da Escola
Moderna; os instrumentos de regulacdo do MEM; e por fim, o Diario de Grupo.

A investigagdo realizada teve como base os momentos de comunicag&o
observados, essencialmente em momentos de utilizacdo do instrumento de regulacéo
Diario de Grupo, ao longo da rotina diaria. Deste modo, e dada a importancia do papel
da comunicacédo, defini trés objetivos: (i) compreender o papel da comunicacdo em
jardim de infancia; (ii) identificar as potencialidades do Diario de Grupo enquanto
impulsionador da comunicacéo e (ii) percecionar os diferentes tipos de comunicacao

promovidos pelo Diario de Grupo.

4.2. Revisao da literatura

4.2.1. A Comunicacédo em idade pré-escolar
Numa fase inicial da sua vida, as criancas necessitam que lhes seja
assegurado sentimentos de conforto, de forma a garantir a sua seguranca, sendo

assim capazes de correr riscos, tornando-se cada vez mais autébnomas (Zabalza,
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1998). Deste modo, deve ser dada as criancas a possibilidade de terem um papel ativo
na construcdo do seu processo de desenvolvimento, assim como na construcdo do
seu conhecimento e na atribuicdo de significado para o que se encontra ao seu redor
(Ferreira, 2002). Ao explorarem 0s seus interesses e iniciarem a descoberta do mundo
que as rodeia, as criancas “estdo a crescer em termos fisicos, cognitivos e sociais”
(Hohmann & Weikart, 2009, p. 574).

Esta ideia € corroborada por Niza (2015) ao salientar que “considera-se hoje
gue as complexas interacfes sociais na infancia, com relevo especial para a
comunicagao, sdo um dos motivos do desenvolvimento cognitivo” (p. 155).

Segundo Portugal (2008), o desenvolvimento social articula-se “com o desejo e
capacidade de expressar ideias ou sentimentos (...) na relagdo com os outros” (p. 56),
prevendo-se que com essa comunicagdo a crianca adquira uma progressiva
capacidade de identificar, em si e no outro, sentimentos e significados, utilizando
“palavras ou simbolos para traduzir esse “vivido experiencial” (p. 56).

Neste sentido, Sim-Sim, Silva e Nunes (2008) defendem que o ato de
comunicar “é¢ um processo dindmico, natural e espontaneo que exige a interacgao de
pelo menos, duas pessoas, com vista a partiiha de necessidades, experiéncias,
desejos, sentimentos e ideias” (p. 31). Embora, numa fase inicial, a interacgao cabe
essencialmente a responsividade do adulto, que tem a fungdo de interpretar e
(co)responder aos comportamentos do bebé, a medida que cresce, a crianga vai
assumindo “um papel cada vez mais ativo na dindmica interactiva da comunicagao” (p.
31).

Ainda de acordo com Sim-Sim, Silva e Nunes (2008), na vida da crian¢a a
comunicacgdo, linguagem e conhecimento sdo trés pilares de desenvolvimento em
simultaneo, relacionando-se a nivel social e interativo. Deste modo, as criancas
adquirem a sua “lingua materna ao mesmo tempo que desenvolvem competéncias
comunicativas, através de interaccfes significativas com outros falantes que a
escutam e que vao ao encontro do que elas querem expressar”. (p. 11). Referem
ainda que a aquisi¢ao da linguagem “é um processo complexo e fascinante em que a
crianca, através da interac¢cdo com 0s outros, (re)constréi, natural e intuitivamente, o
sistema linguistico da comunidade onde esta inserida” (Sim-Sim et al., 2008, p. 11),
servindo-se dessa mesma linguagem para comunicar e, simultaneamente, aprender

acerca do mundo que a rodeia.
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De acordo com Folque (2018) “a linguagem constitui o meio através do qual as
criancas constroem com a sua identidade como aprendentes, ao articular o cognitivo
com a relagéo social e afectiva com o mundo” (p. 89). Assim ao longo do processo de
comunicacdao, pressupde-se a promoc¢ao da participacdo ativa das criancas, na relacao
com os pares, com o0s adultos e na transmissdo do que estas pretendem comunicar,
tornando significativas as suas comunicac¢fes. Para além disso, Sim-Sim et al. (2008),
mencionam que o ato de comunicar “implica a troca de mensagens, 0 que exige um
foco comum de atencdo e a cooperacao na partilha de significados” (p. 31), sendo
essencial o envolvimento ativo das criangas.

As autoras referem ainda que a “eficacia da comunicagao depende de haver
algo a comunicar, alguém com quem comunicar e um meio através do qual se
comunique” (Sim-Sim et al., 2008, p. 31), logo o contexto deve favorecer uma
participacdo das criangas, na qual as mesmas se demonstrem interessadas e
participando de livre e esponténea vontade com temas do seu interesse, seja de forma
individual ou através de interesses comuns a todo o grupo.

Tendo em conta o que foi mencionado, o jardim de infancia surge como um
contexto potenciador de diferentes interagbes, no qual vao sendo adquiridas
competéncias sociais (Ladd & Coleman, 2010) e onde ocorre a construcdo da
personalidade (Gdes, 2000). Como tal, apresenta-se como um contexto propicio a que
se promova oportunidades de comunicagdo, construtivas e com base nos interesses
do grupo.

Ademais, Silva et.al. (2016) referem a aquisicdo de competéncias orais e
escritas como “‘um processo de apropriagdo continuo” (p. 60) que se desenvolve
precocemente. Deste modo, “as competéncias comunicativas vao-se estruturando em
funcdo dos contactos, interacbes e experiéncias vivenciadas nos diversos contextos
de vida da crian¢a” (p. 60), e a aquisicdo eficaz das mesmas depende da promocao
por parte do adulto de um “clima de comunicagdo em que a linguagem do/a
educador/a (...) constitua um modelo para a interagao e a aprendizagem das criangas”
(p. 61). De igual modo, importa mencionar que o desenvolvimento da linguagem oral e
capacidades comunicativas “depende do interesse em comunicar, o que implica saber-
se escutado e supde também ter coisas interessantes para dizer” (Silva et al., 2016, p.
62).

Deste modo, o educador deve “responder as necessidades comunicativas da

crianca e promover ambientes ricos em comunicagao”, pois permite que esta aprenda
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“a comunicar usando a lingua do seu grupo social (...) imersa num ambiente onde
ouca falar e tenha oportunidade para falar’ (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008, p. 29).

Também Niza (1996, citado por Folque, 1999), menciona que a “comunicagao
e trocas entre o professor e as criangcas e entre as crian¢as, sd0 uma maneira de
construir a aprendizagem através de processos cooperativos, “todos ensinam e todos
aprendem” (p. 6).

Ao encontro do mencionado anteriormente, Niza (2015) refere ainda que “a
ideia da comunicacdo como um dispositivo cultural muito potente para a formacédo e
desenvolvimento humano é um dos pilares mobilizadores da pedagogia do MEM” (p.
640), visto que o modelo pedagdgico reforca que a comunicacado deve ser estimulada
e respeitada diariamente, num “clima de livre expressao das criangas reforgcado pela
valorizagao publica das suas experiéncias de vida, das suas opinides e ideias” (Niza,
1996, citado por Folque, Bettencourt & Ricardo, 2015, p. 19).

Assim sendo, Folque (2018) defende o ato comunicativo como “uma
componente central da pedagogia do MEM constituindo um meio de desenvolvimento
social e cognitivo” (p. 61), referindo ainda que a “comunicagao tem uma dupla funcao”,
ao qual é atribuida dois papéis.

Em primeiro lugar, “pode ser-lhe atribuida uma funcdo cognitiva, que surge
quando se pede as criangas que falem das suas agbes ou experiéncias” (p. 61),
desenvolvendo deste modo “um processo reflexivo que lhes permite compreender e
estruturar melhor o que tém para comunicar” (Bruner, 1972; Vygotsky, 1996, citados
por Folque, 2018, p. 61). Esta primeira funcdo pode ser observada, por exemplo,
durante a leitura do instrumento de regulacdo Diario de Grupo, na Reunido de
Conselho, a partir da qual as criancas partiliham as suas experiéncias, acfes e
acontecimentos de forma estruturada.

Em segundo lugar, “a comunicacdo desempenha uma funcdo social, em que a
informacdo ¢é divulgada em beneficio da “comunidade” do grupo e para ser
publicamente examinada” (Folque, 2018, p. 61). Esta segunda funcdo é
desempenhada nos momentos de registos das criancas no diario, quando registam o
seu nome ou relatam acontecimentos ocorridos durante a semana. Como referido
anteriormente, estes assuntos referentes ao grande grupo, sdo posteriormente
debatidos e refletidos em conjunto, na Reunido de Conselho.

Ao longo deste processo e para que seja visivel uma evolugdo ao nivel da

comunicacéo, o papel do educador revela-se fundamental, sendo importante a sua
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disponibilidade “para registar as mensagens das criancas, estimular a sua fala, as
producdes técnicas e artisticas e animar a circulacdo dessas realizacdes através de
circuitos diversos” (p. 146), valorizando todos o0os momentos comunicativos e
promovendo, de igual modo, a que as criancas se sintam ainda mais motivadas e
predispostas para a comunicacao.

Sim-Sim, Silva e Nunes (2008) destacam a importancia de proporcionar as
criancas “oportunidades para conversar, 0 que requer tempo e espaco por parte do
adulto para a ouvir e para falar com ela” (p. 27). Ao estabelecer dialogos com a
crianca, “o adulto desempenha o papel de “andaime”, interpelando-a, clarificando as
suas produgdes, expandido os enunciados que a crianga produziu e providenciando
modelos que ela testa” (Sim-Sim et al., 2008, p. 11), revelando-se esta funcdo do
adulto determinante no processo de desenvolvimento da crianga.

Ainda neste sentido, Silva et al. (2016) referem que o educador deve “alargar
intencionalmente as situacdes de comunicacdo, em diferentes contextos, com diversos
interlocutores, conteudos e intengbdes” (p. 62), permitindo a crianga, “dominar
progressivamente a comunicagdo como emissores e como recetores” (p. 62).

E também destacado por Niza (2015) o poder do educador na mediacdo da
comunicagao do grupo, que aborda o “modo como soubermos acolher e valorizar as
formas de organizagéo da comunicagéo, desde o dialogo a conversagao”, assim como,
“formas mais diretas e espontaneas, até, por outro, a discussdo e ao debate como
formas necessariamente mais reguladas ao servico da cultura apropriada na escola”
(p. 641). Logo, é importante “ter cuidado, sobretudo nas situagbes de grande grupo,
com as criangas que tém mais dificuldade em exprimir-se ou que habitualmente n&o
participam” (Silva et.al., 2016, p. 62).

Para que a crianga consiga “assumir um papel activo no processo comunicativo
é indispenséavel que (...) aprenda a tomar e a dar a vez, ou seja a saber intuitivamente
que o acto comunicativo € um processo reciproco de troca de papéis”, o que vai
implicar “um processo dialégico entre um “eu falante” e um “eu ouvinte” (Rigolet, 2000,
citado por Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008, p. 32).

Importa mencionar a capacidade de saber escutar que se revela como “uma
tarefa activa com grande valor informativo no que respeita quer a comunicacado, quer a
aprendizagem” (p. 37), estabelecendo-se assim modos de comunicacéo e interacdo

saudaveis, nos quais “as criangas aprendem sobre o mundo fisico, social e afectivo,
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ao mesmo tempo que adquirem e desenvolvem os varios dominios da lingua” (Sim-
Sim, Silva & Nunes, 2008, p. 34).

Ainda no que se refere a comunicacdo, Folque (2018) refere ainda dois
instrumentos pedagogicos, utilizados pelos educadores, que favorecem uma
comunicacdo focada e exploratéria, enquanto apresentam “potencialidades para
ajudar as criancas a aprender a aprender: a utilizagdo de perguntas e de feedback” (p.
92).

As perguntas “constituem um instrumento com grandes potencialidades para
desenvolver o pensamento” (Cazden, 2001; Fisher, 2001; Siraj-Blatchford et al, 2002;
Siraj-Blatchford e Manni, 2008, citados por Foque, 2018), “estimulando o pensamento
metacognitivo” (Pramling, 1988; Cazden, 2001, citados por Folque, 2018), “o
pensamento critico” (Lipman, Sharp e Oscanyan, 1977; Davis-Seaver, 2000, citados
por Folque, 2018), “o pensamento especulativo” (Siraj — Blatchford et al., 2002, citados
por Folque, 2018) e “o raciocinio” (Lipman, 1991, citado por Folque, 2018, p. 92).

No entanto, o adulto deve formular boas questées, sendo estas identificadas
como “abertas”, pois, apresentam mais do que uma resposta” (Folque, 2018, p. 92).
Estas perguntas “suscitam o debate e incentivam as criangcas a interrogar-se, a
questionar os outros € 0 mundo a sua volta” (Davis-Seaver, 2000; Alexander, 2004,
MacNaughton e Williams, 2004, citados por Folque, 2018, p. 92), tal como levam a
crianga “a pensar e reflectir, a ver as coisas de uma outra perspectiva e a explorar a
incerteza num meio seguro” (Claxton, 1999; Fisher, 2001, citados por Folque, 2018, p.
93).

As “boas perguntas”, permitem de igual modo a estimulagdo da comunicagéo
entre 0 grupo de criangas, ndo condicionando as suas respostas. Para além disso,
este tipo de “reformulagdes e questionamento por parte do/a educador/a podem dar
um importante contributo para a expansao do vocabulario e o dominio de frases mais
complexas” (Silva et al., 2016, p. 61).

No que diz respeito ao feedback, este é “considerado um aspecto essencial da
interacdo pedagdgica, pois transmite informagdes relativas ao curriculo explicito
(declarado) e implicito (escondido)” (Bernstein, 1975, citado por Folque, 2018, p.94).
Como referido por (Black e Wiliam 1998, citados por Folque, 2018), ao devolver-se um
feedback positivo ao aluno, este ira fazer com que “a avaliagdo tenha impacto na
melhoria da aprendizagem” (p. 94). No entanto, o feedback positivo ou negativo deve

ser centrado de forma construtiva e de modo a “promover a orientagdo das criancas
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para a aprendizagem, desde que se centrem ha maneira como realizam a tarefa, e
nao nas suas caracteristicas pessoais” (Folque, 2018, p. 96).

Neste sentido, a cooperacdo e comunicacdo, juntas, funcionam com um
elevado “valor motivacional e civico (...) ndo s6 na constru¢do dos saberes individuais,

como pelo esforgo de cada aluno para ensinar o que aprendeu” (Niza, 2015, p. 196).

4.2.2. O Modelo Pedagdégico do Movimento da Escola Moderna

Inicialmente, importa esclarecer o conceito de modelo pedagdgico, que de
acordo com Oliveira-Formosinho (2003), entende-se como sendo um “referencial
tedrico para conceptualizar a crianga e 0 seu processo educativo e constitui um
referencial pratico para pensar antes da ac¢éo, na acgao e sobre a ac¢ao” (p. 34).

O Movimento da Escola Moderna (MEM) iniciou a sua atividade no comeco da
década de 1960, sendo a fusdo do grupo de trabalho de Promocdo Pedagodgica
constituido pelo sindicato e, também no ano em que se iniciou (1966), o MEM
comecou a fazer parte da Federacdo Internacional dos Movimentos da Escola
Moderna (Niza, 1996). O modelo tem na sua construgdo a fusdo de trés préticas: a
construcdo de um municipio escolar baseado na proposta de Educacgéo Civica; as
praticas de inclusdo do Centro Helen Keller; e a organizacdo de cursos de
Aperfeicoamento Profissional no Sindicato de Professores. Assumindo-se assim como
um “movimento social de desenvolvimento humano e de mudanga pedagdgica” (Niza,
2009, p. 348, citado por Folque et. al., 2015, p. 17).

O modelo pedagégico MEM ¢é “um modelo de cooperagdo educativa” (Niza,
1996, p. 139), no qual é privilegiada a participacao ativa das criancas, permitindo que
sejam ativas nos seus processos de desenvolvimento, aprendizagem e avaliacdo. Ao
educador e equipa educativa cabe defender sempre 0s superiores interesses e
necessidades da crianga, respeitando-a e incluindo-a em todo o processo.

Segundo Niza (2015) define-se como um “modelo sociocéntrico de educacéo,
acelerador do desenvolvimento moral e social das criancas e dos jovens, através de
uma agdo democratica” (p. 95), na qual, todos os elementos, encontram uma
valorizagdo do “ensino mutuo e cooperativo como estratégia para as aprendizagens”
(p. 96), reforcando o sentido da cooperacéo no desenvolvimento educativo e social.

O seu espago é visto como de “iniciagdo as praticas de cooperacdo e de
solidariedade de uma vida democratica” (Niza 1996, p. 141), no qual as suas praticas

sao mediadas pelo educador e equipa educativa, com a introdugao de “condicées
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materiais, afectivas e sociais” (p. 141), essenciais a organizacdo do ambiente
institucional, de forma a apoiar uma pratica progressiva de cooperacéo e solidariedade
entre todos, de forma autébnoma.

De acordo com Folque (1999) neste modelo, “a aprendizagem ¢é impulsionada
mais pelo grupo do que pelo professor ou por cada crianga individualmente” (p. 6),
sendo que a organizagéo deste assenta “numa experiéncia de democracia directa, ndo
representativa, onde se privilegia a comunicagao, a hegociag¢ao e a cooperacao” (p.6).

Niza (1992, citado por Folque, 2018) apresenta trés grandes finalidades
formativas do MEM: (i) “A iniciacdo as praticas democraticas”; (ii)“A reinstituicdo dos
valores e das significacdes sociais”; e (iii) “A reconstru¢cdo cooperada da cultura” (p.
51). Estas trés finalidades centram-se no desenvolvimento pessoal e social de todos
0s intervenientes, enquanto cidaddos ativos e democraticos. A primeira finalidade
segundo Folque (2018) “consiste no exercicio da cooperacao e da solidariedade numa
comunidade que se vai reinstituindo democraticamente” (p. 51).

A segunda finalidade centra-se na necessidade de uma reflexdo constante de
modo a clarificar valores e significados sociais, para assim permitir que os adultos e as
criangas tenham as mesmas oportunidades de tomada de decisfes e instituicdo de
regras. A terceira e Ultima finalidade diz respeito a uma construgdo cooperada da
cultura, sendo que 0s grupos ndo tém apenas acesso ao conhecimento, mas também
a sua reconstrugéo “num processo dialdgico de construgao de sentido” (Folque, 2014,
p. 52).

Para que ocorram as finalidades propostas, Niza (2015), refere que pedagogia
desenvolvida pelo MEM “privilegia as abordagens <<naturais>> (globais e genéticas) e
as estratégias de descoberta (problemas e projetos) e de criatividade” (p. 95), a partir
da utilizacdo de diferentes recursos disponiveis, nomeadamente, materiais, imagens e
situages realistas, incentivando a descoberta através da curiosidade e exploragéo.

O ambiente educativo, como indicado por Niza (1996) pressupbe vivéncias
diarias na qual € privilegiada a partilha de experiéncias, conhecimentos e saberes
“através de processos de cooperagao e interajuda (todos ensinam e aprendem)” (p.
141), para que deste modo, todos possam “apropriar-se dos conhecimentos, dos
processos e dos valores morais e estéticos gerados pela humanidade” (p. 141).

Importa referir a necessidade de existir um “clima de livre expressdo das
criancas reforgcado pela valorizacdo publica das suas experiéncias de vida, das suas

opinides e ideias” (Niza, 1996, p. 146). Para que este seja visivel, o educador deve
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adotar uma postura de constante disponibilidade para escutar a voz e “registar as
mensagens das criancas, estimular a sua fala, as producgfes técnicas e artisticas e
animar a circulacdo dessas realizacfes através de circuitos diversos” (Niza, 1996, p.
146), valorizando todos 0s momentos comunicativos e promovendo, de igual modo, a
motivacao e predisposi¢do das criangas para a comunicacdo, ato que desempenha um
papel central neste modelo pedagdgico.

No que respeita as aprendizagens, estas ocorrem num “processo constante de
humanizacao, pela convivéncia em atividades culturais auténticas, que enquadramos a
aprendizagem das criangas, assim como a aprendizagem de todos o0s outros que nela
participam” (Folque et al., 2015, p.18), através de uma “negociagao progressiva, desde
o planeamento a partilha das responsabilidades e da regulacao/avaliagdo” (Niza, 1996,
p. 141). Para tal, como indica Niza (1996), “as aprendizagens se devem apoiar nos
métodos desenvolvidos por cada éarea cientifica ou cultural ao longo das suas
respetivas histérias” (p. 139).

No entanto, € essencial “permitir as criancas o tempo ludico da atividade
exploratéria das ideias, dos materiais e dos documentos para que possa ocorrer a
interrogacao” (Niza, 1996, p. 146), permitindo o “desenvolvimento em simultaneo de
projectos diversificados” (p. 146). Esta realidade foi possivel de observar no contexto
de PPS II, sendo proporcionado, constantemente, tempo e espago ao grupo de
criangas para realizarem as suas escolhas livremente.

No que concerne ao trabalho com as familias e comunidade envolvente, o
MEM, privilegia uma forte articulacio com ambos, assumindo-os “fonte de
conhecimento e de formacado para o jardim-de-infancia” (Niza, 1996, p. 155). Também
Silva et al. (2016) corrobora esta ideia, salientando o quanto é importante que “haja
um trabalho colaborativo entre profissionais; pais-familias sejam consideradas como
parceiros; exista uma ligacdo préxima com a comunidade e uma rentabilizagdo de
recursos” (p. 10), reforcando o papel de mediador e de promotor das expressdes

culturais que estes elementos dispéem no modelo pedagégico do MEM.

4.2.3. Os instrumentos de regulacao do MEM

Segundo Niza (1996, citado por Folque, 2018), a definicdo de instrumentos de
regulacéo “baseia-se na concepc¢do de que ao documentar a vida do grupo, estes
instrumentos ajudam o educador e as criangas a orientar/regular (planear e avaliar) o

gue acontece (individualmente e em grupo)” (p. 55). Deste modo, é faciimente
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compreendido que estes instrumentos fazem parte da organizacao do grupo e “ajudam
as criangas a integrar as suas experiéncias individuais no conjunto do grupo” (Folque,
2018, p. 56).

De acordo com Folque (1999), este conjunto de instrumentos ajudam a regular
0 que acontece diariamente em sala, assim como, também “contam a histéria de vida
do grupo” (p. 8). Acontece que “[a]s criancas sdo desde logo iniciadas na utilizacédo
dos instrumentos e em praticas de planificagdo e avaliagao” (Folque, 1999 citado por
Candeias, 2021, p. 43), no entanto, a utilizacdo sistémica destes instrumentos implica
que enquanto grupo, “os mais velhos ajudam os que entram de novo a integrar essas
praticas ao mesmo tempo que vao compreendendo as suas fungbes e processos”
(Folgue, 2018, p. 56). Este apoio entre os pares apresenta-se como uma caracteristica
implicita & organizacdo de grupos heterogéneos em idade e capacidades, especifico
deste modelo pedagdgico e que visam “enriquecer a aprendizagem social e cognitiva
das criangas” (Folque, 2018, p. 53).

Ainda segundo a autora, no modelo pedagégico MEM, s&o seis 0s principais
instrumentos de regulacdo: Mapa das Presencas, Mapa de Atividades, Inventérios,
Diério de Grupo, Mapa das Regras de Vida e o Quadro de Distribuicdo de Tarefas
(Folque, 2018). Para além destes instrumentos principais, existem outros que surgem
consoante o contexto de cada grupo de criancas e sala de atividades.

O Mapa de Presencas € um “quadro mensal de duas entradas: os dias da
semana/més na linha superior e os nomes das criangas na coluna da esquerda”
(Folgque, 2018, p. 56), no qual diariamente, cada crianga, regista a sua presenca. Este
instrumento, além de um registo de presencas, possibilita outras oportunidades de
leitura como “a descoberta de ritmos temporais” (Folque, 1999, p. 8).

No Mapa de Atividades, as criancas planeiam e registam as suas escolhas nas
diferentes areas de interesse, o que posteriormente, lhes permite incorporar um
“processo de auto-reflexdao sobre a agado” (Folque, 2018, p. 56). Este instrumento
caracteriza-se por um “quadro com duas entradas, os nomes de todas as criangas
encontram-se na coluna da esquerda e as areas de actividades na linha horizontal
superior” (p. 56), que permite, além do mencionado, a sua utilizagdo para “avaliar o
trabalho do grupo” (Folque, 2018, p. 56).

Em relagdo aos Inventarios, o mesmo encontra-se agregado as principais
areas de interesse disponiveis na sala, de forma a “recordar e a ver as diferentes

possibilidades de actividades nessa area.” (Folque, 2018, p. 55). A identificagdo das
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areas € construida gradualmente, pelas criancas e educador, para que haja uma
melhor compreensdo e apropriacdo, por parte das criancas, do que existe e do que se
pode realizar dentro dessa mesma area.

O Diario de Grupo, trata-se de um quadro semanal composto por quatro
colunas: “Nao gostamos”; “Gostamos”; “Fizemos” e “Queremos”. Neste quadro, ao
longo da semana, sdo registados “incidentes, desejos, conflitos ou relatos de
acontecimentos” (Folque, 2018, p. 56), que podem ser realizados por qualquer
elemento da sala, através de registos, sendo que as criangas podem desenhar ou
pedir a um adulto que escreva, ilustrando de seguida ou colando registos fotograficos.
No final da semana, durante a Reunido de Conselho, é realizada a sua leitura e "os
conteudos do “Diario” sdo analisados e discutidos por todo o grupo” (Folque, 2018, p.
56).

No que diz respeito ao Mapa das Regras de Vida, segundo Folque (2018), este
instrumento integra “o registo das regras que foram acordadas para a regulacdo do
grupo” (p. 56). As regras sdo sempre discutidas em conjunto, pelo adulto e as
criangas, surgindo “de uma necessidade real a partir de um problema que se procura
resolver” (Folque, 2018, p. 56).

Por fim, o Quadro de Distribuicdo de Tarefas, devido a abordagem
sociocéntrica do MEM, a qual desde cedo atribui a crianga “a responsabilidade por
certas tarefas” (Folque, 2018, p. 56), revela-se um instrumento organizador dessas
mesmas responsabilidades.

Para além dos instrumentos de regulacdo mencionados, a partir dos registos
no Diario do Grupo, podem surgir outros instrumentos, tais como, os que foram
surgindo no contexto da PPS II: o Plano do Dia, que partiu da necessidade de ficar
registado o que era conversado e combinado diariamente no momento da reunido; e a
Agenda Semanal, que pode ocorrer por exemplo, da necessidade de se organizar um
dia especifico para determinada atividade ou interesses do grupo de criangas.

Todos estes instrumentos pretendem apoiar a comunidade de pares a
“progredir (...) em participacdo activa, apropriando-se dos seus processos de
construcao colaborativa.” (Niza, 2007, p. 3). De igual modo, a sua utilizagdo € “uma
forma de partilhar com as criancas o poder de decisao e a avaliagao” (Folque, 1999, p.
9).

Em suma, os instrumentos de regulagdo da “vida do grupo e das

aprendizagens” tal como o desenvolvimento de projectos das criangas sdo usados
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com a funcdo de “andaimes” o que permite trabalhar na zona de desenvolvimento

potencial” (Fernandes, 2004, p. 9).

4.2.4. O Diario de Grupo e a Reunido de Conselho

Segundo Niza (2015), o Diario de Grupo € definido como “uma memoria
histérica e o registo cultural de um grupo de alunos com o seu professor, ou de uma
escola” (p. 142). O autor reforca ainda o papel do Diario enquanto “instrumento
mediador e operador (ou alimentador) da regulacéo social do grupo e do processo de
negociacao” (p. 143), assim como, a sua finalidade na “programacéo e a avaliacao do
trabalho” (p. 143), pressupostos de uma educacgéo cooperada e democratica.

Este instrumento de regulacdo, presente no quotidiano do grupo, vai-se
“construindo ao longo da semana, para dar origem a ordem de trabalhos da reuniao, o
tempo longo de conselho” (Sousa, 2018, p. 12).

O conselho, momento de mediacdo da vida do grupo, apresenta-se com trés
funcdes: “regulagdo dos percursos de aprendizagem”; “regulagdo sociomoral do
grupo”; e “avaliagao/planificagdo das propostas de trabalho coletivas” (Sousa, 2018
citado por Candeias, 2021, p. 47).

O Diario, como “motor do Conselho” (Niza, 2015, p. 144), espaco e tempo
dedicados a sua leitura, sendo nesse “centro de tomada de decisdes
democraticamente negociadas” (p. 144), que se discutem, refletem e constroem “a
execucdo das atividades e dos projetos combinados (...) e do debate critico das
normas de convivio e comportamentos sociais do grupo” (p. 144).

No entanto, importa descrever este “instrumento colectivo de regulacao
indissociavel da reunidao” (Sousa, 2018, p. 15). O Diario trata-se de um quadro
semanal composto por quatro colunas de escrita: “Nao gostamos”; “Gostamos”;
“Fizemos” e “Queremos”, que sado preenchidas ao longo da semana, com registos de
“incidentes, desejos, conflitos ou relatos de acontecimentos” (Folque, 2018, p. 56) e,
estes podem ser realizados por qualquer elemento da sala. As criancas séo
incentivadas a desenhar ou pedir a um adulto que escreva, desempenhando o papel
“de escriba” (Sousa et al., 2015, p. 46) desta, de seguida, a crianga ilustra, escreve o
seu nome e/ou cola registos fotogréaficos. Para isso, este instrumento deve ser “afixado
numa parede, num local de fécil acesso (onde as criangas, autonomamente, possam

escrever) e € removivel” (Sousa, 2018, p. 15)
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De acordo com Candeias (2021), as colunas que compde o Diario séo
organizadas da seguinte forma: na primeira coluna, a esquerda, o “Nao gostamos”, a
crianca faz o registo “sobre as ocorréncias negativas onde se viu envolvida” (p. 47). Na
coluna seguinte, a do “Gostamos”, a crianca inscreve-se para “realgcar atitudes,
comportamentos, agdes, ... de que gostou” (p. 47). Posto isto, as duas primeiras
colunas, sao representativas dos “juizos negativos e positivos, da educadora e dos
alunos, sobre as ocorréncias mais significativas ao longo da semana” (Niza, 2015, p.
202).

Na terceira coluna, “Fizemos”, fica registado e “avaliado o trabalho produzido e
as atividades, que n&o foram estando planificadas, foram surgindo e foram realizadas”
(Candeias, 2021, p. 47). Logo, podemos concluir que as primeiras trés colunas
assentam num “balango sociomoral da vida semanal do grupo, o que permite, pelo
debate que proporciona, uma clarificagao funcional de valores” (Niza, 2015, p. 202).

Por ultimo, surge a coluna do “Queremos”, onde € efetuado “o registo de
sugestbes, aspiragbes e projetos a realizar’ (Niza, 2015, p. 202). E também nesta
dltima coluna que o grupo de criangas e 0 educador registam as ideias para a
planificacdo da proéxima semana, encaminhando-se desta forma “da avaliagao para o
planeamento, como convém ao processo formativo” (Niza, 2015, p. 202)

Ao longo do dia, sempre que o desejarem, as criangas podem recorrer ao
diario, desta forma, “quando percecionam ou vivenciam um acontecimento que
valorizam como importante para si e para os outros, terdo de aprender a verbaliza-lo,
comunicando-o ao adulto educador ou a um companheiro seu que possa regista-lo no
Diario” (Niza, 2007, p. 3). Recorrendo a este tipo de “registo directo ou mediado” (Niza,
2007, p. 3), o autor dessa comunicacgao ira transformar o que registou “numa janela de
expressao” (p. 3), posteriormente, debatida em grupo.

E especialmente, nas duas primeiras colunas, a do “Nao gostamos” e do
“Gostamos”, que de forma completamente livre, cada crianca realiza 0s seus registos
individualmente ou mediada por um adulto ou criangca mais velha. Estes registos
podem ser “ilustrados ou apoiados pelas tentativas de escrita das proprias criangas”
(Folque, 1999, p. 9), assumindo que, “a partir do momento em que (...) decide
escrever, ja tomou a decisédo de o partilhar com todos” (Sousa, 2018, p. 160).

De igual modo, ao final do dia, quando o Diario é trazido para um “momento,
curto, de conselho, onde se faz a avaliagédo do trabalho realizado” (Sousa, 2018, p.

14), este funciona, uma vez mais, cCOmo um meio para que a crianca, se sinta
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motivada a comunicar, registando na coluna do “Fizemos”, as “realizacbes (...)
consideradas mais significativas” (Niza, 2015, p. 202). Ao mesmo tempo, este registo,
vai permitindo que a crianga “va tomando consciéncia do que ja conseguiu e das
dificuldades que podera ainda ter” (Sousa, 2018, p. 1).

Neste sentido, Sim-Sim, Silva e Nunes (2008), refere que a comunicacao
pressupbe que sejam criadas “oportunidades onde elas [as criancas] possam
descrever, discutir, formular hipéteses e sinteses sobre o real que experimentam” (p.
34), assim como, que seja considerado a existéncia dos diferentes “meios que usa
para receber e transmitir as mensagens” (p. 32). O Diario, enquanto instrumento de
regulacdo permanente na rotina diéria, oferece essas mesmas oportunidades, sendo
um meio usado pelas criancas para comunicarem (enviarem e receberem mensagens)
e, assim, expandirem as suas capacidades comunicativas.

Todas as sextas-feiras € realizada a Reunido de Conselho, que Niza (2015),
define como “a instituicdo mais marcante e operacional’ (p. 99) e “um momento de
articulacao, de reordenacao, de coordenacao e de instituicdo por exceléncia” (p. 143).

Durante o conselho, “momento de clarificacdo funcional dos valores em que o
grupo se interajuda” (Folque, 1999, p. 9), clarificando-se posi¢cdes, ao mesmo tempo
que se evita a violéncia de um julgamento (Niza, 2015). E também durante este
momento que se aplaudem as pessoas implicadas pelos juizos positivos. Tal como, se
toma consciéncia das realizacOes significativas, orientando-se as sugestfes para
compromissos a assumir e agdes a agendar para a semana seguinte ou em dia
aprazado a curto tempo (Niza, 2015, p. 205).

O Diario “complementa e enriquece a fungéo de programagao do Conselho,
fornecendo informacg@es através da coluna das sugestdes e dos juizos emitidos sobre
as ocorréncias significativas e que possam influenciar o trabalho futuro” (Niza, 2015, p.
143). Como ferramenta essencial do Conselho, neste momento, os “conteddos do
“Diario” sao analisados e discutidos por todo o grupo” (Folque, 2018, p. 56).

Inicialmente, a sua leitura comecga pela coluna do “N&o gostamos”, no qual sao
convidadas a comunicar as criancas que realizaram o registo. Assim, apos a leitura de
“‘uma ocorréncia negativa (...) identificam-se, discretamente, as fontes de conflito, o
qué, onde e como aconteceu o0 que se registou, sem nenhum clima de policiamento
judicial, mas como quem cuida de saber atenciosamente dos sobressaltos da vida”
(Niza, 2015, p. 573).
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Ao educador cabe o papel de mediador, ajudando a crianca “a clarificar as
ideias e a desenvolver os discursos, fazendo perguntas, dando sugestdes e
convidando todas as outras criancas a participar” (Sousa, 2018, p.13). Com isto, deve
procurar, intencionalmente, “ajudar as criangcas (...) a descentrarem-se do seu
narcisismo, defensivo ou agressivo” (Niza, 2015, p. 573), convidando o autor dos
danos “a experimentar pOr-se na perspetiva do opositor, ou seja, colocar-se na
perspetiva do outro” (Niza, 2015, p. 573).

E neste momento que pode surgir “a escrita de novas regras de vida” (Sousa,
2018, p. 19), visto que o papel da comunicacdo, durante este “jogo de argumentacéo
em Conselho (...) organiza as criangas por dentro, isto €, que as socializa, ajudando-
as a descentrarem-se dos seus proprios interesses para aderirem aos interesses da
comunidade” (Serralha, 2009 citado por Sousa, 2018, p. 19).

De seguida, é feita a leitura da coluna “Gostdmos”, sdo ouvidas as criangas
qgue nela escreveram, sendo uma altura privilegiada para se “enaltecerem e
valorizarem atitudes ou ag¢des agradaveis, gratificantes, importantes, a repetir’ (Sousa,
2018, p. 17), fazendo com que outras criancas tenham vontade de “replicar ou copiar
essas acgbes pois sabem que serao valorizadas” (p. 17). Deste modo, acontece a
“disseminacao de comportamentos positivos e valorizagao de certas formas de estar’
(Sousa, 2018, p. 17). Nesta coluna, o educador funciona como “um modelo para a
escrita” (Sousa, 2018, p.17), refletindo sobre o seu tipo de registo, que deve “ir
evoluindo, para também fazer evoluir o grupo” (p.17), ou seja, pensar sobre o que
escrever e 0 que valorizar.

Logo depois, € a vez da leitura da coluna “Fizemos”, em que se recorda tudo o
que foi realizado durante a semana, revisitando e validando processos que se tinha
proposto fazer, assim como, planear o trabalho da semana seguinte. Por fim, Ié-se a
coluna do “Queremos”, na qual se transpde o0 que nao ficou concluido durante a
semana e, partindo do que ja se encontra registado, planeia-se o que vai acontecer,
partindo das sugestdes, desejos e interesses de alguma crianca. Em simultaneo,
“nasce um novo Diario” (Sousa, 2018, p. 20).

Importa referir que 0 momento de conselho deve ser “dindmico e curto para
sustentar o interesse de um grupo tdo jovem e diversificado” (Niza, 2015, p. 206). E
gue, acima de tudo, “aquele momento serve para celebrar acontecimentos positivos,

para fazer as pazes se alguém ainda estiver triste ou zangado, mas, sobretudo para se
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combinarem estratégias para que o0 que aconteceu e de que ndo gostamos, nao volte
a acontecer, combinando-se, entao, regras para se viver melhor” (Sousa, 2018, p. 17).

Embora, ao compreendermos a relevancia que o Diario de Grupo e a Reunido
de Conselho tém, enquanto, potencializadores dos momentos de comunicacdo no
grupo, importa referir, a importancia de “convidar a turma a falar sempre que
acontecimentos marcantes possam servir para fazer avangar o conhecimento ou o
desenvolvimento social do grupo” (Niza, 2015, p. 98).

Deste modo, o educador revela-se “um ouvinte atento, que toma em
consideracdo as propostas e sugestdes, questionando-as para perceber melhor as
suas ideias” (Silva et. al., 2016, p. 19), estimulando momentos de comunicacao por
parte das criangas, que sentem o seu discurso valorizado e acolhido.

Enquanto integrante de uma comunidade, em contexto de PPS Il, considero
que o Diario de Grupo € um dos instrumentos de regulacdo mais importantes para o
grupo, evidenciando-se como potenciador na promog¢ao da comunicacdo nas criangas
e equipa de sala. Essa comunicacdo foi-se manifestando de diferentes formas,
estimuladas pelo diario, como veiculo de exceléncia utilizado pelo grupo.

Ao encontro do referido por Sim-Sim et al. (2008), que “a qualidade do contexto
[e seus instrumentos] influencia a qualidade do desenvolvimento da linguagem” (p.
12), a utilizacdo do diério, contempla inUmeras potencialidades na estimulagdo da
expressao oral, que podem ser observadas através da possibilidade que a crianca tem
de partilhar acontecimentos e experiéncias vivenciadas no seu quotidiano, registadas
nas diferentes colunas, assim como, de apresentar propostas, partindo dos seus

interesses, desejos e necessidades.

4.3. Roteiro metodolégico e ético

Para que uma investigacdo seja validada, a mesma deve conter uma
apresentacdo e explicitagdo das opgBes metodoldgicas e éticas adotadas durante o
seu processo. Neste sentido, e tendo em conta o referido na identificacdo da
problemética e de forma a orientar a acdo pedagdgica, torna-se necessario definir as
opcdes metodologicas utilizadas sendo que, neste caso, a investigacdo seguiu o
meétodo de estudo de caso. O presente estudo de caso teve como principal objetivo
compreender as potencialidades do Diario de Grupo como impulsionador da
comunicacdo entre as criancas. Para tal, defini os seguintes objetivos de

investigacao: (i) analisar o papel da comunicagéo em jardim de infancia; (ii) identificar

45



as potencialidades do Diario de Grupo enquanto impulsionador da comunicacao e (iii)
percecionar os diferentes tipos de comunicacéo promovidos pelo Diario de Grupo.

Assim, conforme Yin (1994) o estudo de caso corresponde a uma investigacado
empirica que analisa um fendmeno atual no seu contexto de vida real. No ambito
educacional, o estudo de caso pode referir-se a um grupo de criancas, pelo qual o foco
de interesse do investigador/a, incide em determinado interesse, com o intuito de o
compreender detalhadamente, através de uma observacao pormenorizada do grupo
de criancas (Bodgan & Biklen, 1994).

Inicialmente, num estudo de caso qualitativo, deve ser definida a escolha do
objeto de estudo, tal como a verificacdo da sua pertinéncia. De seguida, é realizada
uma recolha de dados, uma reflexdo sobre a gestédo do tempo e definidos os objetivos
do trabalho. Por fim, segundo Bogdan e Biklen (1994) faz-se a transicdo de uma fase
de exploracdo abrangente, para uma &area mais restrita de analise dos dados,
considerando-se 0 que deve ser investigado com mais detalhe e quem deve ser
entrevistado.

Na presente investigacdo, como objeto de estudo, foram escolhidas todas as
criancas do grupo de sala da organizagdo socioeducativa onde decorreu a PPS II.
Quanto ao foco de estudo, 0 mesmo centra-se nas caracteristicas do instrumento de
regulagéo Diario de Grupo como potenciador da comunicacdo numa sala de JI.

Em relagéo a tipologia do estudo de caso, este caracteriza-se por ser descritivo
(Yin, 1994) e intrinseco (Stake, 2007), exigindo uma descricdo detalhada de elementos
no seu contexto habitual. Encontra-se direcionada sobre uma determinada situacao,
neste caso, a comunicacgao potenciada pelo Diario de Grupo.

A investigacdo assume-se como qualitativa que, segundo Bogdan e Biklen
(1994), apresenta cinco caracteristicas: (i) os dados tem como fonte direta o seu
ambiente natural e a recolha dos mesmos tem o investigador/a como agente
primordial; (ii) os dados da investigacdo sdo essencialmente descritivos; (iii) o
processo que envolve a investigacao é mais relevante do que os resultados obtidos;
(iv) a andlise dos dados é realizada de forma indutiva; e (v) o investigador/a atribui um
significado fundamental a compreenséao das experiéncias pelos participantes.

Posteriormente, importa compreender quais as técnicas de recolha de dados
utilizadas. Assim, € importante salientar que durante toda a investigacdo, a
observacéao direta foi a técnica que se destacou, visto que “permite o conhecimento

directo dos fendmenos tal como eles acontecem num determinado contexto” (Maximo-
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Esteves, 2008, p. 87). De modo a compreender o tipo de envolvimento do
investigador/a, Carmo e Ferreira (1998), defendem a adocdo de dois tipos de
observacao, a observacao participante e a ndo participante.

Na observacéao participante, segundo Carmo e Ferreira (1998), a mesma passa
por o/a investigador/a assumir uma postura estudiosa junto da populacdo observada,
combinando papéis sociais que permitam uma boa observacdo. No segundo tipo de
observacéo, a ndo participante, ndo existe nenhum tipo de interacdo com o objeto de
estudo (Carmo e Ferreira, 1998). Durante a investigacdo, existiram momentos nos
quais nao tive nenhum tipo de intervencdo, limitando-me a uma observacdo nédo
participante, embora, quando solicitada, participei nas interacdes das criangas.

A partir desta técnica de recolha de dados, foram utlizados dois
instrumentos: as notas de campo e uma grelha de observacdo. Realizei, também,
entrevistas semiestruturadas ao grupo de criancas, assim como aos elementos da
equipa educativa de sala, a educadora cooperante e a ajudante de acéo educativa,
de modo a compreender as conce¢bes de ambas relativamente ao tema da
investigacdo. Estas entrevistas, como indica Quivy e Campenhoudt (2019), ndo séo
totalmente abertas, nem com um elevado nimero de questdes, embora contenham um
conjunto de perguntas orientadoras.

A pesquisa documental, tal como as técnicas referidas anteriormente,
também foi utilizada, através da consulta de documentos publicados e cientificos,
tendo em conta que a mesma, como indica Ketele e Roegiers (1993) tem como
“objecto (. ...) a literatura cientifica relativa ao objecto de estudo” (p. 38), neste caso a
fundamentacgéo para a investigagdo, a comunicagdo potenciada pelo Diério de Grupo.

Por ultimo, como técnica de analise de dados, realizei a anélise de conteudo.
Esta técnica é utilizada em estudos qualitativos e consiste na organizacdo dos dados
por temas ou categorias, facilitando a sua compreenséo (Silva & Fossa, 2013). Dessa
forma, a mesma contribuird para a analise dos dados observados dos momentos de
comunicacdo, tal como a andlise das entrevistas realizadas as criangcas e aos
elementos da equipa educativa.

Quanto as questdes éticas no decorrer da investigacdo, importa referir a
importancia do cumprimento das mesmas. Tal como referido no roteiro ético (cf. Anexo
K. Roteiro ético), a privacidade das criancas, equipa educativa, familias e organizacao
socioeducativa foi assegurada ao longo de toda a Prética Profissional Supervisionada

I, salvaguardando deste modo os direitos de todos o0s intervenientes.
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De salientar que a valorizacdo da participacdo social das criancas, tanto no
decorrer da investigacdo, como nos restantes momentos, foi tida em conta, visto que
implica um “processo de interacao social (. ...) [em] que as competéncias de
participacao das criangas estao indelevelmente ligadas (. ...) pelas relagbes pessoais

que estabelecem com os outros” (Sarmento, Fernandes & Tomas, 2007, p. 190).

4.4. Apresentacao e discusséao de resultados

No presente subcapitulo e apdés serem nomeadas as técnicas e 0s
instrumentos de recolha de dados utilizados, serdo apresentados e analisados 0s
dados e os resultados obtidos, de modo a dar resposta aos objetivos definidos
anteriormente.

Os dados analisados foram obtidos ao longo das observacgdes realizadas apés
a definicdo da problematica, correspondente ao periodo entre 18-10-2021 e 18-02-
2022, assim como aos dados das entrevistas realizadas as criancas e a equipa
educativa: a educadora cooperante e a auxiliar de agdo educativa sala onde realizei a
PPS II.

Neste sentido, com o intuito de proceder a uma analise das comunicagdes
estabelecidas durante a PPS Il, foi construida uma tabela em que sédo apresentados
os diferentes tipos de comunicacdo, com o Diario de Grupo como impulsionador.
Posteriormente, foi realizada a analise de conteldo, classificando-a em categorias e
subcategorias, de modo a facilitar a compreensao dos dados obtidos (cf. Anexo L.
Tabela categorial dos registos de observacao).

Por ultimo, para um melhor entendimento dos dados obtidos nas entrevistas as
criangas, assim como, das entrevistas aos agentes educativos da sala, foi realizada a
andlise de conteudo, de modo a compreender quais as concec¢fes das criancas e da

equipa em relacdo a problematica definida.

4.4.1. Registos de observacao: identificar a quantidade de comunicacdes
potenciadas pelo Diario de Grupo

Como mencionado no subcapitulo anterior, foi construida uma tabela com os
registos das comunicagfes observadas durante a PPS Il e, partindo da sua andlise, é
possivel identificar o niumero de registos realizado por cada crianga, por tipo e

tematica, tendo o Diario de Grupo como impulsionador.
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Para que fosse possivel realizar a classificacdo dos diferentes registos de

comunicacdo, foram definidas seis categorias de registos, identificados no diario:

registo em “Nao gostdmos”; registo em “Gostamos”; registo em “Fizemos”;

registo em “Queremos”; registo de ilustraces; e nome mencionado nos

registos, como se pode verificar na tabela apresentada de seguida (cf. Tabela 1).

Tabela 1

Tabela sintese dos registos de cada crian¢a no Diario de Grupo

egistos Registo Registo em Registo Registo em | Registo de Nome Total de
em “Nao | “Gostamos” em “Queremos” | ilustrac6es | mencionado | registos
gostamos” “Fizemos” *) nos

Nomes registos

G.S. 3 4 2 6 8 1 24
G.N. 1 6 4 3 5 0 19
I.P. 0 5 4 3 6 1 19
L.L. 0 3 4 2 9 1 19
L.D. 0 1 1 0 4 2 8
L.N. 1 4 3 1 5 2 17
L.A. 2 9 14 8 13 2 48
L.E. 0 0 0 0 2 3 5
M.C. 4 1 4 10 12 3 34
M.F. 0 8 3 1 6 2 20
M.G. 1 4 3 2 9 1 20
M.K. 0 0 0 0 2 2 3
M.R. 0 5 1 0 6 2 18
O.L. 3 5 6 2 13 1 30
S.P. 0 0 0 0 2 1 3
T.E. 2 5 4 3 7 1 22
V.R. 0 2 1 3 4 1 11
Todos 0 1 0 1 4 0 6
Adulto A. 0 1 0 0 2 2 5
Adulto R. 3 1 0 0 2 3 9
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Adulto S. 0 1 0 0 1 3 5

Outros 1 1 0 2 3 14 21
Total de 21 67 54 47 125 48 367
registos

Nota. Registo de ilustragGes que inclui ilustracBes, grafismos e colagens realizadas pelas

criangas, assim como registos fotograficos.

Das seis categorias definidas, é possivel verificar uma maior frequéncia em
registo de ilustragbes, com 125 evidéncias, logo de seguida, surgem o0s registos em
“Gostamos”, com 67 evidéncias. Relativamente as restantes categorias, segue-se;

“‘Registo em “Fizemos™ com 54 evidéncias; “Nome mencionado nos registos” com 48

”y

evidéncias; e “Registo em “Queremos”™ com 47 evidéncias, respetivamente. Por fim, a

categoria “Registo em “Nao gostamos”™, € a que apresenta 0 menor numero de
evidéncias (21).

No que diz respeito a categoria registo de ilustragcfes, com 125 evidéncias, é
possivel verificar que a maior apropriacdo do instrumento foi realizada através deste
tipo de registo, muito devido a grande maioria das criancas ter tido o seu primeiro
contato com o diario neste ano letivo. De salientar, que o maior nimero de registos foi
realizado por trés das criancas mais velhas do grupo, motivando as restantes a
participarem. As criancas foram realizando as suas ilustragfes através de rabiscos,
colagens de fotografias, desenhos e com a sua assinatura. Nesta categoria,
encontram-se registos de uma crianga com necessidades educativas especiais; e de
duas criancas, em que 0 portugués ndo é a sua lingua materna, assim como, com
periodos de auséncia bastante prolongados. De acordo com Dyson e Genishi (2010),
as criancas comecam a usar “as linhas do desenho e os sons da linguagem” (p. 269)
para representarem e simbolizarem o0s acontecimentos, as pessoas e 0s objetos ao
seu redor.

No que respeita a categoria registo em “Gostamos”, das 67 evidéncias
registadas, sendo que 9 das quais referem-se a registos realizados por uma das
criancas mais novas. Logo de seguida, quatro criancas apresentam também elas um o
nuamero significativo de evidéncias, essencialmente, celebrando comportamentos,
gestos e aquisicdo de competéncias dos pares mais novos, levando a que estes se

sintam valorizados em reunido. Com estas evidéncias, € possivel verificar que
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gradualmente as criancas vao adquirindo noc¢des de empatia pelos sentimentos e
necessidades do outro (Hohmann & Weikart, 2009).

Relativamente a categoria registo em “Fizemos”, a mesma apresenta 54
evidéncias, no que se refere aos registos relativos a conclusdo das propostas
apresentadas. Neste ponto, a grande maioria das evidéncias sao realizadas por uma
das criangas que apresenta um vocabulario rico, seguido de outra das criangas mais
velhas do grupo, conseguindo estas compreender e verbalizar quando finalizam
determinada proposta, registando-a ou verbalizando nos momentos de partilha em
grande grupo. Estes momentos sdo potenciados pela organizagédo temporal e espacial,
mais precisamente as reunibes diérias, para avaliacao do plano do dia, em grande
grupo, ao redor da mesa.

No que concerne a categoria nhome mencionado nos registos, com 48
evidéncias, esta compreende a quantidade de vezes que o nhome de uma crianca €
referido nas diferentes colunas do diario, promovendo assim a sua comunicagcao em
Reunido de Conselho. Nos registos de observacdo é possivel verificar que ndo se
destaca nenhuma das criangas, apresentando-se deste modo uma participagdo
equilibrada de todos os elementos do grupo. As evidéncias (21) alusivas a Outros,
referem-se a registos sobre elementos externos ao grupo de sala.

Posteriormente, na categoria registo em “Queremos”, com 47 evidéncias,
destacam-se trés das criangcas mais velhas, que impulsionam futuras propostas de
atividade, complementadas pelas crian¢cas mais novas.

Por ultimo, na categoria de registos em “Nao gostamos”, sdo observadas 21
evidéncias, sendo o maior nimero de registos realizado pelas criangas mais velhas ou
por um dos adultos, de forma, aquando da Reuniao de Conselho, ser possivel debater
democraticamente e estabelecer regras de vida em conjunto. Embora o adulto tenha
tido necessidade de intervir como mediador na resolucdo de alguns conflitos, o intuito
foi o de fomentar o didlogo entre os pares. Numa fase inicial, é essencial a
necessidade de o adulto estar atento e atuar como mediador, oferecendo as criancas
estratégias para que posteriormente possam resolver os conflitos sozinhas.

De modo a sintetizar a distribuicdo dos diferentes registos de comunicacgéao,
estes foram organizados pelos diarios observados, assim como, pelas quatro colunas
do Diario de Grupo: ndo gostamos; gostamos; fizemos; e queremos, como se pode

verificar na tabela apresentada de seguida (cf. Tabela 2).
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Tabela 2

Distribuigdo do nimero de registos pelos diarios

NGmero de Colunas do Diario de Grupo
Registos Néo Gostamos Fizemos Queremos Total
gostamos

Diéario 1 0 0 5 . _
Diéario 2 1 ) 5 : _
Diario 3 2 5 - ; -
Diario 4 3 3 Z , _
Diario 5 0 5 Z - _
Diéario 6 0 3 2 S i
Diéario 7 1 3 = , _
Diario 8 2 3 - - .
Diario 9 2 5 5 - .
Diario 10 2 3 : - _
Diéario 11 2 5 : - _
Diario 12 1 1 Z ; _
Diario 13 2 5 3 . _
Diario 14 5 3 - _
Diario 15 1 3 3 - _
Diério 16 1 2 : S i
Total 21 58 i . o

Relativamente a coluna do gostamos, com 58 evidéncias, sendo que é nos
diarios 5 e 9, respetivamente, que sao exibidos o maior nimero de registos (6). Nesta
coluna, de acordo com Sousa (2018), os registos referem-se a “ocorréncias sobre
aquilo de que se gostou (...) e sobre se querem comunicar ao grupo” (p. 16), sendo
que neste caso, predominam a valorizagdo de determinados comportamentos e
propostas realizadas.

No que diz respeito & coluna do fizemos, com 52 evidéncias, 0s registos

referem-se a propostas, vivéncias e atividades concretizadas. Durante a leitura do
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Fizemos, ocorre um momento de reviséo e avaliacdo do que foi concluido ou ficou por
concluir, ao longo da semana (Sousa, 2018).

Na coluna do queremos, que nos apresenta 45 evidéncias, a maior
representatividade de registos (8) é verificada no diario 9, que corresponde ao periodo
que antecedeu o Natal, surgindo diferentes propostas nessa coluna por parte do grupo
de criancas. E, essencialmente, através desta coluna que é feita uma “participagdo no
planeamento organizacional e pedagégico” (Folque, 1999, p. 9) por parte do grupo de
criangas.

Por dltimo, na coluna ndo gostamos, sdo observadas 21 evidéncias, sendo o
diario 4 o que apresenta mais registos (3). Neste ponto, a grande maioria das criancas
consegue verbalizar com 0s pares nos momentos de conflitos, porém, quando néo se
consegue resolver no imediato, é transposto em forma de registo para esta coluna do
diario, maioritariamente, efetuado pelos adultos, de forma a fomentar o didlogo para o
estabelecimento das regras de vida em sala. Deste modo, acaba por ser feita uma

“listagem reguladora dos comportamentos sociais do grupo” (Folque, 1999, p. 9).

4.4.2. Registos de observacdo: percecionar os diferentes tipos de
comunicacao promovidos pelo Diario de Grupo

Para que fosse possivel realizar a classificagdo dos diferentes tipos de
comunicagdo assim como uma leitura simplificada dos registos de observacao, foi
adaptado o sistema de categorias construido por Garcia (2010), mantendo cinco das
categorias utilizadas pela autora e eliminando uma delas por ndo se adequar a analise
pretendida. No que diz respeito as subcategorias, foram mantidas algumas das
utilizadas no estudo de Garcia (2010), excluindo e ajustando outras para se ajustarem
ao trabalho realizado.

Tendo por base a andlise preliminar dos dados recolhidos foram definidas
cinco categorias: ocorréncias sécias afetivas; ocorréncias de desenvolvimento e
de aprendizagem; ocorréncias de organizacdo e funcionamento do grupo;
referéncias a ocorréncias significativas para o grupo; e sugestdes de trabalhos,

como se pode verificar na tabela sintese apresentada de seguida (cf. Tabela 3.)
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Tabela 3

Tabela de sintese dos diferentes tipos de comunicagéo promovidos pelo Diario de Grupo

Categoria Subcategoria Unidade de registo Frequéncia
“Nédo gostdmos que o0s meninos se 3x
Conflitos entre | mordam.”
pares “Que os amigos guerreiem e puxem 0s
brinquedos.”
“Gostamos da Paula da mala amarela.” 10x
Afeto e amizade
“Gostamos de ver o M.K.”
Apropriacao ‘Néo gostamos dos jogos riscados.” 4x
indevida e/ou “Ndo gostamos que 0s amigos puxem o
destruicéo de desenho do outro e rasgam. Depois
A objetos temos de por fita cola.”
Ocorréncias “Gostei que a Paula Melo ajudasse a 4x
socio afetivas _ fazer o pinguim.”
Entreajuda i i
“De ajudar o L.E., a M.F., e o I.P. a pintar
o castanheiro.”
Questdes Gostamos da garagem que a Joana 10x
relacionadas trouxe.
com a partilha “Gostamos da partilha da V.R., do polvo.”
“Nao gostamos de ver meninos a 9x
Comportamento | portarem-se mal na casinha.”
inapropriado — y - >
brop Né&o gostamos que gritem.
outros “Gostei do meu penteado.” 5X
Autonomia Gostamos de ver o S.P. a comer. 2X
B. “Gostamos de escrever a cangdo é o 17x
Ocorréncias de | Questoes outono.”
relativas a

desenvolvimento
ede

aprendizagem

aprendizagem e
as atividades

realizadas

‘De fazer a ovelha da cancdo, a

encarnada.”

“Gostamos de escrever o nome no

mostrar.”
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“Gostamos da massinha rosa e verde.” 12x
Experiéncias “Gostamos de ver o teatro da quinta.”
novas
“De fazer fruta na panela da Sandra.”
Transgress&o “Néo gostamos de ver meninos a correr 4x
c ou cumprimento | ha sala.”
. de regras da “Gostei como o0s meninos estdao na
Ocorréncias de 9
L sala biblioteca.”
organizacéo e
funcionamento ‘N&o ter tampas nas canetas.” 3X
Utilizacdo de
do grupo “Nédo gostamos de ver muitos desenhos e
recursos
trabalhos sem o nome dos meninos.”
“Fizemos a fotografia para os cabides.” 43x
D.
Referéncias a ocorréncias Fizemos as letras do diario.
significativas para 0 grupo “Fizemos as capas para pér os papéis.”
E Projetos Fizemos o projeto do outono. 3X
Sugestdes de Outras “Queremos fazer um desenho para a 46X
trabalhos sugestdes Marilia e a Maria.”

Nota. Adaptado de proposta de categorizacdo de dados de Garcia (2010, p. 13).

Quanto a primeira categoria, ocorréncias soécio afetivas, foram assinalados
45 registos, sendo que foi possivel subdividir esta categoria em sete subcategorias:
conflitos entre pares; afeto e amizade; apropriacdo indevida e/ou destruicdo de
objetos; entreajuda; questdes relacionadas com a partilha; comportamento
inapropriado; e outros. Note-se 0s registos que se seguem, referentes a primeira
subcategoria:

- “Nao gostamos que os meninos se mordam.” (DG3_0O.L. 2nov2021);

“Ndo gostamos que os amigos guerreiem e puxem oS brinquedos.”

(DG9_M.C._13dez2021).

No que diz respeito a subcategoria conflitos entre pares, onde se enquadram
registos relativos a “formas de magoar o outro fisica e verbalmente” (Garcia, 2010, p.
13), sdo apresentados dois exemplos que refletem a necessidade que a crianga tem

de demonstrar 0os seus sentimentos, neste caso, descontentamento com determinados
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comportamentos. De acordo com Ladd e Coleman (2010), nesta fase torna-se cada
vez mais importante clarificar a comunicacdo, a troca de informacdes, definir
atividades em comum e incentivar a resolucdo de conflitos, para que exista um
entendimento.

Na segunda subcategoria, afeto e amizade, que apresenta registos
respeitantes a “juizos relativos a demonstragbes de afecto” (Garcia, 2010, p. 13), o
seguinte exemplo demonstra a valorizagdo das criangas em relagdo aos pares e aos
adultos ao seu redor. Este acontecimento pode estar relacionado com a alegria e a
confianca sentidas pelas criangas aguando do estabelecimento de interacdes (Correia,
2018).

- “Gostamos da Paula da mala amarela.” (DG5_TODOS_15n0v2021)

- “Gostamos de ver o M.K.” (DG11_T.E._10jan2022).

Na subcategoria, apropriacdo indevida e/ou destruicdo de objetos, que diz
respeito a “tirar ou estragar trabalhos, objectos pessoais ou comuns” (Garcia, 2010, p.
13). Os exemplos descritos, referem-se a duas situacdes que aconteceram em sala e
uma das criancas sentiu necessidade de a registar no diario, para que se pudesse
debater sobre a mesma em reunido.

- “Nao gostamos dos jogos riscados.” (DG2_M.C._250ut2021);

- “Nao gostamos que 0s amigos puxem o desenho do outro e rasgam. Depois
temos de por fita cola.” (DG9_M.C._13dez2021).

De seguida, a subcategoria entreajuda, apontada pela autora como
“‘manifestagcdes de inter-ajuda, ou a auséncia dela” (Garcia, 2010, p. 13). As
manifestacdes de entreajuda em sala eram muito valorizadas pelo grupo de criangas,
especialmente devido a heterogeneidade existente, no qual as criangcas mais velhas
apoiavam as mais nhovas. De acordo com Folque (1999), a organizagdo dos grupos
com base na heterogeneidade, € um importante impulsionador do “enriquecimento
cognitivo e social das criangas” (p. 7), promovendo a entreajuda mencionada pelos
pares.

“Gostei que a Paula Melo ajudasse a fazer o pinguim.”
(DG5_G.S._15n0v2021);

- “De ajudar o L.E, a MF., e o I|P. a pintar o castanheiro.

(DG7_L.L._29n0v2021).

Posteriormente, € apresentada a subcategoria, questdes relacionadas com a

”

partilha, que enquadra “juizos (positivos ou negativos) relativos a partilhar objectos ou
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espacos” (Garcia, 2010, p. 13). Durante a PPS Il, em varios momentos foi possivel
observar a capacidade de cooperar e partilhar entre os pares, sendo que este € um
processo que vai acontecendo de forma gradual.

- “Gostamos da garagem que a Joana trouxe para n6s.” (DG2_I.P._250ut2021);

- “Gostamos da partilha da V.R., do polvo.” (DG3_G.N._2nov2021).

Na subcategoria, comportamento inapropriado, Garcia (2010) menciona a
mesma como sendo alusiva a “comportamentos desadequados a actividade
desenvolvida” (p. 13).

‘Ndo gostamos de ver meninos a portarem-se mal na casinha.”
(DG4_L.A._G.S._8nov2021);

- “Néo gostamos que gritem.” (DG10_T.E._3jan2022).

Por dltimo, na subcategoria, outros, encontram-se registos que ndo se
enquadram nas subcategorias anteriores.

- “Gostei do meu penteado.” (DG10_O.L._3jan2022).

Passando agora a segunda categoria, ocorréncias de desenvolvimento e de
aprendizagem, foram observados 31 registos, tendo sido possivel subdividir esta
categoria em trés subcategorias: autonomia; questdes relativas a aprendizagem e as

atividades realizadas; e experiéncias novas.

- “Gostamos de ver o S.P a comer.” (DG2_M.G._250ut2021).

O exemplo referido e que se enquadra na subcategoria autonomia, esta de
acordo com Garcia (2010), onde se encontram as “referéncias relacionadas com a
aquisicao de autonomia individual” (p. 13). O encorajamento da autonomia individual
de cada crianca € reforgado através dos registos realizados e da sua valoriza¢do, aos
olhos dos pares e dos adultos que o rodeiam.

Na subcategoria, questdes relativas a aprendizagem e as atividades realizadas,
gue engloba as progressfes na aprendizagem realizadas pelas criancas (Garcia,
2010).

- “Gostamos de escrever a cangéo é o outono.” (DG2_L.N._250ut2021);

- “De fazer a ovelha da cangéo, a encarnada.” (DG14_L.A._31jan2022);

- “Gostamos de escrever o nome no mostrar.” (DG15_L.A._7fev022).

No caso da subcategoria, experiéncias novas, que enquadra experiéncias que
ainda ndo tenham sido vivenciadas anteriormente (Garcia, 2010). Neste sentido, o

papel do adulto acaba por se revelar fundamental, visto que pode intervir na promocéao
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de novas oportunidades de partilha e “experiéncias das criangas, seus interesses e
formas de se envolverem com o mundo”, assim como, possibilitar que as mesmas
sejam “capazes de reconhecer os pontos de vista uns dos outros e a partir dai criar um
interesse ou contetdo comum” (Folque et. al., 2015, p. 19).

- “Gostamos da massinha rosa e verde.”(DG2_M.C._250ut2021);

- “Gostamos de ver o teatro da quinta.” (DG7_L.A._29nov2021);

- “De fazer fruta na panela da Sandra.” (DG15_0O.L._7fev2021).

A terceira categoria, ocorréncias de organizacdo e funcionamento do
grupo, conta com 7 registos, tendo sido subdividida em duas subcategorias:
transgressao ou cumprimento de regras da sala; e utilizagdo de recursos.

No que concerne a primeira subcategoria, transgressdo ou cumprimento de
regras da sala, que indica as “regras de funcionamento estabelecidas na sala” (Garcia,
2010, p. 13). De acordo com Ferreira (2000) deve ser dada a crianga a oportunidade
de terem um papel ativo na aquisi¢cdo de regras sociais, assim como, na construcéo do
proprio conhecimento e na atribuicdo de significado ao que se encontra em seu redor.

- “Ndo gostamos de ver meninos a correr na sala.”(DG8_L.N. 6dez2021);

- “Gostei como 0s meninos estao na biblioteca.” (DG1 _M.R._2nov2021).

De seguida, no segundo exemplo, referente a subcategoria, utilizacdo de
recursos, que de acordo com o0 que a autora propde é onde se enquadram juizos
relativos a correta ou incorreta utilizacdo dos recursos existentes, espacos e materiais
(Garcia, 2010).

- “Nao ter tampas nas canetas.” (DG4_G.S. 8nov2021);

- “Nao gostamos de ver muitos desenhos e trabalhos sem o nome dos
meninos.” (DG8 _M.C._6dez2021).

Relativamente a categoria, referéncias a ocorréncias significativas para o
grupo, que conta com 43 evidéncias, na qual se enquadram o0s registos de
“actividades ou projectos realizados, registados na coluna Fizemos” (Garcia, 2010, p.
13). Note-se 0s seguintes exemplos:

- “Fizemos a fotografia para os cabides.”(DG1 _M.C._180ut2021);

- “Fizemos as letras do diario.” (DG4 _L.A._8nov2021);

- “Fizemos as capas para pOr os papéis.”(DG5 _M.R._15n0v2021).

Por fim, a dltima categoria, correspondente a sugestdes de trabalhos,

apresenta 49 evidéncias. Nesta categoria a sugestdes apresentadas, referem-se a
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coluna do Queremos e, vai ao encontro dos desejos e interesses do grupo. Esta
categoria foi subdividida em duas subcategorias: projetos; e outras sugestées.
- “Fizemos o projeto do outono.” (DG1 _L.A. 250ut2021);
“Queremos fazer um desenho para a Mariia e a Maria.
(DG1_Todos_18out2021).
No primeiro exemplo, da subcategoria projetos, e tal como aconteceu noutros

7

momentos, as criancas foram demonstrando interesse em realizar projetos, como
forma de dar resposta a sua curiosidade e as partilhas que iam surgindo no dia a dia.
Em relacdo ao segundo exemplo, respeitante a Ultima subcategoria, outras
sugestbes, apresenta diversas propostas que podem também englobar pessoas ou
situacdes externas a sala. Neste caso, as criancas queriam fazer desenhos para
oferecer a dois elementos da equipa educativa, pela celebracao dos seus aniversarios.
Terminada a discussdo dos dados referentes aos registos de observacéo,
serdo apresentadas de seguida as percecdes das criancas sobre o que € comunicar e
as suas concecdes sobre o Diario de Grupo, resultantes das entrevistas realizadas as

mesmas.

4.4.3. Andlise das entrevistas realizadas as criancas da sala de atividades
da PPS I

Tendo em conta a problematica definida acima, importa salientar o papel das
criancas e compreender quais as suas concecfes em relagdo a comunicacado e ao
diario. Assim, apos a realizagdo das entrevistas semiestruturadas a cada uma das
criancas do grupo (cf. Anexo M. Transcri¢cdo das entrevistas realizadas as criancas) foi
efetuada a analise as respostas obtidas, organizando-as de seguida numa tabela
categorial (cf. Anexo N. Tabela categorial das entrevistas realizadas as criancas).
“O que é comunicar?”
no que se refere a primeira categoria, € possivel constatar que um maior nimero de
criancas (10) considera que comunicar é falar. Estas respostas vao ao encontro do
referido por Sim-Sim et. al. (2008), em que para “que a crianca possa aprender a
comunicar usando a lingua do seu grupo social, precisa de estar imersa num ambiente
onde ougca falar e tenha oportunidade para falar” (p. 29). Veja-se alguns exemplos:

- “E falar.” (G.S., 3 anos);

- “Comunicar é falar.” (L.A., 3 anos);

- “E sobre fazer as conversas.” (L.L., 3 anos);
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- “E falar com os amigos.” (V.R., 3 anos).

Seguido do falar, uma das crian¢cas mencionou as celebrac¢8es vivenciadas em
contexto escolar e em contexto familiar. Ainda de acordo com o referido, as autoras
Silva et al. (2016), defendem que o verbalizar as “interagcdes e experiéncias
vivenciadas nos diversos contextos de vida da crianga” (p. 60), promovem a
estruturacdo de competéncias comunicativas.

- “E falar dos dias que sdo os dias dos avés, das mées, dos pais, o Dia da
Crianca, o dia da familia, é isso.” (M.C., 5 anos).

Uma outra subcategoria diz respeito a musica, demonstrando deste modo o
uso da “linguagem oral com propdsitos e finalidades diversas” (Sim-Sim et. al., 2008,
p. 30).

- “E falar, é fazer musicas.” (G.N., 3 anos).

Por ultimo, importa salientar, que todas as criancas entrevistadas (13), referem
0 ato de comunicar como algo positivo.

No que diz respeito a justificacdo do ato de comunicar, oito criancas
mencionam o gosto em falar, atribuindo deste modo prazer e sensacdo de bem-estar
a este momento.

- “Porque é bom, é bom falar.” (M.C., 5 anos);

- “Porque gosto de falar.” (L.L., 3 anos);

- “Gosto de falar tanto” (M.C., 4 anos);

- “Gosto de falar das coisas.” (T.E., 3 anos).

Por sua vez, uma das criancas indica a possibilidade de se poder combinar,
durante este momento, referindo-se a coluna do Queremos, onde se encontra inscrito
futuras propostas definidas em reunido e “o que ainda queremos realizar” (Garcia,
2010, p. 12).

- “Porque temos uma sala onde podemos (...) fazer combinados.” (L.L., 3
anos).

Seguidamente, outra crianca refere o fazer cancdes como uma forma de
comunicagao.

- “Eu gosto de comunicar porque gosto de fazer cangbes e falar.” (L.A., 3 anos).

Em pendltimo, uma crianca indica o verbalizar os momentos de brincadeiras,
como resposta. Estas subcategorias mencionadas pelo grupo de criancgas, reforcam o
referido anteriormente, de que a linguagem oral pode ter diferentes formas e
propositos (Sim-Sim et. al., 2008).
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- “Gosto de falar de fazer legos, dos trabalhos, de brincar e das outras coisas.”
(G.N., 3 anos).

Por dltimo, duas criancas ndo apresentaram nenhuma justificacdo para o
gosto em comunicar.

-4...)” (O.L., 4 anos);

- “Porque sim.” (V.R., 3 anos).

Y

No que diz respeito a segunda categoria e considerando Williams,
Mastergeorge e Ontai (2010) que afirmam que nesta faixa etaria, as criancas
apresentam uma maior capacidade de expressdo através da linguagem resultante da
complexificagdo a nivel cognitivo e linguistico, revelando criatividade linguistica e
produzindo, deste modo, um vocabulario adequado a sua forma de se expressar e a
sua intencdo de comunicar. Assim sendo, a crianca apresenta no seu discurso um
vasto leque de diferentes tipos de comunicagdo, como pode ser observado de

seguida.

“Podemos comunicar sobre o qué?”

Com base nos dados recolhidos, foi possivel verificar que o maior nimero de
respostas (4) estava relacionado com as brincadeiras. Estas respostas vdo ao
encontro da ideia de que o brincar, no jardim de infancia, € assumido como o principal
contexto onde se desenvolvem acdes sociais (Ferreira, 2004).

- “Eu posso comunicar que eu fiz o brincar aos cowboys, que eu fago jogos.”
(G.N., 3 anos);

- “Gosto de falar das brincadeiras.” (1.P., 3 anos);

- “Sobre brincar no escorrega.” (L.L., 3 anos);

- “Gosto de dizer que brincam comigo.” (L.N., 3 anos).

Logo de seguida, a subcategoria mencionada corresponde as partilhas
realizadas em grande grupo, sendo referida por quatro criancas. Aquando das
partilhas, as criangas verbalizam os seus mais variados interesses, que resultam das
suas vivéncias nos diferentes contextos diérios.

- “Falar dos super-heréis, do Hulk.” (L.N., 3 anos);

- “Das marchas de Lisboa, das coisas que fago.” (M.F., 3 anos);

- “Fui ao parque com o meu pai.” (O.L., 4 anos);

- “Posso mostrar a minha pulseira e a mala.” (V.R., 3 anos).
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7

O falar & novamente referido por trés criancas, como uma forma de
comunicacdo. A importancia de se verbalizar e existir a possibilidade de se
“partilharem as aprendizagens uns com os outros” (Oliveira, 2010, p. 5).

- “Falar das coisas.” (G.S., 3 anos);

- “Dizer coisas importantes.” (M.G., 3 anos);

- “Podemos falar de tudo. Falar do fim de semana.” (M.C., 5 anos).

Posteriormente, outras trés criangas deram como resposta o0 poderem
comunicar acerca dos brinquedos que trazem para partilhar na organizacdo
socioeducativa.

- “Gosto de falar (...) dos carros.” (I.P., 3 anos);

- “Dos bebés.” (L.L., 3 anos);

- “Falar dos brinquedos.” (T.E., 3 anos).

Durante as suas comunicacdes, séo privilegiados pelas criancas (3), a partilha
dos seus trabalhos, sendo também neste “momento da comunicagdo que a crianga
faz a ligacao entre a acao e a reflexdo” (Cruz et. al., 2015, p. 49).

- “Falar dos meus trabalhos.” (M.C., 4 anos);

- “Desenhar um desenho, sobre desenhar o pai e a mae.” (M.G., 3 anos).

Em pendltimo, as subcategorias can¢des e animais, sdo ambas mencionadas
por uma crianga, como dois tépicos para se comunicar.

- “Cancgées.” (L.A., 3 anos);

- “Falar sobre animais. E também dos dinossauros.” (L.A., 3 anos).

Por ultimo, a subcategoria afetividade é apontada por uma das criangas que
refere a possibilidade de se comunicar as demonstracdes de afeto recebidas. Ao
verem no dia a dia exemplos de adultos meigos e pacientes, as criancas aprendem a
apreciar essas qualidades e, ao lidarem com os outros, poderdo elas préprias exibir
essas qualidades (Hohmann & Weikart, 2009, p. 75).

- “Dizer que gostamos de abragos e beijinhos.” (M.C., 5 anos).

No que concerne a terceira categoria, € possivel observar as diferentes

concecOes apresentadas pelo grupo de criangas sobre este instrumento de regulacao.

“O que é o Diario de Grupo?”
No entendimento das criancas acerca do diario de grupo, o escrever é
nomeado pela grande maioria (7) das criancas, como pode ser observado abaixo.

Neste sentido, Fernandes (2004), menciona que “quanto maior for o contacto das
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criancas com situacfes de escrita de qualidade, maior serd o seu interesse “(p. 7),
para além, de que vai compreendendo que cada tipo de suporte (escrita) corresponde
a um determinado conteddo, dando sentido aos seus registos no diario.

- “E aquilo para escrever o gostamos.” (G.S., 3 anos);

- “E para escrever.” (1.P, 3 anos);

- “O diéario é uma folha que a gente pode escrever.” (M.C., 5 anos).

De seguida, como resposta dada por duas criangas, € apresentada a
descricao fisica, com a designacao das colunas e nomenclaturas do instrumento de
regulacéo.

- “Tem as colunas que diz ndo gostamos, gostamos, fizemos e queremos.”
(L.A., 3 anos);

- “E 0 gostamos.” (V.R., 3 anos).

Posteriormente, o sentimento de pertenca é algo indicado e sentido pelas
criancas, quando questionadas, referindo-se ao diario como sendo algo que pertence
a todos os elementos que nele participam.

- “O Diério é o diario do grupo.” (L.A., 3 anos);

- “O diario € de todos.” (O.L., 4 anos).

A comunicagdo é referida por uma das criangas que menciona o instrumento
como algo utilizado para comunicar.

- “O diario é comunicar e é ver.” (G.N., 3 anos).

Logo de seguida, as regras sdo mencionadas por uma das criangas, indo ao
encontro do referido por Niza (2007), em gue neste momento de didlogo e debate
ocorre um “processo de mediacdo social para instituir a cidadania democrética
activamente participada” (p. 3).

- “Para saber “ndo pér os dedos no nariz e na boca” e “ngo beliscar.” (1.P., 3
anos).

Por sua vez, a possibilidade de se colocar fotografias das suas producdes, foi
referida por uma crianca, assim como, o reproduzir as letras. O papel do jardim de
infancia revela-se essencial para que a crianga encontre oportunidades para
experimentar “os sinais escritos (...) em diversos tipos de suporte e de texto”
(Fernandes, 2004, p. 9).

- “E para p6r uma fotografia das plasticinas mégicas.” (L.L., 3 anos):

- “S&o as letras.” (L.N., 3 anos).
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Em pendltimo, uma vez mais, foi referido por uma crianca, o combinar algo,
registando-o no diario, pressupondo o planificar de futuras propostas para o grupo.

- “E o0 combinar.” (T.E., 3 anos).

Por dltimo, a nocdo temporal, um dos componentes oferecidos por este
instrumento, que implica a sua leitura em Reunido de Conselho, a sexta-feira, foi
referido por uma crianga. O diario s6 faz sentido se for realizada a sua leitura, logo
este instrumento coletivo é “indissociavel da reunido” (Sousa, 2018, p. 15).

- “E o diario, a sexta-feira.” (L.N., 3 anos).

Por fim, no que se refere a Ultima categoria e sendo o diario um instrumento
gue oferece distintas possibilidades de exploragéo, a sua utilizagdo pelo grupo de
criangas, implica, sob o olhar das mesmas, diferentes formas de registo e

comunicagao.

“O que podemos registar no Diario de Grupo?”

Neste sentido, cinco criancas referem a possibilidade de escrever diferentes
registos no diério.

- “Posso escrever o meu nome.” (G.N., 3 anos);

- “Para escrever coisas, 0os nomes. Gostei de escrever o “”.” (M.F., 3 anos);

- “Gosto de por perguntas, assim, de escrever letras.” (M.G., 3 anos);

- “Eu gosto de escrever que gosto de tudo.” (M.C., 5 anos).

O registo de producbes, € mencionado por quatro criancas. Este tipo de
registos inseridos do diario ocorre na coluna do Fizemos e antevé o “regular e avaliar o
trabalho que fora realizado” (Silva & Sousa, 2017, p. 77).

- “Pér fotografias e escrever que cantamos musicas.” (I.P., 3 anos);

- “Que fizemos os desenhos.” (O.L., 4 anos);

- “As coisas que fizemos.” (T.E., 3 anos).

No mesmo sentido, uma das subcategorias presentes nas respostas das
criancas (3) diz respeito ao avaliar, referindo a possibilidade de se realizar uma
avaliagdo das producdes e propostas realizadas, assim como, da sua conclus&o ou
continuidade para a planificacéo seguinte. (Silva & Sousa, 2017).

- “Se gostamos de fazer isto.” (G.S., 3 anos);

- “Que gostamos de brincar com os carros e os camibes.” (1.P., 3 anos);

- “Gostamos de fazer as coisas importantes.” (L.L., 3 anos).
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Ainda de acordo com o acima referido, foi mencionado por trés criancas o
planificar.

- “Fazer combinados para uma festa de balées.” (L.L., 3 anos);

- “Que queremos fazer os desenhos.” (L.N., 3 anos);

- “Que vamos dar um passeio.” (M.G., 3 anos).

Uma vez mais, a descricdo fisica do instrumento € nomeada por duas
criancas, de forma a referir o que se pode e onde se pode registar.

- “Perguntas e se ndo gostamos de alguma coisa, gostamos de alguma coisa,
fizemos alguma coisa e queremos alguma coisa.” (L.A., 3 anos);

- “Que ndo gostamos, gostamos, se gostamos mais ou menos, o que fizemos e
0 que queremos.” (M.C., 5 anos).

Por sua vez, duas criangas, indicam as regras, debatidas e estabelecidas em
reunido de grande grupo, que de acordo com Sousa (2018), indica que as criancas
compreendem que “tém sempre a disposicdo um instrumento que serve para pedir
ajuda num momento dificil ou serve para contar a todos algo de muito bom” (p. 16).

- “Nao fugir dos avds, de partilhar o lobo, que fiz o arrumar os brinquedos.”
(L.N., 3 anos);

- “Vou escrever “ndo gosto que os meninos empurram.” (M.C., 4 anos).

Em pendltimo, sdo mencionadas as partilhas realizadas em grupo, assim
como, as brincadeiras que ocorrem no dia a dia do jardim de infancia.

- “Que o cdo Simba do I. mordeu o brago.” (1.P., 3 anos);

- “Sobre se comemos la fora e sobre brincar la fora.” (G.N., 3 anos).

Por ultimo, a afetividade também é mencionada por uma crianca, que indica
essa forma de registo como resposta a questao colocada.

- “Gosto dos amigos.” (V.R., 3 anos).

4.4.4. Andlise das entrevistas a equipa educativa da sala de atividades da
PPS I

Tendo em conta a problemética definida acima, importa salientar o papel dos
agentes educativos que promovem a exploragdo do Diario de Grupo, como uma
ferramenta significativa que potencia a comunicagdo do grupo de criancas. Deste
modo, considerei pertinente compreender quais as concecoes dos agentes educativos

em relacdo a problemética estabelecida. Assim, ap0s a realizagdo da entrevista

semidirigida & educadora cooperante (cf. Anexo O. Transcricdo da entrevista realizada

65



a educadora cooperante) e a ajudante de acao educativa (cf. Anexo P. Transcricdo da
entrevista realizada a auxiliar de acdo educativa) foi efetuada a andlise as respostas
obtidas, organizando-as de seguida numa tabela categorial (cf. Anexo Q. Tabela
categorial das entrevistas realizadas a equipa educativa).

Através da analise da tabela, € possivel compreender as concec¢des que
ambos os profissionais tém acerca da comunicacdo, sendo que 0s mesmos dizem
respeito a promogdo de competéncias relacionais; linguagem verbal e ndo verbal;
cooperacgdo; educacdo; e relagcdo adulto-crianca. Por sua vez, a ajudante de acédo
educativa salienta a interacdo e a partilha. Estas afirmacdes vdo ao encontro do
referido por Silva et al. (2016), de que “as competéncias comunicativas vao-se
estruturando em fungcdo dos contactos, interacdes e experiéncias vivenciadas nos
diversos contextos de vida da crianga” (p. 60).

No que se refere a comunicacdo em contexto de jardim de infancia, a
educadora cooperante salienta o seu contributo como um recurso para o educador,
assim como, apresenta diversas formas de o explorar, através da escuta ativa; do ler;
das historias; da musica; e do conversar. Por sua vez, a ajudante de acdo educativa,
identifica a construcdo de interagdes e do conhecimento.

Por sua vez, no que diz ao respeito a relevancia do diario de grupo na sua
acdo educativa, ambos os agentes educativos referem a possibilidade de este dar
voz as criangas e ser um instrumento de reflexdo. A educadora cooperante defende
que o diario promove a comunicagdo diaria; a democracia e valores; e o registo das
acoes. A ajudante de acdo educativa, afirma que o diario € o motor do modelo
pedagogico, que apoia as criangas no desenvolvimento da sua comunicagdo. Por
outro lado, ambos os profissionais referem o instrumento de regulagdo como a
memoria do grupo, onde se pode construir e reconstruir a sua histéria, o mesmo
defendido por Serralha (2009, citado por Silva e Sousa, 2018) que complementa que o
diario “é o observatorio do seu processo de desenvolvimento pessoal, social e moral”
(p. 47).

Por sua vez, as criancas sentem-se motivadas a comunicar, apresentando um
maior desenvolvimento da linguagem, na medida em que existe partiha de
experiéncias, saberes e uma apropriagao das “qualidades humanas na construgao da
sua identidade” (Folque et al., 2015, p. 19).

Em relagdo as potencialidades do diario de grupo e se o mesmo funciona

como potenciador da comunicagcdo para o grupo de criancas, ambos o0s
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profissionais mencionam as potencialidades do diario de forma positiva, salientando
uma vez mais a sua capacidade em dar voz a crianca. A educadora cooperante,
salienta que o instrumento deve se encontrar integrado na rotina diaria; ser utilizado
para os registos de vivéncias; fazendo sentido quando debatido na Reunido de
Conselho; e com o adulto no seu papel de escriba da crianca. A ajudante de acao
educativa, refere que o diario permite a crianca a possibilidade de se sentir parte de
uma comunidade, favorecendo o sentimento de pertenga e o seu envolvimento.

Em pendltimo, na categoria referente a comunicacdo entre o adulto e a
crianga, ambos os profissionais, referem a mesma como positiva. A educadora
cooperante menciona 0 momento da reunido em que existe uma promocdo de
interacBes, uma valorizagdo da participacdo e o incentivo a comunicagéo. Por outro
lado, a ajudante de acdo educativa refere o papel do adulto como mediador,
convidando os outros elementos a participar e a comunicar. A autora Oliveira (2010)
defende que esta dimensdo social das aprendizagens, realizada a partir das
comunicacgdes, das produgdes e troca de saberes, faz com que haja “uma construcéo
cultural dos saberes e de competéncias, motivando o trabalho de cada um” (p. 6).

Por dultimo, no que se refere ao papel do adulto na promocdo da
participacdo, ambos os profissionais afirmam que o adulto deve ser um modelo. A
educadora cooperante afirma que o mesmo deve promover a participagdo, assim
como, a promocdo de um sentimento de pertenca a comunidade, através de
estratégias que levem a crianga a partilhar e comunicar, sentindo o diario como seu. O
ajudante de acdo educativa, refere a importancia do adulto como um elemento que
demonstre disponibilidade, oferecendo-se como escriba da crianca. Deste modo, o
papel do adulto e as estratégias utilizadas contribuem para potenciar a participacao
das criancas na exploracédo do diario, fomentando a sua comunicacao e estimulo de
novas competéncias. Ainda neste sentido, Cruz et al. (2015) referem que este
momento “contribui, por exceléncia, para o fortalecimento do grupo enquanto

comunidade de aprendizagem em que todos ensinam e todos aprendem” (p. 49).

4.4.5. Sintese das conclusdes

Apoés a andlise dos dados obtidos, importa concluir que através da presente
investigacdo foi possivel compreender a importancia de se encontrar, no dia a dia,
estratégias e tempos que permitam a comunicacdo entre as criangas. Deste modo, ao

BN

serem proporcionadas oportunidades que permitam a crianga ter tempos e espacos
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para se expressar, enquanto estabelece interacfes significativas e de qualidade com o
grupo, contribui-se para que se desenvolva progressivamente competéncias ao nivel
da comunicacdo (Katz & McClellan, 2006). Neste sentido, a utilizacdo do Diario de
Grupo, deve ser encarada como uma ferramenta para dar voz a crianca, a0 mesmo
tempo, que favorece o0 seu envolvimento e participacdo na organizacdo da vida
escolar, naquilo que se espera ser um “sistema de treino democratico” (Niza, 1998, p.
140), como autores e atores no seu processo de aprendizagem.

Como foi possivel verificar através dos registos de observacdo, o diario foi
utilizado pelo grupo de criangas como um “instrumento essencial para dar espaco a
[sua] voz” (Garcia, 2010, p. 7), através da diversidade de registos inscritos pelas
mesmas. Da analise das entrevistas as criancas, pode-se verificar que varias
identificaram o instrumento de regulagdo como um meio para poderem registar o que
pretendem comunicar ao grande grupo, o que me leva a crer que os dados analisados
refletem o nivel de envolvimento das mesmas em relagéo ao diario.

Na realizagdo da leitura do diario, em Reunido de Conselho, momento esse
que “consiste na reunido de todos (...) para discutir e tomar decisées sobre os varios
assuntos (...) quer no ambito das relagdes sociais que se estabelecem no grupo, quer
no que diz respeito a avaliagdo e programacao do trabalho” (Garcia, 2010, p.7), o
grupo procurou uma forma de expressar assim, as suas partilhas, avaliacao,
planificacdo, cooperagdo, demonstracdo de entreajuda e afetividade pelo outro,
cooperando entre si, e estabelecendo dialogos. Em simultaneo, ao desenvolverem
competéncias a nivel linguistico e social, vdo ampliando a capacidade de se
organizarem e expressarem 0s seus sentimentos e experiéncias através simbolos
verbais e visuais, estimulando o fortalecimento da lingua como “primeiro activador das
relagdes interpessoais” (Dyson & Genishi, 2010, p. 269).

Por ultimo, os agentes educativos estdo cientes do papel que desempenham
na promocao de um clima de livre expresséo, tal como, do refor¢co e valorizacdo das
opinides e ideias refletidas pelas criancas. Neste sentido, encontram-se disponiveis
para elaborar os seus registos e potenciar a sua comunicacao, através de diferentes
circuitos de “expor e comunicar” (Niza, 2015, p. 198), essencialmente, o Diario de
Grupo, a memoria histérica e cultural do grupo (Niza, 2015). Ainda no seu papel,
enquanto mediadores, devem contribuir para a promoc¢éo de interacGes de qualidade,
assim como, compreender a importdncia que estes momentos tém no

desenvolvimento das criancas.
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5. CONSTRUCAO DA
PROFISSIONALIDADE DOCENTE



No presente capitulo, pretendo refletir sobre o caminho percorrido até aqui,
durante a construcdo da minha identidade profissional, tendo como base que este
papel se desenvolve “em contextos, em interagdes, com trocas, aprendizagens e
relacdes diversas” (Sarmento, 2009, p. 48). De igual modo, pretendo compreender se
consegui ou ndo dar resposta as intencdes definidas, assim como, sobre as
fragilidades e o que penso terem sido as minhas potencialidades em contexto de
Pratica Profissional Supervisionada | e Il.

Neste sentido, importa mencionar que o periodo de estagio se revelou um
enorme desafio, na medida em que, para além de decorrer num periodo de tempo
mais longo, a organizacdo socioeducativa também é o meu local de trabalho, sendo
que me acolheu durante os dois periodos de estagio, levando a que fosse necessaria
uma apropriacéo de dois papéis, o de estagiaria e o de profissional.

Comeco por referir que uma reflexdo distanciada da pratica possibilita uma
“melhor visualizagdo, analise e interpretacdo da atuacdo docente” (Junior, 2010, p.
581). Podendo o mesmo percecionar “novas formas de apreender, de compreender,
de atuar e de resolver problemas, permitindo que se adquira maior consciéncia e
controle sobre o que se faz.” (p. 581).

Inicialmente, foi preciso definir as minhas intencbes para a acdo, tendo em
conta o contexto e as linhas de agdo seguidas pela organizacdo socioeducativa e
equipa educativa. Para além disso, e uma vez que a base de acdo da organizacdo
socioeducativa € o modelo pedagégico Movimento da Escola Moderna, procurei, tal
como a equipa educativa, orientar-me através de uma pratica de “cooperagao, dialogo
e negociacdo, capaz de instituir uma cultura democratica” (Projeto Pedagdgico de
Sala, 2021/2022, p. 14).

No que diz respeito as minhas intenc6es para com as criangas, e tendo em
conta que estas sdo 0 sujeito principal da acdo educativa, com um papel ativo na
construcao das suas aprendizagens, primeiramente, procurei garantir a resposta as
suas necessidades fisicas e psicolégicas, o que de acordo com Portugal (2012), s6 é
possivel apds o estabelecer de uma relacao.

Assim, as minhas intencdes tiveram como base: (i) o estabelecer uma relacéo
de confianga e proximidade com as criangas; (ii) respeitar as individualidades e ritmos
de cada crianca,; (iii) promover uma progressiva autonomia; e (iv) promover momentos
de dialogo, partilha e cooperacdo. Em relacdo ao primeiro ponto, penso ter sido um

aspeto facilmente conseguido, muito devido as caracteristicas sociaveis do grupo de
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criancas que desde cedo me procuraram para integrar as suas brincadeiras, para Ihes
transmitir afeto e para as apoiar em momentos da rotina. Assim, através da construcao
de uma relacdo de confianga com as criancas, fui observando e apreendendo um
maior conhecimento sobre as suas potencialidades, capacidades e fragilidades, o que
contribuiu para que a resposta as suas necessidades e interesses, fosse mais eficaz.
Ao longo da PPS I, fui sendo solicitada diversas vezes pelas criancas para
transmitir afeto, conversar, participar nas suas brincadeiras e as apoiar na resolugéo
de conflitos, demonstrando o olhar destas no meu papel enquanto adulto de
referéncia.
“Quando entrei na sala, a O. aproximou-se a correr e diz “olha Andreia, as
minhas unhas. T4 pintado.”, esticando as maos para me mostrar. Baixei-
me e disse “Estdo tdo bonitas O.! Quem te pintou as unhas?” perguntei-
Ihe. Respondeu-me que tinha sido “o pal.”, toda sorridente. Da parte da
tarde, quando o pai chegou, disse-lhe que a O.L. estava muito contente
com as unhas pintadas e que quis mostrar a todos, ao que o pai me
respondeu que a menina tinha “adormecido com as maos esticadas para

ndo estragar”.” (Nota de campo n°® 11 — Registo 1, 2nov2022).

Ainda neste sentido, 0 mencionado anteriormente, vai ao encontro daquilo que
acredito, que a identidade profissional se constr6i na relacdo com o outro,
considerando que o meu percurso em ambos os momentos de PPS, s6 foi possivel
através das interacBes estabelecidas com os varios intervenientes, neste caso,
criancas, familias, equipa educativa e orientadora.

No que respeita a segunda intengdo, respeitar as individualidades e ritmos de
cada crianca, acredito ter tido sempre em conta as caracteristicas, interesses,
potencialidades, fragilidades e ritmos de cada uma das criangas, garantindo o respeito
pelas mesmas.

Relativamente ao contexto de creche, especificamente os momentos de
desfralde e alimentacdo, em que cada criangca tem o0 seu ritmo, que deve ser
respeitado, enquanto estagiaria procurei estar atenta aos seus sinais, tentando
compreender e respeitar a sua linguagem, contribuindo assim para o seu bem-estar.
Em jardim de infancia, por sua vez, ao deparar-me com a heterogeneidade do grupo
em idades e capacidades, procurei respeitar as necessidades de cada crianca, de

modo a adaptar a minha agéo pedagdgica, oferecendo uma melhor resposta
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Em relacdo a terceira intencdo, promover uma progressiva autonomia,
considero que incentivei a promocdo da autonomia no grupo de criancas, respeitando
sempre 0s ritmos de cada uma delas. Nos varios momentos da rotina, a autonomia
das criancas foi algo que ambas as equipas educativas sempre estimularam, sendo
que desde inicio fui integrada na dinamica dos diferentes contextos, de forma a que
pudesse corresponder e agir de igual modo. Foi possivel percecionar, com um olhar
diferente, a necessidade de respeitar os ritmos de cada crianca, de adaptar os varios
momentos as suas necessidades e interesses e de olhar para a crianga como um
individuo ativo e com direitos, a quem deve ser dada a oportunidade de participar
ativamente no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem. Garantido o
sentimento de segurancga, potenciei oportunidades de exploracéo e desafio, através de
diferentes propostas e ao longo dos momentos de brincadeira livre, de forma a
contribuir para que se tornassem cada vez mais confiantes, que desenvolvessem a
confianga no outro, que sentissem curiosidade pelo que as rodeia e ainda que se
tornassem autbnomas no seu processo de aprendizagem (Post & Hohmann, 2011).

Por sua vez, no que se refere a Ultima intencdo definida, promover momentos
de dialogo, partilha e cooperagéo, ao longo da PPS, procurei que o meu papel,
enquanto mediadora, estimulasse nas criancas a aquisicdo de competéncias de
comunicagdo que as levassem a tornar-se cada vez mais autbnomas na resolucao de
conflitos. Ao se tornarem mais competentes no reconhecimento dos seus sentimentos
e dos outros e ao comunicarem com o par sobre o sucedido, vdo adquirindo maior
facilidade na partilha e cooperacdo. Como exemplo, destaco a promocdo de um
momento de dialogo em grande grupo, acerca dos Direitos da Crianga, no qual as
criancas puderam trabalhar cooperativamente e partilhar ideias.

“Primeiro, com recurso ao livro “Os Direitos da Crianga” de Luisa Ducla
Soares, no qual decidi pegar no direito a um nome e, a partir desse direito,
iniciou-se uma conversa em grande grupo, de forma a que as criancas
compreendessem o0s seus direitos e necessidades, elaborando assim o0s
direitos que elas achassem essenciais. O G.N. comecou por dizer que a
crianca tem direito “a uma familia’, seguindo-se as restantes criancas: “as
professoras” (O.L.); “a amigos” (M.G.); (...) € “uma crianga tem direito a ser
feliz, a brincar com os brinquedos e com 0s amigos dividindo os jogos”.”
(M.C.).” (Nota de campo n° 21 — Registo 1, 16nov22).

72



De igual modo, procurei incentivar as criancas a brincar cooperativamente, a
aguardar pela sua vez e a partilhar, através da comunicacdo das suas emocdes,
acOes e intengdes. Ao encontro do referido por Lino e Parente (2018), ao se
envolverem com objetos, pessoas, realizarem exploracfes e dialogos, as criancas
constroem um mundo imaginario, no qual sdo protagonistas e capazes de resolverem
0os seus conflitos, desenvolverem ideias, produzindo deste modo novos
conhecimentos, o0 que resulta no seu desenvolvimento global. Neste sentido, ao longo
da minha pratica procurei “participar com as criangas, nos termos das criangas”
(Hohmann & Weikart, 2009, p. 79), dando resposta as suas solicitacdes, respeitando-
as e priorizando sempre a importancia de serem elas a orientar a brincadeira.

Ainda de acordo com o que foi mencionado, como futura profissional de
educacdao, pretendo dar continuidade ao papel de destaque que o brincar tem na rotina
diaria das criancas. De igual modo, de forma a adequar a minha participacdo nas
brincadeiras, tenciono adotar uma postura reflexiva, mantendo-me atenta as suas
interagdes e vendo de que forma poderei contribuir para que usufruam de exploracdes
cada vez mais ricas.

No que diz respeito, as familias, sendo as mesmas a primeira e principal
entidade com que a crianca socializa (Sarmento & Carvalho, 2017), ndo foram
estabelecidas intencdes objetivas, tendo em conta o contexto de pandemia, que
reduziu o contato comunicacdo com esta, especialmente, na PPS |. Mesmo assim,
foram definidas duas intencdes, na medida do possivel: (i) estabelecer uma
comunicacgdo aberta e de confianga com as mesmas, nos breves periodos de contato;
e (ii) promover a partilha de informacéo em relacdo as atividades desenvolvidas.

A primeira intengdo, embora reduzida, foi concretizada essencialmente nos
momentos de acolhimento, tendo conseguido comunicar com as familias e construir
uma relacdo de confianca, reforcada pelo comportamento das criancas que me
acolheram desde o inicio e da equipa educativa.

Na segunda intencdo definida, procurei realizar e participar nos registos de
sala, que eram expostos no espacgo exterior da sala de atividades, como forma de
partilha das vivéncias diarias das criancas, integrando as atividades desenvolvidas
durante a PPS Il. Com isto, foi possivel compreender a importancia de as
organizacdes socioeducativas estabelecerem uma relacdo de parceria e comunicacao
assertiva com as familias, respeitando as suas competéncias e o seu papel na vida

das criancas. E, enquanto futura educadora de infancia, procurarei estabelecer sempre
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uma relacdo de parceria com as familias, integrando e incentivando o seu papel como
parte do processo educativo das criancas.

No que concerne a equipa educativa, defini como intencdes: (i) estabelecer um
clima de proximidade e confianca com a equipa da sala e restante equipa educativa;
(ii) trabalhar em parceria com a equipa; iii) comunicar de forma eficaz e aberta; e (iv)
ter uma postura recetiva e flexivel face ao meu desempenho durante a PPS I.

A meu ver, a relacdo entre os elementos da equipa educativa € fundamental e
contribui para o bem-estar das criancas e adultos. Para tal, com intuito de adotar uma
pratica pedagogica de qualidade, desde o inicio procurei integrar-me na dindmica da
equipa, compreendendo-a, respeitando-a e estabelecendo uma comunicacdo aberta,
de igual modo, procurei seguir as suas linhas de agdo, dando continuidade ao trabalho
desenvolvido. Do outro lado, senti-me totalmente integrada e com espaco para que
pudesse partilhar e intervir sempre que considerasse pertinente, como pode ser
observado no exemplo abaixo.

‘Durante a sesta das criangas, a educadora e a ajudante de acéo
educativa estiveram a falar comigo, para refletirmos de que forma
poderiamos introduzir o mapa do “Mostrar, contar e escrever”, outro dos
instrumentos de regulacdo do MEM, de forma a conseguir-se mediar as
partilhas que vao surgindo na reunido da manha, ndo prolongando este

momento.” (Nota de campo n° 9 — Registo 3, 28out22).

Constantemente, procurei adequar a minha pratica, correspondendo ao que me
era solicitado enquanto estagiaria e futura educadora, tentando sempre nao deixar que
as minhas funcées como auxiliar de educacao interferissem no meu quotidiano e
periodo de estagio. Importa referir que ao longo da PPS Il fui sendo alertada pela
equipa educativa que me recebeu e apoiou, ajudando-me a distanciar e a diferenciar
dos diferentes papéis que exercia na organizacao socioeducativa.

Por ultimo, saliento a importancia das reflexdes semanais propostas no ambito
da Prética Profissional Supervisionada, nas quais foi possivel refletir e aprofundar
detalhadamente algumas das teméaticas relacionadas com a Educacdo de Infancia,
interligando-as com a pratica vivenciada em contexto de estégio.

Assim sendo, e tendo em conta o que foi referido anteriormente, considero que
o longo destes trés meses, pude usufruir de uma experiéncia bastante enriquecedora

e num registo diferente do qual estou habituada. Enquanto estagiaria e futura
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profissional de educacdo, na construcdo da minha profissionalidade ainda tenho um
caminho a percorrer, e embora deva diferenciar os diferentes papéis que a PPS Il e a
minha pratica profissional o exigem, ndo poderei de todo descartar as ferramentas que
0 meu papel enquanto auxiliar de educacdo me fornece diariamente, devo sim,
adequa-las ao que me sera exigido futuramente. Ainda neste sentido, a exigéncia de
uma reflexdo constante, levou a que fosse adequando a minha prética diaria, dando
resposta aos interesses e necessidades do grupo de criangas, num “processo
constante de construcéo e desconstrucdo” (Melo & Sousa, 2017, p. 119).

Concluo assim, e uma vez que a construgcdo da identidade profissional
pressupde que haja um “equilibrio entre as caracteristicas pessoais e profissionais”
(Melo & Sousa, 2017, p. 117), procurei que 0s meus valores pessoais, de garantir o
respeito por todos os intervenientes, fossem transpostos para a minha acgéo
pedagdgica, assim como, a valorizacdo de todos os contributos que permitem a
concretizacdo de um trabalho de qualidade e com intencionalidade.
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CONSIDERACOES FINAIS



Terminada a Prética Profissional Supervisionada Il, importa refletir sobre o
caminho percorrido até aqui, através de uma reflexdo sobre os aspetos mais
significativos do meu percurso neste ambito e a sua importancia, na construcédo da
minha identidade profissional.

Neste sentido, comeco por referir que o periodo de estagio se revelou um
enorme desafio, na medida em que, para além de decorrer num periodo de tempo
mais longo, a organizacdo socioeducativa também é o meu local de trabalho, levando
a que fosse necessaria uma apropriacdo de dois papéis, o de estagiaria e o
profissional.

Assim sendo, comecgo por referir que uma reflexdo distanciada da pratica
possibilita uma “melhor visualizacdo, analise e interpretacdo da atuagdo docente”
(Janior, 2010, p. 581). Podendo o mesmo percecionar “novas formas de apreender, de
compreender, de atuar e de resolver problemas, permitindo que se adquira maior
consciéncia e controle sobre o que se faz.” (p. 581).

Neste sentido, foi preciso definir as minhas inten¢des para a acéo, tendo em
conta o contexto e as linhas de agdo seguidas pela organizacdo socioeducativa e
equipa educativa. Para além disso, e uma vez que ao deparar-me com um grupo de
criangas heterogéneo, tanto ao nivel da idade, como de desenvolvimento tive de dar
resposta aos seus diferentes interesses e necessidades.

De acordo com o referido, procurei que a minha agéo tivesse como base o
respeito pelos interesses e necessidades das criangas, tendo em conta o seu papel
como agente ativo no seu processo de construgdo. Como tal, aquando da construgéo
das planificacdes, tive como intuito que as mesmas contribuissem para a
aprendizagem e desenvolvimento das criangas e para a sua crescente autonomia,
oferecendo propostas ricas, estimulantes e desafiadoras, ndo descurando a
flexibilidade em possiveis adaptacdes que pudessem surgir.

No decorrer das rotinas diarias, assim como das atividades realizadas,
incentivei a que existisse uma cooperagcdo entre 0s pares, estimulando deste modo a
autonomia no grupo de criancas. Como futura profissional de educacéo, este € um dos
pontos que valorizo, o respeito pelos ritmos e necessidades das criancas, devendo o
mesmo ser salvaguardado quando pensada a organizacao temporal.

Para tal, saliento a importancia do papel do adulto, que deve ter uma atitude
disponivel e responsiva, para além de manter uma escuta ativa, de forma a dar voz as

criancas, oferecendo respostas de qualidade e intencionalidade educativa na sua acao
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pedagdgica, assim como, 0 seu direito de participar ou ndo na realizacdo de
determinada proposta, indo deste modo ao encontro das suas vontades.

A comunicacédo aberta com a equipa de sala, é fundamental e contribuiu para o
bem-estar das criancas e adultos. Para tal, desde inicio procurei integrar-me na
dindmica da equipa, compreendendo-a, respeitando-a e tendo em conta 0s seus
contributos, de modo a adequar a minha pratica, enquanto estagiaria e futura
educadora. Por sua vez, procurei sempre que as minhas fun¢gées como auxiliar de
acao educativa ndo interferissem no meu quotidiano e periodo de estagio.

Destaco ainda a importancia da construcao diaria de uma relagédo de parceria e
positividade com as familias, em prol do bem-estar e desenvolvimento holistico das
criancas. Realco ainda a importancia do papel da familia, como sendo a primeira e
principal entidade com que a crianga socializa (Sarmento & Carvalho, 2017).

No que diz respeito a problematica e investigacdo, tive a oportunidade de me
focar no papel que o instrumento de regulacdo, Diario de Grupo, tem como
potenciador da comunicacdo, tal como, o seu contributo para a existéncia de
diferentes tipos de comunicagdo em Reunido de Conselho, assim como, o papel do
adulto, enquanto modelo e mediador na sua utilizacdo. Através da analise dos
resultados, pude compreender a importancia do papel da comunicagdo, que se
apresenta com uma fungdo social, funcionando como um veiculo de partilha de
informacg0es, interesses, experiéncias e significados entre os pares (Folque, 2018), o
gue resulta na aquisicdo de competéncias sociais, emocionais e cognitivas.

Por dltimo, enquanto estagiaria e futura profissional de educacdo, na
construcdo da minha profissionalidade ainda tenho um longo caminho a percorrer, o
que pressupde a aceitacdo de diferentes formas de pensar e constante procura de
novos conhecimentos, para uma correta adequacao da minha pratica.

Concluo que esta foi uma experiéncia enriquecedora, que me permitiu crescer
tanto a nivel pessoal como profissional. Com isto, pretendo que a minha pratica seja
assente numa constante reflexdo e formagéo continua, de forma a contribuir para o

desenvolvimento global das criancgas.
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ANEXOS



ANEXO A. Portefdélio
individual da PPS II (cf.
Anexos ao Relatério)



ANEXO B. Portefélio da
crianca (cf. Anexos ao
Relatério)



ANEXO C. Consentimento
informado as familias no
ambito da investigacao



ESCOLA SUPERIDR

DE EDUCACAD

DE LESEQA

PROTOCOLO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu, Andreia Lima, aluna da Escola Superior de Educacao de Lisboa, encontro-me no
presente ano letivo 2021/2022, a realizar o segundo ano do Mestrado em Educagéo
Pré-Escolar. Nesse ambito, estou desde o passado dia 18 de outubro de 2021 até ao
dia 11 de fevereiro de 2022 a realizar o meu estagio na sala de jardim de infancia.

Venho por este meio solicitar que me seja autorizado tirar fotografias e/ou fazer
filmagens do/a seu/sua educando/a em atividades realizadas pelo/a mesmo/a, para

gue possam ser integradas no relatorio final.

Sera garantida a ocultacdo de dados de identificagdo da crianca e, a ndo ser que
expressamente o autorize, ndo sera exibida a sua face. E, igualmente, garantido que a
presente autorizacdo pode ser retirada, em qualquer altura, sem que iSso cause

gualquer prejuizo ou afete os cuidados a prestar a crianga.

Esclareco, ainda, que a crianga é o centro da minha acdo educativa e, por isso, 0 seu
desejo de ser fotografada e/ou filmada € determinante. Assim, sempre que a crianca
afirme ou demonstre que ndo quer ser fotografada e/ou filmada, sera respeitada a sua

vontade.

Pelo exposto, solicito a sua autorizacao, de modo a que possa desenvolver o relatdrio

final, agradecendo desde ja a sua disponibilidade e compreensao.

Peco, entdo, que assine o presente protocolo como forma de declarar a sua

autorizacao.

Andreia Lima

Assinatura do/a Encarregado/a de Educacéo
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ANEXO D. Planta da 0S



Recreio

Recreio

Piso 1

Legenda:

1- Entrada

2 —5ala polivalente

3 - Sala de jardim de infancia
4 — Refeitdrio dos adultos
5 — Refeitorio

6—Sala 2anos |

7 — Casa de banho

8 — Casa de banho utentes
9 — Casa de banho adultos
10-Salalanol
11-Salalanoll

12 - Sala bergario
13-Salalanolll

14 - Acesso recreio
15-S5ala 2 anos I

16 — Escada acesso pisc 1
17 — Gabinete diretora

18 — Sala equipa educativa
19 — Gabinete chefe setor
20 - Vestidrios e casa de banho
21 - Sala Snoezelen

22 - Biblioteca
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ANEXO E. Organograma da
03



Equipa Interdisciplinar

1 Técnica de Educacao

Direcdo

1 Diretora Pedagogica

1 Psicologa

1 Assistente Social

Bercario
1 Educadora 1 Educadora
2 Auxiliares Acdo 1 Auxiliar Acdo Educativa

Educativa

SalalAnol
1 Educadora

1 Educadora

- 2 Auxiliares Acao
2 Auxiliares Acdo Educativa
Educativa

SalalAnoll
1 Educadora

2 Auxiliares Acdo
Educativa

SalalAnolll
1 Educadora

2 Auxiliares Acdo
Educativa

I

1 Educadora

2 Auxiliares Acdo Educativa

Servicos Gerais

" e : 1 Cozinheira
3 Auxiliares de Servicos Gerais . .
) . 1 Ajudante de Cozinha
1 Responsavel de Atendimento " e
1 Auxiliar de Servigo de
1 Chefe de Sector Limpeza
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ANEXO F. Informacdes
sobre as familias



Tabela F1.

InformacgBes sobre as familias

= Estrutura
da Irmaos familiar fissA0/Si 5 fiss30/Si 5
crianca Nacionalidade Profissao/Situacao Nacionalidade Profissao/Situagao
laboral laboral
G. S. 2 Reconstruida Portuguesa Area da Portuguesa Ativo
restauracao
G. N. 1 Nuclear Portuguesa Ed. de Infancia Portuguesa Arquiteto
l. P. 0 Monoparental | Portuguesa Area da . .
Feminina restauracdo
L. L. 1 Monoparental Portuguesa Ativo Portuguesa Desempregado
Feminina
L. D. 1 Nuclear Portuguesa Desempregada Portuguesa Desempregado
L. N. 0 Monoparental Portuguesa Area da . .
Feminina restauracéo
L. E. 1 Nuclear Portuguesa Ativa Portuguesa Ativo
L. A. 1 Nuclear Portuguesa Ativa Portuguesa Ativo
M. C. 1 Nuclear Portuguesa Analista Portuguesa Ativo
M. F. 2 Nuclear Portuguesa Auxiliar de Portuguesa Ativo
Geriatria
M. G. 0 Nuclear Portuguesa Ativo Portuguesa Ativo
M. R. 0 Alargada Portuguesa Ativo Portuguesa .
M. K. 1 Nuclear Nepalesa Ativo Nepalesa Ativo
O. L. 0 Monoparental Brasileira * Argentina Ativo
Masculina
S. P. 0 Nuclear Venezuelana Ativo Venezuelana Ativo
T.E. 0 Nuclear Portuguesa Ativo Portuguesa Desempregado
V. R. 1 Monoparental | Portuguesa Desempregada Portuguesa Ativo
Feminina

337




ANEXO G. Informacdes
sobre as criancas



Tabela G1.

Informacgdes sobre as criancas

Nome da Género Idade Data de Nacionalidade Percurso Observagoes
crianca (fev22) | nascimento institucional
G. S. Masculino 3a. 19/04/2018 Portuguesa 1°ano a
10m. frequentar o
Ji
G. N. Masculino 3a. 19/08/2018 Portuguesa 1°ano a
6m. frequentar o
Ji
I. P. Masculino 3a. 29/12/2018 Portuguesa 1°ano a
im. frequentar o
Ji
L. L. Feminino 3a 13/10/2018 Portuguesa 1°ano a
am. frequentar o
Ji
L.D. Masculino 3a. 23/11/2018 Portuguesa 1°ano a Acompanhamento feito
3m. frequentar o por uma educadora de
JI IP
L. N. Masculino 3a. 21/11/2018 Portuguesa 1°ano a
3m. frequentar o
Ji
L. E. Masculino 3a. 25/10/1018 Portuguesa 1°ano a Acompanhamento feito
4m. frequentar o por uma educadora de
Jl IP e Terapia da Fala
L. A. Masculino 3a. 02/08/2018 Portuguesa 1°ano a
6m. frequentar o
Ji
M. C Feminino 5a. 03/01/2017 Portuguesa 2°ano a
im. frequentar o
Ji
M. F Feminino 3a. 08/05/2018 Portuguesa 1°ano a
9m. frequentar o
Ji
M. G Feminino 3a. 18/11/2018 Portuguesa 1°ano a
3m. frequentar o
Ji
M.K. Masculino 3a. 09/12/2018 Portuguesa 1°ano a
2m. frequentar o
Ji
M. R Feminino 4 a. 13/02/2018 Portuguesa 1°ano a
frequentar o
Ji
O.L Feminino 4 a. 14/12/2017 Portuguesa 2°ano a
2m. frequentar o
Ji
S.P Masculino 3a. 28/08/2018 Portuguesa 1°ano a Transferido de um outro
6m. frequentar o estabelecimento da
Jl organizacdo
socioeducativa
T.E. Masculino 3a. 11/10/2018 Portuguesa 1°ano a
4m. frequentar o
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Jl

Feminino

3a.
im.

29/12/2018

Portuguesa

1°ano a
frequentar o
Jl
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ANEXO H. Planta da sala
de atividades da PPS II



Ammario
Portefdlios

@
w
@
=
o
o
[=]
-
E
<

Lavatorio

Janela

Acesso casa
de banho

Amario jogos

Janela

Armario material
escrita e desenho

Mesa de
reuniao

Legenda:

1 - Entrada da sala e acesso aos
cabides

2 — Computador

3 — Area das Ciéncias
(conhecimento do mundo)

4 - Oficina de Escrita e

6 — Extensao do Atelier de Artes
Plasticas

7 - Atelier de Artes Plasticas

8 — Area dos Jogos de Mesa
(Matematica)

19 — Ponto de agua

10 — Armario das camas e material
11 — Armario material

12 - Area da Dramatizacédo
(Exterior ao espaco de sala)

13 — Area das Construcdes
(Exterior ao espaco de sala)




ANEXO I. Pedido de
autorizacdo as criancas
para os registos
fotograficos



Pedido de autorizagcéo paratirar fotografias
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ANEXO J. Consentimento
informado para a
elaboracdao do Portefédlio
da Crianca



ESCOLA SUFERIDR

DE EDUCAGAD

DE LESEOA

mipL i

CONSENTIMENTO INFORMADO

Estimados Pais do -,

Serve 0 presente consentimento para vos informar que, no ambito da Unidade
Curricular Prética Profissional Supervisionada Il € me solicitada a elaboracdo de um

Portefélio de uma crianca do grupo que acompanho enquanto estagiaria.

O portefolio consiste num registo individual, no qual serao apresentadas evidéncias e
informag0des significativas sobre a crianga, que irdo refletir o seu desenvolvimento e
aprendizagens, ao longo deste periodo. Este registo sera feito através de fotografias,
de producdes da crianca, de comentarios da mesma, bem como dos adultos

envolvidos.

Realco que as informagdes recolhidas se destinam unicamente a fins académicos,
sendo garantidas todas as questdes de privacidade e confidencialidade e, assim que

estiver concluido, o portefélio sera entregue aos pais.

Por ter interesse em desenvolver este instrumento de trabalho com o vosso filho,
solicito a vossa autorizacdo para a elaboracdo do mesmo, convidando-vos a colaborar

na sua concretizagao.

Grata desde ja pela vossa atencdo e disponibilidade. Encontro-me disponivel para

eventuais esclarecimentos.

Declaro que aceito que o meu filho/educando participe na elaboracéo deste portefdlio.

Assinatura do Encarregado de Educacéao:

Assinatura da Estagiaria:

Data: / /
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ANEXO K. Roteiliro ético



Tabela K1.

Roteiro ético

Principios éticos e deontolégicos na

investigacdo com criancas (Tomas, 2011)

Principios para uma Etica Profissional
(APEI, 2012)

Pratica Profissional Supervisionada

1. Objetivos do trabalho
“A sua explicitagdo a todos os actores
envolvidos constitui um passo fundamental na

construgdo de uma ética democratica.” (p. 160)

Compromisso com as criancgas:

- “Ter expectativas positivas em relagao a cada
crianga, reconhecendo o seu potencial de
desenvolvimento e capacidade de

aprendizagem.”

Compromisso com a equipa de trabalho:
- “Partilhar informagdes relevantes, dentro dos
limites de confidencialidade.”

Compromisso com as familias:
- “Garantir a troca de informagbes entre a

instituicao e a familia.”

Criancas:
- As

diretamente sobre o0s objetivos do trabalho.

criancas nao foram informadas
Embora, ao longo da PPS I, fui conversando
com as criangas, explicando o porqué de me
encontrar na organizagdo socioeducativa e
tendo sempre o cuidado de as questionar
sobre a sua participacdo no que lhes era

proposto.

Equipa de trabalho:

- Numa conversa informal com a educadora
cooperante e com a ajudante de acgdo
educativa, foram expostos e debatidos os

objetivos da investigagao.

Familias:
- Nos momentos de acolhimento, sempre que
me foi possivel, foram estabelecidas conversas

informais com as familias, com o intuito de as
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esclarecer acerca do trabalho desenvolvido

com as criangas.

2. Custos e beneficios
“Os objectivos da investigagdo deveréo ter em
conta o0s possiveis beneficios para as
criangas... [e] identificar os possiveis danos ou
custos que poderdo eventualmente resultar de

tal processo.” (p. 160)

Compromisso com as criancgas:
- “Responder com qualidade as necessidades
educativas das criancas, promovendo para
isso todas as condi¢bes que estiverem ao seu
alcance.”

“Cuidar da gestdao da aproximacdo e da
distancia na relacdo educativa, no respeito
sentimentos e

pela individualidade,

potencialidades de cada crianga e na

promocdo da autonomia pessoal de cada
uma.”

“Garantir que os interesses das criangas
interesses

estdo acima de pessoais €

institucionais.”

Com a participacdo nesta investigacao,
nenhum dos seus intervenientes, as criancas,
tera a sua privacidade e interesses afetados,
ndo envolvendo nenhum risco para as
mesmas, além dos riscos normais que ocorram
no seu quotidiano, o contexto da organizagéo

socioeducativa.

3. Respeito pela privacidade e
confidencialidade

“Estas questdes deverdo ser sujeitas a

negociagdo, considerando sempre a posicdo

dos autores” (p. 161)

Compromisso com as criangas:
- “Garantir o sigilo profissional, respeitando a

privacidade de cada crianga.”

Compromisso com a equipa de trabalho:
- “Partilhar informagdes relevantes, dentro dos

limites da confidencialidade.”

Antes de iniciar a intervencéo, tive o cuidado
de informar a equipa educativa da sala e
familias que os dados referentes as criangas,
adultos e organizagcdo socioeducativa seriam
Unica e exclusivamente para fins académicos,
sendo por isso salvaguardados.

Neste foram

sentido, respeitadas  as

identidades das criancas, adultos e
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Compromisso com as familias:
- “Manter o sigilo relativamente as informacoes
sobre as familias, salvo excepgbes que

ponham em risco a integridade da crianga.”

organizacéo socioeducativa.

4. Decisbes acerca de quais as
criancas a envolver e a excluir

“E necessario discutir e justificar os processos

de selecgéo, inclusdo e exclusdo de criangas

na investigacédo” (p. 162)

Compromisso com as criangas:
“Garantir que os interesses das criangcas
interesses

estdo acima de pessoais e

institucionais.”

Durante a intervencdo e sempre que solicitada
a minha participagdo, tive em conta o0s
interesses e necessidades das criangas.

Ao longo do processo de investigagdo foram
registadas interacdes e observacfes de todas

as criangas do grupo.

5. Planificagdo e  definicdo  dos

objetivos e métodos da investigacéo
“As criangcas e os adultos envolvidos na
investigacdo devem ser informados acerca dos
objectivos e da natureza da investigacdo, dos
métodos, do timing e dos resultados, processos
que foram realizados durante todo o estudo.”

(p. 163)

Compromisso com as criangas:

- “Ter expectativas positivas em relacdo a cada
crianga, reconhecendo o seu potencial de
desenvolvimento e capacidade de
aprendizagem.”

- “Promover a aprendizagem e a socializagao
numa vida de grupo cooperada, estimulante,
lidica, situada na comunidade e aberta ao
mundo.”

- “Garantir que os interesses das criangas
estdo acima de interesses pessoais e

institucionais.”

Compromisso com a equipa de trabalho:

Criancgas:
- Todo o processo de investigacdo teve em
conta 0s interesses e necessidades das
criancas. Embora, os objetivos do mesmo néo
Ilhes tenham sido comunicados diretamente, foi
garantida uma

resposta adequada aos

interesses pessoais e institucionais.

Equipa de trabalho:

- Através de uma conversa informal com a
equipa educativa da sala, a educadora
cooperante e o ajudante de acdo educativa, foi
apresentada a hipotese de o tema da

investigacdo incidir sobre o instrumento de
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- “Contribuir para o debate, a inovacdo e a

procura de praticas de qualidade.”

Compromisso com as familias:
- “Garantir a troca de informagdo entre a

instituicao e a familia.”

regulacdo Diario de Grupo, mais precisamente,
de que forma o Diario do Grupo potencia a
comunicagdo das criangas na sala de JI (“O
Diario de Grupo

como potenciador da

comunicagdo numa sala de Jardim de

Infancia”).

Familias:

- Durante os momentos de acolhimento em
que tive contato com as familias, as mesmas
foram informadas acerca do decorrer da

investigacao.

6. Consentimento informado
“No momento de se obter o consentimento das
criangcas e dos seus pais para se desenvolver
uma investigacdo, as criancas devem estar
conscientes de que a sua recusa ou desisténcia
da investigacdo ndo as podera prejudicar de
qualquer forma; devem também, em todas as
fases da investigacdo, estar informadas e
dos

conhecedoras procedimentos da

investigagao” (p. 164)

Principios:
“A Integridade — enquanto conjunto de

atributos pessoais que se revelam numa

conduta honesta, justa e coerente.”

- “O Respeito — enquanto exigéncia subjectiva

defender

de reconhecer, e promover a

intrinseca e inalienavel dignidade da pessoa.”

Compromisso com as criangas:
- “Respeitar cada crianga, independente da sua
religido, género, etnia, cultura, estrato social e

situacdo especifica do seu desenvolvimento,

Inicialmente foi entregue as familias um
consentimento informado, com o objetivo de
solicitar autorizacdo para proceder a registos
fotograficos e de as informar sobre o trabalho a
ser desenvolvido.

Neste sentido, sempre que existiu a
necessidade de efetuar registos fotograficos as
criangas, procurei estar atenta aos seus sinais,

gue ao indicarem recusa, seriam respeitadas.
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numa perspectiva de inclusdo e de igualdade
de oportunidades, promovendo e divulgando
os direitos consignados na Convengéo

Internacional dos Direitos da Crianga.”

Compromisso com as familias:
- “Respeitar as familias e a sua estrutura,

valorizando a sua competéncia educativa.”

7. Uso erelato das conclusodes

Principios:

“A Integridade — enquanto conjunto de
atributos pessoais que se revelam numa
conduta honesta, justa e coerente.”

- “O Respeito — enquanto exigéncia subjectiva
de reconhecer, defender e promover a

intrinseca e inalienavel dignidade da pessoa.”

Compromisso com as criangas:

- “Promover a aprendizagem e a socializagédo
numa vida de grupo cooperada, estimulante,
ludica, situada na comunidade e aberta ao

mundo.”

Compromisso com a equipa de trabalho:

- “Contribuir para o debate, a inovagao e a

No final da Pratica Profissional Supervisionada
I, disponibilizarei os resultados do processo de
investigacdo a equipa educativa e as familias.
Para além disso, pretendo fazer a devolugéo
da informacdo as criangas, através de uma

conversa em grande grupo.
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procura de praticas de qualidade.”

Compromisso com as familias:
- “Garantir a troca de informagdes entre a

instituicao e a familia.”

8. Possivel impacto nas criancgas,
familias ou equipa

“E fundamental que o investigador considere

ndo somente o impacto provocado nas criancas

envolvidas na investigacdo, mas também nos

grupos mais alargados de criangas.” (p. 166)

Compromisso com as criangas:
- “Responder com qualidade as necessidades
educativas das criancas, promovendo para
isso todas as condi¢bes que estiverem ao seu
alcance.”

“Garantir que os interesses das criangas
interesses

estdo acima de pessoais e

institucionais.”

Compromisso com a equipa de trabalho:
- “Contribuir para o debate, a inovagao e a

procura de praticas de qualidade.”

Compromisso com as familias:
“‘Respeitar as familias e a sua estrutura,
valorizando a sua competéncia educativa.”
“Promover a participagdo e acolher os
contributos das familias, aceitando-as como

parceiras na acgao educativa.”

Durante a investigagdo tenho tentado mediar
os conflitos entre criangas, intervindo apenas
caso seja necessario, oferecendo estratégias
para gque as criangas num préximo conflito que
possa surgir, sejam progressivamente capazes

de o resolver autonomamente.
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9. Informacdo as criancas e adultos/as
envolvidos/as

“Todo o processo de investigagdo deve ser

transparente... de forma a limitar o efeito de

adultocentrismo e promover. De forma efectiva,

as metodologias participativas e as rela¢des

horizontais em todo o processo.” (p. 167)

Principios:

“A Integridade — enquanto conjunto de
atributos pessoais que se revelam numa
conduta honesta, justa e coerente.”

- “O Respeito — enquanto exigéncia subjectiva
de

intrinseca e inalienavel dignidade da pessoa.”

reconhecer, defender e promover a

Compromisso com as criangas:

- “Promover a aprendizagem e a socializagéo
numa vida de grupo cooperada, estimulante,
ludica, situada na comunidade e aberta ao

mundo.”

Compromisso com a equipa de trabalho:
- “Contribuir para o debate, a inovagao e a

procura de praticas de qualidade.”

Compromisso com as familias:
- “Garantir a troca de informagdes entre a

instituicao e a familia.”

Tal como mencionado anteriormente, ao longo
do processo de investigacdo, procurei que
todos os intervenientes fossem conhecedores

do trabalho a ser desenvolvido.

10. Tratamento de dados

Principios:
- “A Competéncia — enquanto saber integrado,

cientificamente suportado e em permanente

Em conversa informal com a equipa educativa,
tive o cuidado de informar acerca do processo

de tratamento de dados e das conclusdes
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reconstrugéo.” retiradas, tendo em conta as questdes de ética
- “A Responsabilidade — enquanto atitude | e a metodologia definidas.

dindmica que permite dar resposta correcta, no
sentido do bem do outro, e que exige uma
mobilizacao pessoal atenta e solicita.”

“A Integridade — enquanto conjunto de
atributos pessoais que se revelam numa
conduta honesta, justa e coerente.”

- “O Respeito — enquanto exigéncia subjectiva

de reconhecer, defender e promover a

intrinseca e inalienavel dignidade da pessoa.”
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ANEXO L. Tabela
categorial dos registos
de observacao



Tabela L1.

Tabela categorial dos registos de observacao referentes aos diarios de grupo

Categoria Subcategoria

Unidade de registo

Frequéncia

Conflitos entre pares

“Nao gostamos que os meninos se mordam.” (DG3_O.L._2nov2021).

“Nao gostamos do doi-doi.” (DG3_M.G._2nov2021).

“Que o0s amigos guerreiem e puxem os brinquedos.”
(DG9_M.C._13dez2021).

3x

Afeto e amizade

A.
Ocorréncias socio

afetivas

“Gostamos do corte de cabelo da M.F. Foi a mae dela que fez.”
(DG4_0O.L._onov2021).

“Gostamos da Paula da mala amarela.” (DG5_TODOS_15n0v2021).

“Gostamos dos anos do L.E.” (DG6_O.L._22nov2021).

“Gostamos da coroa do L.N.” (DG9_M.G._13dez2021).

“Gostamos do bolo do L.N.” (DG9_V.R._130ut2021).

“Gostamos do bolo da M.G.” (DG9_L.L._130ut2021).

“Gostamos de ver o M.K.” (DG11_T.E._10jan2022).

"Gostamos de ouvir o L.D. dizer “laranja” (DG12_G.N._17jan2022).

“Gostamos bolo da M.C.” (DG12_L.N._17jan2022).

“De cantar os parabéns a M.C.” (DG12_ T.E._17jan2022).

10x

Apropriacao indevida e/ou

“Nao gostamos dos jogos riscados.” (DG2_M.C._250ut2021).

4x
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destruicdo de objetos

“Nao gostamos que os amigos puxem o desenho do outro e rasgam.
Depois temos de por fita cola.” (DG9_M.C._13dez2021).

“Que risquem as fotografias.” (DG15_T.E._7fev2022).

“‘“De ver o crocodilo rasgado. Deu muito trabalho.”
(DG15_G.S._14fev2022).

Entreajuda “Gostei que a Paula Melo ajudasse a fazer o pinguim.” 4x
(DG5_G.S._15n0v2021).
“De ajudar o L.E., a MF., e o I.LP. a pintar o castanheiro.”
(DG7_L.L._29nov2021).
“Gostamos do penteado que a Sandra fez a O.L~
(DG10_L.L. 3jan2022).
“Gostdmos de ver o0s meninos a ajudarem-se.” (DG1
_A.S._10jan2022).

Questbes relacionadas com | “Gostamos da garagem que a Joana trouxe para nos.” 10x

a partilha

(DG2_I.P._250ut2021).

“Gostamos da partilha da V.R., do polvo.” (DG3_G.N._2nov2021).

“Gostamos do desenho do D.” (DG3_M.F._2nov2021).

“Gostamos do desenho que o Miguel deu.” (DG5_M.R._15n0ov2021).

“Gostamos de mostrar o animalario.” (DG7_L.A._29nov2021).

“Gostamos  da musica da Fernanda e das folhas.”
(DG8_G.S._6dez2021).

“Do livro do L.A.” (DG13_|.P._24jan2022).
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“Da histéria da Lala.” (DG14_M.F._31jan2022).

“Do livro da princesa da Rute.” (DG15_M.R._7fev2022).

“Do T.E. ter mostrado o cartdo da biblioteca.”
(DG15_M.G. 7fev2022).

Comportamento

inapropriado

“Nado gostamos de ver meninos a portarem-se mal na casinha.”
(DG4_L.A._G.S._8nov2021).

“Ndo gostamos que os meninos arrancassem as folhas.”
(DG7_0O.L._29n0v2021).

“Nao gostamos que atirem livros pelo ar” (DG10_G.N._3jan2022).

“Nao gostamos que gritem.” (DG10_T.E._3jan2022).

“Nao gostamos que fagam birras para levar as magas para casa.”
(DG11_A.R._10jan2022).

“Nao gostamos que os meninos agarrem no estojo para bater. Por
amor de Deus!!” (DG11_OUTROS_10jan2022).

“Que atirassem comida para o lixo.” (DG13_A.R._24jan2022).

“Que no momento do PROL estejam a fazer birras durante a histéria.”
(DG13_A.R._24jan2022).

“Nado gostamos que o0s meninos grtem e cuspam.”
(DG14_0O.L._31jan2022).

9x

Outros

“Gostei do toté rosa.” (DG7_M.G._29nov2021).

“Gostei que a Andreia tirou a fotografia das minhas unhas.”
(DG8_O.L._6dez2021).

5x
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“(Gostei) do bolo.” (DG9_L.D. 13dez2021).

“Gostei do meu penteado.” (DG10_0O.L._3jan2022).

“Gostei de voltar a sala e ver os trabalhos que os meninos e as
meninas fizeram!” (DG16_A.A._14fev2022).

B.
Ocorréncias de
desenvolvimento
e de

aprendizagem

Autonomia “Gostamos de ver o S.P. comer.” (DG2_M.G. 250ut2021). 2X
“Gostamos de ver o L.E. a comer a sopa.” (DG4_G.S. 8nov2021).

Questdes relativas a | “Gostamos de escrever a cangao é o] outono.” 17x

aprendizagem e as | (DG2_L.N._250ut2021).

atividades realizadas

“Gostamos da cang¢ao da dona aranha.” (DG3_G.N._2nov2021).

“Gostamos de fazer a coroa.” (DG4_T.E._8nov2021).

“Gostamos de mostrar as bolinhas.” (DG4_G.N._8nov2021).

“Gostamos da Paula a contar a  histéria do crocodilo.”
(DG5_M.R._15n0v2021).

“Gostamos de fazer o desenho.” (DG6_M.F._22nov2021).

“Da histéria da cabacinha.” (DG8_L.A._6dez2021).

“Gostamos da zebra.” (DG9_M.F._13dez2021).

“Gostamos do livro da zebra camila.” (DG9_M.R._13dez2021).

‘De ver o T.E. a participar no registo da culinaria.”
(DG11_A.R. 10jan2022).

“Decorei 0 caderno.” (DG12 _M.G._17jan2022).
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‘Do livro “O cuquedo e o amor que mete medo.”
(DG13_L.A._24jan2022).

“De fazer a ovelha da cangao, a encarnada.”
(DG14_L.A. 31ljan2022).

“As ovelhas da Lala. S3o rosa, azul, amarelo, vermelha e verde.”
DG15_I.P._7fev2021).

“Gostamos de escrever o nome no mostrar.” (DG15_L.A._7fev022).

“Escrevi o meu nome.” (DG15_T.E._7fev2021).

“Do cartao rosa para os livros.” (DG15_M.F._7fev2021).

Experiéncias novas

“Gostamos da massinha rosa e verde.” (DG2_M.C._250ut2021).

“Gostamos de relaxar.” (DG4_G.N._8nov2021).

“Fizemos a pesquisa das sementes de  jacarandd”
(DG4_M.C._8nov2021)

“Gostamos de ir ao saldo.” (DG5_V.R._15n0v2021).

“Gostamos dos saquinhos com orelhas de coelho.”
(DG6_G.N._22n0ov2021).

“Gostamos de ver o teatro da quinta.” (DG7_L.A._29nov2021).

“Gostamos dos carimbos.” (DG7_1.P._29nov2021).

“Gostamos do teatro das castanhas.” (DG7_T.E._29nov2021).

“Gostamos de pintar as unhas.” (DG12 _M.F._17jan2022).

12x
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“Fizemos pao com chouri¢o.” (DG8_O.L. 6dez2021).

“De fazer fruta na panela da Sandra.” (DG15_0O.L._7fev2021).

“O G. e o L.A. foram a biblioteca buscar o livro do “Crocodilo
apaixonado pela Girafa.” (DG16_G.S._ 14fev2021).

C. Transgressao ou | “Nao gostamos de ver meninos a correr na sala” Vibe

Ocorréncias de | cumprimento de regras da | (DG8_L.N. 6dez2021).

organizacao e | sala “Gostei como os meninos estdo na Dbiblioteca.” (DG1

funcionamento do _M.R._2n0ov2021).

grupo “Gostei que a M.R. ndo vai fazer mais mordidas.” (DG3
_T.E._2nov2021).
“Gostamos de ver a M.R. a pedir desculpa, a M.C. foi linda”
(DG11_OUTROS_10jan2022).

Utilizagdo de recursos “Pintar com canetas secas.” (DG4_G.S._8nov2021). 3x

“Néo ter tampas nas canetas.” (DG4_L.A._8nov2021).
“Nao gostamos de ver muitos desenhos e trabalhos sem o nome dos
meninos.” (DG8 _M.C._6dez2021).
“Fizemos tiras para uma moldura.” (DG1 _L.A._180out2021). 43X

D.

Referéncias a ocorréncias significativas para o

grupo

“Fizemos recorte e colagem.” (DG1 _L.A._180ut2021).

“Fizemos os nomes.” (DG1 _O.L._180ut2021).

9 9

“Pesquisamos com a Sandra a letra do “Aqui no mar”.” (DG1
_L.A._180ut2021).
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“Fizemos a fotografia para os cabides.” (DG1 _M.C._18out2021).

“Pintamos tiras para fazer molduras.” (DG2 _V.R._250ut2021).

“Fizemos o mapa das presengcas da sala dos 2 anos.” (DG3
_T.E._2nov2021).

“Fizemos pinturas para os portefélios.” (DG3 _G.N. 2nov2021).

“Fizemos as letras do diario.” (DG4 _L.A._8nov2021).

“Fizemos desenhos para o T.E.” (DG4 _M.G._8nov2021).

“Fizemos as festas de aniversario do T.E. e da L.L. Fizeram 3 anos!”
(DG4 _I.P._M.F._L.N. 2nov2021).

“Fizemos um avido com os paus.” (DG5 _L.N._15n0ov2021).

“Fizemos a ilustragao do lavar as maos.” (DG5 _L.A. 15n0ov2021).

“Fizemos as capas para por os papéis.” (DG5 _M.R._15n0ov2021).

“Fizemos o desenho do pinguim.” (DG6 _L.N._22nov2021).

“Fizemos ginastica no saldo.” (DG6 _L.A._22nov2021).

“Fizemos brincadeiras com a massinha.” (DG6_0O.L. 22nov2021).

“Pintamos o tronco e as castanhas.” (DG7 _O.L._29nov2021).

“Pintamos a estrada para passar os carros do teatro.” (DG7
_G.S._L.D._29n0v2021).

“Fizemos ginastica e relaxar no saldo.” (DG7 _I.P._29nov2021).

‘Fizemos um montdo de folhas e atiramos ao ar.” (DG7
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_L.A_29n0v2021).

“Fizemos brincadeiras com as folhas na rua.” (DG7
_L.L._29n0ov2021).

“Fizemos muitas zebras com canetas, lapis de carvao, com tintas,
colamos olhos.” (DG9 _0O.L._13dez2021).

“Fizemos jogos com madeira, cartdio e rolhas.” (DG9
_G.N._13dez2021).

“Fizemos algumas reunides para combinar o natal.” (DG9
_L.A._13dez2021).

“Fizemos ginastica a saltar.” (DG9 _I.P._13dez2021).

“Fizemos uma arvore de Natal para os senhores da farmacia.” DG9
_L.A._13dez2021).

“Fomos ver o M.K. e demos um presente.” (DG9 _0O._13dez2021).

“Fizemos a pintura do pinheiro preto e colamos estrelas.” (DG9
_L.L._13dez2021).

“Gostei de colar estrelas, muitas.” (DG9 _M.F._13dez2021).

“Fizemos o presépio para a Paula M.” (DG9 _L.A._13dez2021).

“Fizemos ginasticas as rodas e com os arcos.” (DG10
_G.N._3jan2022).

“Fizemos os chocolates da M.C.” (DG11 _G.S._10jan2022).

“Fizemos as folhas da palmeira com a folha por cima.” (DG12
_M.C._17jan2022).
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“Fizemos a pesquisa da receita do bolo de coco.” (DG12

_L.A._17jan2022).

“Pintamos as unhas” (DG12 _M.F._17jan2022)

“Fizemos o registo do "sim e do nao” do livro da Paula.” (DG13
_G.N._24jan2022).

“O tronco da palmeira.” (DG13 _M.G._24jan2022).

“Fizemos a arvore grande.” (DG13 _M.F._24jan2022).

“Fizemos as ovelhas.” (DG14 _O.L._31jan2022).

“Desenhamos o “mono” da histéria.” (DG14 _L.A._31jan2022).

“Desenhos para a Paula.” (DG14 _1.P._31jan2022).

“Fizemos um crocodilo.” (DG16 _L.L._14fev2021).

Projetos “Fizemos o projeto do outono.” (DG1 _L.A._250ut2021). 3x
“Fizemos o trabalho do papagaio.” (DG5 _L.A._15n0v2021).
“Fazer um castanheiro para por na area das experiéncias.” (DG7
E. _M.C._29n0v2021).
“Queremos fazer um desenho para a Marilia e a Maria.” (DG1 46X

Sugestdes de

trabalhos

Outras sugestdes

_Todos_18out2021).

“Queremos a histéria dos animais todos no sofa.” (DG1

_L.A._180ut2021).

“Queremos saber qual a mdasica “aqui no mar’.” (DG1

_L.A._180ut2021).
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“Queremos que a Rute escreva a cangdo do vento.” (DG1
_L.N._180ut2021).

“Queremos conhecer o J.M que é o mano da M.C. V&o uns e outros a
seguir aos outros.” (DG2 _M.C._250ut2021).

“Queremos conhecer a mana do G.S. Vao baixinho.” (DG2
_G.S._250ut2021).

“Queremos fazer o teatro da cangdo do outono.”
(DG2_L.L. 250ut2021).

“Queremos uma agenda para sabermos os dias da semana e o que
vamos fazer.” (DG3 _M.C._L.A._2nov2021).

“Queremos combinar onde pomos o projeto do outono.” (DG3
_M.C._2nov2021).

“Queremos relaxar outra vez.” (DG4 _G.S._8nov2021).

“Queremos ir com a Maria ao lixo da reciclagem.” (DG4
_G.S._18n0ov2021).

“Queremos pedir fotos aos pais para a agenda semanal.” (DG5
_M.C._15n0v2021).

“Fazer pao com chouri¢o.” (DG6 _G.S._22nov2021).

“Ver nos computadores dos pais a musica do vento abana as
arvores.” (DG6 _O.L._22nov2021).

“Queremos ver mais teatros.” (DG7_0O.L._29nov2021).

“Queremos ir a exposig¢édo.” (DG7 _L.A._29nov2021).
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“Queremos fazer o saco para os trabalhos.” (DG8 _M.G._6dez2021).

“Queremos fazer o saco do L.D.” (DG8 _|.P._6dez2021).

“Queremos ouvir a histéria dos cuquedos.” (DG8 _T.E._6dez2021).

“Queremos ouvir a histéria do Lobo.” (DG8 _I.P._6dez2021).

“Fazer os presentes para levar para casa.” (DG8 _V.R._6dez2021).

“Queremos o desenho de uma galinha grande.” (DG9
_T.E._13dez2021).

“A farmacia quer ajuda para a montra de Natal e nds queremos
fazer.” (DG9 _M.C._13dez2021).

“Queremos ouvir mais histérias.” (DG9 _G.N._13dez2021).

“Queremos a histoéria da zebra camila.” (DG9_M.F._13dez2021).

“Queremos ver o filme da zebra camila no computador.” (DG9
_G.S._13dez2021).

“Queremos o mapa de presengas com fotos dos meninos”
(DG9_M.C._13dez2021).

“Queremos a sala com o Natal.” (DG9 _I|.P._13dez2021).

“Queremos luzes que piscam na sala.” (DG9 _V.R._13dez2021).

“Queremos fazer mais ginastica com a Andreia.” (DG10
_L.A._3jan2022).

“Fazer as bolachas com a Rute.” (DG11 _V.R._10jan2022).
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“Contar uma histéria aos meninos do JI.” (DG11
_OUTROS_10jan2022).

“Ver uma folha de palmeira e um coco.” (DG12 _M.C._17jan2022).

“Ver as palmeiras no filme.” (DG12 _L.L._17jan2022).

“Mostrar o cartdo da biblioteca.” (DG12 _T.E. 17jan2022).

“Almogar na sala.” (DG13 _G.N._24jan2022).

“Fazer cuquedos.” (DG13 _L.A._24jan2022).

“Ir a biblioteca levar o livro.” (DG13 _M.C._24jan2022).

“Fazer pintura com esponja.” (DG13_L.A._24jan2022)

“Fazer as ovelhas da cang¢do.” (DG13 _M.G._24jan2022).

“Ver cinema na sala com pipocas.” (DG14 _L.A._31jan2022).

“Levar as ovelhas a Lala.” (DG15 _G.N._7fev2022).

“Ir a biblioteca buscar o livro do Cornelius.” (DG15 _L.A._7fev2022).

“Que os meninos fagam uma comunicagdo (das palmeiras) para os
bebés da sala 1 ano I.” (DG15 _OUTROS_7fev2022).

“Um crocodilo grande e pequeno.” (DG16 _G.S._14fev2022).

“Fazer a comunicagéo para a sala 1 ano.” (DG16_M.C._14fev2022).
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ANEXO M. Transcricdao das
entrevistas realizadas as
criancgas



Crianca-G. S.

Estagiaria: O que é comunicar?

Crianca: E falar.

Estagiaria: Gostas de comunicar? E porqué?

Crianca: Gosto. Porque gosto.

Estagiaria: O que podemos comunicar?

Crianca: Falar das coisas.

Estagiéaria: O que é o “Diario do Grupo”?

Criancga: E aquilo para escrever o gostamos.

Estagiaria: O que podemos registar no “Diario do Grupo”?

Crianca: Se gostamos de fazer isto.

Crianca—G. N.

Estagiaria: O que é comunicar?

Crianca: E falar, é fazer musicas.

Estagiaria: Gostas de comunicar? E porqué?

Crianca: Gosto. Gosto de falar de fazer legos, dos trabalhos, de brincar e das outras
coisas.

Estagiaria: O que podemos comunicar?

Crianca: Eu posso comunicar que eu fiz o brincar aos cowboys, que eu fago jogos.
Estagiaria: O que é o “Diario do Grupo™?

Crianca: O diério € comunicar e é ver.

Estagiéaria: O que podemos registar no “Diario do Grupo”?

Crianca: Sobre se comemos la fora e sobre brincar la fora. Posso escrever o meu

nome.

Criangca—1I. P.

Estagiaria: O que é comunicar?

Crianca: E falar.

Estagiaria: Gostas de comunicar? E porqué?

Crianca: Sim. Porque gosto de falar de quando vou la para fora.
Estagiaria: O que podemos comunicar?

Crianga: Gosto de falar das brincadeiras e dos carros.

Estagiaria: O que é o “Diario do Grupo™?
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Crianca: E para escrever. E também para saber “ndo por os dedos no nariz e na
boca” e “néo beliscar”.

Estagiaria: O que podemos registar no “Diario do Grupo”?

Crianca: Por fotografias e escrever que cantdmos musicas. Que gostamos de brincar

com 0s carros e 0s camioes.

Crianca—-L. L.

Estagiaria: O que é comunicar?

Crianca: E sobre fazer as conversas.

Estagiaria: Gostas de comunicar? E porqué?

Crianga: Sim. Porque temos uma sala onde podemos conversar e fazer combinados.
Estagiaria: O que podemos comunicar?

Crianca: Sobre brincar no escorrega e dos bebés.

Estagiaria: O que é o “Diario do Grupo™?

Criancga: E para por uma fotografia das plasticinas magicas.

Estagiaria: O que podemos registar no “Diario do Grupo”?

Crianca: Fazer combinados para uma festa de balGes, que fizestes desenhos.

Gostamos de fazer as coisas importantes.

Crianga—L. N.

Estagiaria: O que é comunicar?

Crianca: E falar.

Estagiaria: Gostas de comunicar? E porqué?

Crianca: Sim, porque gosto de falar.

Estagiaria: O que podemos comunicar?

Crianca: Gosto de dizer que brincam comigo, de falar dos super-heréis, do Hulk.
Estagiaria: O que é o “Diario do Grupo™?

Crianca: E o diario, a sexta-feira. S&o as letras.

Estagiaria: O que podemos registar no “Diario do Grupo”?

Crianca: Nao fugir dos avos, de partilhar o lobo, que fiz o arrumar os brinquedos. Que

queremos fazer os desenhos.

Crianca—-L. A.

Estagiaria: O que é comunicar?
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Crianca: Comunicar é falar.

Estagiaria: Gostas de comunicar? E porqué?

Crianca: Sim. Eu gosto de comunicar porque gosto de fazer cancdes e falar.
Estagiaria: O que podemos comunicar?

Crianca: Cancoes, falar e falar sobre animais. E também dos dinossauros.

Estagiaria: O que é o “Diario do Grupo”™?

Crianca: O Diario € o diario do grupo. Tem as colunas que diz ndo gostamos,
gostamos, fizemos e queremos.

Estagiaria: O que podemos registar no “Diario do Grupo”?

Crianca: Perguntas e se ndo gostamos de alguma coisa, gostamos de alguma coisa,

fizemos alguma coisa e queremos alguma coisa.

Crianga— M. C.

Estagiaria: O que é comunicar?

Crianca: E falar dos dias que sdo os dias dos avos, das mées, dos pais, o dia da
crianga, o dia da familia, é isso.

Estagiaria: Gostas de comunicar? E porqué?

Crianga: Sim. Porque € bom, é bom falar.

Estagiaria: O que podemos comunicar?

Crianca: Podemos falar de tudo. Falar do fim de semana e dizer que gostamos de
abragos e beijinhos.

Estagiaria: O que é o “Diario do Grupo™?

Crianca: O diario € uma folha que a gente pode escrever.

Estagiaria: O que podemos registar no “Diario do Grupo”?

Crianca: que nao gostamos, gostamos, se gostamos mais ou menos, o que fizemos e

0 que queremos. Eu gosto de escrever que gosto de tudo.

Criangca— M. F.

Estagiaria: O que é comunicar?

Crianga: Vou falar.

Estagiaria: Gostas de comunicar? E porqué?
Crianga: Sim, falar com os amigos.
Estagiaria: O que podemos comunicar?

Crianca: Das marchas de Lisboa, das coisas que faco,
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Estagiaria: O que é o “Diario do Grupo”™?
Crianca: E escrever.
Estagiaria: O que podemos registar no “Diario do Grupo”?

w
.

Crianca: Para escrever coisas, os nomes. Gostei de escrever o

Crianca - M.G.

Estagiaria: O que é comunicar?

Crianca: E falar.

Estagiaria: Gostas de comunicar? E porqué?

Crianga: Sim. Porque dizes coisas.

Estagiaria: O que podemos comunicar?

Crianca: Dizer coisas importantes, desenhar um desenho, sobre desenhar o pai e a
méae.

Estagiéaria: O que é o “Diario do Grupo™?

Crianca: E para escrever para combinar para ir & rua.

Estagiaria: O que podemos registar no “Diario do Grupo”?

Crianca: Gosto de escrever que o cdo Simba do I. mordeu o brago. Gosto de escrever
no diario que vamos dar um passeio. Gosto de pb6r perguntas, assim, de escrever

letras.

Crianca — M.R.

Estagiaria: O que é comunicar?

Crianca: Falar.

Estagiaria: Gostas de comunicar? E porqué?

Crianca: Sim. Gosto de falar tanto.

Estagiaria: O que podemos comunicar?

Crianga: Falar dos meus trabalhos.

Estagiaria: O que é o “Diario do Grupo™?

Crianca: E para escrever.

Estagiaria: O que podemos registar no “Diario do Grupo”?

Crianca: Vou escrever “ndo gosto que os meninos empurram.

Crianca—-0. L.

Estagiaria: O que é comunicar?
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Crianca: E falar.

Estagiaria: Gostas de comunicar? E porqué?

Crianca: Sim.

Estagiaria: O que podemos comunicar?

Crianca: Fui ao parque com 0 meu pai.

Estagiaria: O que é o “Diario do Grupo”™?

Crianca: E para escrever. O diario € de todos.

Estagiaria: O que podemos registar no “Diario do Grupo”?

Crianca: Que fizemos os desenhos.

Criangca—-T. E.

Estagiaria: O que é comunicar?

Crianca: E falar.

Estagiaria: Gostas de comunicar? E porqué?

Crianga: Sim. Gosto de falar das coisas.

Estagiaria: O que podemos comunicar?

Crianca: Falar dos brinquedos.

Estagiaria: O que é o “Diario do Grupo™?

Crianca: E o combinar.

Estagiéaria: O que podemos registar no “Diario do Grupo”?

Crianca: As coisas que fizemos.

Crianca—-V. R.

Estagiaria: O que é comunicar?

Crianca: E falar com os amigos.

Estagiaria: Gostas de comunicar? E porqué?

Crianga: Gosto. Porque sim.

Estagiaria: O que podemos comunicar?

Crianga: Posso mostrar a minha pulseira e a mala.
Estagiaria: O que é o “Diario do Grupo™?

Crianca: E o gostamos.

Estagiaria: O que podemos registar no “Diario do Grupo”?

Criancga: Gosto dos amigos.

374



ANEXO N. Tabela
categorial das
entrevistas realizadas as
criancas



Anexo N1.

Tabela categorial das entrevistas realizadas as criancas

Tema

Categorias

Subcategorias

Unidades de registo

Comunicacao

Concecdes sobre a

comunicacao

Falar

“E falar.” (G.S.)

“E falar.” (1.P.)

“Comunicar é falar.” (L.A.)

“E sobre fazer as conversas.” (L.L.)

“E falar.” (L.N.)

“Vou falar.” (M.F.)

“E falar.” (M.G.)

“Falar.” (M.R.)

“E falar.” (O.L.)

“E falar.” (T.E.)

“E falar com os amigos.” (V.R.)

Mdusica

“E falar, é fazer musicas.” (G.N.)

Celebractes

“E falar dos dias que sdo os dias dos avés, das mées,

dos pais, o Dia da Crianca, o dia da familia, € isso.”

(M.C.)
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Se gosta de comunicar

Positiva

“Gosto.” (G.S.)

“Gosto.” (G.N.)

“Sim.” (1.P.

“Sim.” (L.A.)

“Sim.” (L.L.)

“Sim.” (L.N.)

“Sim.” (M.C.)

“Sim.” (M.F.)

“Sim.” (M.G.)

“Sim.” (M.R.)

“Sim.” (O.L.)

“Sim.” (T.E.)

“Gosto.” (V.R.)

Justificacdo do ato de

comunicar

Gosto em falar

“Porque gosto.” (G.S.)

“Porque gosto de falar de quando vou la para fora.” (1.P.)

“Porque gosto de falar.” (L.N.)

“Porque é bom, é bom falar.” (M.C.)

“Falar com os amigos.” (M.F.)
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“Porque dizes coisas.” (M.G)

“Gosto de falar tanto.” (M.C.)

“Gosto de falar das coisas.” (T.E.)

Combinar “Porque temos uma sala onde podemos (...) fazer
combinados.” (L.L.)
Cancdes “Eu gosto de comunicar porque gosto de fazer cangdes

e falar.” (L.A.)

Brincadeiras

“Gosto de falar de fazer legos, dos trabalhos, de brincar

e das outras coisas.” (G.N.)

Sem justificagéo

“..) (O.L)

“Porque sim.” (V.R.)

Diferentes tipos de

comunicacao

Falar

“Falar das coisas.” (G.S.)

“Podemos falar de tudo. Falar do fim de semana.” (M.C.)

“Dizer coisas importantes.” (M.G.)

Brincadeiras

“Eu posso comunicar que eu fiz o brincar aos cowboys,

que eu faco jogos.” (G.N.)

“Gosto de falar das brincadeiras.” (1.P.)

“Sobre brincar no escorrega.” (L.L.)
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“Gosto de dizer que brincam comigo.” (L.N.)

Cancdes “Cancgbes.” (L.A.)
Partilhas “Falar dos super-heréis, do Hulk.” (L.N.)
“Das marchas de Lisboa, das coisas que faco.” (M.F.)
“Fui ao parque com o meu pai.” (O.L.)
“Posso mostrar a minha pulseira e a mala.” (V.R.)
Animais “Falar sobre animais. E também dos dinossauros.” (L.A.)
Trabalhos “Falar dos meus trabalhos.” (M.C.)
“Desenhar um desenho, sobre desenhar o pai e a mge.”
M.G))
Brinquedos “Gosto de falar (...) dos carros.” (1.P.)
“Dos bebés.” (L.L.)
“Falar dos brinquedos.” (T.E.)
Afetividade “Dizer que gostamos de abracos e beijinhos.” (M.C.)
Diario de Grupo Concecgdes sobre o Diario | Escrever “E aquilo para escrever o gostamos.” (G.S.)

de Grupo

“E para escrever.” (1.P.)

“O diario é uma folha que a gente pode escrever.” (M.C.)
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“E escrever.” (M.F.)

“E para escrever para combinar para ir & rua.” (M.G.)

“E para escrever.” (M.R.)

“E para escrever.” (O.L.)

Comunicar

“O diario é comunicar e é ver.” (G.N)

Ver

“O diério é (...) ver.” (G.N.)

Nocéo temporal

“E o digrio, a sexta-feira.” (L.N.)

Letras “Séo as letras.” (L.N.)

Regras “Para saber “ndo pér os dedos no nariz e na boca” e
“néo beliscar”.” (1.P.)

Fotografias “E para p6r uma fotografia das plasticinas mégicas.”
(L.L)

Combinar “E o combinar.” (T.E.)

Sentimento de pertenga

“O Diario é o diario do grupo.” (L.A.)

“O Diério é de todos.” (O.L.)

Descrigéo fisica

“Tem as colunas que diz hdo gostamos, gostamos,

fizemos e queremos.” (L.A.)

380



“E 0 gostamos.” (V.R.)

Diferentes tipos de
registo no Diario de

Grupo

Brincadeiras

“Sobre se comemos la fora e sobre brincar 1a fora.”
(G.N)

Escrever

“Posso escrever o meu nome.” (G.N.)

“Perguntas.” (L.A.)

“Eu gosto de escrever que gosto de tudo.” (M.C.)

“Para escrever coisas, os nomes. Gostei de escrever o
4.7 (M.F.)

“Gosto de pér perguntas, assim, de escrever letras.”
M.G)

Regras

“Né&o fugir dos avos, de partilhar o lobo, que fiz o

arrumar os brinquedos.” (L.N.)

9 9

“Vou escrever “ndo gosto que os meninos empurram”.
(M.R.)

Planificar

“Fazer combinados para uma festa de balées.” (L.L.)

“Que queremos fazer os desenhos.” (L.N.)

“Que vamos dar um passeio.” (M.G.)

Avaliar

“Se gostamos de fazer isto.” (G.S.)

“Que gostamos de brincar com os carros e os camides.

”
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(P

“Gostamos de fazer as coisas importantes.” (L.L.)

Registar

“Por fotografias e escrever que cantamos musicas.”

(LP.)

“Que fizestes desenhos.” (L.L.)

“Que fizemos os desenhos.” (O.L.)

“As coisas que fizemos.” (T.E.)

Partilhas

“Que o cdo Simba do I. mordeu o brago.” (1.P.)

Afetividade

"Gosto dos amigos.” (V.R.)

Descrigéo fisica

“Perguntas e se ndo gostamos de alguma coisa,
gostamos de alguma coisa, fizemos alguma coisa e

queremos alguma coisa.” (L.A.);

“Que nao gostamos, gostamos, se gostamos mais ou

menos, o que fizemos e o que queremos.” (M.LC.)
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ANEXO 0. Transcricdo da
entrevista realizada a
educadora cooperante



Esta entrevista tem como objetivo obter informacéo relativamente as suas concecodes
acerca da (i) comunicacdo em contexto de jardim de infancia e (ii) das potencialidades
do instrumento de regulacéo “Diario de Grupo”. Serao garantidos a confidencialidade e

o anonimato dos dados. Obrigada pela sua colaboracéo.

1. O que significa, para si, comunicar?
Penso que comunicar € dar-me a conhecer e conhecer o outro, é cooperar, €
educar, € ser e estar com todos. Acredito que o relacionamento que o
educador estabelece com a crianca, depende diretamente da comunicagdo, ou

seja, da linguagem, dos gestos, das expressdes faciais e do tom de voz.

2. Qual aimportancia da comunicagdo em contexto de jardim de infancia?
Sendo a linguagem uma ferramenta importante para a aprendizagem, a
comunicacdo € um recurso importante para o educador. Falar e ouvir falar,
para depois comunicar, ler para e com as criangas, contar histérias, cantar
cancles e conversar, demonstra quanto € importante a comunicagdo numa

sala de jardim de infancia.

3. Qual a importancia do “Didrio de Grupo” na sua acao educativa?
No diario de grupo comunica-se todos os dias e todos sdo protagonistas da sua
comunicagdo. Regista-se momentos vividos no presente (gostamos), do
passado (fizemos) e do futuro (queremos). O diario é sem duvida a meméria de
um grupo (criancas e equipa). No fundo o diario é uma histéria que se constroi
e reconstroi, onde a democracia e os valores sdo os pilares principais. E um
instrumento por exceléncia, porque ensina a crianga a pensar, a refletir e a

olhar para si e para o outro como pessoas com direitos e deveres.

4. Considera que a comunicacao das criancas pode, de alguma forma, ser
potenciada pelo “Didrio de Grupo”? Se sim, de que forma?
Sim, a comunicacédo da crianca é potenciada pelo diario, se a equipa de sala e
o grupo “viver’ o diario, ou seja, se o diario fizer parte do seu dia a dia. A
crianga fala, para que o adulto escreva no diario ou entao escreve e desenha

neste, vendo desta forma os seus pensamentos, ideias/sugestdes, desejos e
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criticas espelhados. Mas € na reunido de conselho, no final da semana, que
surgem pequenos debates, partilhas de ideias e sugestbes/planificacbes. O
diario s6 tem sentido se for realizada a reunido de conselho. Inicia-se outra
semana e um outro diario com outros registos de outras vivéncias. A

comunicacdo das criancas é sem duavida potenciada pelo diario se a

equipa/adultos viverem o diario.

De que forma promove a participacdo das criangas no “Diario de Grupo’™?
Ao escrever no diario, durante a reunido, estou a “mostrar “a crianga o meu
registo (0 que penso ou sinto) e estou de certa forma a convida-la a participar.
Quando a crianga expressa uma emoc¢ao, uma vivéncia ou ideia, através do
desenho e depois com o adulto, coloca-o no diario, sente que tem a liberdade e
voz. Sente o diario como sendo seu e de todos.

O “Diario de Grupo” pode potenciar a comunicacdo entre o adulto e a
crianga? Se sim, de que forma?

O diario de grupo potencia a comunicacdo entre todos, crianca/crianca e
crianga/adulto. Na reunido de conselho, ao ler o diério, observamos, que quase
todos querem ser escutados e 0s mais timidos séo convidados a falar. O adulto
valoriza sempre a participagdo de todos na reunido, incentivando mais uma vez

a comunicagao.
De momento, recorda-se de mais alguma informacdo que considere

pertinente acrescentar a esta entrevista?

Na&o.
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ANEXO P. Transcricdo da
entrevista realizada a
auxliliar de acao
educativa



Esta entrevista tem como objetivo obter informacéo relativamente as suas concecodes
acerca da (i) comunicacdo em contexto de jardim de infancia e (ii) das potencialidades
do instrumento de regulacao “Diario de Grupo”. Serdo garantidos a confidencialidade e

o anonimato dos dados. Obrigada pela sua colaboracéo.

1. O que significa, para si, comunicar?
Comunicar é uma forma de interacdo entre as pessoas. Através dessa
interacdo existe partilha, didlogo e também a comunicacéo nao verbal, através

da linguagem corporal.

2. Qual aimportancia da comunicagdo em contexto de jardim de infancia?
A comunicacgdo é a base da construgdo de interagbes em jardim de infancia,

assim como das aprendizagens e do conhecimento entre todos.

3. Qual a importancia do “Diario de Grupo” na sua acao educativa?
O diario de grupo € o motor do modelo pedagdégico, no qual séo registadas as
memorias e vivéncias do grupo. No diario todos sdo protagonistas e com este
instrumento, ajudamos as crian¢as no desenvolvimento da sua comunicacao,

da sua capacidade de reflexdo e a colocarem-se no lugar do outro.

4. Considera que a comunicagdo das criancas pode, de alguma forma, ser
potenciada pelo “Didrio de Grupo”? Se sim, de que forma?
Sim, penso que a comunicacdo das criangas pode ser potenciada pelo diario
de grupo porque nele a crianga tem 0 seu momento em que é protagonista,
tem voz, é ouvida, pode fazer os seus registos e assinar. Acredito que com o
diario a criangca também se sente parte de uma comunidade, na qual pode

partilhar, sugerir e debater as questdes do dia a dia.

5. De que forma promove a participag¢ao das criangas no “Didrio de Grupo”?
Promovo a participacdo das criancas através da apropriacdo que vou fazendo
do diario, da forma como o utilizo, sendo assim modelo para elas. Também o
faco sempre que me mostro disponivel, ouvindo-a e sendo escriba do seu

registo no diario.
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6. O “Diario de Grupo” pode potenciar a comunicacdo entre o adulto e a
crianca? Se sim, de que forma?
O diario promove a comunicac¢ao entre todos os elementos da comunidade que
nele participem. Durante a sua leitura, o adulto como mediador, convida todos

0s elementos a participar, a falar e a debater.
7. De momento, recorda-se de mais alguma informacdo que considere

pertinente acrescentar a esta entrevista?

Né&o.
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ANEXO Q. Tabela categorial
das entrevistas realizadas

da equilpa educativa



Tabela Q1.

Tabela categorial das entrevistas realizadas a equipa educativa

Tema

Categorias

Subcategorias

Unidades de registo

Comunicacao

Concecdes sobre a

comunicacao

Promocdo de competéncias

relacionais

“comunicar é dar-me a conhecer e conhecer o outro (...)

€ ser e estar com todos.” (R.)

“dialogo e também a comunicagéo nao verbal, através da

linguagem corporal” (S.)

Linguagem verbal e ndo verbal

“da linguagem, dos gestos, das expressdes faciais e do

tom de voz” (R.)

Cooperacédo “é cooperar” (R.)
Educacéo “é educar” (R.)
Interacdo “Comunicar € uma forma de interagao entre as pessoas”

(S)

Relagéo adulto-crianca

“Acredito que o relacionamento que o educador
estabelece com a crianca, depende diretamente da

comunicacao” (R.)

Partilhar

“Através dessa interacao existe partilha” (S.)
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Comunicacao em
contexto de jardim de

infancia

Recurso para o educador

“Sendo a linguagem uma ferramenta importante para a
aprendizagem a comunicacdo € um recurso importante

para o educador” (R.)

Escuta ativa

“Falar e ouvir falar para depois comunicar” (R.)

Ler “ler para e com as criangas” (R.)

Histérias “contar histérias” (R.)

Musica “cantar cangodes” (R.)

Conversar “Conversar, demonstra quanto ¢é importante a

comunicacdo numa sala de jardim de infancia” (R.)

Construgéo de interacdes

“A comunicagdo € a base da construgdo de interagbes

em jardim de infancia” (S.)

Conhecimento

“A comunicagdo é a base da construgdo (...) assim

como das aprendizagens e do conhecimento entre todos”

(S)

Diario de Grupo

Importancia do Diario de

Grupo na agéo educativa

Comunicacao diaria

“No diario de grupo comunica-se todos os dias” (R.)

Dar voz

“todos séo protagonistas da sua comunicacao” (R.)

“No diario todos sao protagonistas” (S.)
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Registar

“Regista-se momentos vividos no presente (gostamos),

do passado (fizemos) e do futuro (queremos)” (R.)

Mémoria do grupo

“O diario é sem duvida a memoéria de um grupo (criangas
e equipa)” (R.)
“No fundo o diario € uma histéria que se constréi e

reconstréi’ (R.)

“sao registadas as memdrias e vivéncias do grupo” (S.)

Motor do modelo pedagdgico

“O diario de grupo é o motor do modelo pedagdgico” (S.)

Desenvolvimento da

comunicacao

“‘com este instrumento, ajudamos as criangas no

desenvolvimento da sua comunicagao” (S.)

Democracia e valores

“a democracia e os valores s&o os pilares principais” (R.)

Instrumento de reflexdo

“E um instrumento por exceléncia, porque ensina a
crianca pensar, a refletir e a olhar para si e para o outro

como pessoas com direitos e deveres” (R.)

‘com este instrumento, ajudamos as criangas no
desenvolvimento (...) da sua capacidade de reflexdo e a

colocarem-se no lugar do outro” (S.)

Comunicacéo potenciada

pelo Diario de Grupo

Positiva

“Sim, a comunicagao da criancga é potenciada pelo diario”

(R)

“Sim, penso que a comunicagdo das criangas pode ser

potenciada pelo diario de grupo” (S.)
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Instrumento  integrado

rotina

na

“se a equipa de sala e o grupo “viver” o diario, ou seja, se

o diario fizer parte do seu dia a dia” (R.)

Adulto como escriba

“A crianga fala, para que o adulto escreva no diario” (R.)

Dar voz a crianga

“ou entdo escreve e desenha neste, vendo desta forma
0S seus pensamentos, ideias/sugestbes, desejos e

criticas espelhados” (R.)

“porque nele a crianga tem o seu momento em que é
protagonista, tem voz, é ouvida, pode fazer os seus

registos e assinar” (S.)

Sentimento de pertenca

“Acredito que com o diario a crianga também se sente

parte de uma comunidade” (S.)

Reunido de Conselho

“O diario s6 tem sentido se for realizada a reunido de

conselho” (R.)

Debates

“Mas é na reuniao de conselho no final da semana, que
surgem pequenos debates, partihas de ideias e

sugestdes/planifica¢des” (R.)

“pode partilhar, sugerir e debater as questées do dia a
dia” (S.)

Registar

“Inicia-se outra semana e um outro diario com outros

registos de outras vivencias” (R.)
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Comunicacao

adulto/crianca

Positiva

“O diario de grupo potencia a comunicacao entre todos

criangalcrianga e crianga/adulto” (R.)

“O diario promove a comunicacdo entre todos os

elementos da comunidade que nele participem” (S.)

Promocao de interacdes

“Na reuniao de conselho ao ler o diario, observamos, que
guase todos querem ser escutados e 0os mais timidos sao

convidados a falar” (R.)

Valorizacao

“O adulto valoriza sempre a participagdo de todos na

reuniao” (R.)

Adulto mediador

“Durante a sua leitura, o adulto como mediador, convida

todos os elementos a participar, a falar e a debater” (S.)

Incentivo & comunicacgéo

“incentivando mais uma vez a comunicagao” (R.)

Papel do adulto

Papel do adulto na

promocao da participacdo

Adulto modelo

“Ao escrever no diario durante a reuniao estou a “mostrar
“a crianga o meu registo (0 que penso ou sinto) e estou

de certa forma a convida-la a participar” (R.)

‘“Promovo a participagdo das criangas através da
apropriagcdo que vou fazendo do diario, da forma como o

utilizo, sendo assim modelo para elas” (S.)

Disponibilidade do adulto

“Também o fago sempre que me mostro disponivel,

ouvindo-a e sendo escriba do seu registo no diario” (S.)
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Promocao da participacao “Quando a crianga expressa uma emogao, uma vivéncia
ou ideia através do desenho e com o adulto o coloca no

diario, sente que tem liberdade e voz” (R.)

Promogdo do sentimento de | “Sente o diario como sendo seu e de todos” (R.)

pertenca
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