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RESUMO

Ao longo de todo o percurso escolar, ¢ pedido ao aluno a realizacdo de
intervencdes orais diversas e com diferentes intencionalidades comunicativas que Ihe
permitam, por exemplo, apresentar perante o professor, a turma, a escola/comunidade ou
um juri, um trabalho realizado, uma opini&o sobre um assunto, uma justificacdo de uma
ideia, entre outras. Para que o desempenho seja eficaz, as capacidades comunicativas

devem ser trabalhadas desde os primeiros anos de escolaridade.

Este estudo procura desenvolver, num grupo de alunos do primeiro ano de
escolaridade do 1° Ciclo do Ensino Basico, a competéncia de Expressao Oral através da
implementacao de atividades especificas. Pretende também promover a espontaneidade e
bem-estar dos alunos quando realizam atividades de Exposic¢éo Oral (EO) formal perante

um publico.

Nesse sentido, foi implementada uma sequéncia didatica (SD), compreendendo:
1) uma produgéo inicial com o objetivo de verificar as necessidades do grupo na
organizacao, preparacao e apresentacdo de uma exposi¢do oral; ii) modulos de trabalho
para ajudar os alunos a melhorar o seu desempenho; iii) e uma producdo final para
permitir avaliar os progressos. A producdo oral inicial e a producdo oral final foram

registadas em video.

A anélise destes registos permitiu verificar que a realizacdo das atividades
implementadas, visando o desenvolvimento da competéncia de expresséao oral, contribuiu
para melhorar a qualidade das exposic¢des orais dos alunos. Essas melhorias sdo visiveis,
sobretudo, ao nivel da quantidade e adequacéo dos contetidos a expor e ao nivel da atitude

dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Expressdo Oral, Exposicdo Oral Formal, Sequéncia
Didatica.
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ABSTRAT

Throughout their academic life, the student is asked to perform various and
distinct oral interventions that allow him/her to present to the teacher, the class, the school
community or a jury, a work, an opinion or the justification of an idea, among many other
oral intentions. For the performance to be effective, communication skills must be worked

and developed since the first years of schooling.

This study aims to develop, in a group of students in the first year of elementary
school, the oral expression through specific activities. It also seeks to promote the

spontaneity and well-being of students when exposing to an audience.

With these objectives in mind, a didactic sequence was implemented, with: i) an
initial production with the aim of verifying the needs of the group in the organization,
preparation and presentation of an oral presentation; ii) work modules to help the students
improve their performances; iii) and a final production to observe the progress made. The

initial and final oral productions were recorded in the format of videos.

The analysis of the videos made it possible to confirm that making these specific
activities, with the goal being the development of the oral expression, improved the
quality of the oral expressions. These improvements are visible, above all, in the quality

and pertinence of the contents exposed and in the behavior of the students.

KEYWORDS: Oral Expression, Formal Oral Exposure, Didactic Sequence.
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1. INTRODUCAO

A aprendizagem formal da expressao oral na escola, através do desenvolvimento
dos conhecimentos e das capacidades relacionadas com os usos linguisticos formais,
melhora e amplia a competéncia comunicativa oral e, ao mesmo tempo, afasta-se das
praticas quotidianas e espontaneas dos alunos (Cros & Vila, 1995). Neste sentido, a
competéncia da expressdo oral deve ser trabalhada de acordo com as necessidades dos
alunos ao longo do seu percurso escolar. Segundo Cassany, Luna & Sanz (2003), sdo
varios e variados os textos orais com que os alunos tém necessidade de contactar, tendo
cada um carateristicas proprias e exigindo o dominio de habilidades distintas por parte de
quem os produz.

No treino do oral, podem ser explorados diversos aspetos que visam trabalhar a
oralidade e, a0 mesmo tempo, permitem desenvolver competéncias linguisticas e ndo
linguisticas, através de um ensino explicito (Silva, Viegas, Duarte & Veloso, 2011),
permitindo o desenvolvimento de competéncias comunicativas que possibilitam uma
melhor integracdo social. Torna-se, assim, essencial na escola, repensar as praticas de
ensino da expressao oral, recorrendo as mesmas etapas do ensino da expressao escrita,
considerando aspetos comuns entre ambas, isto é, € importante a planificacdo de uma
exposicao oral, tal como é importante a planificacdo de uma exposicdo escrita (Cros &
Vila, 1995).

Por conseguinte, o ensino formal dos géneros orais devera ser realizado em sala
de aula, através da planificacdo, producdo, avaliacdo e correcdo dos mesmos. Estes
processos devem ser programados e orientados pedagogicamente, a médio e longo prazo,
para que a aprendizagem da expressdo oral se faca através da préatica e da exercitagdo
regulares, de forma continua e através da experiéncia vivida (Cassany, Luna & Sanz,
2003).

Tendo em conta as consideragdes apresentadas, realizou-se este trabalho com o
objetivo de verificar se podera ser benéfico iniciar o ensino formal de géneros orais desde

0 primeiro ano de escolaridade; se conduzird a uma melhoria da competéncia linguistica



dos alunos e se promoverd o desenvolvimento de vocabulario nesta faixa etaria (5, 6, 7
anos).

Inicialmente, foi escolhido um tema que fizesse parte dos contetdos a trabalhar
neste ano de escolaridade e, ao mesmo tempo, abordasse um topico de interesse da turma
onde iria ser realizado o estudo. Posteriormente, o trabalho foi planificado com base na
aplicacdo de uma SD durante um periodo de cerca de trés meses (meados de primeiro
periodo até final de segundo periodo). Lembramos que, neste momento, os alunos ainda
ndo dominavam as competéncias de leitura e escrita, estando também a iniciar a
aprendizagem formal das técnicas de leitura e escrita.

Este estudo encontra-se organizado em cinco capitulos distintos.

O primeiro faz uma breve descri¢do do trabalho desenvolvido.

O segundo apresenta uma revisao da literatura onde sdo abordadas as principais
carateristicas do modo oral e do modo escrito e também em como estdo apresentados nos
documentos oficiais. Procura também fazer uma comparacdo entre a planificacdo destes
dois modos, mostrando semelhancas e diferencas entre ambos.

No terceiro capitulo descreve-se qual a metodologia utilizada para a realizacéo do
estudo, a caraterizagdo da amostra, os procedimentos e instrumentos utilizados e o plano
e descricdo da intervengéo.

No quarto capitulo faz-se a apresentacdo e discussdo dos resultados obtidos com
a realizacédo do estudo.

Por ultimo, no quinto capitulo apresentam-se as conclusdes, onde se procura
analisar os resultados obtidos e fazer uma reflexao sobre os mesmos, apontando os pontos

fortes e fracos do estudo.

2. ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1. Caracteristicas do modo oral versus modo escrito

O ensino do modo oral e do modo escrito tiveram, ao longo da historia, pesos
desiguais, privilegiando-se, em determinados momentos, 0 modo escrito em detrimento

do modo oral. Desde o nascimento, se um individuo tiver um desenvolvimento normal

2



que ndo revele patologias, aprende a ouvir e a falar e s6 mais tarde, com o ensino, regra
geral, no @mbito da escolaridade obrigatoria, aprende a ler e a escrever. Assim, torna-se
premente na entrada para a escola aprender a ler e a escrever, mas nao aprender a falar
pois ja se possui essa capacidade. A escrita adquire, assim, maior importancia na escola
ficando a comunicacdo oral para segundo plano. De acordo com Marcuschi (1997), a fala
é desenvolvida em contextos quotidianos e de forma natural enquanto que a escrita é
desenvolvida na escola e, por isso, em contexto formal. Segundo este autor, a capacidade
da fala € intrinseca ao ser humano, faz parte dele e é inata. Em contrapartida, a escrita
apareceu muito depois da oralidade, foi criada pelo homem para comunicar e tornou-se

indispensavel.

Comunicamos de formas diferentes, com diferente intencionalidade e nas mais
variadas situa¢des. Utilizamos a oralidade para comunicar com a familia, com os amigos,
com os professores ou com 0s nossos superiores hierarquicos, isto €, com todos os que
nos rodeiam. Quando o fazemos, utilizamos diferentes formulas de tratamento,

dependendo do grau de familiaridade existente, mas de forma espontanea.

Entende-se por expressdo oral a capacidade para produzir sequéncias fénicas
dotadas de significado e conformes a gramatica da lingua. Esta competéncia
implica a mobilizacdo de saberes linguisticos e sociais e pressupde uma atitude
cooperativa na interagdo comunicativa, bem como o conhecimento dos papéis

desempenhados pelos falantes em cada tipo de situacdo. (Reis et al., 2009, p. 16)

Em contrapartida, a escrita aparece como uma forma de representar a lingua
falada, aprende-se em contexto formal no inicio da escolaridade obrigatéria e tornou-se

indispensavel a vida.

Entende-se por escrita o resultado, dotado de significado e conforme a gramatica
da lingua, de um processo de fixacao linguistica que convoca o conhecimento do
sistema de representacdo grafica adoptado, bem como processos cognitivos e
translinguisticos complexos (planeamento, textualizacdo, revisdo, correccdo e

reformulacéo do texto). (Reis et al., 2009, p. 16)



Como podemos verificar, 0 modo oral e 0 modo escrito sdo capacidades distintas
que o individuo desenvolve em diferentes momentos da sua vida, com objetivos
diferentes e que exigem ensino explicito. Assim, alguns autores sdo de opinido que o
modo oral deve ser trabalhado na escola, ser planeado, revisto, corrigido e avaliado, tal
como 0 modo escrito, podendo o processo de ensino e aprendizagem de um beneficiar o
processo de ensino e aprendizagem de outro.

Varios investigadores, tém sistematizado as carateristicas do modo oral e do modo
escrito. Segundo Cassany, Luna & Sanz (2003), a lingua oral mostra-se mais coloquial,
subjetiva, redundante e aberta. Utiliza uma sintaxe mais simples, plena de anacolutos,
frases incompletas, repeticOes, elipses, perifrases, repeticdes; um léxico geral e pobre,
com frases feitas, onomatopeias. Enquanto a lingua escrita € mais objetiva, precisa e
fechada.; utiliza um Iéxico especifico e evita repeticdes.

Estes autores defendem que, como o cédigo escrito € diferente do codigo oral, 0
utilizador comporta-se de forma diferente quando fala ou escreve e quando escuta ou |é.

A tabela 1 apresenta, de forma resumida, as principais diferencas entre o codigo

oral e 0 codigo escrito.



Tabela 1

Principais diferencas entre o cédigo escrito e o codigo oral para o utilizador.

1.

Cadigo oral
Canal auditivo. A mensagem
chega ao recetor através da
audicao.

O recetor vai compreendendo a
mensagem a medida que vai
ouvindo, designado pelos autores

de “processo serial”.

Comunicacao espontanea. O que €
dito pelo emissor ndo pode ser
apagado, apenas retificado. O
texto dever ser compreendido no

momento em que é emitido.

Comunicagdo imediata no tempo e
no espaco. O codigo oral é mais

veloz.

Cadigo escrito
1. Canal visual. A mensagem
chega ao recetor através da
Vvisao.
Este canal transmite a
mensagem mais eficazmente

em relacdo ao canal auditivo.

2. O recetor compreende a
mensagem em simultaneo,
designado pelos autores de
“processo holistico”. As
estratégias de compreensdo

sdo diferentes.

3. Comunicacdo elaborada. A

mensagem pode ser refeita e
corrigida sem deixar indicios.
A forma como é feita a leitura
pode ser alterada e o texto

pode ser relido.

4. Comunicacéo diferida no

tempo e no espago.




5. Comunicagdo efémera. Os sons

sdo percetiveis apenas enquanto

estdo no ar.

E utilizada a linguagem néo
verbal, como o vestuario, a
fisionomia, o movimento do

corpo, o espaco de agio...

Durante a emissdo do texto existe
interacdo entre emissor e recetor.
Dependendo da reagédo do recetor,
hd a possibilidade de alterar a

mensagem.

O contexto extralinguistico tem
um papel fulcral pois o codigo oral
apoia-se na linguagem néo verbal

utilizada.

Comunicacdo duradoura. As
letras ficam gravadas de
forma permanente. O canal
escrito torna-se um
testemunho do que se

registou.

E apenas utilizada a
disposicao do espaco do texto,
0 suporte escrito ou também

recursos visuais.

Durante a composicao do
texto ndo ha interacdo, o
emissor ndo conhece a reagdo

do recetor.

O contexto ndo tem
importancia na compreensao
da mensagem. Existe
autonomia entre o contexto e

o canal escrito.

Nota: Adaptado de Cassany, Luna & Sanz (2003, p. 90).

Nesta tabela podemos observar que o codigo oral e o codigo escrito possuem
carateristicas proprias e distintas, que determinam comportamentos diferenciados no
utilizador quando ouve e fala ou quando Ié e escreve. A percecdo do utilizador diante de

textos escritos € global e simultanea, isto €, a medida que vamos descodificando o codigo



escrito vamo-nos apropriando do seu significado. Em contrapartida, no codigo oral a
percecdo é sequencial e temporal, ou seja, apropriamo-nos do contetido no momento em
que é verbalizado pelo emissor e dependemos do mesmo para progredir nessa

apropriacéo.

Perante estas diferencas, as estratégias de ensino/aprendizagem de ambos o0s
codigos, devem ser planificadas e preparadas com objetivos também diferentes. Quando
se apresenta um texto escrito o recetor pode escolher o momento em que o vai ler e como
vai fazé-lo, podendo voltar a consulta-lo sempre que tenha necessidade, dar apenas uma
vista de olhos ou analisa-lo cuidadosamente. Mas na apresentacdo de um texto oral € ao
emissor que cabe a escolha e 0 momento em que o recetor vai ter acesso ao mesmo, ndo
podendo voltar a consulta-lo (apenas se for gravado) e necessita descodificar a mensagem

NO momento em que a ouve.

Temos assim dois codigos diferentes com o mesmo objetivo: ambos permitem ao
individuo comunicar com o outro nas mais variadas situa¢fes. Para que esta comunicagao
seja conseguida eficazmente dever ser trabalhada em sala de aula com 0 mesmo rigor e
de forma equitativa. Tornar-se competente e eficaz nas diversas formas de comunicar
depende das aprendizagens que se treinam desde o inicio da escolaridade. Um aluno que
desenvolva em paralelo o cddigo oral e o codigo escrito vai conseguir mais facilmente
desenvolver as habilidades de ouvir, falar, ler e escrever, o que lhe permitira ter mais
facilidade na comunicacao e uma maior facilidade de se adequar aos diferentes contextos

comunicativos.

Dolz, J. e Schneuwly, B., dois especialistas no estudo de métodos do ensino e
aprendizagem da expressao oral e escrita na escola, referem que a expressao oral adquire
maior importancia em dois momentos bipolares ao longo do percurso educativo de um
individuo: i) na entrada para o jardim de infancia e primeiro ciclo, onde os professores
consolidam o uso informal da lingua falada e iniciam uma forma de comunicagéo oral
mais especifica da escola e do ensino da lingua; ii) no ensino superior, recorrendo a
diferentes recursos que permitam a exposicao oral perante um publico (na apresentacéo
de teses, dissertacOes, debates, palestras) e que se tornam indispensaveis nas mais

variadas profissdes atualmente.



2.2. O ensino do modo oral nos documentos oficiais

Atualmente, ao aceder ao site da Direcdo Geral de Educacéo para averiguar quais
0s documentos orientadores do portugués no Ensino Basico, 1° Ciclo, depardmo-nos com
0s documentos seguintes: (i) Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino
Basico, datado de maio de 2015; (ii) Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria
(2017); (iii) Documentos de apoio a Implementacdo das Metas Curriculares de
Portugués, Ensino Basico, 1° Ciclo, intitulado “Dominio da oralidade” e outros materiais
de apoio para o professor, nomeadamente no dominio da escrita e oralidade. Contudo, ha
dois documentos considerados fundamentais que definem as competéncias a desenvolver
no ambito da escolaridade obrigatéria: O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria (2017) e As Aprendizagens Essenciais (2018).

Apds uma andlise cuidada de todos estes documentos, verificamos que o ensino
da competéncia do modo oral, tal como 0 modo escrito, deve acontecer de forma faseada,
devendo ser abordado ao longo de toda a escolaridade obrigatéria. Nas competéncias
definidas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, na enumeracdo das
diversas competéncias a desenvolver ao longo da Escolaridade Obrigatéria, a area de
competéncia de Linguagens e Textos refere que o aluno deve ser capaz de utilizar e aplicar
diferentes linguagens, adequando-as em diferentes contextos de comunicagao, e possuir
saberes elementares de compreensao e de expresséo oral, escrita, visual e multimodal. Na
préatica, os alunos “Compreendem, interpretam e expressam factos, opinides, conceitos,
pensamentos e sentimentos, quer oralmente [italico meu], quer por escrito”. Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoéria. (2017, p.14). Este faseamento encontra-se
mais evidente na operacionalizacdo das Aprendizagens Essenciais, nomeadamente na
area de portugués, no dominio da oralidade, onde sdo explicitados os conhecimentos,
capacidades e atitudes que o aluno deve possuir em cada ano de escolaridade. Em relagéo
ao Primeiro Ano da Escolaridade Obrigatoria, no dominio da oralidade no que respeita a

expressao, o aluno deve ser capaz, entre outras capacidades de:

“Utilizar padrdes de entoacdo e ritmo adequados na formulagdo de perguntas,

de afirmagdes e de pedidos. Pedir a palavra e falar na sua vez de forma clara e



audivel, com uma articulacdo correta e natural das palavras. Exprimir opinido

partilhando ideias e sentimentos.” Aprendizagens Essenciais. (2018, p. 6).

Estas capacidades estabelecidas para os alunos do primeiro ano sdo bastante
similares aos contedos previstos no Programa e Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Basico para o primeiro ano de escolaridade. Ambos pretendem desenvolver, nesta
faixa etéria, capacidades que permitam aos alunos adquirir competéncias que 0s tornem
locutores e interlocutores competentes. A producdo de discurso oral, nomeadamente a
apresentacdo de trabalhos orais a turma ou outras turmas, é apresentada desde o primeiro
ano de escolaridade, adquirindo maior énfase nos anos subsequentes.

Sdo também indicadas diversas acdes estratégicas de ensino a trabalhar na
disciplina de portugués, para desenvolver as capacidades supracitadas. Estas ac¢oes

estratégicas especificam que se devem realizar atividades que promovam a:

“— compreensao de textos em diferentes suportes audiovisuais para desenhar,
registar e parafrasear; adquirir diferentes padrdes de entoacao e ritmo; distinguir
diferentes situacdes comunicativas (por exemplo, contar uma historia, pedir/dar
informagdes); avaliar discursos tendo em conta a adequagdo a situacdo de
comunicacdo; — simulacdo de diferentes papéis interacionais em jogos dramaticos
que envolvam situacdes e finalidades comunicativas diversas (por exemplo,
explicar um jogo, atividade ou tarefa, pedir informacdes); — producao de discursos
preparados para apresentacdo a publico restrito (a turma, a colegas de outras
turmas), com diferentes finalidades: recontar histérias lidas em livros; narrar
situacOes imaginadas como forma de desenvolver e explorar a imaginacgdo, a
expressdo linguistica e a competéncia comunicativa; descrever situacgoes,
pessoas/personagens, espagos — jogos de simulacdo e dramatizacGes para
assuncdo de diferentes papéis comunicativos; — realizacdo de percursos
pedagdgicodidaticos interdisciplinares com Estudo do Meio, Matematica e
Expressdes. Aprendizagens Essenciais. (2018, p. 6).

Neste sentido, é necessario desenvolver desde o primeiro ano de escolaridade

situacbes de aprendizagem que permitam ao aluno melhorar a sua performance
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comunicativa, através de atividades bastante diversificadas e que envolvam outras areas
curriculares, nomeadamente a disciplina de estudo do meio por abranger diferentes areas

do saber tais como: geografia, biologia, historia, tecnologia, entre outras.
2.3. Comunicacao oral versus comunicacgao oral formal

No que ao ensino explicito diz respeito, a expressdo oral é uma das formas de
comunicacgdo que esteve esquecida no meio escolar durante bastante tempo.

Inicialmente, a aprendizagem do oral, desenvolve-se no meio familiar, através do
didlogo com a familia, amigos e com a comunidade envolvente. No inicio da escolaridade
os docentes centram-se no ensino da leitura e da escrita, considerando a expressao oral
como um dominio ja adquirido. Assim, quando se chega a escola, a expressao oral ndo
tem um espaco e tempo préprios no curriculo, isto é, ndo é trabalhada como um contetdo
especifico, contrariamente ao que ja estd consagrado nos documentos oficiais. Numa
concecdo mais contemporanea de escola, no ensino da lingua devem-se abarcar todos 0s
aspetos da comunicagdo, nomeadamente o da expressao oral. Esta aprendizagem revela-
se necessaria devido as exigéncias da sociedade atual em que vivemos, cada vez mais
modernizada e exigente no que respeita a capacidade de comunicar para os mais diversos
fins: comunicacdes de ambito social (e.g. exposicdes, parlamentos, debates publicos,
reunides), com recurso as novas tecnologias (e.g. radio, televisdo, internet) ou em
situacBes académicas (e.g. entrevistas, exposicdes, exames orais, trabalhos académicos)
(Cassany, Luna e Sanz, 2003).

Neste sentido, e de acordo com Silva, Viegas, Duarte e Veloso (2011), deve-se
dar igual destaque as aprendizagens da expressdo oral e da expressdo escrita, numa
perspetiva de dominio destas competéncias linguistico-comunicativas e de as relacionar
com outras areas do saber.

Para a aprendizagem formal da expressao oral ter €xito, deve existir “um controlo
sobre o préprio comportamento linguistico que, dificilmente, se pode adquirir sem uma
intervencgdo didatica sistematica” (Lomas, 2003, p.91), mostrando assim a necessidade da
aprendizagem da expressao oral formal no curriculo.

O ensino do oral na escola deve ocupar-se, fundamentalmente, do ensino dos usos

formais do oral, visto que o aluno j& viveu muitas situagdes de comunicacéo oral informal
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antes da entrada na escola. Assim, a escola deve criar situacdes de comunicagdo oral
formal diversificada para possibilitar ao aluno aprender as regras que regulam essas
situacoes.

Cros e Vila (1995) afirmam que a aprendizagem dos usos formais da lingua oral
se revela uma tarefa dificil para os aprendizes pois exige uma preparacdo prévia visto que
ndo sdo espontdneos e porque € necessdrio o dominio em simultdneo de aspetos
paralinguisticos e ndo linguisticos, tornando dificil a sua utilizacdo de forma correta e
coerente.

Neste processo de producédo do discurso apresentam trés fases distintas: a fase da
“inventio”, a fase da “dispositio” e a fase da “elocutio”.

Na fase de “inventio” destacam--se as ideias e argumentos dependendo do que se
pretende comunicar, de onde e de como essa comunicacdo se vai realizar, quanto tempo
vai durar e a quem se destina, bem como o que jé se sabe sobre o tema e 0 que se vai
produzir.

Na fase de “dispositio” da-se atencdo a organizacado das ideias de forma a construir
um discurso coerente e bem estruturado, utilizando conetores e relacionando as ideias
entre si.

Por fim, na fase de “elocutio” comunicam-se as ideias tendo em conta os aspetos
para-linguisticos e ndo verbais, ou seja, na atencdo as normas da lingua que se utiliza, a
objetividade e precisdo do conteudo, a criatividade sem recurso a estere6tipos e também
na atencdo aos interlocutores verificando se houve compreensdo da mensagem e se
responderam as suas expetativas.

Estes autores referem ainda que ao longo deste processo se verificam algumas
dificuldades por parte dos alunos em cada uma das fases supracitadas, nas duas primeiras
também relacionadas com a expressao escrita e na terceira com a expressao oral. Estas
dificuldades prendem-se com: (i) a auséncia de conhecimento dos temas/situagdes
abordadas e de conhecimentos gerais na fase da “elocutio”, (ii) a falta de organizacgao dos
contetdos e falhas na utilizagdo correta de conetores ou abuso dos mesmos na fase da
“dispositio”. Em relagdo a fase da “elocutio”, verificam-se falhas nos aspetos linguistico-
-discursivos (e.g. sintatica, semantica, regras gramaticais), auséncia de estratégias para

tornar o discurso mais apelativo (e.g. repeticéo, ilustracdes, isolamento dos destinatarios),
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ndo controlo dos elementos suprassegmentais (e.g. pronuncia, expressividade) e ndo
verbais (e.g. postura corporal, movimentos) entre outros. Esta fase apresenta ainda outra
carateristica diferente das restantes fases que € o processo de irreversibilidade, ou seja,
sdo situacOes orais que se vivem no momento da producéo discursiva e que ndo se voltam
a repetir. Esta especificidade costuma ser uma sobrecarga para o emissor, 0 que pode
influenciar o sucesso da sua prestagcdo. Por este motivo devem ser realizadas atividades
de treino e revisdo, controlo da voz e dos movimentos, a elaboracdo de guides, entre
outras, de modo a tornar as intervencgoes eficazes.

Do mesmo modo, Silva, Viegas, Duarte e Veloso (2011) indicam que a
competéncia oral deve ser adequada ao contexto, ao tema, ao tempo disponivel, ao
alocutario e suas reac6es durante a producéo do discurso oral.

O ensino formal dos géneros orais devera ser realizado em sala de aula, através da
planificacdo, avaliacdo e correcdo dos mesmos. Estes topicos devem ser programados e
orientados pedagogicamente, a médio e longo prazo, para que a aprendizagem da
expressao oral se faca através da pratica e da exercitacdo regulares, de forma continua e
através da experiéncia vivida (Cassany, Luna e Sanz, 2003).

Assim, na vida atual torna-se cada vez mais necessario dominar as competéncias
de expresséo oral, de forma a tornar-se um cidadao de sucesso, capaz de se fazer entender
como orador nas mais diversas situacdes académicas e profissionais, em todos 0s campos
de atuacdo e areas do saber. A aprendizagem desta competéncia deve ser feita de forma
progressiva, desde a entrada no Primeiro Ciclo do Ensino Bésico até ao final da
escolaridade, planeada e preparada pelos professores que lecionam a disciplina de

portugués e alargada as outras areas curriculares (Silva, Viegas, Duarte e Veloso 2011).

2.4. Competéncias articulatorias e Competéncias prosédicas

De acordo com Silva, Viegas, Duarte e Veloso (2011), o treino do oral deve
contemplar um vasto leque de competéncias e conhecimentos a trabalhar, ndo so para o
desenvolvimento da expressdo oral, mas também para desenvolver um trabalho claro
noutras competéncias linguisticas e ndo linguisticas. O treino de competéncias orais pode
abarcar diferentes dimens@es a trabalhar com os alunos, entre elas as competéncias

articulatérias e as competéncias prosodicas.
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As competéncias articulatorias dizem respeito ao parelho fonador humano, o qual
produz o som da fala que se distingue de outros sons (ruido ambiente, cantar dos passaros,
sons de instrumentos musicais, entre outros), o som que resulta de movimentos
vibratérios com propriedades acusticas essenciais (intensidade, altura, duracdo e
composicao interna) influenciadas pelas propriedades e pela acdo das ondas sonoras e
outros corpos. Estas caracteristicas tornam a articulacdo percetivel e clara dos sons que
compdem os encadeamentos de material verbal, fixando-se na articulacdo dos sons das
letras do alfabeto, também designada por articulacdo “segmental”.

Ja as competéncias prosddicas se fixam na entoagdo, acento, pausas, e também
nas emogdes do emissor. Estas propriedades prosodicas, ou “suprassegmentais”, vao para
além da articulacdo dos sons dando sentido ao que Sse quer comunicar, através da
manipulacdo das competéncias articulatérias, como mostram o0s exemplos
“duvida/duvida”; “Vamos ao cinema/Vamos ao cinema?”. Estes dois exemplos mostram
que o acento, o sinal de pontuacédo e a entoacdo conferem a frase um sentido e intengdo
diferentes, de acordo com a intencdo comunicativa do emissor.

Existe, assim, um trabalho a desenvolver, tanto na articulacdo de sons de forma
percetivel, tendo o cuidado de individualizar os sons para que a mensagem ndo revele
duvidas quanto ao seu conteldo, como com as emocOes do emissor e as pausas que se

empregam, de forma a tornar o discurso coerente e compreensivel.

2.5. Planeamento da producéo linguistica

Segundo Cros e Vila (1995) os géneros formais orais (e.g. apresentacdo de um
trabalho, um debate, uma leitura em voz alta, uma entrevista) devem ser planificados,
pois muitas vezes utilizam a expressdo escrita para se apoiarem e sdo orientados pelo
emissor. Podem ser preparados de anteméo e, por isso, Sdo mais coesos e mais formais,
utilizam maior rigor linguistico e praticamente ndo permitem a intervengao do/s ouvinte/s
ou, em contrapartida, podem ser elaborados na presenca dos recetores com resposta
imediata, o que requer uma atualizacdo permanente do discurso. Estes géneros
necessitam, assim de um planeamento.

Do mesmo modo Cassany, Luna e Sanz (2003) referem que cada tipo de
comunicagdo oral exige da parte do emissor diferentes habilidades. Apresentam trés
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formas distintas de comunicagdo: a comunicagao singular, em que o emissor ndo recebe
resposta imediata do recetor (e.g. conferéncia, discurso politico); a comunicacéo dual ou
dualista com dois interlocutores possibilitando a alternancia entre o papel de emissor e
recetor (e.g. entrevista, ligacdo telefonica) e a comunicacéo plural, com trés interlocutores
ou mais que podem alternar os papéis de recetor/emissor (e.g. debate, reunido, conversa).
Cada um destes tipos de comunicagdo tem uma preparagdo especifica, de acordo com o
que se pretende obter.

Estes autores defendem que estes trés tipos de comunicacéo oral (singular, dual e
plural) devem ser ensinadas na escola, mas com maior énfase na comunicagéo plural pois
esta permite desenvolver nos alunos “destrezas sociais”, ou seja, torna-los capazes de se
relacionarem em equipa, de escutar e falar, de trocar informacd@es, de formular perguntas
e dar respostas ou de colaborar em tarefas linguisticas. Este trabalho permite dotar os
alunos de competéncias sociais e académicas para poderem participar ativamente na
sociedade atual.

Também Silva, Viegas, Duarte e Veloso (2011) sdo de opinido de que o discurso
oral obedece as mesmas regras do discurso escrito, em termos de organizacao,
estruturacdo e planeamento. A atividade de comunicacdo oral deve ser adequada ao
contexto, ao tema, ao tempo disponivel, ao alocutario e as suas rea¢des durante a producao
do discurso oral.

H& ainda a ter em conta a consciéncia explicita de fendbmenos de variacao
linguistica, que esta dependente de diversos fatores (e.g. tipo de vocabulario, formas de
tratamento, recurso a certos tempos verbais e estruturas sintaticas) e também da origem

geografica dos falantes de que resultam habitos articulatérios distintos.

2.6. Planificagdo do ensino da expressao oral formal

O trabalho sobre o desenvolvimento das competéncias do modo oral e do modo
escrito deve ter a mesma relevancia na aprendizagem, tanto na lingua como nas restantes
areas (Silva, Viegas, Duarte e Veloso 2011). Assim, o ensino explicito da expressao oral
deve ser trabalhado em parceria com a expressao escrita e 0 conhecimento explicito da

lingua.
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Cabe ao professor a tarefa de organizar a forma como as atividades de expresséo
oral decorrem na sala de aula o que exige: (i) uma preparacdo meticulosa de todos os
aspetos envolventes (e.g. preparacdo dos materiais, do espaco, dos grupos de trabalho,
das interacGes necessarias); (ii) a apresentacdo da atividade e qual o objetivo a atingir,
como se vai desenrolar e quanto tempo h& disponivel para a tarefa; (iii) o
acompanhamento da tarefa e verificacdo da necessidade de uma intervencao; (iv) o registo
de notas para poder fazer um balanco final; (v) a correcéo e avaliacdo de todo o trabalho

desenvolvido (Cassany, Luna e Sanz, 2003).

A este proposito, Cros e Vila (1995) apresentam um conjunto de sugestdes para
intervencdo pedagdgica que permitem ao professor trabalhar a capacidade comunicativa
dos alunos: préaticas geradoras de ideias, atividades que orientem a ordem do conteido do
discurso de acordo com a intencdo comunicativa pretendida, atividades de andlise de
modelos, praticas orientadas para exercitar os mecanismos linguisticos e discursivos e
organizacdo de atividades através de sequéncias didaticas.

A pratica destas atividades em sala de aula aumenta a competéncia oral dos alunos

e também a sua competéncia escrita.

2.7. A avaliacio/corregdo da expressao oral

As atividades de expressao oral também devem ser avaliadas. Esta avaliacdo deve
ter em conta o tipo de comunicacao que € utilizado pelo aluno, a sua complexidade, o tema
abordado o tempo que demora a realizar entre outros aspetos (Cassany, Luna e Sanz,
2003).

Ha formas especificas de avaliacdo diagnostica da expressdo oral que podem
ajudar a realizar um trabalho eficaz nesta area, tais como: um didlogo/conversa, uma
leitura em voz alta, uma intervencdo oral autogerida ou ainda uma pequena
“dramatizacdo” sobre uma situacdo quotidiana que requer um genero especifico (e.g. um
agradecimento, um pedido de ajuda, uma saudacéo).

Esta avaliagdo é normalmente realizada: (i) em par (examinador e examinado); (ii)

com mais que um examinador, com tempo e tema definidos.
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Cassany, Luna e Sanz (2003) propGem que a avaliagéo seja feita com intervengdes
entre pares e em pequenos grupos, para que os alunos néo se sintam t&o intimidados. Neste
tipo de avaliacdo o examinador tem o papel de mero expetador.

Relativamente aos parametros a avaliar apresentam-se dois sistemas distintos:(i) o
sistema analitico que avalia 0s aspetos expressivos separados (correcdo linguistica, clareza
de ideias, forca expressiva/aspetos extralinguisticos, conteido, coeréncia e coeséo textual)
pontuando-os e (ii) o sistema sintético que avalia a globalidade da expressao (fluéncia e
correcdo) qualificando-a. Ambos os sistemas se debrucam sobre os aspetos considerados
essenciais a avaliar —a fluéncia, a correcdo, a facilidade expressiva, e 0 dominio da
pronuncia e gramatica. Mas, enquanto o sistema analitico se debruga com mais rigor nos
aspetos de correcdo o sistema sintético centra-se mais na fluéncia. Apesar de ambas
apresentarem algumas vantagens e desvantagens, tanto uma como outra sdo consideradas
fidveis para a avaliacdo da expressdo oral.

A correcdo da expressdo oral € um tema pouco desenvolvido, se comparado com
a correcdo da expressao escrita, ndo existindo grande informacdo em relacdo a esta
tematica (Cassany, Luna e Sanz, 2003). Estes autores sdao de opinido de que ndo é eficaz
a pratica existente de corrigir os alunos oralmente, quando cometem alguma incorrecao.
Em alternativa indicam cinco pontos a considerar durante a corre¢do da expressao oral.

Em primeiro lugar deve-se corrigir apenas 0s erros mais basicos pois o aluno ndo
consegue assimilar todas as aprendizagens referentes aos erros dados.

De seguida deve-se valorizar a autocorrecdo e a correcao entre pares através da
interajuda.

Depois deve-se dizer o erro oralmente, mas deixar o aluno fazer a sua correcdo (a
utilizacdo da interrogacéo oral por parte do professor ajuda o aluno a perceber o erro).

De seguida deve-se corrigir a fluidez (ritmo, expressividade e seguranca na
expresséo).

Por fim deve-se ter em atencéo a parte emocional do aluno e as suas carateristicas
individuais (pode ficar inibido ou sentir-se intimidado mediante o erro).

Esta correcdo pode ser realizada utilizando diversas técnicas que englobem todos
0s aspetos a corrigir e € preciso realizar um trabalho regular de exercicios com atividades

que permitam colmatar as dificuldades e diminuir os erros.
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3. ESTUDO EMPIRICO

3.1. Metodologia

A abordagem metodoldgica utilizada serd desenvolvida segundo os principios
orientadores da investigacdo-acao (I1A) inserindo-se no paradigma qualitativo.

A investigacdo inserida no paradigma qualitativo tem como objetivo um melhor
entendimento do ser humano relativo a forma como se comporta e experiencia as suas
vivéncias. Procura entender o0 método que permite ao individuo edificar significados e
dizer qual o caminho percorrido até |4. Para tal, utiliza a observacdo empirica porque
considera que é através da observacdo da acdo humana que se pode refletir de forma mais
clara e eficaz sobre o modo de ser do individuo (Bagdan e Biklen, 1994). O trabalho de
investigacdo qualitativa baseia-se na interagdo dos individuos no meio natural, onde agem
espontaneamente ndo sendo condicionados nas suas agoes.

A 1A pressup0e, da parte do investigador, uma interpretacdo da acdo sobre o outro
e sobre si mesmo. O investigador experiencia, experimenta e analisa essa experimentacédo
com base na interpretacdo da sua experiéncia. De acordo com Coutinho (2011), esta forma
de investigagdo “implica interpretar acdes de quem € também intérprete”.

Segundo Ponte (2008), os docentes deparam-se com questdes dificeis e
diversificadas, algumas das quais bastante complexas. Ao tornar-se investigador, o
professor esta ndo sé a tentar encontrar respostas para essas questdes, como também a
investir no seu conhecimento pessoal e a alterar a sua préatica pedagdgica, com a finalidade
de agir e alterar a sua pratica para melhorar.

Ao investigar, o investigador faz também parte da investigacdo, pois tem um
papel ativo e interventivo no decorrer da acao.

A |A surge quando o professor se depara com uma situacdo problematica
emergente da sua pratica educativa e decide investiga-la com o objetivo de observar e

refletir sobre ela, de modo a introduzir alteracGes que possam melhora-la.

Esta investigacdo foi desenvolvida respeitando todas as questdes éticas a ela

inerentes, desde a defini¢do do tema de estudo aos participantes, passando pela forma de
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recolha de dados, da observacdo e analise dos dados obtidos e da composicao do texto.
Foram também tidos em conta os principios e normas orientadoras do Relatério Belmont,
produzido em 1978 pela National Commission for the Protection of Human Subjects in
Biomedical and Behaviofal Research, nos Estados Unidos da Ameérica (citado em Lima,
2005). De acordo com este autor, os principios basicos estabelecidos neste documento
sdo trés: i) respeitar os individuos, protegendo a sua escolha e cuidando do seu bem-estar;
ii) proteger e auxiliar os participantes, valorizar o mais possivel os resultados obtidos sem
haver prejuizos; iii) ser justo na partilha dos beneficios dos resultados.

A partir destes principios, foram criadas seis regras a seguir pelos investigadores:

A primeira prende-se com a necessidade de a investigacao ser valida e, para isso
deve conter informacao relevante e ter em atencdo estudos anteriores;

A segunda faz referéncia a competéncia do investigador, devendo agir
demonstrando respeito pelas pessoas que participam no estudo e também por si proprio;

A terceira considera os riscos e beneficios do estudo, certificando-se de que a
informacao obtida é confidencial e que respeita a privacidade dos participantes;

A quarta diz respeito a forma de selecdo dos participantes, a sua adequacao ao
estudo e a sua beneficiacdo do mesmo;

A quinta refere a necessidade de consentimento por parte dos participantes,
devendo ser consentida de forma voluntaria e ser-lhes explicado claramente o objetivo do
estudo;

Por Gltimo, a sexta regra fala sobre a responsabilidade do investigador sobre os
participantes.

Com base neste proposito, no inicio desta investigacdo foram definidos os
objetivos a atingir, os pais dos alunos participantes foram devidamente informados de
todo o processo, bem como os alunos, desde o inicio do estudo até ao final. Foi-lhes
explicada a necessidade de recorrer a imagens gravadas para poder analisar os resultados
obtidos e garantida a confidencialidade das mesmas, respeitando a privacidade e de forma
a evitar situacdes de qualquer tipo de desconforto (Anexo 1). Foi também determinado
um acordo com a direcdo do agrupamento da escola onde foi realizada a 1A e o

investigador, bem como com os alunos da turma (Anexo 2).
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Posteriormente, deu-se inicio ao estudo através da colocagdo de uma questdo
orientadora. De seguida foi construida uma SD que permitiu a identificagdo do problema,
o desenvolvimento de atividades que visaram a resolucdo do problema e, por fim, a
verificacdo da sua resolucéo.

Este estudo utilizou 0 método de sequéncia didatica porque, de acordo com Dolz,
& Schneuwly (2004), permite:

- A identificacdo de um problema existente ou de uma necessidade especifica;

- A construcdo de um conjunto de atividades escolares, organizadas de forma
ordenada em volta de um género textual, que pode ser oral ou escrito;

- A realizacdo das atividades preparadas;

- A verificacdo da sua eficacia, através de uma nova producéo e da avaliacdo de

todo o trabalho desenvolvido.

A tabela 2 mostra os momentos-chave da analise do trabalho desenvolvido.

Tabela 2

Momentos-chave da Sequéncia Didatica

Momentos Datas
Visita de estudo outubro 2017

Realizacdo da produgéo inicial: | novembro 2017

exposicdo oral sobre o animal

preferido
Desenvolvimento da SD janeiro 2017 a marco 2018
Realizacdo da producéo final margo 2018

Neste quadro podemos observar as etapas do trabalho desenvolvido ao longo do
ano letivo. O trabalho realizado baseia-se nos dados obtidos diretamente do ambiente
natural de sala de aula, onde se recolhem as imagens dos trabalhos realizados pelos alunos

e que, como ja foi referido, serdo alvo de analise por parte do investigador.
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3.1.1. Objetivos do estudo

Como j& se disse ao longo deste trabalho, o ensino oral na escola ainda néo é
objeto do investimento que merece. Contudo, algumas medidas oficiais recentes vao ja
no sentido de inverter esta situacdo. Uma dessas medidas é a inclusdo da avaliacdo de
competéncias do modo oral nas atuais provas de afericdo do 2° ano de escolaridade.

Se ha avaliagdo tem de haver ensino. Assim, neste estudo preconiza-se 0 ensino
do oral de forma explicita logo desde o 1° ano de escolaridade e defende-se que:

i.  um investimento regular e sistematico no desenvolvimento da oralidade
melhora a competéncia oral;
ii. aumenta o léxico e a sua compreensao;
iii.  melhora a qualidade da expresséo oral do aluno.

Logo, o objetivo deste estudo € avaliar o impacto do ensino explicito da expressao
oral na qualidade das exposic6es orais de um grupo de alunos de 1° ano de escolaridade.

A questdo orientadora que foi definida para o estudo é a seguinte:

Qual o impacto que a implementacdo de uma SD visando trabalhar a Exposicéao
Oral pode ter na melhoria da qualidade das exposi¢fes orais de alunos de 1° ano de

escolaridade?

3.2. Caracterizacdo da amostra

Este estudo é desenvolvido numa turma de 20 alunos do 1° ano de escolaridade,
de uma escola do concelho de Lisboa, com 14 participantes: 6 raparigas e 8 rapazes, com
idades compreendidas entre 0s 6 e 8 anos. Destas criangas, 3 tém nacionalidade angolana,
1 brasileira e 1 ucraniana, sendo que o portugués ndo é a sua lingua materna. Trés

participantes tém uma retengdo no primeiro ano.

No geral sdo criancas motivadas, que revelam gosto e interesse pela

aprendizagem.

Ndo foram incluidos neste estudo seis alunos da turma: 2 por ndo terem
autorizacdo dos encarregados de educacdo e 4 por terem necessidades educativas
especiais, 0 que poderia limitar o objetivo de estudo. No entanto, todos foram envolvidos

no trabalho e realizaram todas as tarefas propostas.
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A definicdo desta amostra deveu-se ao facto de o investigador ser o professor
titular da turma referida, o que facilitou a aplicacéo e realizagdo do estudo desenvolvido.

3.3. Procedimentos e instrumentos
3.3.1. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Para se proceder a este estudo foram realizados dois momentos de gravacao de
video da apresentacgdo oral dos trabalhos desenvolvidos: um antes da aplicagdo da SD e

outro apos a aplicacdo da SD.

Para analisar as filmagens da apresentacdo oral construiu-se uma grelha de
Anélise da Exposicdo Oral (EO) (anexo 3), onde foram definidas as categorias a serem
analisadas e os respetivos indicadores. As categorias e respetivos indicadores tém como
base as metas, descritores de desempenho e conteidos em vigor, que orientam o ensino

do modo oral nos primeiros anos de escolaridade.

Os dados foram depois observados, com recurso a graficos para tornar mais facil

a analise dos resultados.

3.4. Plano e descrigdo da intervencao

Esta abordagem foi desenvolvida através da aplicacdo de uma SD, onde se
trabalhou um género oral formal.

A SD foi construida tendo como referéncia os documentos orientadores
atualmente em vigor no que se refere ao curriculo do 1° ciclo.

O trabalho ao nivel do oral contribui grandemente para o desenvolvimento
integrado de competéncias. O trabalho desenvolvido no dmbito da SD permitiu essa
integracdo que se considera uma grande mais-valia. Assim, apresenta-se em seguida uma
tabela sintese que procura ilustrar como diferentes areas curriculares acabaram por ser
também elas trabalhadas, enquanto eram operacionalizadas as atividades propostas na
SD. As areas de portugués, matematica, estudo do meio e artes visuais, entre outras,

acabaram por contribuir também para ajudar os alunos a ter melhor desempenho.
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Tabela 3

Resumo das aprendizagens essenciais de portugués, 1° ano do 1° Ciclo do Ensino Bé&sico

Areas Conhecimentos, capacidades e Acdes estratégicas de ensino
atitudes
Portugués Oralidade: e Audicdo de discursos;

e saber escutar para interagir e Visionamento de discursos para
com adequacdo ao contexto e a distingéo de situacoes de
diversas finalidades; comunicagéo;

e utilizar padrOes de entoagdo e | e Observacéo de dados;
ritmo adequados; e Registo de regularidades e

e exprimir opinido partilhando padrdes;
ideias e sentimentos. e Jogos de simulagdo e
Escrita: dramatizacoes.

e escrever frases simples em e Escrita expressiva e ludica;
escrita cursiva, e Escrita para apropriacéo de

e planear, redigir e rever textos técnicas e modelos;
curtos com a colaboracao do e Escrita coletiva;
professor; e Revisdo;

e escrever legivelmente com e Reescrita.
corregao. e Apresentacéo oral de trabalhos
Leitura: realizados individualmente.

e evidenciar o sentido global de
textos com carateristicas
narrativas e descritivas.

Estudo do | Natureza Promover estratégias e modos de
Meio organizacéo das tarefas que

impliquem por parte do aluno, com
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Reconhecer que os seres
vivos tém necessidades
basicas, distintas, em
diferentes fases do seu
crescimento

Investigar, através da
observagao e comparagao
in situ e em sala de aula
manifestacdes de vida,
reconhecendo a sua

diversidade.

A descoberta das inter-relacoes

entre a natureza, sociedade e

tecnologia

e Observacdo de forma

dirigida;

e Registo de informagéao
em desenhos, tabelas

simples e graficos;

e Anadlise e interpretacao

de dados;
e Comunicacao
discussdo  com

outros.

e Apresentagdes orais

livres.

0 apoio do professor a sua
concretizacao:

e Assuncéo de
responsabilidades
adequadas ao que lhe é
pedido e & sua idade;

e Assumir e cumprir
CcOmpromissos;

e Assumir a apresentacédo de

trabalhos simples.
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Matematica

Organizacao e tratamento de dados

e Recolher, organizar e
representar dados
qualitativos e quantitativos
discretos utilizando
diferentes representagdes e
interpretar a informacéao

representada.

Utilizar esquemas de contagem e

graficos na  organizagdo e

representacdo de dados.
Comunicar, oralmente e por escrito,
descrever e

para explicar

representacdes dos dados e

interpretacdes realizadas.

Artes

visuais

Experimentacgéo e criacdo

e EXxperimentar
possibilidades expressivas
dos materiais, adequando o
seu uso a diferentes
contextos e situacoes;

e Utilizar varios processos de
registo de ideias;

e Desenvolver projetos de

trabalho multidisciplinares.

Promover estratégias que envolvam
por parte do aluno:

e Selecdo de técnicas e
materiais ajustando-os a
intencdo expressiva das suas
representacdes;

e Utilizacdo de varios
processos de registo de
ideias, de planeamento e de
trabalho.

Promover estratégias que
impliquem por parte do aluno:

e Selecdo de elementos de
natureza diversa para a
organizacéo de
atividades (exposicoes,

debates, entre outras).

Nota. Adaptado de Aprendizagens Essenciais/ Articulagdo com o perfil dos Alunos (201/, p. 4).
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O trabalho desenvolvido ao longo da realizagdo do projeto promoveu a
interdisciplinaridade entre estas &reas, permitindo uma apropriacdo de técnicas e

conhecimentos por parte dos alunos.

A intervencdo em sala de aula teve inicio apds uma visita de estudo a Quinta
Pedagdgica dos Olivais, cujo objetivo consistia em observar os animais no seu ambiente,
compreender a importancia da saude e do bem-estar dos animais, através da observacédo
dos mesmos no seu dia a dia na quinta, e também dos cuidados diarios a ter em conta para
evitar problemas de salde nos animais.

Esta tematica foi desenvolvida em sala de aula porque foi um dos temas escolhidos
pela turma para integrar o Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular a desenvolver
nas turmas de primeiro ano de escolaridade, com o tema aglutinador “Bem-estar animal”.

De seguida, apresenta-se a Sequéncia Didética realizada na sala de aula.
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Sequéncia Didatica

“O meu animal favorito”

-

-
I

e e

Figura 1. Fluxograma da Sequéncia Didatica.

i
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Descricdo da Sequéncia Didatica

A SD apresentada baseia-se nas atividades propostas nos documentos oficiais em
vigor atualmente e estdo de acordo com as metas e competéncias essenciais definidas para
o Primeiro Ano de Escolaridade do Ensino Basico. Visa desenvolver competéncias de
expressao oral em situagdes formais. Serd trabalhado, de forma explicita, o género EO,
seguindo os procedimentos preconizados pelo instrumento didatico denominado
Sequéncia Didatica na perspetiva de Prieto & Schneuwly, 2003, Scheneuwly & Dolz,
2004 e Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2001.

Assim, parte-se dos conhecimentos prévios das criancas, identificam-se as suas
dificuldades e planificam-se modulos com atividades visando a resolucdo das

dificuldades identificadas.

E fundamental que os alunos comecem, desde muito cedo, a desenvolver
competéncias de comunicacao oral. A escola continua a nao trabalhar a comunicacéo oral
de forma explicita, planificada e sistematica. Assim, com esta SD pretende-se, por um
lado, na perspetiva do professor, desenvolver competéncias profissionais que contribuam
para melhorar as préaticas pedagdgicas em sala de aula no que se refere ao trabalho no
ambito da comunicacdo oral e, por outro lado, pretende-se que os alunos vivam situacdes
de expressdo oral que lIhes permitam aprender a planificar o discurso, a conduzir o
discurso e a avaliar o seu desempenho e também a aumentar o vocabulario. Apesar de se
tratar de uma turma de 1.° ano de escolaridade, considera-se importante que se inicie uma

pedagogia do oral que contemple momentos formais de comunicagao oral.

Identificacdo do publico: Alunos de 1° ano de escolaridade, com idades compreendidas

entre 0s Cinco e 0s sete anos.
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Sequéncia Didatica
Exposicdo oral — Apresentacdo a turma do animal favorito
Situacdo inicial: Visita de estudo a Quinta Pedagdgica.

No més de outubro a turma realizou uma visita de estudo a Quinta Pedagdgica dos

Olivais, onde desenvolveu a atividade “Veterinario por uma hora”.

Durante a visita a turma conheceu o veterinario de servico na Quinta, que fez uma
visita guiada aos animais que nessa altura ai habitavam. No decurso da visita, tiveram a
oportunidade de observar alguns procedimentos médicos administrados pelo veterinario
a um burro que tinha uma ferida no dorso e também a dois coelhos que apresentavam
problemas oculares. Ao longo desta atividade foi pedida a participacdo da turma nos
cuidados administrados aos animais. O veterinario explicou as criancas a necessidade de
aplicacdo desses cuidados. Observaram ainda a anatomia de Vvarios animais,
nomeadamente das aves e de alguns mamiferos. No final da visita foi pedido ao grupo
que elaborassem um trabalho coletivo sobre as aprendizagens efetuadas e o seu envio para

a Quinta, para exposicao.

No final da visita, regressaram a escola e conversamos sobre a visita de estudo e o

que aprenderam.

Identificaram e registaram num cartaz os animais domésticos e os animais selvagens
que conheciam. Conversamos sobre os animais e foi pedido a cada aluno que desenhasse

o seu animal favorito.

No final organizaram um grafico com os animais favoritos da turma.
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Figura 2. Grafico de animais favoritos da turma (Eulalia Redondo)

® Producao Inicial

Foi pedido aos alunos que preparassem uma apresentacdo oral do seu animal

preferido. Para tal distribuiu-se um guido construido para o efeito.
A instrucdo dada foi a seguinte:

Completa o seguinte guido com os dados do teu animal preferido.

Tabela 4

Guido para apresentacéo do animal favorito.

1. Nome do animal

2. A que classe de animais
pertence

3. Carateristicas externas
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4. De que se alimenta

5. Como se reproduz

6. Onde vive

7. Justifica a tua preferéncia

Nota: Foi indicado que cada aluno pode apresentar o trabalho s6 oralmente ou com

recurso a imagem ou outro material de apoio.

Objetivos:
Fazer uma EO sobre o seu animal favorito.
Atividade:

A atividade compreendeu a planificacdo/preparacdo da EO e a realizacdo da EO. A

apresentacdo das exposicoes orais foi filmada.
Material:

camara de filmar, suportes de apoio as apresentacoes.
Descricdo da atividade:

Todos os alunos apresentaram a turma o seu animal favorito. Foram filmados os

alunos que tém autorizacao para participar no estudo.
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Esta atividade revelou-se bastante morosa, devido a situa¢fes imprevistas que
surgiram e que ndo puderam ser evitadas. Ex: interrupc¢des por barulhos de cadeiras,
entrada de adultos na sala, idas a casa de banho, interacdo entre pares no momento de
apresentacdo dos colegas e também o facto de estarem a ser filmados pois ndo é habitual.

Apesar destes imprevistos procedeu-se a filmagem com sucesso.
Avaliacéo:

Todos os alunos participaram com interesse e entusiasmo na atividade e todos
realizaram o trabalho pedido. Os desempenhos dos alunos, registados em filme, serdo

analisados com a grelha de analise (Anexo 3).
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MODULOS
® Moddulo |
“Como correu?”
Objetivos:
Avaliar o seu desempenho e compreender o que se pode fazer para melhorar.
Atividade:
Conversa sobre apresentacdes e registo de ideias em cartaz para expor posteriormente.
Material:
Cartolina grande, marcadores.
Descrigéo da atividade:

No dia seguinte a realizacdo das exposi¢des orais, conversdmos sobre a apresentacdo
feita e foi pedido que indicassem o que achavam que tinha corrido bem ou menos bem.
Alguns alunos indicaram que tinha corrido bem, pois agora sabiam o animal favorito de
cada colega. Uma crianca disse que alguns colegas tinham falado muito baixinho e nédo
se ouvia quase nada. Outra crianca referiu que alguns meninos tapavam a cara com o
trabalho. Outra falou que um colega se mexeu muito e ndo olhava para o publico. Outras
indicaram que varios colegas olhavam para o chao e para a professora, mas ndo olhavam
para quem estava a assistir. Houve uma crianca que explicou que quando falamos de

alguma coisa devemos saber muito bem o que vamos dizer.

Ap0s estas e outras intervencdes registou-se numa cartolina o que se pode fazer para

que a apresentacdo de trabalhos corra melhor.
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Figura 3. Registo de ideias apresentadas (Eulalia Redondo).

Avaliacéo:

Os alunos participaram com interesse, verificando-se que o grupo estava atento e

participativo. Identificaram varios aspetos a melhorar.
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® Mddulo 11
“Como devemos fazer?”

Objetivos:

Construir uma grelha.
Atividade:

Construcéo de grelha de Regras de Apresentacdo de Exposicao Oral.
Material:

Cartolina, marcadores, caderno de sala de aula.
Avaliacéo:

Registo em grelha da participacédo individual.
Descricao da atividade:

Depois de lido com ateng@o o que se registou na sessdo anterior, construiu-se uma
grelha onde se escreveu como proceder para apresentar trabalhos orais a turma.

Figura 4. Grelha de apresentacéo de trabalhos orais (Eulalia Redondo).
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Avaliacéo:

Os alunos mostraram-se muito participativos, tendo conseguido exprimir oralmente
as ideias anteriormente expressas e ajudar na sua organizacdo, de forma a registar em

grelha os varios aspetos a ter em atencéo quando se faz uma EO.

e Modulo 111
Trabalho de pesquisa.
Objetivos:
Selecionar e organizar informagéo.
Atividades:

Construcdo de um esquema para apoiar a exposicao oral. Elaboracédo de grelha de apoio

as apresentacdes orais.

Materiais:

Papel, lapis, internet, enciclopédias de animais, livros didaticos.

Avaliacéo:

Registo em grelha da participacéo individual e da qualidade do trabalho desenvolvido.
Descricao das atividades:

Na semana seguinte iniciou-se a preparacdo de uma nova apresentagdo do animal
favorito, recorrendo a pesquisa na internet sobre os varios animais apresentados, onde
cada aluno, com ajuda, registou o que pesquisou. Este trabalho foi realizado ao longo de
varias semanas, sempre com ajuda do professor por se tratar de alunos de 1° ano que ainda
ndo dominam a escrita e a leitura. Apos vérias tentativas, decidiu-se que a melhor forma
de realizar uma boa apresentacédo seria preencher antecipadamente um esguema com 0s

dados do animal preferido de cada crianca.
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Pretendia-se que os alunos interiorizassem quais 0s topicos pertinentes a abordar
quando se faz uma exposicdo sobre um animal e selecionassem informacgao pertinente

para incluir em cada um dos tépicos.

Na sequéncia deste trabalho elaborou-se um esquema sistematizando todos os

aspetos a ter em conta na realizacdo de uma exposicao oral, neste caso sobre um animal.

Nome do animal

Classe Carateristicas Alimentacao Reproducao Habitat

Gosto deste animal porque

Figura 5. Modelo de registo da informac¢ao construido para a atividade.

Avaliacéo:

Todos os alunos fizeram a descricdo do seu animal preferido. No entanto, alguns
alunos mostraram maior seguranca na realizacdo da atividade do que outros. Nao houve

interferéncia da parte do professor para usar ou ndo suporte de apoio.
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® Modulo IV
Treino regular e aquisicao de vocabulario
Objetivos:

Treinar apresentacdes a turma de pequenas tarefas e/ou aprendizagens efetuadas; adquirir

vocabulario.
Atividades:

Realizar ao longo do ano pequenas apresentacOes de trabalhos individuais ou tarefas
diarias aos colegas de sala (nUmero do dia, conto do fim de semana, explicacdo de
conceitos trabalhados, opinido pessoal sobre historias ouvidas, relatos de visitas de estudo

e de atividades na horta).
Materiais:

Quadro, papel, lapis, borracha, lapis de cor, caderno de sala, trabalhos realizados,
materiais de suporte as atividades realizadas.

Avaliacéo:
Registo em grelha da participacao individual e da qualidade do trabalho desenvolvido.
Descrigéo das atividades:

Estas atividades desenrolam-se desde o més de novembro e continuardo a ser
realizadas até ao final do ano letivo. O objetivo deste modulo é desenvolver competéncias

de Expressao, vivendo situa¢des de comunicagédo oral com algum grau de formalidade.

Todos os dias, trés alunos apresentam a turma diferentes trabalhos. As atividades
regulares sdo: hora das novidades, reconto de historias, apresentacdo oral de trabalhos

realizados nas diferentes areas curriculares.

Séo também realizadas regularmente, ao longo do ano letivo, atividades diversas com

vista ao desenvolvimento da competéncia lexical dos alunos, tais como:

® Memorizacdo de trava-linguas e lengalengas;
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® Audicéo e reconto de historias variadas, adequadas ao seu nivel etario;
® Construcdo de uma lista de palavras novas para poderem utilizar posteriormente;
® Dramatizacdo de pequenas historias com fantoches.

A medida que v&o aparecendo vocabulos desconhecidos vio sendo registados em
lista exposta na sala, com explicagdo dos mesmos pelos alunos ap6s informagédo obtida
previamente pelo professor e colegas.

Figura 6. Registo de vocabulario novo (Eulalia Redondo).

Avaliacéo:

Preenchimento de grelha ao longo do decorrer das atividades. Muito boa participacao de

todos os alunos. Mostram interesse e gosto pelas atividades realizadas.
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Producao final:

Reinvestindo nas aprendizagens realizadas, os alunos preparam, entdo, uma exposi¢édo
oral sobre o seu animal favorito. Os materiais produzidos sao mobilizados para apoiar a

preparacéo e a realizagédo da atividade.

“O meu animal preferido é...”.

Objetivos:

Fazer uma EO sobre o seu animal favorito.
Atividade:

EO sobre o seu animal favorito

Material:

Camara de filmar, suportes de apoio a EO.
Avaliacgao:

Observacdo e analise dos desempenhos dos alunos registados em filme, recorrendo a

mesma grelha utilizada na avalia¢do da Producéo Inicial.
Avaliacdo Final:

As criangas vao observar e comparar 0s seus desempenhos inicial e final, tentando
identificar o que conseguiram aprender, o que melhoraram e o que ainda tém de

continuar a melhorar futuramente.
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Figura 7. Grelha de organizacéo do trabalho (Eulélia Redondo).

Apos a realizacdo da apresentacdo do seu animal preferido, da verificacdo das
melhorias na apresentacdo e dos pontos mais fracos, construiu-se um livro sobre esta

tematica, para exposicao de trabalhos do final de ano letivo.
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Figura 8. Trabalho final - Livro dos animais preferidos da turma (Eulalia Redondo).

Figura 9. Pagina do Livro dos animais preferidos da turma (Eulalia Redondo).
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4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Este capitulo apresenta a andlise realizada as gravacOGes antes e depois da
realizacdo da SD, através de uma grelha de andlise da exposicéo oral, comparando-as
entre si. Os dados obtidos no preenchimento da grelha sdo apresentados em gréaficos
intitulados “Antes” e “Depois”, representando os dados obtidos antes e depois da
realizacdo da SD. Cada grafico representa uma categoria com o0s varios indicadores
avaliados. No total foram trabalhadas e avaliadas oito categorias, elaboradas tendo em
conta a opinido dos varios autores estudados e referidos. Cada categoria esta dividida em
indicadores que permitem a analise das gravacdes, de acordo com o desempenho de cada

participante.
Categorias analisadas:

¢ Planificacdo do Discurso;

e Abertura do Discurso;

e Desenvolvimento do tema/conteidos abordados;
e Fecho do discurso;

e Organizacao do discurso;

e Gestdo do espaco e dos recursos;

e Gestdo do corpo;

e Gestdo da voz.

Cada uma destas categorias estd dividida em indicadores especificos, que

permitem a analise detalhada das mesmas.

No inicio do desenvolvimento da SD, os alunos apresentaram oralmente a turma
o0 seu animal preferido. As imagens recolhidas nesta apresentacdo foram analisadas e,
apos o preenchimento da grelha de analise, elaboraram-se os graficos correspondentes a

cada categoria, identificados com a palavra como “Apresentagao Inicial”.
Apos a realizacdo de SD, com atividades bissemanais, com a duracéo de cerca de

duas horas cada sessdo, durante cerca de oito semanas, fez-se nova apresentacdo. Das
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imagens recolhidas nessa atividade e depois de analisadas, elaboraram-se os graficos

correspondentes a cada categoria, identificados como “Apresentagdo Final”.

Na figura 10 analisaram-se os indicadores de Planificacdo do Discurso e de

Elaboracdo de Suporte de Apoio, autonomamente, antes da realizacdo da SD.

Planificacao do discurso - Apresentacao Inicial
16

14
12

10

2 -
0
Planifica o discurso autonomamente Elabora um suporte de apoio autonomamente

ESim MmN3o M Com dificuldade

Figura 10. Categoria Planificacdo do Discurso — Antes da realizacdo da Sequéncia Didatica.

Podemos verificar nesta figura que, dos alunos participantes no estudo, apenas
conseguiram planificar a sua apresentacdo oralmente, sem ajuda, dois alunos, tendo-se
verificado que oito alunos ndo o conseguiram fazer e necessitaram do apoio e orientacéo
do professor para conseguir planificar o seu discurso oral. Verificou-se que quatro alunos
revelaram mais dificuldade em verbalizar a informacdo e precisaram da ajuda do
professor para planificar de forma eficaz o seu discurso e conseguir uma sequéncia de

ideias com sentido.

Na elaboragdo de um suporte de apoio autonomamente, ndo houve alunos a
construir suporte de apoio de forma autonoma. No entanto, como a elaboragdo de um

suporte nao era obrigatéria (apenas foi indicado que poderiam utilizar um, se assim o
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desejassem), s6 ap0Os conversarem entre si e com a professora é que decidiram construir
um. Esta decisdo acabou por ser influenciada pela professora. A maior parte dos alunos
decidiu fazer o desenho do seu animal favorito, onde escreveram o nome do mesmo, para
ajudar na apresentacgéo do trabalho. Houve dois alunos que se destacaram, 0s mesmos que
foram auténomos na planificacdo do discurso, acrescentando no suporte de apoio
informagdo adicional. Um aluno colou um desenho e indicou oralmente o habitat natural
do animal. Outro aluno colou varias imagens onde se via 0 animal a cagar, com as crias e

a alimentar-se e explicou o modo de vida do animal.

Na figura 11, sdo apresentados os indicadores de Planificacdo do Discurso e de

Elaboracdo de Suporte de Apoio autonomamente, apds a realizacéo da SD.

Planificacdo do discurso - Apresentacao Final
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Figura 11. Categoria Planificacdo do Discurso — Depois da realizacdo da Sequéncia Didatica.

Na figura podemos verificar que o nimero de participantes que planificaram o
discurso autonomamente aumentou para nove alunos e que cinco alunos necessitaram de
ajuda para o fazer. Esta alteracao prendeu-se com o facto de ter sido desenvolvido, na SD,

todo o trabalho de selegdo e organizacdo dos conteudos a abordar, e também da
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preparacdo da nova apresentacdo, através de ensaios, 0 que deu mais seguranga ao grupo.
Todos os alunos conseguiram elaborar um suporte de apoio de forma autonoma.

Na figura 12 estdo apresentados os indicadores de Abertura do Discurso, antes da
realizacdo da SD. Estes indicadores mostram: se o aluno faz a sua apresentacéo; se refere
o animal sobre o qual vai falar; se explica porque é o seu animal preferido e se anuncia

0s tdpicos que vai abordar.

Abertura do Discurso - Apresentacao Inicial
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Figura 12. Categoria Abertura do Discurso — Antes da realizacdo da Sequéncia Didatica.

Nesta figura podemos verificar que ndo houve apresentacdo ao publico nem
anuncio dos tdpicos a bordar, no trabalho apresentado, por nenhum aluno. No entanto,
todos referiram a nome do seu animal preferido e explicaram o porqué dessa escolha, a
excecdo de um aluno que ndo conseguiu explicitar o porqué da sua escolha e de outro
aluno que revelou dificuldade dando uma resposta incoerente. Estes alunos tendem a ser

introvertidos na sala de aula e demonstram alguma timidez quando estdo perante o grupo.

Na figura 13 estdo apresentados os indicadores de Abertura do Discurso, depois
da realizacdo da SD.
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Abertura do discurso - Apresentac¢ao Final
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Figura 13. Categoria Abertura do Discurso — Depois da realiza¢do da Sequéncia Didatica.

Nesta figura podemos verificar que, no que respeita a sua apresentacao ao publico,
todos foram capazes de o fazer, contrariamente a questdo de apresentacdo dos tpicos,
onde ndo se verificou alteracdo. Apesar de todos terem seguido o suporte de apoio
trabalhado, com a planificacdo organizada da apresentacdo do trabalho, nenhum aluno
explicitou quais os topicos que iriam ser abordados. Todos referem o animal que véo
apresentar, havendo uma crianca que ndo o faz, notando-se que se encontra mais nervosa
e que se esquece do que quer dizer. Na filmagem, nota-se um cuidado por parte de quase
todos os participantes em fazerem a sua apresentagdo, utilizando “Ol4” para saudarem o
publico e, alguns, explicam porque é o seu animal preferido utilizando outras expressdes
diferentes e mais completas do que na primeira vez. (Ex: ndo dizem apenas “porque gosto
dele”, mas acrescentam “porque tem pelo fofinho”, “¢ meigo” ou ‘“gosta de brincar

comigo”).

Na figura 14 apresentam-se 0s varios topicos relacionados com o
Desenvolvimento do tema, no que respeita aos contetdos abordados: a classe de pertenca

dos animais escolhidos, a sua descricdo fisica, o seu habitat natural, a forma como se
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reproduzem e outros topicos que consideraram pertinentes para abordar, antes da
realizacdo da SD.

Desenvolvimento do tema/conteudos abordados
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Figura 14. Categoria Desenvolvimento do tema/contedidos abordados — Antes da realizagao da
Sequéncia Didatica.

Nesta categoria verifica-se que ha pouco conhecimento por parte dos alunos destas
tematicas e que nao foi realizado um trabalho preparatério da apresentacdo. Apenas um
aluno identificou a classe a que pertence o seu animal preferido. Trés alunos conseguiram
fazer referéncia as carateristicas fisicas, cinco explicitaram o habitat natural, trés
abordaram a alimentagdo e um aluno tentou, mas nao conseguiu fazer-se entender. Na
questdo da reproducéo sete alunos ndo falaram no assunto e um, apesar de o fazer, fé-lo
incorretamente. Houve dois alunos que abordaram outros topicos como a agilidade e
inteligéncia do animal, os seus predadores e o tempo de gestacdo do animal em causa.

Na figura 15, a seguir, apresentam-se 0s Vvarios topicos relacionados com o
Desenvolvimento do tema, no que respeita aos contetidos abordados: a classe de pertenga
dos animais escolhidos, a sua descricdo fisica, o seu habitat natural, a forma como se
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reproduzem e outros topicos que consideraram pertinentes para abordar, depois da

realizacdo da SD.

Desenvolvimento do tema/contetddos abordados
Apresentacao Final
16
14

1
1 |
. II = 1

Classe Descrigdo fisica Habitat Alimentacdo Reprodugdo OUTROS

o N

~ O ©

N

ESim ™ N3o Com dificuldade

Figura 15. Categoria Desenvolvimento do tema/contetdos abordados — Depois da realizacdo da
Sequéncia Didatica.

Nesta figura podemos ver que as apresentagfes sofreram uma melhoria
significativa na maioria dos indicadores referidos. Esta apresentacéo foi preparada apos
pesquisa de todos os animais envolvidos na apresentacdo e das véarias tematicas
apresentadas. Todos os alunos conseguiram abordar a descricdo fisica, o habitat natural e
a alimentagdo do seu animal, uns de forma mais completa que outros. Quatro alunos néo
indicaram a classe de pertenga do animal e apenas um nao referiu a forma de reproducéo.

O indicador sobre outros toépicos manteve-se inalteravel.

No geral pode-se dizer que as apresentacdes estiveram mais completas e tiveram

mais qualidade, dando mais informagdo ao publico presente.

Pode-se verificar na visualizacdo das filmagens que os alunos que revelam mais

dificuldade na apresentacéo e ndo seguem o suporte elaborado, omitindo informacéo ou
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confusdo, sdo os alunos mais timidos e introvertidos que ndo se sentem seguros perante

um publico.

Na figura 16 foram analisados os indicadores de Fecho do discurso: se demonstra
que o discurso vai terminar e se utiliza uma frase de fecho para o fazer, antes da realizagédo
da SD.

Fecho do discurso - Apresentacao Inicial
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Figura 16. Categoria Fecho do discurso - Antes da realizacéo da Sequéncia Didatica.

Nesta categoria verifica-se que dez alunos mostram que véo terminar o discurso e

nove utilizam uma frase de fecho do discurso. As frases mais utilizadas sdo “ja estd” e

“acabei”.

Quatro alunos ndo mostram que vao terminar e cinco ndo usam uma frase de fecho
do discurso. Desses alunos, um aluno vem logo sentar-se e os outros limitam-se a olhar
para o publico.
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Na figura 17 foram analisados os indicadores de Fecho do discurso, depois da
realizacdo da SD.

Fecho do discurso - Apresentacao Final
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Figura 17. Categoria Fecho do discurso - Depois da realizacao da Sequéncia Didatica.

Como podemos verificar através dos resultados obtidos, esta categoria mostra um
retrocesso em relagdo ao verificado na filmagem inicial. Podemos verificar que houve
apenas seis alunos que dao a entender que o discurso terminou e que sé dois utilizaram

uma frase de fecho do discurso.

Durante a realizagdo da atividade e ap0s a visualizagdo cuidada das imagens
podemos concluir que alguns alunos tendem a imitar o colega que o precedeu, tornando
assim as suas acOes parecidas, ou seja, tendem a agir da mesma forma que o colega que
acabaram de ver apresentar o trabalho e deixam de ser auténticos e de agir naturalmente.
Verifica-se também que estdo preocupados em olhar para o suporte para ver se se
esqueceram de alguma informagdo e ndo terminam o discurso, ndo demonstram
espontaneidade.
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Na figura 18 tratam-se os indicadores de Organizacdo do discurso, antes da
realizacdo da SD, onde se analisa: a abordagem dos tépicos de forma sequencial; a selecdo
de informacdo pertinente dentro de cada topico; a utilizacdo de frases corretas; a repeticdo

da informacéo e pausas feitas durante a apresentacéo do trabalho.
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Figura 18. Categoria Organizacao do discurso - Antes da realizacdo da Sequéncia Didatica.

Nesta figura podemos ver que apenas cinco alunos abordam os temas
sequencialmente enquanto oito alunos o fazem de forma aleatéria, voltando ao mesmo
topico para acrescentar informacdo e, por vezes, acabando por se repetir. Um aluno nédo
consegue abordar os tépicos de forma sequencial e praticamente ndo da informacao. Sete
alunos conseguem selecionar informacéo pertinente dentro de cada tépico, quatro alunos
ndo o conseguem fazer, misturando informacao de varios topicos, e trés alunos necessitam
de ajuda do adulto para avancarem e passarem ao topico seguinte. Apenas dois alunos
usam frases incoerentes e com lacunas/omissées de sujeito e concordancia verbal
incorreta ou pouco audivel. Oito alunos repetem a informacéo dada, por vezes mais do
que uma vez e seis conseguem passar a informacgédo de forma correta e com sentido. No

entanto, nove alunos fazem pausas prolongadas e desnecessarias sendo necessario o
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incentivo do professor para prosseguir, enquanto cinco alunos conseguem obter um

discurso fluido e respeitam os momentos de pausas de forma correta.

Na figura 19 tratam-se os indicadores de Organizacdo do Discurso, depois da

realizacdo da SD.
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Figura 19. Categoria Organizacao do discurso - Depois da realizacao da Sequéncia Didatica.

Podemos verificar que alguns dos tdépicos revelam melhorias significativas,
nomeadamente no que respeita a abordagem dos tépicos de forma sequencial, passando
de cinco alunos que tinham conseguido para onze alunos. Esta melhoria poder-se-a ter
dado porque a utilizagdo do suporte de apoio elaborado com ajuda segue uma ordem passo
a passo de todos os tdpicos. Também no que respeita a selecdo de informacéo se verifica
uma melhoria, de sete alunos que o0 conseguiram para treze alunos. Verifica-se ndo sé um
aumento na qualidade da informacéo selecionada como na utilizagdo de vocabulario
adequado para o fazer. A utilizagdo de frases corretas também melhorou nos dois alunos
que tinham revelado dificuldade. Na repeticdo de informagdo também houve progressos,

passando de oito alunos para treze alunos, tendo-se verificado que apenas um aluno ainda
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repetiu a informacdo dada. Deu-se também uma diminuicdo da existéncia de pausas
desnecessérias e todos conseguiram apresentar o trabalho em tempo Util, sem demoras

exageradas.

Mais uma vez se verificou que o suporte elaborado com maior rigor permitiu uma

melhor organizacdo mental ao aluno para realizar a tarefa até ao fim, de forma sequencial.

A figura 20 mostra a categoria de Gestdo de Espacos e Recursos, antes da
realizacdo da SD, onde foram analisados os descritores de como o aluno se comporta no
espaco que o envolve, na deslocacdo no mesmo e ainda na utilizacdo correta do suporte

de apoio ao discurso.

Gestao do espaco e dos recursos - Apresentacao Inicial
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Figura 20. Categoria Gestéo do espaco e dos recursos - Antes da realizacao da Sequéncia Didatica.

Nesta figura podemaos verificar que todos os alunos se colocaram perto do publico.
Também n&o houve deslocacdo no espaco, tendo todos permanecido no mesmo lugar.
Este comportamento pode estar condicionado pelo local escolhido para a presentacdo dos
trabalhos, que foi realizado na sala de aula, em frente ao quadro. Esta condicionante nao
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permitia aos intervenientes ter um espagco amplo de forma a proporcionar-lhes a
possibilidade de executar movimentos mais livres e autbnomos. No que respeita a
utilizacdo do suporte de apoio apenas oito alunos conseguiram desenvolver a atividade
recorrendo ao suporte com olhares frequentes, enquanto seis alunos ndo conseguiram

orientar-se e praticamente ndo olharam para o suporte.

A figura 21 mostra a categoria de Gestdo de espacos e recursos, depois da

realizacdo da SD.
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Figura 21. Categoria Gestdo de espaco e recursos - Depois da realizacdo da Sequéncia Didatica.

Nesta figura verifica-se que ndo houve alteracGes relacionadas com a proximidade
do publico nem com a deslocacdo do espaco, talvez porque o espaco utilizado foi o
mesmo. Estes descritores podem ter sido limitados pelo local de apresentacdo que
continuou a ser a sala de aula, junto ao quadro. Este espaco é relativamente diminuto e a
colocagdo do publico, que estava em forma de “U” em volta do quadro, ndo permitiu aos
alunos necessidade de apropriagéo do local, visto ser utilizado para apresentacéo de outros

trabalhos, com frequéncia diéria.
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A utilizagdo correta do suporte de apoio foi melhorada e apenas dois alunos

tiveram necessidade da colaboracéo do adulto para lembrar a sua utilizacéo.

A figura 22 mostra a categoria de Gestao do corpo, antes da realizacdo da SD. Os
descritores desta categoria focam a gestdo do corpo no que respeita a dire¢do do olhar
aquando da apresentacdo, aos movimentos aleatdrios executados durante a apresentacao

e ainda na posicao do corpo perante o publico.

Gestdo do corpo - Apresentacao Inicial
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Figura 22. Categoria Gestéo do corpo - Antes da realiza¢do da Sequéncia Didatica.

Nesta figura podemos constatar que, dos catorze intervenientes, apenas cinco
alunos conseguiram olhar diretamente o publico, enquanto nove alunos demonstraram
dificuldade para o fazer, refugiando-se no suporte ou baixando o olhar. Ninguém virou as
costas para o publico, talvez porque o local ndo o permitia. Metade dos alunos fez
movimentos aleatorios durante a apresentacdo, baloicando o corpo e também
gesticulando. A outra metade manteve-se estatica, segurando o suporte de apoio em frente

ao peito e por vezes tapando a face com o0 mesmo.
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A figura 23 mostra a categoria de Gestédo do corpo, depois da realizagédo da SD.
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Figura 23. Categoria Gestdo do corpo - Depois da realizacéo da Sequéncia Didatica.

Nesta figura pode-se observar que se deu um aumento de alunos a olhar
frontalmente o publico (de cinco alunos passou para doze). Nas filmagens verifica-se que
se mostram mais confiantes e mais seguros nas a¢des. Apenas dois alunos continuaram a
mostrar dificuldade em olhar para o publico e refugiavam-se olhando para os pés e para
o suporte de apoio. Deve ser referido que estes alunos sdo criangas mais timidas e ficam
constrangidos quando sdo alvo de atencdo mais individual e em momentos de exposi¢éo

perante o publico.

Os movimentos aleatérios deixaram de existir, também porque o trabalho
realizado durante a sequéncia, através dos ensaios da apresentacdo, permitiu-lhes ver e
perceber o que poderiam melhorar.
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A figura 24 mostra a categoria de Gestdo da voz, antes da realizacdo da SD. Esta
categoria aborda os indicadores relacionados com o tom de voz, a articulacdo, a

velocidade de elocucéo e a altura da voz.
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Figura 24. Categoria Gestdo da voz- Antes da realizag¢do da Sequéncia Didética.

Nesta figura podemos verificar que dez alunos utilizam um tom de voz adequado,
trés alunos falam muito baixo, o que dificulta a compreensdo da mensagem, e um aluno
tem uma voz inaudivel. Doze alunos articulam corretamente e dois alunos revelam
dificuldade na articulacdo de determinados sons. Cinco alunos usam velocidade de
elocucdo adequada, cinco revelam uma elocugdo mais lenta e quatro alunos fazem muitas
paragens e hesitacdes. Dez demonstram possuir uma entoacao audivel, dois demonstram
dificuldade em fazer-se ouvir e dois alunos utilizam um tom de voz muito baixo, néo

conseguindo fazer-se ouvir.
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A figura 25 mostra a categoria de Gestéo da voz, depois da realizacdo da SD.
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Figura 25. Categoria Gestdo da voz - Depois da realiza¢do da Sequéncia Didatica.

Esta figura mostra-nos que, apds a realizacdo da SD, treze alunos conseguem

utilizar um tom de voz adequado a situagdo vivida, mas um aluno continua a revelar

dificuldade, usando um tom muito baixo. Na articulagdo correta houve melhoria num

aluno, mas um continua a revelar um tom de voz abaixo de esperado. Na velocidade de

elocucdo verifica-se uma melhoria significativa, que podera ser explicada pelo treino da

atividade, mas ha ainda dois alunos que continuam a demonstrar dificuldade nessa area.

A altura do tom de voz também melhorou, tendo apenas um aluno néo sido capaz de se

fazer ouvir.
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5. CONCLUSAO

Ao analisar os dados obtidos, apos a realizacdo da SD, verificamos que houve
melhorias em alguns indicadores trabalhados, havendo outros que se revelaram
inalterados e outros que mostraram até um retrocesso.

Verificou-se uma melhoria na qualidade da planificagéo do discurso e elaboragéo
de suporte, devido ao trabalho de pesquisa e organizacdo de informacéo realizados com
orientacdo do professor. Nesta fase é importante a pesquisa de documentacdo pertinente
do tema em estudo, a sua leitura e reorganizacdo, de forma a poder ser utilizada na
construcdo do suporte de apoio.

Nos indicadores de abertura do discurso pode verificar-se uma melhoria na
apresentacdo ao publico e na explicacdo do animal preferido. No entanto, ndo
conseguiram anunciar os topicos que seriam abordados ao longo da apresentacao.
Também melhorou bastante o desenvolvimento do tema, pois 0 seu conhecimento nesta
matéria aumentou devido a pesquisa realizada. Conseguiram descrever o animal preferido
fazendo referéncia as carateristicas externas (revestimento da pele, nimero de patas e
tipos de unhas/garras, etc.), dizer minuciosamente em que consistia a sua alimentacéo
(tipo de plantas, carnes, peixes e sementes), indicar a forma de reproducdo do animal e 0
seu habitat natural. Alguns alunos conseguiram indicar o tempo de gestacdo do animal e
localizar geograficamente o seu habitat natural no mapa.

No que respeita ao indicador de fecho do discurso deu-se o oposto do esperado,
isto é, os alunos mostraram-se menos espontaneos e comegaram a imitar o colega anterior,
mostrando-se mais preocupados em dar seguimento ao suporte de apoio e esquecendo-se
de utilizar uma frase de fecho. Permaneceram no mesmo espaco a olhar para o publico e
a aguardar uma reacdo do publico. Esta reacdo pode prender-se com o facto de nédo
estarem habituados a ter aulas filmadas, o que pode ter condicionado a sua atuacao.

Um dos indicadores que mostrou mais melhorias esta relacionado com a forma de
organizacao do discurso. A preparacao prévia da apresentacdo, a pesquisa de informacéo
pertinente e o treino permitiram realizar um trabalho com maior confianga e seguranca.
Este trabalho de preparacdo evitou repeticdes, pausas desnecessarias e tornou os alunos

mais capazes e conhecedores dos assuntos abordados.
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No que respeita a categoria de gestdo de espacos e recursos nao houve alteragdes
visiveis na proximidade do publico e na deslocacdo no espago devido a ter sido utilizado
0 mesmo espaco na sala de aula, o que limitava 0s movimentos no momento da
apresentacdo. A Unica alteracao neste topico prende-se com a utilizacdo correta do suporte
de apoio, em que praticamente todos os alunos vado consultando pontualmente o seu
registo ou fazem a presentacéo da tarefa lendo o que esta registado no suporte.

Na categoria da gestdo do corpo, observa-se um progresso na forma como se
relacionam com o publico, melhorando no contacto visual e na diminuicdo dos
movimentos aleatdrios, onde se verifica um cuidado por parte do aluno em manter uma
posicao correta.

Por fim, na gestdo da voz, verifica-se também uma progressdo nos varios topicos
analisados, com maior énfase na velocidade de elocucéo (talvez porque se sentiam mais
seguros dos seus saberes), na fala de forma audivel (porque estavam mais confiantes) e
também na articulagdo (porque o treino ajudou-os a ver onde poderiam melhorar).

Costuma-se dizer que se aprende a fazer algo, fazendo-o. Acho que, ao
desenvolver este estudo, se pode compreender qudo importante € aprender através da
experimentacao, da repeticéo e da observacdo para remodelar e alterar a nossa agéo.

Penso que se pode concluir que uma abordagem precoce da expressao oral formal
na escola pode trazer beneficios e tornar-se uma mais valia no desenvolvimento da
competéncia oral dos alunos.

Como podemos Vverificar, apds apresentacdo dos resultados, é um trabalho que
requere regularidade, planificacdo cuidada, envolvimento por parte dos alunos e
interesses dos préprios, com investimento de recursos e meios, através da
experimentacdo, observacgéo e avaliagdo. Pode e deve ser desenvolvido num espaco de
tempo mais longo, para ser repetido e melhorado e também ser utilizado em momentos
de partilha em espacos mais alargados.

No entanto, durante a realizacdo das exposicOes orais, 0s alunos vivenciam
momentos Unicos e irrepetiveis. Emissor e 0 recetor encontram-se N0 MesMOo espaco a
experienciar vivéncias Unicas, isto é, a viver momentos que ndo se repetem e que néo se
podem alterar. Emissor e recetor tém papeis distintos entre eles, que vao alterando a

medida que se vai dando a apresentacdo dos trabalhos. O recetor passa a emissor e 0
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emissor a recetor. Esta troca gera interferéncias na atencéo e concentracdo dos atores, o
que pode influenciar a prestacdo da sua intervencao.

Também o publico interfere nesta atuacédo, dependendo do seu comportamento
no momento da intervencdo, bem como as ac¢Oes de todos aqueles que rodeiam o espaco
circundante. Até a utilizacdo da cdmara de video pode modificar a prestacdo dos atores
nesta forma de ensino. Revela-se um trabalho moroso, que necessita de tempo para ser
desenvolvido com éxito.

Para que haja efetivamente progressdo na qualidade das intervengdes orais dos
alunos, deve haver um investimento de tempo tanto na execucao do trabalho desenvolvido
como na avaliacdo do mesmo. Deve ser dada, ao aluno que esta a a apresentar o seu
trabalho, a oportunidade de o fazer calmamente, sem pressées, respeitando a sua maneira
de ser e estado emocional (se esta nervoso, inseguro, ansioso ou envergonhado).

Para além do desenvolvimento da SD, também se verificou que as pequenas
atividades regulares do dia a dia com a participacdo de todos, que exigem que o aluno
explique oralmente perante 0 grupo ou pequenos grupos situaces de ensino e
aprendizagem (como a explicacdo a turma das expressées do nimero do dia, a definicédo
de um vocabulo novo, a partilha de momentos vividos em familia e ou as visitas/passeios
realizados pelo grupo), vao contribuindo para que o aluno se sinta mais capaz e seguro
nas suas intervencoes.

Um aspeto que se destaca como muito positivo na intervencdo é a integracao
curricular que acabou por acontecer. Para se fazer uma exposi¢do oral com qualidade
sobre um determinado assunto foi necessario conhecer contetdos, e para isso foi preciso
ler, falar, localizar e selecionar informacdo sobre o tema, o0 que permitiu o
desenvolvimento de competéncias de leitura de textos informativos. Posteriormente, para
que essa informacgdo ndo se perdesse, foi necessario organizar e registar a informagéo
desenvolvendo o dominio da escrita. Ainda no ambito da organizacdo, envolvendo o
tratamento de dados, trabalhou-se a matematica e a expressdo visual. Para melhorar a
gestdo da voz, do corpo e a gestdo do espaco fizeram-se atividades ao nivel da expressao

dramatica.
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Sendo a falta de tempo uma das razdes muito apontada pelos docentes para ndo se
trabalhar a Expressao Oral, parece que o facto de esta integragdo ser possivel é um fator

importante a ter em conta e mais uma razédo a favor do ensino explicito da expresséo oral.
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Anexo 1. Pedido da participacgédo ao encarregado de educacao

Exm®(a) Encarregado(a) de Educacéo

Eu, Euldlia da Concei¢do Guedes Martins Redondo, professora do Primeiro Ciclo do
Ensino Basico da Escola Basica Professor José Salvado Sampaio, mestranda do 2° ano de
Didatica da Lingua Portuguesa na Escola Superior de Educacédo de Lisboa, tendo como
orientadora a Professora Doutora Encarnacdo Silva, vou desenvolver um Projeto de
Intervencdo na sala de aula do seu educando, intitulado “O Desenvolvimento da
Expressdao Oral no Primeiro Ciclo”. Solicito assim a vossa prestimosa colaboragdo,
autorizando que o seu educando participe neste trabalho de investigacdo. Todos os dados
recolhidos por gravacdo de imagem e som serdo apenas utilizados no ambito desta
investigacdo e serd mantido o anonimato de todos os participantes bem como da

instituicao.

Lisboa, 30 de setembro de 2017

(Professora Eulalia Redondo)

Devolver preenchido, por favor.

Eu, autorizo/ ndo autorizo o meu educando

a participar no trabalho de investigacdo anteriormente

descrito, no @&mbito da elaboracdo do Projeto de Investigagdo O Desenvolvimento da

Expressdo Oral no Primeiro Ciclo, com recurso a gravacdo de imagem.

O (a) Encarregado(a) de Educagéo:

Data: / /

66



Anexo 2. Carta de pedido de autorizacdo de desenvolvimento do Projeto de
Intervencao

Exm? Senhora Diretora

do Agrupamento Quinta de Marrocos

Dr? Cristina Sério

Assunto: Pedido de autorizacdo para desenvolver um Projeto de Intervencdo de mestrado em

Didatica da Lingua Portuguesa.

Eu, Eulalia da Conceicdo Guedes Martins Redondo, professora titular de turma do 1° ano A da
Escola Basica do Primeiro Ciclo Professor José Salvado Sampaio, mestranda do 2° ano de
Didatica da Lingua Portuguesa na Escola Superior de Educacdo de Lisboa, tendo como
orientadora a Professora Doutora Encarnacdo Silva, venho por este meio solicitar a Vossa
Exceléncia autorizacdo para desenvolver um Projeto de Intervencdo na turma que leciono,
intitulado “O Desenvolvimento da Expressdao Oral no Primeiro Ciclo”, onde serdo realizadas
atividades diversas de acordo com o programa de portugués em vigor e com recurso a gravacao

de imagens.

Este Projeto pretende demonstrar que a préatica de atividades promotoras do desenvolvimento da
expressao oral no Primeiro Ciclo do Ensino Basico melhora a competéncia oral, aumenta o léxico
e a sua compreensdo e melhora a qualidade da expressao oral dos alunos, promovendo a sucesso

escolar dos mesmos.

O trabalho a desenvolver é composto por trés fases distintas:

Primeira: aplicacdo de um teste de avaliacdo da oralidade recorrendo a gravacéo de imagens e de
Voz;

Segunda: aplicacdo de uma Sequéncia Didatica com atividades promotoras do desenvolvimento
de um género formal oral,

Terceira: aplicacdo de um teste final para avaliagdo das aprendizagens efetuadas recorrendo a
gravacao de imagens e de voz.

Caso seja concedida a autorizacdo, o desenvolvimento do projeto realizar-se-a entre 0s meses de

novembro de 2017 e marco de 2018.
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Estarei disponivel para qualquer esclarecimento que considere relevante.

Grata pela atencéo dispensada, subscrevo-me com elevada consideragao.

Lisboa, 30 de outubro de 20017

(Professora Eulalia Redondo)
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Anexo 3. Grelha de Analise da Exposicao Oral

Categorias Indicadores Sim | Néo Com
dificuldade

Planifica o discurso autonomamente

Planificacéo Elabora um suporte de apoio

do Discurso autonomamente
Apresenta-se

Abertura do Refere o0 animal sobre o qual vai falar

Discurso Explica porque é o seu animal favorito

Anuncia o0s topicos gue vai abordar

Desenvolvimento
do tema/contelidos
abordados

Classe

Descricdo fisica

Habitat

Alimentacdo

Reproducéo

OUTROS

Fecho do Discurso

D4 a ver que acabou o discurso

Utiliza uma frase de fecho

Organizacéao do
Discurso

Aborda os topicos de forma sequencial

Seleciona informag&o pertinente dentro
de cada topico

Utiliza frases corretas

Evita repetir informacéo

Faz pausas adequadas

Gestdo do espaco
e dos recursos

Coloca-se perto do publico

Desloca-se no espaco

Utiliza corretamente um suporte de apoio
a0 discurso

Gestdo do corpo

Olha de frente para o publico

Evita movimentos aleatoriamente

Gestdo da voz

Utiliza um tom de voz adequado

Articula corretamente

Utiliza uma velocidade de elocucgéo
adequada

Fala de forma audivel
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