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RESUMO

O desenvolvimento lexical esta diretamente relacionado com a capacidade de
compreenséo e producdo do significado ndo sé ao nivel da palavra, ou item lexical, mas
também no dominio da dimensao textual. Assim sendo, cabe a escola a tarefa de
estimular e promover o desenvolvimento da consciéncia lexical de modo a aumentar as
capacidades linguisticas dos alunos.

O presente estudo tem como obijetivos: (i) caracterizar as competéncias dos alunos ao
nivel da definicdo verbal; (ii) implementar um percurso didatico numa turma do 1° ano,
do 1° Ciclo; (iii) avaliar a eficacia da intervencao didatica realizada no desenvolvimento
da definicdo verbal dos alunos.

Para dar resposta aos objetivos delineados, procedeu-se a concecao e implementagéo
de um projeto de interveng&o numa turma de 1° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico, da
margem sul de Lisboa. A planificacao da intervencao contempla a aplicacdo de um pré-
teste de definicdo verbal (Sim-Sim, 2014) e a intervencdo didatica em sala de aula,
seguida de um pés-teste de definicdo verbal, de forma a poder avaliar os resultados da
intervencao.

Os resultados desta investigagdo mostram que o desenho de um percurso didatico,
ancorado nos principios da abordagem ativa de descoberta e concebido para despoletar
a atividade metalinguistica dos alunos no dominio da consciéncia lexical, pode ser um
fator de desenvolvimento lexical, o que na linha da literatura da especialidade é indicado

como potenciador do aumento de competéncias de literacia.

Palavras-chave: desenvolvimento lexical; definicdo verbal; abordagem ativa de

descoberta; didatica do portugués; 1° ano do ensino basico.



ABSTRACT

Lexical development is directly related to the ability to understand and produce meaning
not only at the level of the word, or lexical item, but also in the domain of the textual
dimension. Thus, it is the task of the school to stimulate and promote the development
of lexical awareness in order to increase the linguistic abilities of students.

The present study aims to: (i) characterize students' competences at the level of verbal
definition; (ii) implement a didactic course in a first year of elementary school; (iii) to
evaluate the effectiveness of the didactic intervention carried out in the development of
students' verbal definition.

In order to respond to the objectives outlined, the design and implementation of an
intervention project was carried out in a first year of elementary school, on the south
bank of Lisbon. The planning of the intervention contemplates the application of a pre-
test of verbal definition (Sim-Sim, 2014) and the didactic intervention in the classroom,
followed by a post-test of verbal definition, in order to be able to evaluate the results of
the intervention.

The results of this research show that the design of a didactic course, anchored in the
principles of the discovery learning approach and designed to trigger the students'
metalinguistic activity in the domain of lexical consciousness, can be a lexical
development factor, which in the line of literature of the specialty is indicated as an
enhancer of the increase of literacy skills.

Keywords: lexical development; verbal definition; discovery learning approach;
portuguese L1 teaching; first year of elementary school.
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1. INTRODUCAO

De um modo geral, no 1° Ciclo, os alunos revelam um fraco dominio lexical. Nas escolas
predomina a concecédo de que o conhecimento lexical se desenvolve por si mesmo, ou
seja, sem recorrer a um ensino explicito e intencional (cf. Calaque, 2004).

No entanto, nos ultimos anos, varios estudos tém apontado que a promoc¢ao do
desenvolvimento lexical € o fator que melhor viabiliza a transferéncia de saberes para
outras competéncias, nomeadamente no desenvolvimento das competéncias de leitura
e escrita. Cabe a escola a tarefa de estimular e promover o desenvolvimento do Iéxico,
de modo a aumentar as capacidades linguisticas dos alunos, melhorando o seu
desempenho em tarefas de leitura e de escrita e, consequentemente, 0 Seu sucesso
escolar (cf. Duarte, 2011).

O presente estudo comeca por caracterizar as competéncias dos alunos ao nivel da
definicdo verbal. De seguida, implementa um percurso didatico visando desenvolver
competéncias lexicais numa turma do 1° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico. No final,
avalia a eficacia da intervengéo didéatica realizada no desenvolvimento da definicdo
verbal dos alunos e, portanto, no aumento da sua consciéncia lexical.

Pretende-se que este estudo venha complementar outros ja realizados sobre o
desenvolvimento lexical e que desperte para a importdncia do ensino explicito
(sistematico/estruturado) do Iéxico bem como para o aumento do capital lexical,
sugerindo a abordagem ativa de descoberta, potenciadora da atividade metalinguistica,
Como um meio para atingir esse fim.

Este trabalho est4 organizado em cinco capitulos, de que a Introducdo constitui o
primeiro. No segundo capitulo, o enquadramento tedrico, apresenta-se 0 conceito de
léxico e as relacdes lexicais, destacando a importancia do desenvolvimento lexical para
a aprendizagem da leitura e da escrita. E também apresentado o conceito de defini¢céo
verbal e sdo sugeridas atividades, baseadas na abordagem ativa de descoberta, para
promover o desenvolvimento lexical, na aula de lingua materna.

O terceiro capitulo, em que se apresenta o estudo empirico, é definida a problematica,
as questdes orientadoras, os objetivos e design do estudo, bem como a caracterizacao
do contexto educativo e dos participantes. Sdo explicados os procedimentos e
instrumentos utilizados, como as técnicas e instrumentos de recolha de dados. E ainda

exposto o plano e a descri¢cdo da intervencao, revelando os principios orientadores



deste projeto e as atividades realizadas para o desenvolvimento da capacidade de
definicdo verbal dos alunos.

A apresentacao e discussao dos resultados constituem o quarto capitulo, no qual séo
analisados e apresentados trés produtos obtidos durante a intervencdo, o mapa
semantico, o campo lexical e a entrada de dicionario ilustrado. Sdo também
apresentados e discutidos os resultados obtidos no pré-teste e no pos-teste, fazendo
uma andlise comparativa da evolucdo da definicdo verbal dos alunos no final da
intervenc&o. E ainda feita uma analise dos resultados dos testes de definicio verbal.
No quinto capitulo deste trabalho s@o apresentadas as conclusdes, é dada resposta a

questédo orientadora e é realizada uma sintese dos resultados globais da investigagéo.
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2. LEXICO: CONHECIMENTO E DESENVOLVIMENTO

Como referem Laranjeira, Leite e Pereira (2015, p. 173), o desenvolvimento lexical “é
condicdo fundamental no processo de desenvolvimento e aquisicdo de novos saberes,
cabendo a escola, a partir dos 6 anos, a responsabilidade de potenciar o alargamento
do capital lexical das criancas e promover o desenvolvimento progressivo da sua
consciéncia lexical”.

A necessidade de a escola assumir este compromisso € fulcral, quer no que respeita
estritamente competéncias linguisticas, como o desenvolvimento conceptual e lexical,
quer huma dimensdo mais ampla que envolve a identidade sociocultural, visto que,
como refere Sim-Sim (1998, p. 109):

O conhecimento e utilizagdo de um determinado vocabulério € a imagem de
marca do meio social a que se pertence (...) Porque fortemente determinado pelo
meio, o dominio vocabular pode beneficiar de uma atitude pedagdgica por parte
do professor que conduza ao esbatimento de diferencas baseadas nas
assimetrias sociais dos alunos.
Se entendermos que o Iéxico de uma lingua é o conjunto de todas as palavras
pertencentes a essa mesma lingua', o conhecimento lexical sera o conjunto de palavras
gque cada sujeito conhece e a que atribui significado. Devendo, neste ambito, distinguir-
se 0s conceitos de léxico ativo e de Iéxico passivo.
Em termos simples, como Iéxico ativo, considera-se o conjunto de palavras que 0s
falantes utilizam no seu dia a dia, enquanto o Iéxico passivo corresponde ao conjunto
de palavras de que os falantes tém conhecimento, mas que nao utilizam.
Existe uma assimetria entre o numero de palavras que um falante consegue
compreender (Iéxico passivo) e o numero de palavras que utiliza (Iéxico ativo), sendo o

numero de palavras que conhece muito superior ao nimero de palavras que utiliza (cf.

1 Este conceito de Iéxico é definido no Dicionario Terminolégico, como: “O conjunto de todas as
palavras ou constituintes morfoloégicos portadores de significado possiveis numa lingua,
independentemente da sua atualizacdo em registos especificos. O Iéxico de uma lingua inclui
ndo apenas o conjunto de palavras efetivamente atestada num determinado contexto, mas
também as que ja ndo sédo usadas, as neoldgicas e todas as que 0s processos de construcao de
palavras da lingua permitem criar.”
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Sim-Sim, 1998, p. 127). Podemos entdo concluir que os falantes possuem um léxico
passivo superior ao seu léxico ativo e que a evolucéo dos dois se desenvolve ao longo
da sua vida.

Segundo Sim-Sim (1998), “o periodo pré-escolar (0-5) é considerado como um tempo
de rapida aquisicao lexical e conceptual” (p.110). A autora refere ainda que as primeiras
palavras das criangas estao relacionadas com o conhecimento do mundo e com o seu
universo mais proximo.

Sim-Sim (1998) refere que a extensé@o e a precisdo do léxico sdo influenciadas pela
experiéncia pessoal e é através de aproximacdes (correcdes) sucessivas que se obtém
o significado das palavras (p.122).

Como fatores que determinam o alargamento do conhecimento lexical, podemos
nomear: o conhecimento do mundo, a contribuicdo dos pais e do ambiente em geral e
as vivéncias de cada crianca. Estes fatores e estimulos levam a constantes
reformulagdes conceptuais do significado das palavras e a uma melhoria da consciéncia
lexical.

Seguindo Sim-Sim (1998, p. 125), pode assumir-se que o desenvolvimento lexical reflete
nao s6 a aprendizagem de novos vocabulos e significados bem como o estabelecimento

das redes de relacéo entre eles.

2.1. Relagdes lexicais

O acesso ao capital lexical e 0 seu desenvolvimento séo cruciais no estabelecimento de
relagdes de significado. As relagfes semanticas lexicais que se trabalham tipicamente
no inicio da escolaridade, fazendo parte dos planos curriculares para o 1° ano do 1°
Ciclo?, sdo as relacdes de sinonimia e de antonimia, deixando para muito mais tarde a
exploracéo de relacdes semanticas essenciais aos processos de concetualizacdo e de
categorizacdo, que estdo na base do acesso ao significado.

Sim-Sim (1998, p. 116) refere que, “a hierarquia conceptual assenta na partilha de

propriedades entre 0s conceitos. Por exemplo: cdo, sardinha, andorinha e pulga

2 No Programa e Metas Curriculares de Portugués no Ensino Béasico (Buescu, Morais, Rocha e
Magalhaes, 2015), no dominio da Gramatica, nos planos da morfologia e lexicologia, é referida
“a percecao da existéncia de familias de palavras e das relagdes semanticas entre palavras”. Ao
nivel do 1° ano de escolaridade, os contetdos referidos sdo: nome e adjetivo qualificativo: flexao
em género e numero (regular); sinbnimos e antdbnimos (reconhecimento).

12



possuem em comum a particularidade de seres vivos”. Apesar de os conceitos serem
diferentes, “possuem propriedades que podem ser comuns a diferentes conceitos,
integrando, por isso, parte dos respetivos significados das palavras que o0s
representam”.

Inclusdo hierarquica é o processo que Sim-Sim (1998, p.114) desigha como forma de
organizar a realidade, na medida em que classificamos objetos ou acontecimentos pelas
carateristicas do grupo a que pertencem.

Neste tipo de rela¢des entre palavras, dois conceitos relevantes séo os de hiponimia e
de hiperonimia. Hiponimia € a relacao hierarquica entre palavras, que parte do sentido
especifico para o geral. Hiperonimia é a relacdo hierarquica entre palavras, que parte
do sentido geral para o especifico.

Por sua vez, nas relacdes de parte/todo (meronimia/holonimia) existe igualmente uma
relacdo de hierarquia. A meronimia é a relagcéo de hierarquia semantica entre palavras,
em que o significado de uma (designada de merénimo) remete para uma parte
constituinte da outra (designada de holénimo). A holonimia é a relacdo de hierarquia
semantica entre palavras, em que o significado de uma (designada de hol6nimo) refere
um todo do qual a outra (designada de merdnimo) é parte constituinte (cf. Dicionario
Terminoldgico).

A exploracdo de relagbes associativas, ao estabelecer rela¢cdes de hierarquia entre
hiperénimos/hip6nimos e holénimos/merénimos, permite constituir e alargar as redes
conceptuais e semanticas associadas a cada palavra (Pereira, Santos, Pinto, Silva e
Cardoso, 2016").

Neste sentido, justifica-se a realizacdo de tarefas que favorecam o estabelecimento
destas relagbes, na medida em que contribui para que os alunos desenvolvam as suas

capacidades de definigéo verbal (cf. secgéo 3.5.2.).

2.2. Desenvolvimento lexical e aprendizagem da leitura e da

escrita

O desenvolvimento lexical € um marco importante para o desenvolvimento da linguagem
oral e da linguagem escrita, devendo a consciéncia lexical ser igualmente estimulada

desde muito cedo.
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Sim-Sim, Silva e Nunes (2008), referem que “a capacidade para compreender sinénimos
ou metaforas implica, necessariamente, familiaridade com a realidade e com os
significados envolvidos, podendo os educadores desempenhar um importante papel ao
discutirem os significados de palavras ou de enunciados nos contextos onde surgem
(quer seja em histdrias, adivinhas, lengalengas, provérbios ou contextos comunicativos
variados)” (p. 62).

As autoras referem ainda que, “a nocédo do que € uma palavra ndo esta completamente
desenvolvida nas criancas, no momento da entrada para a escola. Contudo, trata-se de
uma competéncia importante para que as criangcas apreendam as correspondéncias
entre as palavras orais e escritas, e para 0 processamento das palavras no mecanismo
da leitura” (p. 62).

A figura 1 apresenta o modelo concetual que representa as inter-relacées entre
conhecimento lexical, compreenséo da leitura e qualidade da producgéo escrita adaptada
por Duarte (2011, p. 10), a partir de Lubliner e Smetana (2005).

Factores Ensino explicto
SOCICeConomicos do léxico
Cnnher:u_'nanlu CﬂFlfﬂl "'.l'cll._!ma Com pFEI-EI'IS-éI-D
prévio lexical de leituras de leitura
Dominio
do porfugués
podrao
Produgao
L = .
ascrita

Figura 1 — Modelo concetual que inter-relaciona conhecimento lexical, compreensao de leitura e

qualidade da producéo escrita.

Este modelo demonstra como os fatores socioeconémicos (escolaridade e ocupacao
dos pais/familiares, local de residéncia), o conhecimento prévio sobre o mundo (a
influéncia do ambiente compartilhado) e o dominio do portugués padrdo determinam o
capital lexical da crianca aquando a sua entrada na escola. Por sua vez, o capital lexical
influencia e é influenciado pelo volume de leituras e pelo desempenho na compreensao

de leitura.
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Ja o capital lexical, o volume de leituras e a compreenséao de leitura sdo fatores que
ajudam na qualidade da producdo escrita, 0 que potencia o desenvolvimento da
compreensao de leitura. O Ultimo fator, o ensino explicito do lIéxico impulsiona o capital
lexical, que é um fator determinante da qualidade da producéo escrita e “desencadeia a
espiral ascendente que conduz ao sucesso escolar” (Lubliner & Smetana 2005: 10).
Para o aumento do capital lexical, € importante que a crianga tenha estimulos ao nivel
da leitura e que sejam criados habitos de leitura. No ensino, sdo importantes os jogos
de palavras (orais e escritos), os debates e a producdo de mapas concetuais e ainda o
“recurso progressivo a enciclopédias infantis, dicionarios e prontuarios, em papel ou
eletrénicos” (Duarte, 2011, p. 26).

Por sua vez, a importancia do capital lexical no desenvolvimento da competéncia de
escrita é evidenciada pela mesma autora, ao afirmar que “quanto maior for (o capital
lexical), tanto maiores sé@o os recursos disponiveis para selecionar vocabulario preciso
e para evitar repeticoes lexicais”.

Numerosos estudos evidenciam que o ensino explicito do Iéxico é fundamental para
potenciar a aquisicdo e desenvolvimento das competéncias de leitura e de escrita (cf.
Araujo, 2011; Boch, 2004; Calaque, 2004; Pacheco, 2011).

Em suma, o desenvolvimento verbal da crianca apresenta dois vetores no seu
desenvolvimento o sensorio-motor e o cognitivo. Ela comeca a ter melhor percecéo do
mundo que a envolve a medida que aprende a agir verbalmente sobre ele, enquanto as
suas capacidades comunicativas se desenvolvem. A medida que a crianga da nome as
coisas que fazem parte do seu dia a dia, ela descobre novos significados, novas

palavras desenvolvendo a sua definicdo verbal.

2.3. Definic&o verbal

De acordo com Sim-Sim (2014, p. 12), “a palavra (ou item lexical) é simultaneamente a
representacdo verbal de um conceito e das entidades que o integram. Por sua vez, o
conceito € o resultado de um processo de categorizacdo de entidades, agrupadas na
base de atributos comuns”.
Como referem Pereira et al. (2016b),

Conhecer uma palavra implica conhecer o respetivo significado, isto é,

reconhecer os atributos que determinam a formacdo do conceito que a palavra
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representa. A extensdo e precisdo do significado do item lexical sdo
influenciadas pelas vivéncias do sujeito, dai que possam variar de acordo com a
idade e a experiéncia individual. Um dos processos que nos permite comparar a
extensdo e precisdo do significado de uma palavra é a denominada definicdo
verbal. Através da definicAdo podemos perceber quais as caracteristicas que o

sujeito identifica como relevantes.

Neste sentido, compreende-se que as definicbes dadas pelos adultos sejam mais
abstratas e complexas do que as fornecidas pelas criangas, no entanto, “parece haver
uma linha progressiva que, partindo da experiéncia individual, se vai aproximando cada
vez mais do significado socialmente partilhado pelos adultos® (Sim-Sim, 2014, p. 12).
Esta progressao implica que, a medida que a crianca cresce, o significado que associa
a uma determinada palavra vai sendo reformulado. Contudo, como refere Sim-Sim
(1998, p. 130) “a compreensao de que o contexto linguistico em que o vocabulo surge
pode madificar-lhe o significado € um dos aspetos tardios do desenvolvimento lexical”.
A complexidade crescente da definicdo, a que acima se alude, é igualmente expressa
em termos formais, ja que a definicdo se inicia com a expresséo de uma palavra, dando
lugar gradualmente a estruturas gramaticais de complexidade crescente.
Barbeiro (1993), ao descrever as estruturas linguisticas de explicitacdo do significado,
caracteriza a definicdo categorial, proxima da definicdo formal, como uma estrutura que
integra, na sua forma completa, Termo, Verbo de Ligacdo, Categoria, Diferengas:

- 0 Termo corresponde a coisa a ser definida;

- 0 Verbo de Ligagéo é o verbo ser, ou outro com fungéo equivalente;

- a Categoria corresponde a classe de coisas a que pertence o termo;

- as Diferencas correspondem as caracteristicas que distinguem o referente do

termo do referente de outras entidades incluidas na mesma classe.
De acordo com este autor, sdo quatro os elementos da proposi¢do correspondente a
definicdo, podendo alguns destes elementos estar implicitos no contexto em que é dada
a definicdo. Uma definicdo formal, que ilustra uma estrutura com todos os elementos
poderia ser, por exemplo:

ave (Termo) é (Verbo de Ligacao) um animal vertebrado (Categoria), oviparo, de

pele coberta de penas (Diferencas).

(adaptado de "ave", in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha],
2008-2013, https://dicionario.priberam.org/ave [consultado em 28-05-2019].
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A analise das definicbes das criancas mostra que ao longo do seu desenvolvimento vao
surgindo modificacBes significativas no processo de defini¢cao (cf. Sim-Sim, 1998; Sim-
Sim, 2014; Barbeiro, 1993).

No estudo de Sim-Sim (2014), em que se avalia a definicdo verbal, o acesso ao
significado surge na resposta a pergunta “O que é banana? O que é vaca? O que é
regar?”. A partir da analise do tipo de definicdo/resposta dada, percebemos como é que
cada crianca interpreta o real, o organiza e o concetualiza.

As categorias de respostas propostas por Sim-Sim s&o: definicdo categorial
particularizada; definicdo categorial; definicdo percetual ou funcional / sinénimo /
enumeracao de atributos; exemplificacao; explicacdo genérica.

Os resultados mostram que aos quatro anos a capacidade de definicao verbal é
incipiente, sendo a categoria de respostas sobretudo funcional ou percetiva. Aos seis
anos é também dificil a obtencéo de respostas de definicdo categorial particularizada, o
que ja ndo acontece aos nove anos, verificando-se claramente uma progressdo na
extensao e precisdo do significado da palavra.

De forma anéloga, Barbeiro (1993), a partir da analise de respostas dadas num teste de
vocabuléario - Wechsler Intelligence Scale for Children (W.I.S.C.) — apresenta diferencas
significativas quanto ao tipo de respostas dadas para explicitar o significado das
palavras que integram este teste, nos trés grupos de sujeitos no estudo.

A semelhanca do estudo efetuado por Sim-Sim, Barbeiro (1993) considera as seguintes
categorias de resposta: categorial; funcional; indicacdo de sin6nimo; indicagdo do
emprego dessa palavra; indicacdo de elemento(s) de um conjunto.

Neste estudo, Barbeiro verificou que a resposta que predominou nos trés grupos de
sujeitos foi a resposta categorial, existindo uma evolugéo gradual de grupo para grupo.
O grupo | (quinto ano) obteve uma pontuacdo de 64%, o grupo Il (sétimo ano) obteve
uma pontuacdo de 73% e o grupo Il (primeiro ano do ensino superior) obteve uma
pontuacdo de 84%. O estudo conclui que, na execucdo da tarefa de explicitacdo do
significado das palavras, existe um aumento crescente da resposta categorial e um
decréscimo na resposta funcional. Estas conclusdes vao ao encontro dos resultados
apresentados por estudos anteriores, em que se salienta que “young children — roughly
preschool — tend to give functional definitions (...) as children get older, superordinate
categories begin to emerge, and their definitions become more elaborated and complete”
(Watson, 1985, p.182).
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Os contextos em que 0s sujeitos se inserem desempenham grande relevancia na
definicdo das palavras, quanto mais ricos estes forem maior serd a probabilidade de o
conhecimento lexical ser mais desenvolvido e, quanto mais capital lexical o sujeito
possuir, melhor serA o seu desempenho em tarefas de leitura e de escrita e,

consequentemente, maior o sucesso escolar (cf. Duarte, 2011).

2.4. Desenvolvimento lexical na aula de lingua materna

Poder-se-a desenvolver a consciéncia lexical através de atividades de associagdo de
palavras (e.g., sinbnimos, antdnimos, hiperénimos, hipdnimos, holénimos, merénimos),
uma vez que estas permitem as criangas constituir e alargar as redes concetuais e
semanticas associadas a cada palavra. Além disso, é importantissimo estabelecer
paralelismos entre a construcdo do saber e a sua aplicagéo.
Nos dias de hoje é consensual, no ambito da didatica da lingua materna, que o ensino
e aprendizagem da leitura deve ser acompanhado de uma reflexdo sobre a lingua logo
nos primeiros anos de escolaridade. Um dos fatores para este consenso prende-se com
a investigacdo realizada neste dominio, que tem demonstrado que para ter um bom
desempenho nas competéncias de escrita e de leitura é indispensavel um profundo
conhecimento da lingua o que se traduz num conhecimento explicito.
Neste sentido, Sim-Sim (2014, p. 1) defende que o sucesso dos alunos nas
competéncias de leitura e de escrita apresenta uma estreita relacdo com:

i) o nivel de desenvolvimento da linguagem oral da crianca (nomeadamente no

campo lexical e sintatico);

i) a capacidade que o sujeito possui para refletir sobre o conhecimento implicito da

sua lingua materna (consciéncia fonoldgica, lexical e sintatica);

iii) 0 contacto prévio com materiais de leitura antes do ensino formal.
Importa entdo perceber como é realizado o desenvolvimento lexical na aula de lingua

materna e quais sao as concecdes e praticas desenvolvidas no contexto escolar.

2.4.1. Concec0es e préticas dos professores

Num estudo sobre as praticas e conce¢des de professores de 1° Ciclo, Laranjeira (2013)

conclui que “todas as docentes reconhecem a relevancia do ensino e aprendizagem do
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léxico”, sendo “reconhecida igualmente pelas docentes a importancia do
desenvolvimento lexical numa perspetiva cognitiva, enquanto organizador e
estruturador dos saberes” (p. 80).

Contudo, estas docentes referem poucos conteldos, estratégias de ensino e atividades
didéticas realizadas com este intuito, 0 que permite supor que-o problema nao se prende
com as suas perspetivas sobre o ensino do Iéxico, mas com a insuficiente preparacéo
cientifica e didatica para desenvolver um ensino explicito nesse dominio.

Como referem Laranjeira et al. (2015, p. 174), “em contexto escolar, parece prevalecer
a concecdo de que o conhecimento lexical se desenvolve por si mesmo, isto é, sem
recurso a um ensino explicito e intencional”. No mesmo sentido, Calaque (2004, p. 1)
afirma que “dans le déroulement du cursos scolaire, le lexique ne fait pas I'objet d’'un
apprentissage systématique, il est plutét considéré comme um complément, un support
a différents domaines d’activités.”.

Desta situacdo decorre naturalmente a percecao, partilhada por muitos professores, de
gue os alunos revelam, de um modo geral, no 1.° Ciclo, um fraco dominio lexical.
Apesar de a investigacdo demonstrar a importancia ensino do Iéxico para 0 sucesso
escolar, este ndo tem tido muita relevancia no sistema educativo portugués, nem nas
praticas de sala de aula (cf. Laranjeira et al. 2015, p.183).

Segundo Duarte et al. (2011), “transformar o enriquecimento do capital lexical das
criancas e o desenvolvimento da sua consciéncia lexical em objetivo educativo é uma
tarefa dificil, mas a investigagéo ja realizada permitiu identificar componentes e técnicas
de ensino que conduzem a aprendizagens efetivas dos alunos” (p. 11).

E, por conseguinte, essencial que os professores programem o ensino do Iéxico de
forma sistematica e intencional, assumindo que este €&, por si s6, uma competéncia

nuclear a ser desenvolvida.

2.4.2. Abordagem ativa de descoberta

Nos dias de hoje, ainda permanece a ideia generalizada de que o ensino da gramatica
se centra nas &reas da morfologia e da sintaxe através de exercicios de sistematizacao,
gue acabam por levar a uma rotinizacdo da aprendizagem (cf. Ferreira, Pereira, Leite,
2013).
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Esta abordagem tradicional do ensino da gramética tem vindo a ser redefinida,
procurando integrar, numa perspetiva pluridimensional, as dimensfes lexical,
morfoldgica, semantica, sintatica e pragmatica.

Torna-se, entdo, necessario estruturar o ensino da gramatica em processos ativos de
descoberta, significativos e socializadores, que promovam 0 sucesso escolar de cada
aluno. Processos baseados na abordagem ativa de descoberta (AAD) (cf. Xavier, 2012).
De acordo com Xavier (2012), a AAD tem como principais objetivos: a) compreender as
grandes regularidades da lingua; b) remeter para as capacidades de observacao,
experimentacdo, raciocinio dedutivo, indutivo e argumentacdo; c) contribuir para a
construcdo progressiva dos conhecimentos gramaticais. Estes objetivos permitem que
o aluno adote uma perspetiva reflexiva e consciente da lingua, suscitam a curiosidade
e 0 espirito de investigacdo, desenvolvem a aprendizagem das principais estruturas e
dos mecanismos fundamentais da lingua através da abordagem da descoberta,
pensando a lingua como algo em constante evolucéo.

Na mesma linha, segundo Chartrand (1996), existem seis etapas a considerar no
desenvolvimento desta abordagem: (1) observacao do fenédmeno; (2) manipulacdo dos
enunciados e formulacdo de hipoéteses; (3) verificagcdo das hipéteses; (4) formulagéo de
leis, de regularidades ou de regras e estabelecimento de procedimentos; (5) fase da
pratica/exercicios; (6) avaliagédo reinvestimento dos conhecimentos.

E com base nestas etapas que sdo garantidas as condigdes de compreensio,
memorizagdo e emprego das regras pelos alunos. Estes adquirem os conteudos de uma
forma mais dindmica e empreendedora, analisando outras opinides, discutindo
hipoteses, o que desenvolve a sua capacidade de argumentacdo. O desenvolvimento
do discurso argumentativo faz com que os alunos desenvolvam o seu espirito critico e
reflexivo e também o seu espirito de grupo, que sao qualidades imprescindiveis ao
cidad&@o do século XXI.

Além disso, ao utilizarmos esta abordagem pela descoberta estamos progressivamente
a mudar de atitude em relacdo a lingua, refletindo sobre a construcdo do saber,
confrontando o nosso saber e a forma como partihamos o mesmo. S6 assim, sera
possivel a construcdo de novos saberes.

Contudo, para que a AAD tenha sucesso, o professor deve consciencializar o aluno
sobre a pertinéncia de estudar esse fenémeno e em que medida isso lhe sera atil. E
igualmente, importante criar a ligacao entre o fendmeno estudado e a sua realizagédo

em textos dos alunos, estabelecendo a relagdo entre leitura, escrita e gramatica. E ainda
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particularmente importante, adotar uma metalinguagem comum a turma reavaliando e
redefinindo a metalinguagem gramatical, a medida que o processo de descoberta
decorre.

Porém, como todas as abordagens a AAD tem limites. Em primeiro lugar, exige muito
tempo, da parte dos docentes, a nivel de preparacao linguistica, na organizacdo das
atividades e na concretizacdo das mesmas. Em segundo lugar, nem sempre o0 método
€ adequado, dependendo do estudo gramatical em causa. Em terceiro e ultimo lugar, é
uma abordagem que implica a reflexdo, a construgdo do saber por parte dos alunos e
necessita de tempo para a consolidacao da lingua.

Conclui-se, assim, que a aprendizagem da gramatica pela descoberta tem como base
0 conhecimento intuitivo da lingua, explorando-o através de atividades de observacao,
manipulacao, sistematizacédo de dados e de argumentacédo por parte dos alunos, o que
se transforma num conjunto de saberes mobilizavel noutras areas e leva a construcéo
de novos saberes.

As investigagfes baseadas na AAD tém revelado que, desde os primeiros anos de
escolaridade, os alunos conseguem realizar tarefas de observacdo, manipulacdo e
sistematizagdo de dados de modo a promover o seu desenvolvimento linguistico. A titulo
ilustrativo, apresentam-se de seguida trés estudos desenvolvidos no ambito da AAD.

O primeiro estudo € um projeto de interveng&o cujo objetivo é investigar os efeitos da
estimulac@o da consciéncia linguistica num 1° ano do ensino basico (Santos, Cardoso
& Pereira 2014). A metodologia utilizada neste projeto de investigacdo-acdo envolve a
concecgdo e implementacdo de um programa de estimulacdo da consciéncia sintatica
dos alunos, assim como a realizagdo de um pré-teste e pos-teste. A atividade
implementada durante a intervencéo - As voltas com as palavras - visa identificar as
representacdes dos alunos acerca das classes de palavras. Esta atividade parte de
textos explorados anteriormente com os alunos, ao nivel do desenvolvimento de tarefas
relacionadas com a leitura, a escrita e a oralidade e pretende que, mobilizando
conhecimentos prévios e manipulando frases e palavras, os alunos consigam definir
critérios para organizar as palavras em conjuntos. Ao explicitar os critérios de
organizagao utilizados para a organiza¢ao dos conjuntos, tanto na fase de discussao no
grupo, como na fase de apresentacao a turma, a atividade metalinguistica é estimulada
e potenciada trazendo a tona o conhecimento intuitivo dos alunos sobre as palavras,
que se transforma em conhecimento explicito da lingua. Os resultados obtidos permitem

concluir que os alunos, desde muito cedo, estdo aptos para realizar tarefas de
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observacdo, manipulacéo e sistematizacdo de dados linguisticos, mesmo sem recurso
a metalinguagem. A consciéncia linguistica que os alunos revelaram acerca das
palavras ultrapassa largamente a dimensdo semantica, que € a privilegiada no ensino
das classes de palavras.

O segundo estudo fundamenta-se em experiéncias desenvolvidas, tendo por base da
implementacé@o da AAD, por educadoras e docentes do 1° e 2° ciclos do ensino bésico
e discentes do mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa, na Escola Superior de
Educacéo de Coimbra entre 2009 e 2012. A metodologia utilizada nestas experiéncias
segue as varias etapas da AAD, segundo Chartrand (1996), ja mencionadas na seccéo
anterior. As conclusfes obtidas por estes docentes, resultantes da implementacdo da
AAD aplicada a contetdos de conhecimento explicito da lingua, referem um balanco
positivo, por parte dos docentes e dos alunos, apontando para um aumento da
curiosidade, uma aquisicdo dos conteudos de modo mais reflexivo e consolidado,
contactando com outros pontos de vista, desenvolvendo nos alunos as habilidades
argumentativas (cf. Chartrand, 1996).

O terceiro estudo € um projeto de investigagdo desenvolvido por Casas i Deseures
(2014), gue tem como objetivo explorar a compreensado dos valores do tempo verbal no
presente por alunos de 3° e 6° anos da educacgéo primaria na Catalunha. O estudo de
caso confronta os pares/grupos com os valores periféricos do verbo, partindo de um
ensino e de uma aprendizagem que sublinham a importéancia de problematizar a lingua
e toma-la como objeto de reflexdo através da AAD. Existe uma intervencg&o didatica oral
com acompanhamento discursivo por parte da investigadora. Dos resultados obtidos, é
possivel inferir que: (i) determinadas concec¢des da pratica escolar na educacgéo primaria
constituem um obstaculo para avancar com a construcdo do saber gramatical; (ii) o
dominio intuitivo de certos conteddos linguisticos € uma boa estratégia para que os
alunos construam conhecimento sobre a lingua; (iii) os alunos néo relacionam de forma
autbnoma, o conhecimento gramatical com o uso linguistico, ou seja, ndo sabem
relacionar o saber intuitivo e o formal. Esta investigacdo tenta demonstrar que a
atividade metalinguistica, em situacdes de interacdo, pode contribuir para integrar estes
dois conhecimentos e proporcionar a construcdo de saber.

Com esta metodologia de ensino pela descoberta, 0 aluno passa a ser um agente pro-
ativo, e ndo passivo, no processo de ensino e aprendizagem. E cativado para a acgao,

discute ideias, resolve problemas, constroi o seu conhecimento e reflete sobre ele.
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Esta metodologia permite que o aluno seja, ho fundo, um descobridor do funcionamento
de um fenémeno gramatical, adotando uma perspetiva reflexiva e consciente sobre a
lingua. Quanto ao professor, 0 seu papel sera o de organizador e mediador entre os
conteudos a adquirir e o aluno.

Para finalizar, a prevaléncia de modalidades de trabalho que permitam a colaboragéo
entre pares, em diades ou pequenos grupos, constitui uma forma privilegiada de
promocao da atividade metalinguistica, devido a interagdo que se gera na formulagéo
de hipoteses, na discussao de estratégias e nas conclusdes que se retiram sobre o

funcionamento da lingua.
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3. ESTUDO EMPIRICO

3.1. Problematica e questdes orientadoras

O estudo aqui apresentado foi concebido numa perspetiva de investigagdo-agdo, uma
vez que se pretendia uma relacéo entre a reflexdo e a pratica. E nesta simbiose entre
reflexd@o e pratica que o professor investigador da sua agéo educativa pode melhorar as
suas praticas futuras.

No final deste estudo, pretende-se responder a seguinte questao:

- De que forma a implementacdo de um percurso didatico especificamente orientado
para o trabalho sobre o Iéxico pode contribuir para o desenvolvimento da definicdo

verbal de alunos de 1° ano, do 1° Ciclo?

3.2. Objetivos e design do estudo

O presente estudo tem como objetivos:
® caracterizar as competéncias dos alunos ao nivel da defini¢cdo verbal;
(ii) implementar o percurso didatico numa turma do 1° ano, do 1° Ciclo;
(iii) avaliar a eficacia da intervencédo didatica realizada no desenvolvimento da

defini¢céo verbal dos alunos.

A questéo orientadora e os objetivos formulados apontaram para uma metodologia de
investigacdo-acao, através da planificacao didatica de uma intervengdo, numa turma de
1° ano.

Neste trabalho, pretende-se enquadrar a metodologia da investigacdo-acéo na pratica
da investigacdo educativa. Perspetiva-se esta metodologia como uma estratégia que
permite conhecer, avaliar e transformar uma pratica educativa tendo sempre como
aspiracao o sucesso escolar dos alunos.

Como define Coutinho et al. (2009, p. 360) a Investigacdo-Acao pode ser descrita como
uma familia de metodologias de investigacdo que incluem a¢do (ou mudanca) e
investigacdo (ou compreensdo) ao mesmo tempo, utilizando um processo ciclico ou em

espiral, que alterna entre acao e reflexao critica.
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Segundo Paulo Freire (1975, p. 55), quanto mais as pessoas se aplicam na acado
transformadora das realidades, mais se “inserem” nela criticamente. Este método de
investigacdo-acao torna-se entdo mais do que uma metodologia de investigacao sobre
a educacédo, mas sobretudo um método de investigar para a educacao, acao-reflexao,
tornando os professores/investigadores detentores de saberes mais refletidos, mais
significativos e mais proximos das mudancas dos tempos. Melhorando as suas praticas
de encontro ao sucesso escolar dos alunos, mas numa perspetiva de descoberta, de
partilha e discussdo de opinides que gera conhecimento.

3.3. Caracterizacao do contexto educativo e dos participantes

Neste estudo, participa uma turma do 1° ano de escolaridade, do 1° Ciclo do Ensino
Bésico, num total de 18 alunos, 10 do sexo masculino e 8 do sexo feminino.

Trata-se de alunos com idades compreendidas entre os 5 e 0s 7 anos, que frequentam
uma escola publica da area centro-litoral do pais, cujo contexto social-familiar se
inscreve numa classe social média-baixa.

Estes alunos tinham em comum as seguintes caracteristicas: frequentavam pela
primeira vez o 1° ano de escolaridade, tinham o Portugués Europeu como lingua
materna e eram monolingues, tendo 0s seus pais igualmente o Portugués Europeu como
lingua materna.

Todos os alunos iniciaram o processo de aprendizagem da leitura e da escrita através

do método analitico sintético.

3.4. Procedimentos e instrumentos

3.4.1. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

O teste de avaliacao da definicao verbal utilizado neste estudo é o que foi elaborado por
Sim-Sim (2014) (cf. Anexo 1), que visa obter da crianga o significado que ela atribui a
determinada palavra, através da explicitacdo das caracteristicas significativas do
conceito representado pelo item lexical.

Foram dadas as seguintes instru¢gdes e exemplos:
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Instrucdes e exemplos:

Quero gue me digas o que é aquilo que te vou perguntar.
Pensa bem:

- O que é banana?

- O que é vaca?

- O que é regar?

Em dezembro, nos dias doze, treze e catorze, foi aplicado o pré-teste de Defini¢cdo
Verbal (cf. Anexo 1), em trés sessfes de trinta minutos para caracterizar as
competéncias dos alunos ao nivel da defini¢cdo verbal.

Nos dias sete, oito e nove de maio foi aplicado o pés-teste de definicao verbal (cf. Anexo
), em trés sessdes de trinta minutos para analisar a evolu¢do das competéncias lexicais
no final da intervengéo.

A cotacao dos itens do teste obedeceu a grelha de classificacdo de Sim-Sim (2014), que
inclui as seguintes categorias: definicdo categorial particularizada; definicdo categorial;
definicdo percetual ou funcional e sindnimo/enumeracéo de atributos; exemplificagdo;
explicacdo genérica; ndo resposta ou resposta errada. O quadro seguinte sintetiza e

exemplifica a forma de pontuar. A cotacdo méaxima do subteste é de 70 pontos.

Tabela 1
Categorias de respostas

Categorias de respostas pontuagao exemplos
definicdo categorial particularizada 2 pontos E um animal que da leite.
definicéo categorial 1.5 pontos | E um animal.
definicdo percetual ou funcional e 1 ponto Da leite./Tem cornos.

sinénimo/enumeracéo de atributos

exemplificacéo 0.5 pontos | Cornélia.
explicacdo genérica 0 pontos E uma coisa.
ndo resposta ou resposta errada 0 pontos | -----------

Para além dos dados recolhidos com este instrumento, foram igualmente objeto de
andlise trés produtos construidos pelos alunos durante a intervencao didatica: mapa de

conceitos, campo lexical e dicionario ilustrado de animais.
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3.5. Plano e descricdo da intervencao

O estudo foi desenvolvido em quatro fases distintas: (i) aplicacdo de um teste de
avaliacdo da definicdo verbal aos alunos e analise dos resultados obtidos; (ii)
planificacdo e implementacdo de um percurso didatico com o objetivo de promover o
desenvolvimento lexical, designadamente no dominio da definicdo verbal; (iii)
reaplicacdo do teste de avaliacdo da definicdo verbal aos alunos; (iv) analise
comparativa dos resultados obtidos para avaliar os efeitos da intervencgéao didatica.

Tabela 2
Apresentacao das fases do estudo

12 fase 22 fase 32 fase 42 fase

) Implementacéo do ) .
Pré-teste o Pds-teste Andlise de dados
percurso didatico

O primeiro momento decorreu durante o més de dezembro e os testes foram realizados
individualmente.

O segundo momento as atividades de desenvolvimento da definicdo verbal foram
implementadas durante o 2° periodo do ano letivo.

O terceiro momento, a reaplicacdo do teste de definicdo verbal decorreu durante 0 més
de maio tendo sido adotado 0 mesmo procedimento efetuado no teste inicial.

O quarto momento, a analise de dados foi realizada durante o0 més de junho de 2018.

3.5.1. Principios orientadores

A intervencdo didatica realizada para promover o desenvolvimento lexical,
designadamente no dominio da definicdo verbal, pretendeu explorar o conhecimento
gramatical dos alunos utilizando atividades que promovessem a reflexdo sobre a lingua,
através do ensino pela descoberta, favorecendo a atividade metalinguistica.

Considerou-se importante que, numa primeira fase deveriam de ser realizadas tarefas
que desenvolvessem a consciéncia lexical e optou-se pela utilizagdo dos percursos

didaticos para a explicitagdo gramatical no primeiro ano do 1.° Ciclo do Ensino Béasico
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“As voltas com as palavras” concebidos no ambito do Projeto percursos para o ensino
da gramética no primeiro ano de escolaridade - PerGram

(https://www.eselx.ipl.pt/comunidade/recursos/pergram).

O projeto PerGRam (cf. Cardoso, Pereira, Pinto e Silva, 2018) foi concebido para o
ensino da graméatica no primeiro ano de escolaridade, tendo criado e testado um
percurso didatico inovador para o desenvolvimento de competéncias de reflexdo sobre
a lingua, avaliando as suas potencialidades em dois niveis, o das aprendizagens dos
alunos e o do desenvolvimento profissional dos professores.

Os seus principios orientadores séo: (i) contextualizacao das reflexdes sobre a lingua;
a reflexdo sobre a lingua acompanha a aprendizagem da leitura e da escrita e as
atividades desenvolvidas utilizam como recurso a leitura de histérias, porque estas sao
um contexto significativo para as tarefas a desenvolver. (ii) utilizagdo da terminologia
gramatical como instrumento, e ndo como fim em si mesmo; por serem alunos do 1° ano
ndo sdo usados termos metalinguisticos no trabalho a desenvolver. (iii) adequacéo das
atividades ao estadio de desenvolvimento linguistico das criangas; pretende adequar as
tarefas realizadas aos estadio de desenvolvimento dos alunos. (iv) promogdo da
descoberta e da exploracdo ludica do funcionamento da lingua; promocdo da
descoberta do funcionamento da lingua através de metodologias de ensino pela
descoberta, onde o aluno constréi o seu conhecimento de forma colaborativa, em
ambientes de aprendizagem que promovem atividades metalinguisticas de
comunicagdo, exposicdo e argumentacdo, onde o professor assume o papel de
mediador. (v) progressdo em espiral dos contelidos gramaticais; tendo sempre em foco
uma progressiva evolugdo e complexificacdo das atividades de acordo com o
desenvolvimento da consciéncia lexical das criancas. (vi) desenvolvimento da
consciéncia  linguistica e  aprendizagem da leitura e da  escrita

(https://www.eselx.ipl.pt/comunidade/recursos/pergram/recursos-online).

Parte da intervencdo consistiu na aplicacdo/experimentacdo das brochuras relativas ao
percurso Definicdo Verbal (Pereira, Santos, Pinto, Silva e Cardoso, 2016a). Nestas sdo
apresentadas atividades que pretendem promover o estabelecimento de relacbes
semanticas entre palavras (relacbes de hiperonimia/hiponimia e de

holonimia/meronimia) e a definicdo de conceitos.
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Com a necessidade de ampliar as atividades que ja existiam, foram criadas trés novas
tarefas na continuidade da atividade Definicdo Verbal 1ll (Pereira et al. 2016d),

constituindo-se a atividade Definicdo Verbal IV.

3.5.2. Descrigéo da intervencéo didatica

A intervencao didatica foi implementada pela autora deste estudo, em oito sessoes,
cada uma com uma duracdo aproximada de noventa minutos.
As sessoOes de intervencgéo foram realizadas em sala de aula com todos os alunos. Em
cada sessdo, foi explicada a atividade que estava organizada em etapas e foram
fornecidos os materiais necessarios a sua operacionalizagéo.

Para cada uma das atividades séo apresentados o0s objetivos e uma breve descri¢ao.

Tabela 3
Intervencao didatica

Sesséo de intervencao 1 - 20/02/2018

Atividade: Definicdo Verbal | (Pereira et al. 2016b)

Objetivos:

Desenvolver a consciéncia lexical, a partir da exploragéo concetual e semantica de
palavras; Construir mapas semanticos; Estabelecer relagbes semanticas entre
palavras (relagdes de hiperonimia); Estabelecer relacdes seméanticas entre palavras

(relagbes de parte-todo); Realizar tarefas de definicdo verbal.

Breve descrigdo da atividade:

As etapas 1, 2 e, parcialmente, a etapa 3 foram realizadas no dia vinte de fevereiro
de 2018 numa sessdo de uma hora e trinta minutos.

O primeiro conjunto de atividades foi elaborado a partir do livro Elmer de David
McKee, explorado anteriormente com a turma e sugerido pelo Plano Nacional de
Leitura.

A etapa 1 — Contextualizacédo da tarefa de definicdo — implicava organizar os alunos

em pequenos grupos e pedir-lhes que: i) recordassem onde vivia o EImer, com quem
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vivia € como era 0 seu corpo; ii) escolhessem animais para serem amigos do Elmer;
ii) partilhassem em grande grupo as razdes por que escolheram determinados
animais.

Curiosamente, cada grupo selecionou os animais a partir de critérios diferentes.
Assim, o grupo 1 usou o critério da bondade dos animais, isto é, se fossem bons
podiam ser amigos do Elmer, o grupo 2 selecionou os animais terrestres para serem
seus amigos, o grupo 3 selecionou os animais da selva e o grupo 4 selecionou os
animais do Jardim Zoolégico. O objetivo, nesta fase, foi introduzir o conceito de
habitat: os animais vivem em sitios diferentes.

Na etapa 2 — Preparacao para a tarefa de definicdo — os alunos tinham de identificar
0s animais representados nas imagens, ligar com uma seta 0s animais ao seu habitat
(terra, &gua e ar) e completar as frases, relacionando cada animal com o respetivo
habitat.

Na etapa 3 — Realizacdo da tarefa de definicdo — os alunos tinham varias tiras de
papel com nomes de animais e tinham de completar esquemas, colocando
corretamente os nomes dos animais nas caixas identificando os que vivem na terra,
na agua e no ar. No final os alunos tinham de partilhar em grande grupo os animais
gue incluiram em cada esquema, justificando por que o fizeram.

Durante arealizacao destas tarefas, o interesse e participa¢éo dos alunos foram muito
evidentes. Tratando-se da primeira vez que realizaram a modalidade de trabalho em
pequenos grupos, a maior dificuldade residiu em respeitar e ouvir a opinido dos
colegas. Os grupos foram reorganizados para que a atividade seguinte corresse

melhor.

Sesséo de intervencao 2 - 23/02/2018

Atividade: Definicdo Verbal | (Pereira et al. 2016b)

Objetivos:

Desenvolver a consciéncia lexical, a partir da exploragdo concetual e semantica de
palavras; Estabelecer relagbes semanticas entre palavras (relacdes de hiperonimia);
Estabelecer relacdes seméanticas entre palavras (relacdes de parte-todo); Realizar

tarefas de definicdo verbal.
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Breve descri¢cdo da atividade:

A continuacdo da etapa 3 - Realizacdo da tarefa de definicdo — foi realizada no dia
vinte e trés de fevereiro. Nesse dia, retomamos o exemplo do elefante e foi pedido
aos alunos que dissessem como € revestido o0 seu corpo: tem penas? escamas? pelo?
De seguida, foram distribuidas folhas com imagens de animais, que 0s alunos teriam
de recortar e colar corretamente nas caixas dos esquemas, identificando os animais
com pelo, os animais com penas, 0S animais com escamas e 0s animais com pele
nua. No final, teriam de partilhar em grande grupo os animais que incluiram em cada
esquema, justificando por que o fizeram.

Na tarefa seguinte, os alunos tinham uma imagem do tubardo para observar,
passando-se a discussao sobre o local onde vive o tubardo e as suas caracteristicas
(barbatanas, dentes afiados). De seguida, a partir desta exploracdo sobre as
caracteristicas do tubardo (como é), os alunos completaram a frase com o0 que
aprenderam sobre o tubardo. O objetivo, nesta fase, foi facilitar a formulacdo de uma
definicéo verbal (cf. secgéo 2.3).

Por ultimo, os alunos, em grupo, tiveram de escolher um animal e refletir sobre ele
(nome, onde vive, como é, revestimento do corpo e outras caracteristicas). Cada

grupo recebeu uma folha com o esquema na Figura 2 para preencher:

As voltas com as palavras P2 - Definiglio Verbal
Al

Anexo 3

—  onde vive? 4' |
|| revestimento do
corpo

— comoé? outras ||
caracteristicas

Figura 2 — Tarefa de definicdo verbal.
De seguida, treinaram a apresentacao oral e apresentaram o animal, que cada grupo

escolheu, aos outros colegas.
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Desta vez a gestao dos grupos correu muito melhor, os alunos ouviram e partilharam

opinides e organizaram bem o0s seus trabalhos.

Sesséo de intervencao 3 - 27/02/2018

Atividade: Definicdo Verbal Il (Pereira et al. 2016c)

Objetivos:
Desenvolver a consciéncia lexical, a partir da exploracdo concetual e semantica de
palavras; Construir mapas semanticos; Estabelecer relagbes semanticas entre

palavras (relagbes de hiperonimia).

Breve descrigdo da atividade:

Na etapa 1 — Contextualizagdo da tarefa de construcdo de mapas semanticos —,
relembrando a histéria do Elmer, os alunos tinham de descrever uma imagem do livro
gue representava a selva, na qual podiam observar passaros, elefantes, flores e
arvores. De seguida, foi pedido aos alunos que realizassem tarefas que lhes
permitissem explorar as relagfes de sentido entre as palavras, designadamente as
relacdes de hierarquia que se estabelecem entre hiperénimos e hipdnimos.

Na etapa 2 — Realizac&o da tarefa de construcdo de mapas semanticos —, os alunos
organizaram hierarquicamente as palavras arvores, flores, passaros, seres vivos,

animais, plantas, elefantes) no esquema apresentado na Figura 3:

As voltas com as palavras P2 - Definigio Verbal
A2

Figura 3 - Mapa semantico dos seres Vvivos.
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Por fim, os alunos receberam folhas com imagens/nomes dos animais para
verificarem se estes estavam ou ndo organizados. Tendo verificado que a sua
apresentacdo ndo correspondia a qualquer organiza¢do, cada grupo organizou 0s
animais num esquema semelhante ao anterior, tendo, para além disso, de escolher

um novo animal para pertencer ao esquema.

Sesséo de intervencao 4 - 20/04/2018

Atividade: Definicdo Verbal Il (Pereira et al. 2016d)

Objetivos:
Desenvolver a consciéncia lexical, a partir da exploracdo concetual e semantica de
palavras; Estabelecer relagbes semanticas entre palavras (relagbes de parte-todo);

Definir o significado das palavras (defini¢do verbal).

Breve descricdo da atividade:

As etapas 1 e 2 foram realizadas no dia vinte de abril e utilizaram como recurso o livro
A arvore, de lela Mari. Ambas as tarefas implicaram a modalidade de trabalho
individual.

Na etapa 1 — Contextualizacdo da tarefa de identificacdo parte-todo —, os alunos
descreveram as imagens do livro, tendo de associar a cada imagem a estacdo do ano
correspondente.

Na etapa 2 — Realizacdo da tarefa de identificacdo parte-todo —, foi solicitado aos
alunos que desenhassem uma arvore que cumprisse as instru¢des: a arvore tem de
ter folhas, flores e frutos, raiz e tronco. Depois 0s alunos recortaram as etiquetas com
0s nomes das partes constituintes da arvore e colaram-nas nos desenhos no lugar
correto. No final, os alunos tinham de completar a frase para concluirem que as
arvores tém raiz, tronco, flores, frutos e folhas. O objetivo, nesta fase, foi explorar as

relacdes semanticas de parte/todo.

Sesséo de intervencao 5 - 24/04/2018

Atividade: Definicdo Verbal IV
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Objetivos:
Desenvolver a consciéncia lexical, a partir da exploracdo concetual e semantica de
palavras; Construir mapas semanticos; Estabelecer relacBes semanticas entre

palavras (campo lexical).

Breve descricdo da atividade:

Nesta atividade procurou-se desenvolver um pouco mais as atividades realizadas na
atividade Definicdo Verbal Ill, sendo para isso concebidas e implementadas as etapas
1 a 4 da Definicao verbal IV.

A etapa 1 — Realizacdo da tarefa de identificagéo campo lexical —, foi realizada no dia
vinte e quatro de abril. Retomando as imagens do livro A arvore, cada grupo escreveu
0 conjunto de palavras que associa a cada uma das estacdes do ano e no final todos

apresentaram o seu trabalho a turma.

Sesséo de intervencao 6 - 27/04/2018

Atividade: Definicdo Verbal IV

Objetivos:

Desenvolver a consciéncia lexical, a partir da exploracdo concetual e semantica de
palavras. Observar e identificar plantas e animais mais comuns existentes no
ambiente préximo. Estabelecer relacdes semanticas entre palavras (relacbes de

hiperonimia).

Breve descricdo da atividade:

Na etapa 2 — Contextualizagdo da tarefa entrada de dicionario ilustrado —, a visita ao
parque e o preenchimento do guido de explorador da natureza (cf. Anexo IV) ocorreu
no dia vinte e sete de abril. Foi uma atividade de que os alunos gostaram muito, dado
gue a avaliacéo que todos os grupos fizeram foi muito positiva.

Neste dia, em modalidade de trabalho a pares, os alunos selecionaram o seu animal
preferido de uma lista fornecida (céo, cobra, peixe, borboleta, aguia, formiga, ledo,
caracol, sapo, tartaruga) e levaram o guido de pesquisa sobre o animal (cf. Anexo V)

para realizarem durante o fim de semana, em trabalho autbnomo.
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Sesséo de intervencgao 7 - 2/05/2018

Atividade: Definicdo Verbal IV

Objetivos:
Desenvolver a consciéncia lexical, a partir da exploracdo concetual e semantica de

palavras; Estabelecer relacbes semanticas entre palavras (relagdes de parte-todo);

Breve descricdo da atividade:

A etapa 3 — Preparacdo da tarefa entrada de dicionario ilustrado —, teve como
resultado final a constru¢do de um dicionério ilustrado de animais. Os alunos
comecaram por observar uma imagem de uma enciclopédia ilustrada infantil (cf.
Vibert-Guigue, 2005), tendo o professor dirigido a discussado sobre tudo o que se podia
observar na imagem. Os alunos descobriram todas as partes do corpo da abelha
representados e legendados na imagem: 4 asas, 2 antenas para ouvir e cheirar, 1
tromba ou lingua para aspirar o néctar das flores e 1 ferrdo para picar.

De seguida, a pares, recorrendo ao guido de pesquisa sobre o animal (cf. Anexo V),
gue ja tinham realizado autonomamente, os alunos decidiram quais as caracteristicas
mais relevantes de cada animal e, com a mediacéo e ajuda do professor, conceberam

a pagina do seu animal (cf. Anexo VI).

Sessdao de intervencéo 8 - 3/05/2018

Titulo da atividade: Definicao Verbal IV

Objetivos:
Desenvolver a consciéncia lexical, a partir da exploragdo concetual e semantica de

palavras; Definir o significado das palavras (definicdo verbal).

Breve descricdo da atividade:
Na etapa 4 - Realizacdo da tarefa entrada de dicionario ilustrado —, os alunos

comecaram por pesquisar na biblioteca da escola as carateristicas dos dicionarios
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ilustrados, tendo como objetivo a realizacdo do Dicionério llustrado de Animais da
Turma.

Em grande grupo, chegou-se a conclusdo de que a entrada de dicionario deveria
conter: o0 nome do animal, a divisdo sildbica da palavra, a sua classificacdo
morfossintética e o seu significado (que corresponde a definicdo verbal).

A titulo de exemplo, apresenta-se abaixo a entrada para borboleta:

Borboleta - (bor.bo.le.ta) n.f. inseto com dois pares de asas. Tem duas antenas, seis
patas, um abdémen e uma tromba.

Todos os pares de alunos colaboraram muito bem e o Dicionario llustrado de Animais
do 1° ano da turma B2.1 ficou construido (cf. Anexo VII).
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4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

4.1. Apresentacdao e analise dos produtos

Antes da andlise dos resultados dos testes de avaliagcao da defini¢cdo verbal dos alunos,
considera-se importante apresentar os produtos referentes a trés atividades de
desenvolvimento consciéncia lexical implementadas durante a intervengéo realizada
neste grupo. As tarefas sobre a quais recaiu a analise que se apresenta de seguida
fazem parte do percurso didatico intitulado Definicdo verbal (cf. Pereira et al., 2016a),

mais especificamente, das atividades Definicdo Verbal Il e IV.
4.1.1. Mapa semantico

Tal como referido em 3.5.2., nesta tarefa, os alunos foram divididos em grupos,
receberam folhas com imagens/nomes de animais e organizaram 0S animais num
esquema. Além disso, tinham de escolher um novo animal para incluir no esquema.
Desta forma, pretendeu-se explorar as relagdes de hiperonimia-hiponimia a partir da

construcdo de um mapa semantico, que apresentamos nas Figuras 4 a 7.

Figura 4 — Mapa semantico realizado pelo grupo 1.
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Figura 5 — Mapa semaéntico realizado pelo grupo 2.

Figura 6 — Mapa semantico realizado pelo grupo 3.
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Figura 7 — Mapa semantico realizado pelo grupo 4.

A andlise dos mapas semanticos apresentados nas Figuras 4 a 7 permite verificar que
todos os alunos identificaram o hiperénimo animal, que colocaram numa posi¢ao
hierarquica superior, relativamente a qual dispuseram os hipénimos. O critério mais
utilizado para os categorizar foi o revestimento, uma vez que 3 grupos estabeleceram,
de acordo com este critério, as categorias: animais com pelo, animais com escamas e
animais com penas. A disposicdo das imagens/nomes dos animais nestas categorias
foram realizadas de forma adequada, assim como a jun¢do de um outro animal (o grupo
1 adicionou o boi como hipénimo de animal com pelo; o grupo 2 adicionou o papagaio
como hipénimo de animal com penas; o grupo 3 adicionou 0 melro como hipénimo de
animal com penas).

Apenas o grupo 4 usou um critério diferente e organizou os animais de acordo com o
habitat, criando as categorias: animais que vivem no ar, animais que vivem na terra e
animais que vivem na agua. Nesta Ultima categoria, acrescentou o tubardo como
hiponimo de animal que vive na agua.

A andlise do trabalho realizado pelos alunos no decorrer desta sesséo permitiu verificar
gue os critérios definidos pelos alunos para organizagdo dos animais se relacionavam

com diferentes dominios das suas caracteristicas morfologicas. Todos 0s grupos
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atingiram o objetivo da construcdo do mapa semantico e a organizacdo dos animais,

bem como a escolha de um novo animal para pertencer ao esquema.

4.1.2. Campo lexical

Como referido anteriormente em 3.5.2., nesta tarefa, os alunos foram divididos em
grupos, cada grupo escreveu o conjunto de palavras que associa a cada uma das
estagbes do ano (primavera, verdo, outono e inverno) e no final todos os grupos
apresentaram a turma o trabalho realizado, de que se apresentam alguns exemplos nas
Figuras 8 a 11.

1 |
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Figura 8 — Campo lexical associado a primavera.
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Figura 9 — Campo lexical associado a verao.
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Figura 10 — Campo lexical associado a outono.
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Figura 11 — Campo lexical associado a inverno.
Como se pode observar nas Figuras acima, o ponto de ancoragem para a definicdo do

campo lexical associado as palavras primavera, verdo, outono e inverno é claramente

de natureza linguistica, uma vez que nao € a iconicidade das imagens da arvore — com
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as transformac@es que nela se operam nas diferentes estacbes do ano — que suscita a
diversidade de itens lexicais associados a cada um desses termos lexicais.

Do ponto de vista do desenvolvimento da tarefa, foi muito gratificante ver a discussao
de ideias dentro dos grupos, o desenvolvimento da autonomia e o sentido do trabalho
colaborativo num ambiente de aprendizagem que promove atividades de comunicacao,

exposi¢do e argumentacao, contribuindo para o seu desenvolvimento metalinguistico.

4.1.3. Entrada de dicionéario ilustrado

Nesta atividade, os contetdos trabalhados estdo em estreita relacdo com as
caracteristicas linguisticas e textuais do género — a entrada de dicionario ilustrado.

Os conteudos de Conhecimento Explicito da Lingua privilegiados na elaboragéo do
dicionério ilustrado foram: (i) classes de palavras: nome; (ii) flexdo nominal; (iii) relacdes
semanticas entre palavras. Este é um exemplo da mobilizacdo do conhecimento
metalinguistico para a producédo de um género textual.

A andlise das entradas de dicionario ilustrado (cf. Anexo VII), permite verificar que os
alunos mobilizaram o conhecimento construido no percurso didatico desenhado para o
desenvolvimento da consciéncia lexical, mais especificamente, para a tarefa
metalinguistica da definicdo verbal, ou explicitacdo do significado das palavras (cf.

Barbeiro, 1993).

Tabela 4
Entradas de dicionario ilustrado
Diferencas
Termo C_:atego_ria hipénimo outras
(hiperonimo) | (relativo & | parte-todo | revestimento | (habitat,
categoria) )
aguia ave de rapina | com bico, tem o corpo
duas asas e | coberto de
garras. penas.
borboleta | inseto com dois
pares de
asas. Tem
duas
antenas, seis
patas, um
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abdémen e
uma tromba.

mamifero

carnivoro

tem quatro
patas, cauda
e focinho

tem o corpo
coberto de
pelo

caracol

molusco

com
concha

tem dois
pares de
tentaculos na
cabeca e
uma lingua
rugosa

cobra

réptil

de corpo
comprido e
rastejante
tem uma
lingua
bifurcada e
sangue frio

coberto de
escamas

formiga

pequeno
inseto

com seis
patas

tem duas
antenas, um
térax, um
abdoémen e
duas
mandibulas

vive em
colénias

ledo

animal

mamifero
carnivoro

tem quatro
patas, cauda
e garras

tem juba em
volta da
cabeca

tem o corpo
coberto de
pelo

peixe

animal

aquético

tem o corpo
achatado e
barbatanas

tem o corpo
coberto de
escamas

respira
por
guelras

batraquio

com quatro
patas

tem o nariz
atras dos

pele nua
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olhos e saco
vocal
tartaruga | réeptil com quatro tem escamas
patas e uma
carapaca
tem sangue
frio e uma
cauda

A analise da tabela permite-nos observar que 0s alunos realizaram rela¢cdes semanticas
entre as palavras (relacdes de hiperonimia, hiponimia e parte-todo), desenvolvendo
competéncias metalinguisticas através da manipulacéo e reflexdo realizadas sobre os

animais em causa.

Como afirma Barbeiro (1993, p. 29), faz todo o sentido existir

um lugar para o trabalho sobre a explicitagdo do significado das palavras, no
ambito da aula de lingua materna. Esse trabalho encontra-se justificado pelo
facto de explicar o significado de uma palavra ou apresentar uma definicdo, como
muitas vezes é exigido em situacdo escolar e ndo apenas na aula de lingua
materna, ndo ser uma tarefa 6bvia, transparente, mas corresponder a utilizacao
de uma forma linguistica com requisitos proprios, relativos a explicitacdo de

relagdes dentro do Iéxico.

No mesmo sentido, Wheren et alii (1981), citados por Barbeiro (1993), salientam que "a
person's definition of a noun reflects not only (1) knowledge of what the word and
corresponding objects are, but also (2) knowledge of what a definition is" (p. 72).

A construcdo do dicionario ilustrado de animais da turma, como corolario do percurso
de Definigdo Verbal, mostra que esse trabalho a desenvolver na aula de lingua materna,
sobre a definicdo “ndo tem que revestir a forma de aprender de cor as regras da
definicdo légica ou formal” (Barbeiro, 1993, p. 29). O trabalho desenvolvido na
intervencao didatica visou, pelo contrario, promover o desenvolvimento da consciéncia
lexical, procurando “habilitar os alunos com o dominio de diferentes graus e técnicas de
explicitagdo do significado, requeridos por tarefas variadas em diversos contextos de
comunicacgdo, tendo presente que algumas das mais exigentes se encontram na vida
escolar.” (Barbeiro, 1993, p. 29).
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A natureza destas atividades (mapa semantico, campo lexical e dicionario ilustrado)
revelou-se um fator facilitador da integracao curricular, uma vez que pressupunha o
recurso a diferentes areas do curriculo, nomeadamente a area de Estudo do Meio.
Esta concecao, estd em estreita harmonia com a concecéo de curriculo de Beane (2003)
que defende que devem existir relacdes integradas de conhecimento, que explorem
diferentes vertentes, que partam de problemas, dando énfase ao trabalho de projeto,
integrando experiéncias significativas, promovendo a integragéo social e democrética.
Deste modo, o ensino/aprendizagem da lingua é dinamizado e pensado através de uma
abordagem integradora do curriculo.

4.2. Analise dos resultados do teste de definicdo verbal

Tal como referido no capitulo 3, o teste de avaliacdo da definicao verbal utilizado foi o
elaborado e validado por Sim-Sim (2014). Numa primeira fase, foi aplicado um pré-teste,
na segunda fase foi implementado o percurso didatico e numa terceira fase foi aplicado
0 pés-teste para avaliar os efeitos da intervencéo didatica.

No sentido de clarificar o processo de cotagcdo das respostas ao Teste de Definicdo

Verbal, apresenta-se abaixo a Tabela 5.

Tabela 5

Exemplos de cotacdo das respostas ao Teste de Definicdo Verbal

Categorias de respostas Exemplos de respostas dos alunos

pescador

Descricao categorial com especificagdo | .
€ um homem que pesca 0s peixes para

(2 pontos) .
ndés comermos
Descrigcéo categorial cenoura
(1,5 pontos) € um legume
maca
o : uma bola vermelha
Definicdo percetual ou funcional e IS0
sinénimo/enumeracéo de atributos b L
€ onde pomos os reldgios
(1 ponto)
descansar
€ dormir
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Exemplificacéo aguia
(0,5 pontos) Benfica
Explicagcdo genérica, sem resposta,
resposta errada

(0 pontos)

acucar
eu nao sei, café

E importante referir que a classificagio das respostas dos alunos se revelou
extremamente complexa, sobretudo no pré-teste, uma vez que foram os primeiros testes
a classificar.

Neste sentido, importa explicar que se considerou descricdo categorial com
especificacdo sO os casos em que hé de facto uma categoria identificada (o hiperénimo)
e se acrescenta uma particularidade que a distingue de outros co-hipdnimos (Ex. aguia
— é um animal que voa). Como descri¢cdo categorial, classificaram-se os casos em que
havia de facto uma categoria identificada, o hiperénimo (Ex. ave — € um animal). Na
categoria seguinte, considerou-se descricdo percetual os casos em que se pode
considerar existir percegdo pelos sentidos: sabor, cor, visdo (Ex. rio —tem agua, peixes).
Considerou-se descricdo funcional os casos em que equivale a dizer ‘serve para... (Ex.
acucar — é o que se pde no café). Considerou-se como uso de sinGnimo 0s casos em
que utilizaram uma palavra que tem um significado semelhante (Ex. empurrar —
magoar). A exemplificacdo genérica corresponde as situagcdes em que um exemplo
muito especifico representa o termo ( Ex. aguia — Benfica).

No pos-teste procedeu-se da mesma forma a classificagcdo das respostas e esta
categorizacao revelou-se menos complexa porque ja se contava com a experiéncia de

analise das respostas do pré-teste.

4.2.1. Pré-teste de definicdo verbal

Relativamente as variaveis observadas e aos desempenhos alcancados, analisaremos,
em cada teste os fatores idade e sexo. Perante a relevancia que a variavel idade
representa, quando se pretende analisar qualquer forma de crescimento, o grupo de
alunos foi dividido em escaldes de seis meses, nomeadamente: idades compreendidas

entre os 70 — 76 meses, entre 0s 77 — 83 meses e entre 84 — 90 meses.
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Pré-teste de definicao verbal

30

24,7
25

19,9 19,1
20

15

10

Pontuag¢do maxima 70

70-76 77 -83 84-90

Idade em meses

Figura 12 — Pré-teste de definicdo verbal por escaldes etarios.

Como referido no capitulo 3, a pontuagcao maxima para este teste de defini¢cdo verbal foi
fixada em 70 pontos e as médias e os desvios-padrao, obtidos por escalédo etéario, séo
os apresentados na Tabela 6.

Tabela 6
Média e desvios-padrao do pré-teste por escaldo etario
IDADE MEDIA DESVIO-PADRAO
70 — 76 meses (123,5/5) 24,7 4,2
77 — 83 meses (179/9) 19,9 7,2
84 — 90 meses (76,5/4) 19,1 2,7

De acordo com Sim-Sim (2014), a idade aparece claramente associada a melhoria do
desempenho em todos os subtestes, surgindo a diferenca entre escaldes etarios tanto
mais marcada quanto mais jovens sao 0s sujeitos.

Segundo Sim-Sim (2014, p. 56), no subteste de Definicdo Verbal, o escaldo etario dos
70-76 meses obteve a pontuacdo de 20,2 e o0 escaldo etario dos 77-83 meses a
pontuacédo de 23,4.

A partir da analise dos resultados do pré-teste, verificou-se que, contrariamente aos
resultados obtidos no estudo de Sim-Sim (2014), é o escaldo etario mais baixo que

obteve melhores resultados (24,7 versus 19,9).
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J&, no que diz respeito a variavel sexo, ndo se registaram diferencgas significativas, como
se pode observar na tabela abaixo:

Tabela 7
Média do pré-teste por sexo
Sexo Nuamero Média
Masculino 10 22,2
Feminino 8 20

4.2.2. Pos-teste de definicao verbal

As variaveis observadas no pos-teste sdo as mesmas, o efeito da idade e do sexo. O
pos-teste foi aplicado cinco meses apos o pré-teste, mantendo-se a divisdo dos alunos

em trés escalbes etarios para ser possivel a comparacgéo dos resultados.

Pds-teste de definicao verbal

41

o 39,8
R 40
g 39
X 38
x 36,8
€ 37
2 36 35,4
&
g 35
g 34
a 33
75 -81 82 -88 89 -95

Idade em meses

Figura 13 — POs-teste de defini¢cdo verbal por escalbes etarios.

A partir da andlise dos resultados do pds-teste verificou-se, novamente a semelhanca
dos dados recolhidos no pré-teste, que o escaldo etario mais baixo foi 0 que obteve
melhores resultados.

Na Tabela 8 sdo apresentados as médias e os desvios-padréo obtidos por escaldo
etario.
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Tabela 8

Média e desvios-padrao do pos-teste por escaldo etario

IDADE MEDIA DESVIO-PADRAO
75 — 81 meses (199/5) 39,8 2,7
82 — 88 meses (331/9) 36,8 6,1
89 — 95 meses (141,5/4) 35,4 53

Relativamente a variavel sexo, tal como no pré-teste, ndo se registaram diferencas

significativas.

Tabela 9
Média do pGs-teste por sexo
Sexo Ndmero Média
Masculino 10 37,30
Feminino 8 37,31

4.2.3. Comparacgéo dos resultados do pré e pos-teste de defini¢cdo verbal

Globalmente, a média do pré-teste situou-se nos 21,2 pontos enquanto a media do pos-

teste foi de 37,3 pontos, como se pode observar na Figura 14.

Média dos testes de definicao verbal
37,3

40
35
30
25
20
15
10

Pontuag¢do maxima 70

€]

Pré-teste

Pos-teste

Figura 14 — Média da pontuacao obtida no pré-teste e pos-teste de definigdo verbal.
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No que respeita a variavel sexo, tal como no estudo de Sim-Sim (2014), os resultados
obtidos nédo registaram diferencas consideraveis, verificando-se um aumento

substancial da pontuagao obtida, quer por rapazes quer por raparigas, no pos-teste.

Pré-teste e pds-teste de definicdo verbal por sexo

40
35
30
25

37,3
22,2
20
20
15
10
0

Pré-teste Pés-teste

37,31

Pontuagdo méaxima 70

2]

W Rapazes M Raparigas
Figura 15 — Comparacao dos resultados do pré-teste e do pds-teste de definicao verbal por sexo.
No mesmo sentido, a observacédo dos dados apresentados na Figura 16 permite verificar

um aumento substancial da pontuacao obtida pelos alunos nos trés escaldes etarios.

Pré-teste e pds-teste de definicdo verbal por faixas etarias
45

39,8 368

Q 40 , 35,4
g 35
= 30 24,7
O
g 25 19,9 19,1
g 20
c 15
2
a 5

0

70-76 77 - 83 84 -90
Idade em meses

B Pré-teste de defini¢cdo verbal B Pos-teste de definigdo verbal

Figura 16 — Comparacao dos resultados do pré-teste e do pés-teste no teste de defini¢cdo verbal
por escalbes etarios.
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No entanto, perante os resultados obtidos, a diferenciacéo de trés escaldes etarios, que
representam um intervalo de 12 meses, nao corresponde a uma diferenca substancial
de desempenho, uma vez que € no escaldo etario mais baixo - dos 70-76 meses - que
se verificam os melhores resultados.

Importa ainda referir que, no pré-teste, a pontuacdo maxima obtida foi de 30,5 e a
minima de 7, no pés-teste a pontuacdo maxima obtida foi de 43,5 e a minima de 23,5.
Da andlise comparativa entre os testes, podemos constatar que o aluno que obteve a
menor pontuacdo no pré-teste, 7 pontos, quintuplicou a sua pontuacao obtendo no pos-
teste, 38,5 pontos. Quase a totalidade dos alunos obtiveram melhores resultados no
pés-teste, no qual 50% dos alunos obtiveram 40 ou mais pontos, como se pode verificar
na Tabela 10, em que se apresentam os resultados individuais dos alunos.

Tabela 10
Resultados do pré-teste e pés-teste de Definicdo Verbal, por aluno
Alunos Pré-teste Pés-teste
1 19 40
2 26 38
3 26 38
4 23,5 34,5
5 30,5 41,5
6 24 23,5
7 29 41,5
8 7 38,5
9 23 39
10 17,5 40,5
11 17 43,5
12 28,5 40
13 21,5 41,5
14 22,5 41,5
15 16,5 32
16 17,5 28,5
17 23,5 40,5
18 9,5 28,5
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Comparando a média dos resultados obtidos neste trabalho com as médias de
desempenho dos subtestes de definicdo verbal de Sim-Sim (2014), verifica-se que, no
pré-teste, os alunos obtiveram uma pontuacédo - 24,7/ 19,9/ 19,1 - muito semelhante a
apresentada por Sim-Sim (2014), para os escalfes etarios dos 70-76 meses (20,2) e
dos 77-83 meses (23,4).

Contudo, no poés-teste, os alunos nos escalbes etarios dos 75-81 meses, 82-88 meses
e 89-95 meses obtiveram, respetivamente, as pontuacoes de 39,8/ 36,8 / 35,4. Verifica-
se, portanto, que os seus resultados sdo equiparados ou superiores aos obtidos pelo
escaldo etario dos 106-112 meses (9 anos), que obteve uma pontuacdo de 37 no
subteste de definigéo verbal (cf. Sim-Sim, 2014, p. 54).

A analise dos dados sugere, assim, que a intervencdo didatica implementada entre o
pré-teste e o pos-teste é responsavel pelo aumento da capacidade de definicdo verbal
demonstrada pelos alunos.

Considerando as respostas obtidas no pré-teste, verificou-se que os itens relacionados
com a morfologia do corpo humano, que implicavam as rela¢des de parte-todo, foram
0s que obtiveram menor pontuagéo (cf. Anexo IX).

Com efeito, o estudo de Sim-Sim (2014) aponta estes itens como 0s que apresentam
um maior grau de dificuldade, nomeadamente, ombro, cara, pescoco e pulso, para o
escaldo etario dos seis anos.

Em relacdo ao item 12. globo, tanto no pré-teste como no poés-teste, foi o item com
menor pontuacdo porque foi entendido pelos alunos como lobo, surgindo respostas
consideradas erradas como: € um animal, sopra a casa dos trés porquinhos.

Ja o item 8. circulo foi entendido pelos alunos como circo, no pré-teste, mas no pés-
teste o desempenho melhorou porque esta palavra foi explorada nas figuras
geométricas no dominio da Matemética (cf. Anexo VIII).

Analisando individualmente os itens do pré-teste, verificou-se que apenas 4 itens, dos
35 itens - &guia, cenoura, macad e pescador - obtiveram uma maior pontuacao.
Comparativamente, no pos-teste 22 itens, obtiveram uma maior pontuagcao, como se

pode observar na Tabela abaixo (cf. Anexo IX).
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Tabela 11

Pontuacdo obtida, por item e categoria

de resposta, no pré-teste e pds-teste de

Definicdo Verbal
Categorias de Total por Categorias de Total por
Itens respostas re‘?pOSta respostas n?SpOSta
pré-teste pos-teste
alb|c|d|le| (0-36) |a|b|c|d|e]| (0-36)
1. acucar 0|0 (12 |0)| 6 12 0|1 ]|11|0]| 6 12,5
2. éaguia 2|7 |5 |0] 4 19,5 918|001 30
3. ave 115|507 14,5 3|18|4]|0]|S3 22
4. baleia 1,4 |5 |0 8 13 14|13 | 0 (0] 1 32,5
5. canguru 113]9 (0|5 15,5 0171 1 |0]| O 26,5
6. cara 0| 0| 2 |0]|16 2 063 |0|°9 12
7. cenoura 115|110 1 20,5 4 110, 3|01 26
8. circulo 0O(1|7]0]|10 8,5 115]9(0|3 18,5
9. cotovelo 0/[0|21|0]|16 2 11133 (0] 1 24,5
10. dentista 2|0 |13(0] 3 17 3|/0|15|0(| 0O 21
11. floresta 0| 0| 2 |0]|16 2 0| 0] 4 0|14 4
12. globo 1,00 |0]|17 2 001, 0]17
13. golfinho 1,4 |7 |0] 6 15 1512 | 0 |0 33
14. hortalica 0|16 |0|11 7,5 010 4 |0 4 19
15. ilha 0| 0| 6 |0]|12 6 001 0]17 1
16. joelho 0| 0| 4 |0|14 4 2 11| 3 |0| 2 23,5
17. lagarto 053 ]0]|10 10,5 1116 0 (0] 1 26
18. maca 0|11 6 |0 1 22,5 0171 ]0] 0 26,5
19. ombro 0|0| 10|17 1 013|110 4 20,5
20.pescador | 6| 0O | 8 |0 4 20 151 (2 |0| O 33,5
21. pescocgo 0] 0] 4 1|0]14 4 119 |3|0] 5 18,5
22. pinguim 05| 8|0]|5 15,5 4 (13| 1|00 28,5
23. praia 0O|1|10|0| 7 11,5 0 15/0] 1 18
24. professor | 0| 0 |15 (0| 3 15 310|14|0]| 1 20
25. pulso 0| 0| 5]|0]13 5 010 6 |0 2 21
26.rio 0|6 |1 |0|11 10 03 (12/0] 3 16,5
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630 respostas

630 respostas

27.vinho 1)1(13(0| 3 16,5 110 (2124|/0] 3 16
28. colorir 0|0]91]0]|9 9 0|0 |11|0| 7 11
29.descansar | 0 | 0 |15|0| 3 15 0| 0|18|0] O 18
30.descascar [ 0O | 0 |12 |0 | 6 12 0|0 |16|0]| 2 16
31l.despejar |0 | 0 |13 |0| 5 13 0|0 /|16|0]| 2 16
32.empurrar |0 | 0 [10|0| 8 10 0|0 |13|0] 5 13
33. medir 1/0|6|0|11 8 0|0 (11|07 11
34.mergulhar | 1 | 1 | 9 |0]| 7 12,5 310 (12(0]| 3 18
35. pegar 0| 0| 80|10 8 2,10 (12|00 4 16
19 | 60 | 252 | 0 | 299 82 [ 178 [ 240 [ 0 | 130

Legenda — a) definicdo categorial particularizada; b) definicdo categorial; c); definicdo percetual

ou funcional e sindbnimo/enumeracéo de atributos; d) exemplificacéo; e) explicacdo genérica, nao

resposta ou resposta errada.

A observacdo da Tabela acima, ao permitir a comparacao entre os resultados do pré e
pés-teste, sugere que a realizacdo de atividades que potenciem o desenvolvimento
lexical dos alunos pode efetivamente aumentar o seu nivel de desempenho no dominio
da definicdo verbal.

Em convergéncia com esta leitura, importa referir a analise do desempenho dos alunos

no que respeita a categoria de resposta definicdo categorial particularizada, que

corresponde a uma pontuagéo de 2 pontos, na Figura 17.

N.2 de respostas nesta categoria

Figura 17 — Numero de respostas na categoria definicdo categorial particularizada, no pré-teste

Defini¢cdo categorial particularizada

[ EE
0 10 20
M Pré-teste

e pos-teste de definigao verbal.

30 40

Pds-teste

50 60 70

80

82

90
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Analisando comparativamente as respostas obtidas, verifica-se que, no pré-teste, esta
pontuacéo foi atribuida a apenas 19 respostas e, no pds-teste, houve 82 respostas com
essa pontuacdo, num total possivel de 630 respostas. Este aumento sugere igualmente
que a implementacdo de um percurso didatico especificamente orientado para o
trabalho sobre o léxico contribui para o desenvolvimento da definicdo verbal de alunos
de 1° ano, do 1° Ciclo, nomeadamente ao nivel das respostas na categoria definicao
categorial particularizada.
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5. CONCLUSAO

A investigacao que se desenvolveu e agora se conclui foca o desenvolvimento lexical e
pretende despertar para a importancia do ensino explicito do léxico, bem como para a
promoc¢ao do aumento do capital lexical, desde o primeiro ano de escolaridade.
Retomando a questdo de partida - De que forma a implementacdo de um percurso
didético especificamente orientado para o trabalho sobre o Iéxico pode contribuir para o
desenvolvimento da definigdo verbal de alunos de 1° ano, do 1° Ciclo? -, pode concluir-
se que os resultados desta investigagdo mostram que a op¢ao por uma intervencao
apoiada nos principios da abordagem ativa de descoberta (AAD) pode ser um fator de
desenvolvimento lexical, potenciando o aumento de competéncias de literacia.

A intervencao didatica contribuiu para esse desenvolvimento na medida em que se
verificou um aumento das respostas na categoria definicdo categorial particularizada.
Também ao nivel da realizacdo de mapas semanticos se nota que os alunos conseguem
mobilizar essa estratégia com alguma facilidade, para outras areas do saber.

A experiéncia do trabalho realizado permite afirmar que é possivel realizar atividades de
ensino da graméatica com intencionalidade pedagdgica e objetivos bem delineados, que
se traduzem em verdadeiras experiéncias de aprendizagem, significativas e
socializadoras, que contribuem para o sucesso escolar de cada aluno.

A aprendizagem da gramética pela descoberta através de atividades de observagéo,
manipulacao, sistematizacdo de dados e de argumentacédo por parte dos alunos, torna-
se num conjunto de saberes mobilizavel noutras areas e leva a construcdo do
conhecimento metalinguistico.

Os resultados obtidos, no pds-teste, em que os alunos nos escalbes etarios dos 75-85
meses, 82-88 meses e 89-95 meses (6-7 anos) obtiveram, respetivamente, as
pontuagdes de 39,8/ 36,8 / 35,4, indicam que uma intervengéo desta natureza potencia
claramente o desenvolvimento da capacidade de definicdo verbal.

Como se referiu anteriormente, os resultados dos alunos de 6-7 anos séo equiparados
ou superiores aos obtidos pelos alunos de 9 anos (escalao etario dos 106 — 112 meses)
(cf. Sim-Sim, 2014, p. 54).

O estudo sugere, assim, que a intervencao didatica implementada entre o pré-teste e o
pos-teste é responsavel pelo aumento da capacidade de definicao verbal demonstrada

pelos alunos.
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Para além disso, todo o percurso realizado no processo de ensino/aprendizagem,
relativo ao 1° ano de escolaridade, também contribuiu para 0 aumento da capacidade
de definicdo verbal dos alunos. Particularmente, o trabalho realizado nas disciplinas de
Estudo do Meio, em que se estudou 0s seres vivos, 0 seu ambiente e as partes
constituintes do seu corpo e, na disciplina de Matemética, em que o estudo das figuras
geomeétricas, tal como referido anteriormente, permitiu a aprendizagem da palavra
circulo, passando os alunos a saber reconhecé-la. Todas as aprendizagens realizadas,
ao longo dos cinco meses entre a aplicacdo do pré-teste e do pos-teste, também
contribuiram para uma melhoria do conhecimento lexical dos alunos.

Esperamos que este estudo constitua um contributo para a reformulacédo das praticas
de ensino/aprendizagem da gramatica, quebrando os padrdes tradicionais de atividades
isoladas, sem intencionalidade pedagdgica e sem ligacdo com os dominios de uso da
lingua no seu registo oral e escrito.

Como limitacdes do estudo, podemos apontar o facto de ter sido realizado apenas numa
turma do 1° ano, do 1° Ciclo do Ensino Basico. Dada a continuidade do trabalho docente
com o grupo de criangas do 1° ano que participou neste estudo, é possivel referir que
globalmente o grupo, atualmente no 2° ano, evidencia bons resultados na fluéncia de
leitura e na area do Portugués, em geral. Em estudos futuros, tera todo o interesse a
opcado por um modelo de investigacdo que contemple, por um lado, um design
experimental (com grupo de controlo e grupo de intervencdo) e, por outro lado, o
acompanhamento longitudinal do desenvolvimento das competéncias linguisticas das
criancas, de forma a melhor aferir o impacto da intervencgéo didatica.

O estudo desenvolvido indica também o papel fundamental da escola na contribuicdo
para a minimizagdo das assimetrias lexicais, existentes no inicio do percurso escolar,
através de um ensino explicito e formal da gramatica, promovendo atividades baseadas
na abordagem ativa de descoberta (AAD).

O ensino da gramatica de forma significativa e integrada constitui assim um desafio para

todos os professores.
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Anexo |

Teste de Definigcao Verbal

Registo
N° de Identificacdo: __%ano Turma:__  Escola:
Data de nascimento: __ / /___  ldade:

Data da observagdo: __ [/ /

Instrucdes e exemplos:

Quero que me digas o que € aquilo que te vou perguntar.
Pensa bem:

- O que é banana?

- O que é vaca?

- O que é regar?

Subteste 1 — Definicdo Verbal

Itens Resposta da crianca

agucar

aguia

ave

baleia

canguru

cara

cenoura

circulo

© © N @ g A~ W N

cotovelo

[EEN
o

. dentista

[EEN
[EEN

. floresta

[EEN
N

. globo

[EEN
w

. golfinho
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14. hortalica
15. ilha

16. joelho
17. lagarto

18. maca

19. ombro

20. pescador

21. pescocgo

22. pinguim

23. praia

24. professor

25. pulso
26. rio
27.vinho

28. colorir

29. descansar

30. descascar

31. despejar

32. empurrar
33. medir

34. mergulhar

35. pegar

Total

Sim-Sim, I. (2014). Avaliagéo da linguagem oral: Um contributo para o desenvolvimento
linguistico das criancas portuguesas (12 edicdo 1997). Textos de educacdo. Fundacao

Calouste Gulbenkian.
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Anexo |l

Tarefa de Definicdo Verbal

onde vive?

como é?

__revestimento do

corpo

L | outras
caracteristicas
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Construgcéo de mapas semanticos




Anexo IV

Guido de Explorador da Natureza

Explorador da Natureza

Grupo:

Desenha 3 objetos que sejam necesséarios na mochila de um explorador da natureza e

escreve 0S seus nomes.

Em que estacdo do ano estamos?
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Escreve aqui as palavras associadas a esta estacdo do ano pelo Grupo 4 e marca com

X se encontrares/verificares o que eles identificaram.

Recolhe uma folha das arvores que vais observando, depois cola-as aqui e escreve 0

nome da arvore.

Escolhe trés flores e cola-as aqui. Pesquisa e descobre o seu nome.
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Observa as flores e tenta descobrir os bichos mais pequenos do parque. Utiliza a lupa

se for necessario.

Chegéamos ao lago!

Desenha os animais que vés no lago.
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Quantos patos consegues contar?

E quantos cagados consegues descobrir?

A visita acabou, escreve aquilo de que mais gostaste ou uma coisa que tenhas

descoberto ou visto pela primeira vez.

Faz a avaliacéo da visita:

: Insuficiente @ Suficiente @ Bom .E Muito Bom
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Anexo V

Guido de pesquisa sobre 0 animal

Animal

Este animal tem:
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Anexo VI

P&gina do animal

Cola aqui aimagem
do animal e escreve
0 home.

Autores:
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Anexo VII

Dicionério llustrado de Animais

L e
Dicionario

Ilustrado

de Animais g

1° ano
Turma B2.1

2017/2018




dguials cgans 00) . (r0o90 d Sapism ooy

Qol s rh N _Omf 9 Agahion. ,! (/e

M l(\ DAV &

; \! 0 . :
Autores: ..Jmo,t_‘_ﬁ‘ll;t.\kn e _folat) . Asdlepiier
e

76



borboleta_( A [ Qs <4 e e i
C.’uJ‘\fU‘W') / AT TTRY W A A f xL_l';"v"'l' [,

L Moo, Forgrlso. -

Autores: __Mano, Bocloaoe € Ytia o 8o cnnvi e

77



"y ) v v 7 o9,
B0 (Lo I /M, Mo s (M sond [8l6

T

-:—..)IJLLJA' L~ | _/‘).Lz",'_; l-“l-‘v,h; } A ,’.“/\ |

v.‘,"\,'iﬂ‘\, K ’_'f;_glf Jhe Zam B
"g'z-:”p Calfnte Jo holo o

Autores: _;&Zlﬁar..ﬂam:eﬂnmdhmaw_

78



{ h
caracol \ \na_ . /\n, . \zn | AN\, e

2

DMGKAA}‘J:‘Q' ('[v YW\ Ca YO Q«"l l J{vl/w\

\
dm A“-' ) th Capld et Ay

~ | . > ” |
\‘J:J“ . X Mrms ’\ ~ A 4 11., AL AN
v 7 J

Autores: MM e oMo J0"Duivpy

79



cobra APV 1
Yt AT 4 s
' 3
)i 1A AL ¥ ol
Ahan
Autores: Lty A lin, e e Rivedonn

80



Cacd) Lo AuL/ ey Al eal Uooe e L

Autores: W € Moc o M sofin

81



Autores: w 'IE Ju‘& ﬁwh.

82



Autores: Lo Dulvse e 'J,flfh" fl\n‘ o)

83



...Cmndw&% 1alad & ABX i,
. E 2
}*‘” [ )ul‘w kx4 -ﬁm--\

Q hoces AM\OL

Autores: Dol Yilose e r0 oo Terinldhgy

84



Autores: [_v’;*,h. '.LLV&QZ‘ 7 e DS Rndein . oa

85



Anexo VIl

Pré-teste e pos-teste de Definicdo Verbal do aluno n°® 1

N° de Identificacao: 1

Registo

1°ano Turma: B2.1 Escola Basican® 2 da Moita
Data de nascimento: 04/10/2010 Idade: 86 meses
Data da observacao: 11/12/ 2017

Pensa bem:

- O que é vaca?

- O que é banana?

- O que é regar?

Instrucdes e exemplos:

Quero gue me digas o que é aquilo que te vou perguntar.

Subteste 1 — Definicdo Verbal — Pré-teste

Itens Resposta da crianga C
1. acUcar E café. 0
2. aguia E um passaro. 1,5
3. ave Nao sei. 0
4. baleia E um peixe. 0
5. canguru N&o sei. 0
6. cara E cabeca. 0
7. cenoura S&o0 as coisas que os coelhos gostam de comer. 1
8. circulo E onde hé& os palhacos. 0
9. cotovelo N&o sei. 0
10. dentista E ir arrancar os dentes. 1
11.floresta E onde andam os lobos. 0
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12.globo Né&o sei. 0
13.golfinho E um peixe. 0
14.hortalica N&o sei. 0
15.ilha E onde anda uma menina perdida. 0
16.joelho E a perna. 0
17.lagarto Né&o sei. 0
18.maca E um fruto. 1,5
19.ombro E o brago. 0
20.pescador E um senhor que gosta de ir pescar. 2
21.pescoco Né&o sei. 0
22.pinguim E um peixe. 0
23.praia E onde as pessoas gostam de ir mergulhar, ir a praia. | 1
24. professor O professor gosta de ensinar os meninos a aprender. | 1
25.pulso N&o sei. 0
26.ri0 E onde héa agua. 1
27.vinho E o que os adultos gostam de beber. 1
28. colorir E pintar. 1
29.descansar | E quando estas doente ou quando é fim de semana. |1
30.descascar | E descascar batatas. 1
31.despejar E despejar agua. 1
32.empurrar | E empurrar os colegas. 1
33.medir E medir a altura que tens. 1
34.mergulhar | E mergulhar numa piscina ou na praia. 1
35. pegar E pegar num copo, pegar no telemoével. 1
Total | 19
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Registo
N° de Identificacdo: 1 1°ano Turma: B2.1 Escola Bésican®2 da Moita
Data de nascimento: 04 /10/2010 Idade: 91 meses
Data da observacao: 07 / 05/ 2018

Instrucbes e exemplos:

Quero que me digas o que € aquilo que te vou perguntar.
Pensa bem:

- O que é banana?

- O que é vaca?

- O que é regar?

Subteste 1 — Definicdo Verbal — PG4s teste

Itens Resposta da crianca C
1. acucar E café. 0
2. aguia E um animal que voa. 2
3. ave E um animal também. 1,5
4. baleia E um animal da agua. 2
5. canguru E um animal. 1,5
6. cara E parte do nosso corpo. 1,5
7. cenoura E o que os coelhos comem. 1
8. circulo E uma forma geométrica. 1,5
9. cotovelo E parte do nosso corpo. 15
10.dentista Arranca dentes. 1
11.floresta E onde os ursos vivem. 0
12.globo E um quadrado. 0
13.golfinho E um animal que anda na agua. 2
14.hortalica E 0 que n6s comemos. 1
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15.ilha E onde as vezes nds vamos. 0

16.joelho E parte do nosso corpo. 15

17.lagarto E um animal que anda na terra. 2

18.macga E 0 que nés comemos. 1

19.ombro E parte do nosso corpo. 1,5

20.pescador E um senhor que pesca o peixe. 2

21.pescoco E parte do nosso corpo. 1,5

22.pinguim E um animal que anda na agua. 2

23.praia E agua. 1,5

24. professor E o que ensina os meninos a fazerem os trabalhos e | 2
a passarem de ano.

25.pulso E parte do nosso corpo. 1,5

26.ri0 E onde passamos as vezes la 0

27.vinho E o que os homens bebem. 1

28. colorir E as vezes quando estamos a pintar e escolhemos | 1
muitas cores.

29.descansar | E as vezes quando estamos com sono e vamos | 1
dormir um bocadinho.

30.descascar | E as vezes quando comemos batatas cozidas |1
descascamos.

31.despejar E as vezes quando estamos a beber agua e n&o |1
gueremos mais despejamos.

32.empurrar As vezes quando o carro ja& ndo tem gasolina |0
empurramos até a oficina.

33.medir E as vezes quando estamos doentes medimos a |1
febre.

34.mergulhar | E as vezes quando vamos a piscina. 0

35.pegar E as vezes quando estamos a comer e agarramos o | 1
garfo.

Total | 40
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Anexo IX

Resultados, por item e aluno, do pré-teste e pds-teste de Definicao Verbal

5 ©
g3
0 | o) o) 0 | 0 | o) ITs)
— Oy |2 |2E [0 |5 + |0 ~ 0 |1 = | o S I T o |.x 0 N (™ (o -
< O o (< 0 o 5 N[N SO ¥ o || < o | o ©o (O ® (N [
MSl S I R et N | l o~ - (N N - a7 R A A A —
[
[ee] 0 G'
B |- |o |o o |« — |- 4 |jlojlojlololololo|S|lo|d|lo|d|o|d|o|o|o|o|o|o|o|o |o|o |o 6
.
Nl = = o |o ulw o = |+ |n o |o |+ o |o _._lu, o |d oo |d|d|d o |N o |4 |d |+ o |« :1~ o | §¢€¢
.
Q| | o o |+ - |o — o |o |+ |o|o |+ o |+ |o |+ |o |o |+ |« |o H, |+ |+ |o |+ |o |o|o o | ST
‘
Bijo |d |« |o |« - |o — oo |d|d|o|d|d|d|o |+ |o|o |o|o |o H. — |d |+ |o |o|o |o |+ |o | S9T
.
S o |+ _..w_, — |- H, o - o |o |o |o |+ |o |o H, olnlo|d|lo|d oo |d|d|a | | | |« |« [« | §¢CC
— ™ mn .
S| S| |o|= |5 ]|~ - |o N |jojlo|d|d|lo|lolo|d|o|a|o|d|o|d|ojo|d|o|d|d|d|ad |+ |« |o| STC
2 _
W Nla | o [+ |+ a |o — o |o |+ |+ |+ |o H, H, o | o [ |+ |+ |o H, A | ||| || | o | §8C
o
— L2 Lt Lol e v |0 0 0 |’ n LT
xpm, Sl |55 15 15 i ek clojo|Glololo|G|5|loelele|lGloleojolo|o|d|d|o |o|o|o|o |o
c| o 0 [ 1) 0 [0 0 [0 ST
ﬂm_llu Sle |5 |5 (e |e o |+ clojojojloflolo|d |G lololo|S|glele |G S leolw ||| |o |
()]
ol @° S kS o 2 lo Aol B |Clolo|9 |G lolm oG lo|w|a|o|w | |o|o o oo |o |+ €
©
| © |+ |o|o |o |o - |o o |d |o|lo|lo|o|o|d|d|o|o|o|d|o|d|o|o|o|o oo |o o |o|o |o L
-
3
0 |1 (v | o 1) o) o)
B I R I e — |~ G oo lGloldlolo|Sloe|N|lo|S |2 lo |G oo || |0 ||~ 6¢
‘O
— 0 n
O| o | |5 |o |- |0 — |- djojold|d|d oS |oflo|d|d ||| |d|o|d|o|d|d || oo |« e
0 o 0 |0 o) '
T I e U U Y — |~ Njoo|Gloldlo|G|SleNlo|S | |olo|a|d|a|d || |0 |~ |0 o€
< [ [ |o |= |+ H, — - |o |o |n |o |o |o |o zlu, o o |d |o |+ [+ |o cl.w A o |d [ [« [« |o |« |« g'ee
I T I I S - |o AdAlolo|d|d|lo|d|o|d|d|d|d|d|d|d|d|o|d|o|d]|d|ad |0 |[d |d |« 9
N[ o |+ o |+ - [ — o |lo|d|d|lo|d|o|d|o|d|d|d|d |d|d|o|d o |d|d |+ |+ ||+ |o 9¢
- |o M, o |o |o - |o - |o |o |o |o |o |o |o :1~ o N |o|o |d|d|o|d|d[d[d |d |« |« |+ [« [« 6T
mm o la e o |« |10 o [~ o lo|o|ala o ls v o |~ o lolo oo o |s v |85 8
8
S Q7 N @Y ™~ |o = R e I T = = I T = B RV N NI SV oV R I RSV R NI B B R B F o B R B R B ) _mm.m
A”

90



Pos-teste de Definicdo Verbal

Alunos |y 5 13 | 4 |5 |6 |7 |8 |9 |10]11 |12 13|14 |15 |16 |17 |18 | TORIPOY
/ltens resposta
1 ol1lo|1]15]0 1|21 |01zt |z1]o]|1]o0 11 12,5
2 2 |2 |2 ]2 20215152 |2 |15] 2 |15|151,5 15|15 30
3 (15|12 |0 |1 |1 |2 15152 [15]15]15(15]0 |1 [15]0 22
4 2 (15| 2 |2 |2 |0 |2 |2 (15|22 |2 |2 |2 |2 [15]2 ]2 32,5
5 [15|1,5|15 15|15 1 |15 |15 |15 |15 |1,5|1,5 |15 |15 |15 |1,5|15 15| 265
6 |15]|0 |0 |0 |15]0 |1 |1 |15|15(15]| 0 |15]l0 |1 |0 |0 [0 12
7 1 (152 [15]15(15|2 |2 |15] 1 |15|15| 2 |1,5]15] 0 |15 1 26
8 |15|1 |15|1 |1 |1 |2 oo |1 |1 ]15]15|1 |1 ]1]15[0 18,5
9 (15| 1 |15(15|15] 0 |15|15|15| 2 |15|1,5 (15|15 1 |1,5]15 | 1 24,5
10 |1 |2 |11 |22 ]2 11|tz ]zt |1]|1]1]1 21
11 |o|o |0 |1 |01 ]0]oO 0o]o|o|o|lo]o]|o]|1 1 !
12 |[o]o|0]Oo|0o|0]o0O]oO 0]o|o|o|lo|o|Oo |1 ][O 1
13 |2 |2 |22 2|02 ]2 (15|22 2]2]2]2|15]2]2 33
14 |1 15| 0 |15(15(15]0 |1 |15(15|15(15]15]15|1 |0 |1 |0 19
15 |o|o|o|]o|o|o|1]0]o0o|0o|o]o]o]oOo|Oo|0O]oO]oO 1
16 |15 1 |15]| 0 | 2 15|1,5|15] 2 |15 (1515|150 |15 [1,5] 1 23,5
17 | 2 |[15]15|15(15| 0 |15 |1,5|15 |15 |15 |15 |1,5|1,5 |15 |15 |15 |1,5 26
18 | 1 |15 (15|15 15|15 |1,5|1,5|15 |15 |15 151,515 |15 |15 |1,5|15| 265
19 |15]0 15| 0 |15| 0 [1,5|1,5|15 15|15 (15 |1,5|15| 1 |15 ]1,5] O 20,5
20 |2 |22 22 1|2 2222|222 2]15]2 |1 335
21 [15|1 |0 |1 |15]0 |15(15(15| 2 |[15]15]| 1 [15]0 |0 |15] 0 18,5
22 |2 |2 |15(15|2 |1 |2 |15|15(15 451,515 1515 |1,5|15 15| 285
23 [15|1 (151 |1 |1 |1 |1 1|11 ]2z |1|1]o0]1]1 18
24 |2 |1 |1 |1|o 1|12 l2|1 1|1z l2]1]1]1]1 20
25 |15|1 |0 |15|15] 1 |15(15(15| 1 [15]15] 1 [15|1 |0 |15 1 21
26 |0 |1 (15150 |1 |15|1 |1 |0 |11zt |1|1]21]1]|1 16,5
27 |1 ]1]1|o|12]o|1|1lo|1 |21z |z|1]2]1]1 16
28 |1]0|1|o|1]1]ofolz1|1]1]o]olz]o]1]1]1 11
29 |1 |1 |11 |21z 2|22z ]z |z|1]2]1]1 18
30 |1 |11 |1|12]1]ozt 21|21 ]1]2r]olz|1]2]1]1 16
31 |1 |11 |1|12]1]ofz 1|01z |z1|1]2]1]1 16
32 |0 |1 |11 |1]o]o 1|11 ]1]1r]zl21|1]Oo]1]o0O 13
33 |1 ]|1]1|o|1]1]1]olo|1]o]1]zl1]o]Oo]1] o0 11
3 |0 |11 |21 ]1 |1t l1|2]1]1]2]2]1]1]0]o0 18
3 |1 |2 ]1|1]o]1]|1]|1|1|1]2]o]z|1]o0o]1]o0]1 16
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