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RESUMO

A apresentacdo do presente relatdrio surgiu no ambito da Unidade Curricular
Pratica de Ensino Supervisionada I, integrada no plano de estudos do Mestrado do 1.°
e 2.° Ciclo do Ensino Bésico, com vista a sua finalizacdo. Neste é apresentado um
estudo realizado em dois contextos socioeducativos distintos, no ano letivo 2015/2016,
no 1.° e do 2.° Ciclo, em duas turmas do 5.° e 3.° ano de escolaridade, respetivamente.

Tendo em conta as caracteristicas dos alunos de ambos os contextos, foi
possivel definir uma problemética comum que orientou o estudo que aqui se apresenta,
centrado na utilizacdo da imagem enquanto recurso didatico no desenvolvimento de
alunos histérica e geograficamente competentes.

Assim, a partir do estudo concretizado pretendeu-se compreender quais as
potencialidades das imagens e de que forma é que estas possibilitam a promocéo de
aprendizagens no ambito da Historia e da Geografia.

A metodologia considerada para o estudo aproxima-se do paradigma da
metodologia da investigagdo-acdo e o quadro tedrico mobilizado corresponde aos
conceitos e concegfes que justificam a imagem enquanto recurso didatico, que
explicitam o que é esperado de um aluno histérica e geograficamente competente e, por
fim, que explicam o contributo das imagens para o desenvolvimento dessas
competéncias.

Quanto aos resultados obtidos, determinou-se que as imagens apresentam trés
potencialidades no processo de ensino e aprendizagem da Historia e da Geografia,
sendo elas: (i) motivar os alunos para as aprendizagens; (ii) desenvolver o pensamento
critico e (iii) potenciar a descoberta das intencionalidades expressas pelos signos
linguisticos e iconicos.

Apbés a andlise destes resultados, concluiu-se que as potencialidades
associadas a imagem enquanto recurso pedagdgico podem dar um relevante contributo

para a formacao de alunos histérica e geograficamente competentes.

Palavras-chave: Recurso didatico; imagem; competéncias; Historia e Geografia.



ABSTRACT

The following report emerged in the scope of Supervised Teaching Practice Il as
part of the Master’'s Degree in Primary School Teaching. In this report, it is presented a
study performed in two distinct social and educative contexts, one from the third grade
and one from the fifth grade, during the school year of 2015/2016.

Considering the characteristics of the students from both contexts, it was possible
to establish a common problem that respected the study, which focus in the use of
images as a teaching resource for the development of students capable in history and
geography.

Then, the study intended to allow inferring the potentiality of the use of images
and how these images promoted learnings regarding History and Geography.

The used methodology is based on the paradigm of investigation-action and the
used theoretical framework corresponds to the ideas that support image as a teaching
resource — the ideas that explain what is expected from a student capable historically
and geographically and, finally, the ideas that explain how images contribute to the
training of people capable in the areas of History and Geography.

The obtained results show that the images have three main potential uses as
teaching resources: (i) motivate the students for the learning subjects; (ii) cultivate critical
thinking and (iii) enhance the discovery of the intentions expressed by linguistic and
iconic signs. After analysing the results, it was concluded that the potentialities
associated with image as a teaching resource contribute to the training of students

capable historically and geographically.

Keywords: Teaching resource; image; skills; History and Geografy.
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INTRODUCAO

No ambito da Unidade Curricular (UC) Préatica de Ensino Supervisionada (PES)
II, surge a apresentacdo do presente relatério final com vista a obtengcdo do grau de
mestre em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Béasico (CEB), na Escola Superior de
Educacao de Lisboa. Este relatorio tem como objetivo a descri¢cdo e a analise reflexiva
e fundamentada da intervencdo pedagodgica realizada em dois contextos educativos
distintos, bem como a apresentacdo de uma investigacéo concretizada paralelamente a
pratica educativa.

O estudo levado a cabo incide na utlizagdo da imagem enquanto recurso
didatico no desenvolvimento de alunos histérica e geograficamente competentes, tendo
este tema surgido inicialmente no contexto pedagogico do 2.° CEB, nos meses de
outubro-dezembro de 2015, devido a necessidade de levar os alunos a interessarem-se
pelos contetdos da Histéria e da Geografia e de refletirem sobre o meio onde vivem.
Considerou-se ainda que seria pertinente dar continuidade ao estudo no contexto
educativo do 1.° CEB, nos meses de margo-maio de 2016, uma vez que a escola tinha
em vista a realizacdo de um projeto destinado a descoberta do passado do meio local
com 0s seus alunos. Tal conduziu a definicAo do titulo do presente relatorio,
designadamente, as potencialidades da imagem como recurso didatico no
desenvolvimento de alunos histérica e geograficamente competentes.

Posto isto, o trabalho encontra-se organizado em sete capitulos que, apesar de
distintos, apresentam uma relag&o e continuidade entre si. O primeiro capitulo refere-se
a caracterizacdo dos contextos socioeducativos nos quais decorreram a prética
educativa, sendo efetuada uma caracterizacdo global do meio local, das escolas, do
modo de gestdo das atividades de ensino e aprendizagem, e dos alunos.

A partir da caraterizagéo realizada definiram-se as potencialidades e fragilidades
dos alunos, formulando-se um conjunto de questdes-problema que procuraram fazer
face a essas caracteristicas. E, neste sentido, que surge o segundo capitulo em que é
apresentada a definicdo e fundamentacdo da problemética e dos objetivos de
intervencdo, dando especial destaque aos que se relacionam com o estudo.

O terceiro capitulo destina-se a descricdo da Metodologia, isto €, dos métodos
utilizados para a recolha e analise dos dados reunidos durante as diferentes fases do

trabalho desenvolvido, sendo fundamentada a sua importancia e fungéo.



O quarto capitulo remete para a apresentacado fundamentada do processo de
intervencdo educativa, o que pressupde a explicitacdo dos principios orientadores dos
Planos de Intervencédo (PI) elaborados para os contextos educativos, das estratégias
globais de intervencao e dos contributos das areas de Historia e Geografia de Portugal,
e Estudo do Meio para o cumprimento dos objetivos definidos nos PI.

Posteriormente, no quinto capitulo, é apresentada a avaliacdo das
aprendizagens dos alunos, em funcéo dos Pl implementados e do estudo realizado,
respetivamente. Para ambos, deverd ser explicado 0 modo como se procedeu a essa
mesma avaliagdo, quais os indicadores considerados para o efeito, bem como os
resultados que foram alcangados.

Por fim, o sexto capitulo contempla as conclusdes finais, em que se relaciona,
de forma critica e conscienciosa, as diferentes dimensodes relativas a todo o trabalho
efetuado, incluindo ainda a reflexdo do impacto da PES e da redacdo do presente
relatério na formagédo profissional que tem vindo a ser desenvolvida ao longo destes
dois anos.

O relatério termina com a apresentacdo das referéncias bibliograficas
consultadas para a elaboracdo do trabalho e com a apresentacdo dos anexos que

surgem no sentido de complementar as ideias descritas ao longo do corpo do texto.



1. CARACTERIZAGAO DOS CONTEXTOS SOCIOEDUCATIVOS

O presente trabalho resulta da intervencdo em dois contextos educativos
distintos, no 1.° e 2.° CEB, pelo que se torna prioritario caracteriza-los, na medida em
gue conhecer 0 meio e a escola em que os alunos se encontram contribui para a
compreensdo das suas caracteristicas e comportamentos e, também, para o melhor
entendimento das agles e estratégias educativas adotadas na sala de aula. Para além
disso, a caracterizagdo do meio socioeducativo é relevante por permitir fundamentar as
aprendizagens realizadas com a intencionalidade de levar os alunos a conhecerem e

valorizarem o seu meio local.

1.1. O Contexto do 2.° CEB: caracterizagcao do meio local, da

escola e daturma

A escola do contexto do 2.° CEB localiza-se na freguesia das Aguas Livres, no
concelho da Amadora e, em termos organizacional e pedagdgico, integra duas valéncias
de ensino, 0 2.° e 0 3.° Ciclo. A sua populagéo escolar € composta sobretudo por
habitantes de origem portuguesa, acolhendo, no entanto, populacdo de origem
estrangeira que provem dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP),
do Brasil, da Europa de Leste e do continente Asiatico. Esta instituicdo escolar integra
alunos provenientes do Bairro da Cova da Moura, sendo este um meio em que as
condigbes das habitagbes sdo precéarias (Projeto Educativo do Agrupamento, 2013-
2017). E de salientar ainda que esta populacéo convive com alguns elementos de valor
historico, arquiteténico e urbanistico que sao considerados Patriménio Municipal, entre
0s quais se salientam o Aqueduto das Aguas Livres e o Palacio dos Condes da Lousa
(Projeto Educativo de Agrupamento, 2013-2017).

No que diz respeito aos seus recursos fisicos, a escola é composta por diversas
salas de aula (equipadas com computador, projetor e quadros interativos), um pavilhdo
desportivo, um campo de jogos exterior, uma biblioteca, uma papelaria/reprografia, um
refeitorio e um bar para os alunos. Em termos de ofertas de servigos, séo
disponibilizadas Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC) e alguns sistemas de
apoio psicolégico e familiar, sendo estes prestados pela Camara Municipal da Amadora
com o intuito de colmatar a exclusado social, 0 abandono, o insucesso escolar e a baixa

autoestima dos alunos (Projeto Educativo do Agrupamento, 2013-2017).



De acordo com o Despacho n.° 5219/97 de 4 de agosto, o Agrupamento no qual
a escola se inclui estd abrangido pelo Projeto “Territérios Educativos de Intervencéo
Prioritaria” (TEIP), sendo este um programa de iniciativa governamental criado com o
objetivo de prevenir e reduzir o abandono escolar precoce, o absentismo e a indisciplina,
promovendo o sucesso educativo de todos os alunos que estéo incluidos em territérios
econdmica e socialmente desfavorecidos (Direcdo-Geral da Educacao, 2016).

Tal como é explicitado no Projeto Educativo do Agrupamento (PEA)?, os alunos
deste contexto enfrentam alguns problemas familiares, como o desemprego e emprego
precario; a precariedade econOmica e baixos rendimentos; a emigracdo ilegal; a
violéncia doméstica/abusos sexuais e a negligéncia no cumprimento das
responsabilidades parentais. Assim, alguns alunos apresentam caréncias afetivas e
baixa autoestima, exibindo também comportamentos indisciplinares, baixo rendimento
escolar, fraca participacdo e intolerdncia a repreensdo (Projeto Educativo do
Agrupamento, 2013-2017).

Tendo em conta o contexto descrito, reconhece-se a pertinéncia da principal
missao do Agrupamento: promover 0 sucesso escolar e a formacao pessoal e social dos
alunos, num ambiente de trabalho onde prevalecam a solidariedade e a cooperacao
entre todos os elementos da comunidade educativa (Projeto Educativo do Agrupamento,
2013-2017). Por outras palavras, pretende-se que seja desenvolvido “um ensino
inclusivo, que proporcione igualdade de oportunidades a todos os alunos, de modo a
dota-los dos conhecimentos e capacidades que lhes permitam uma plena realizacao
pessoal e comunitaria” (Projeto Educativo do Agrupamento, 2013-2017, p. 18).

No que diz respeito a turma na qual decorreu a intervencao educativa, esta € do
5.° de escolaridade, composta por 22 alunos (11 do sexo feminino e 11 do sexo
masculino) com idades compreendidas entre os 10 e os 13 anos. Cinco destes
elementos ja foram retidos no seu processo escolar pelo menos uma vez e trés
apresentam Necessidades Educativas Especiais (NEE), abrangidos pelo Decreto-Lei
n.°3/2008 de 7 de janeiro, tendo-lhes sido diagnosticados problemas de saude ao nivel
do sistema urinario. Ainda de acordo com os questiondrios aplicados a turma (Anexo A

e B), esta apresenta alunos de nacionalidade portuguesa, muito embora alguns deles

! Documento que se constituiu como um elemento estruturante de identidade e de autonomia do
Agrupamento. Este devera estar de acordo com as normas estabelecidas no Decreto-Lei n° 75/2008 de 22
de Abril, republicado pelo Decreto- Lei 137/2012, de 02 de Julho.



tenham ascendéncia cabo-verdiana e guineense, sendo que a sua maioria reside na
area geografica perto da escola.

No que se refere as competéncias sociais, mediante os dados recolhidos
durante o periodo de observacdo (Anexo C), de uma forma geral, estes alunos néo
assumem algumas das tarefas pelas quais sdo responsabilizados, apresentam um
comportamento desadequado a sala de aula e ndo agem como um grupo, ha medida
em que apresentam alguns conflitos nas relacdes que estabelecem entre si. Destaca-
se ainda alguma falta de interesse e motivacdo perante as aprendizagens, sendo as
areas disciplinares de Mdasica e Histéria Geografia de Portugal (HGP) as que
consideram menos apelativas. Esta desvalorizagdo contribui para uma baixa
participacdo nos momentos de dialogo, por comparacao a participagéo que é solicitada.
Por outro lado, estes alunos revelam-se autbnomos durante a resolugdo das tarefas e
manifestam interesse pela discusséo de assuntos ligados ao seu quotidiano.

A PES Il no 2.° CEB foi realizada no ambito das areas disciplinares de
Portugués, Matematica, Ciéncias Naturais (CN) e HGP, sendo que o periodo de
observacao foi repartido por cada uma destas areas, com um docente titular distinto.
Neste sentido, todos eles foram considerados os elementos constituintes da equipa
educativa, sendo a professora de CN a diretora de turma. Todavia, uma vez que o
presente trabalho tem como foco as areas da Historia e da Geografia, ser4 apenas
apresentada a caracterizacdo da acdo pedagodgica do orientador titular da area
disciplinar de HGP, bem como do percurso escolar dos alunos nesta area.

Assim, no que diz respeito & organizagdo das atividades de ensino e
aprendizagem, estas eram organizadas para o grande grupo com base numa
planificacdo anual elaborada pelo departamento curricular, estando estipulados 130
minutos semanais para HGP no horario dos alunos (Anexo D).

Em termos de organizacéo do espac¢o de sala de aula existia uma planta fixa
(Anexo E) que havia sido decidia pelo conselho de turma e que era mantida pela
professora de HGP, ndo se verificando, por isso, diferentes dindmicas de trabalho
paralelamente & diversificacdo da organizacdo do ambiente de aprendizagem.

No inicio das aulas de HGP, o sumario era escrito pela professora titular no
quadro ou por um dos alunos, de modo a que este fosse registado no caderno diario.
Posteriormente, era relembrado o trabalho realizado em aulas anteriores, quer através
da sistematizacdo de conteudos, quer na abordagem de novos, que implicavam o

conhecimento de outros ja aprendidos — o que demonstrava uma valorizacao pelos



conhecimentos prévios dos alunos e pelo esclarecimento de davidas. De seguida, o
desenrolar da aula era ocupado pelo manual e caderno de atividades, que assumiam
um papel central nas atividades efetuadas, visto que estas estavam essencialmente
associadas a estes recursos materiais, como a leitura dos textos e sua analise, e a
resolucdo dos exercicios presentes nos mesmos.

No que diz respeito ao modo como os contetdos eram lecionados, verificou-se
a existéncia de um ensino centrado maioritariamente no professor e ndo no aluno, ainda
que existisse algum cuidado em recorrer a exemplos que fizessem parte da realidade
dos alunos, aquando a exploracdo dos temas de HGP. Eram, pois, dadas poucas
oportunidades aos alunos para tomarem iniciativas ou assumirem diferentes funcdes e
isso, talvez, fosse explicado pela ocorréncia frequente de momentos de indisciplina.
Para gerir esses momentos, a professora recorria ao dialogo, a utilizacdo da caderneta
ou & aplicagéo de faltas.

No final da aula, a docente ndo ocupava 0s intervalos dos alunos, uma vez que
terminava atempadamente as atividades e os Ultimos minutos eram, algumas vezes,
dedicados a explicitacdo de indicacfes para a aula seguinte ou a marcacdo dos
trabalhos de casa, que ndo eram atribuidos com muita regularidade.

Por fim, no que diz respeito a regulac&o/avaliagdo das aprendizagens, a
docente aplicava fichas de avaliagdo e tinha em conta o trabalho diario desenvolvido
pelos alunos dentro da sala de aula. No inicio do ano letivo havia sido realizado um teste
de avaliagcao diagnostico e, ao longo do 1.° periodo, foram aplicadas duas fichas de
avaliacdo sobre os conteudos lecionados, sendo que, na opinido da professora titular,
este grupo de alunos se revela heterogéneo quanto ao seu aproveitamento escolar.

Assim, e mediante a avaliacdo diagndéstica de HGP, constatou-se que o0s
alunos tinham dificuldades na leitura de mapas; na localizagéo de continentes e oceanos
no planisfério; na identificacdo de unidades de tempo (século e década); na dentificacéo
dos pontos cardeais; na nogdo de comércio e atividades econdmicas e na interpretacédo
de textos. Por outro lado, relevaram alguma facilidade na localizacdo de datas numa
linha de tempo e na localizagédo de pontos de partida e de chegada, tragando itinerarios
(Anexo F). Salienta-se ainda que quando a professora de HGP utilizava, ocasional e
espontaneamente, imagens para ilustrar o seu discurso, a atencéo e motivagéo da turma
perante as aprendizagens deu sinais de aumentar, podendo esta atitude ser
considerada positiva no que se refere a consideracdo da imagem enquanto recurso

didatico.



1.2. O contexto do 1.° CEB: caracterizacao do meio local, da

escola e daturma

O Agrupamento a que pertence a escola do contexto do 1.° CEB abrange,
segundo o PEA (2011-2014), 14 freguesias ha zona envolvente da baixa lisboeta que
se inserem, de acordo com a Carta Educativa da Cidade de Lisboa, no centro Ribeirinho.
A populacédo escolar caracteriza-se por uma grande diversidade cultural, a qual se
traduz nos 17% de alunos que apresentam linguas ou culturas estrangeiras, dispersos
por um total de 32 nacionalidades diferentes, em que a maioria é proveniente do Brasil
e PALOP (Projeto Educativo do Agrupamento, 2011-2014).

A area da cidade de Lisboa, conhecida como Baixa-Chiado, € um meio cultural
muito rico, sendo usualmente considerada um dos locais mais bonitos e visitados da
cidade. Tal é confirmado pelos seus equipamentos culturais, como museus, cinemas,
teatros, bibliotecas, galerias, ateliés e palacios, bem como pelo seu patriménio cultural,
que alberga vestigios arqueoldgicos, arquitetonicos e diversos monumentos. Para além
disso, é de destacar a existéncia de espacos verdes, esplanadas, quiosques, e parques
infantis e recreativos (Camara Municipal de Lisboa, s.d.).

Tendo em conta o leque diversificado de servicos que este meio tem para
oferecer, no PEA (2011-2014) é apontada como uma das prioridades dos 6érgaos de
gestdo a articulacdo com varios atores da comunidade educativa, com quem se
estabelecem contactos e se reinem regularmente (Projeto Educativo do Agrupamento,
2011-2014). Por seu turno, o Agrupamento também se disponibiliza para a oferta de
servigos. A titulo de exemplo, as AEC que se constituem como uma oferta obrigatéria
das escolas do 1.° CEB, de frequéncia facultativa e gratuita e que incluem o Apoio ao
Estudo, o ensino do Inglés, a Atividade Fisica e Desportiva e as Atividades Ludico-
Expressivas. Além disso, tem-se a funcionar diariamente a Componente de Apoio a
Familia (CAF) (Projeto Educativo do Agrupamento, 2011-2014).

Apesar dos servicos de apoio prestados, muitos dos alunos do Agrupamento
apresentam indices de absentismo e de insucesso escolares, fracos niveis de qualidade
das aprendizagens e ainda niveis de indisciplina e comportamentos de risco (Projeto
Educativo do Agrupamento, 2011-2014). Como tal, o contexto social, econémico e
cultural no qual o Agrupamento se encontra inserido potencia riscos de insucesso e de
exclusao, pelo que foi integrado em TEIP e a sua principal misséo é “propiciar atividades

pedagdgicas inovadoras e desenvolver no aluno a capacidade de pensar e expressar-



se com clareza, solucionar problemas e tomar decisbes com responsabilidade,
garantindo a satisfacdo dos alunos e das familias pela qualidade do seu ambiente
interno e pelas suas relagcdes externas” (Projeto Educativo do Agrupamento, 2011-2014,
p. 19).

Apesar deste quadro, a escola na qual decorreu a intervencdo educativa nao
esta inserida no Territorio TEIP e, em consonancia com esta realidade, os seus alunos,
de uma forma geral, ndo apresentam os problemas de insucesso, absentismo ou de
indisciplina mencionados. Acresce o facto dos seus Encarregados de Educacdo
apresentarem um nivel socioeconémico médio-alto e, na sua maioria, revelarem
interesse pela vida escolar dos seus educandos, traduzindo-se numa participagéo ativa
nas aprendizagens realizadas na sala de aula, sendo este um dos principios adotados
pelo Agrupamento. “Com vista ao sucesso escolar e melhor integracdo social dos
alunos, é também prioridade dos 6rgdos de gestdo prosseguir o objetivo de
estreitamento das relages e colaboracdo entre a escola e a familia” (Projeto Educativo
do Agrupamento, 2011-2014, p. 16).

A escola em questdo é constituida por duas valéncias de ensino, o Jardim de
Infancia e 0 1.° CEB, e funciona num edificio de dois andares que aloja vérias salas de
aula, um refeitério, uma sala de Apoio Especial, uma sala onde sédo guardados recursos
educativos, uma sala destinada a Associacdo de Pais e um patio exterior. Quanto aos
recursos humanos, a escola conta com uma educadora, oito professores do 1.° CEB,
um docente de Apoio Especial e de Apoio Socioeducativo e seis assistentes
operacionais.

A nivel organizacional e pedagdgico, existe na escola apenas um coordenador
para ambas as valéncias de ensino e a articulacdo entre os professores realiza-se
através de reunibes entre os professores da escola e do Agrupamento. Juntos, analisam
as atividades desenvolvidas, refletindo sobre as dificuldades sentidas e os conteudos
das diferentes areas disciplinares a serem lecionados, o que se traduz, a titulo de
exemplo, na discussdo das estratégias e atividades a serem aplicadas e na produgéo
de documentos organizadores das aprendizagens, como as planificacdes anuais.

A turma, na qual se desenrolou a pratica pedagdgica, encontra-se no 3.° ano de
escolaridade e € composta por vinte e quatro alunos (9 do sexo feminino e 15 do sexo
masculino) com idades compreendidas entre os 8 e 10 anos. De acordo com as
informacbes dos questionarios aplicados (Anexo G e H), todos os elementos que

compdem o grupo residem em Lisboa. No entanto, existem algumas diferengas quanto



as suas origens, sendo que dois deles sdo oriundos da india e um deles do Brasil.
Quanto aos casos de NEE, um aluno apresenta dificuldades ao nivel da dic¢do de
palavras, pelo que precisa de apoio de um terapeuta da fala. Contudo, este problema
ndo afeta as suas aprendizagens relacionadas com a Lingua Portuguesa ou outra area
disciplinar.

No que se refere as competéncias sociais do grupo de alunos, de acordo com
a informacao recolhida aquando o periodo de observacdo (Anexo ), destacam-se a
autonomia e responsabilidade na resolucao de tarefas, e o respeito que revelam pelas
regras de sala de aula e pelo professor, sendo estes 0s aspetos positivos mais
relevantes. Para além disso, apresentam facilidade no estabelecimento de relages
socio-afetivas, o que gera um bom clima de aprendizagem. Este aspeto é igualmente
potenciado pelo gosto que o grupo de alunos demonstra pela escola, revelando-se, na
sua generalidade, como curiosos por conhecer. Por outro lado, a participagdo por
iniciativa prépria € um aspeto que necessita de ser melhorado, pois, essa caracteristica
resulta numa baixa comunicacéo de aprendizagens na sala de aula.

De acordo com a recolha de dados efetuada, constatou-se que a docente titular
do 1.° CEB valorizava em igual medida as diferentes areas disciplinares. Esta
perspetiva refletia-se, quer na organizagdo dos materiais e da sala de aula pela
existéncia de diversos painéis produzidos pela professora e alunos referentes as varias
areas, quer na existéncia de espacos especificos como a “biblioteca” e a “estufa”. Tal
evidenciava, também, a valorizacéo do papel do aluno na gestédo da sala de aula. Esta
€ uma opcado de particular relevo, na medida em que se identifica o 1.° CEB com a
“edificacdo de saberes integrados por oposi¢cao ao saber fragmentado” (Roldao, 2000).

Como forma de organizagcdo das varias atividades de ensino e
aprendizagem foi criado um horario semanal pela docente (Anexo J), estando a area
de Estudo do Meio (EM) prevista trés vezes por semana. Observou-se igualmente que
essas aulas ndo tinham sempre a mesma sequéncia, tendo-se verificado a existéncia
de momentos expositivos, seguidos de momentos de trabalho autbnomo que variavam
na sua tipologia: trabalho de grupo, a pares ou individual. Coerentemente, a disposi¢ao
das mesas de trabalho dos alunos ndo apresentava uma organizacao fixa (Anexo K).
Importa referir que, apesar de nao ter sido observado, sabe-se que os alunos estavam
familiarizados com a realizacdo de atividades préaticas relacionadas com a area

disciplinar do EM.



A professora costumava agrupar os alunos consoante 0s seus hiveis cognitivos
e 0S seus comportamentos, garantindo um equilibrio entre as suas interagdes. Essa
organizacao permitia que os alunos fossem interagindo entre si no contexto de sala de
aula, acentuando a valorizacao atribuida a aprendizagem cooperativa. Os alunos que
ndo tinham o Portugués como lingua materna e, que tinham mais dificuldades em
acompanhar o processo de ensino e aprendizagem, ficavam agrupados numa mesa
diferente e a realizar tarefas distintas, sendo esta uma medida de diferenciacéo
pedagdgica, medida essencial para garantir a integracdo de todos num espago de
aprendizagem comum. “E ao inconformismo perante as desigualdades, causa e
consequéncia da exclusdo escolar, que a diferenciacdo pedagodgica vai buscar
inspiracdo, para persistir na busca, talvez utdpica, de novas vias que obstem ao
insucesso que persiste na nossa escola” (Coelho, 2010).

Outra das intencionalidades educativas presentes na pratica pedagoégica da
professora era a promoc¢do da autonomia dos alunos e a aprendizagem socio
construtivista?. Como exemplos da inclusdo deste principio na sala de aula tém-se os
momentos em que os alunos negociavam com a docente a forma como as tarefas
seriam realizadas, ou 0s momentos em que estes iam a procura das respostas as suas
davidas, através da pesquisa em materiais escolares ou através da ajuda dos colegas.
Assim sendo, pode-se concluir que a professora ndo se assumia como o centro do
processo de ensino e aprendizagem, optando por conduzir os alunos a processos de
descoberta, sozinhos ou em conjunto com 0S Sseus pares.

No que diz respeito a gestdo dos materiais, como forma de consolidagao das
aprendizagens, eram utilizados os manuais escolares adotados no Agrupamento para
0 3.° ano de escolaridade, inclusive para EM. Contudo, este recurso era encarado como
auxiliar da atividade letiva, pelo que sempre que a professora considerou necessario ou
indispensavel, recorreu a outros textos ou a demais documentagdo produzida e/ou
pesquisada para esta area disciplinar.

Por fim, no que se refere as modalidades de avaliacdo, a docente aplicou a
avaliacdo formativa e sumativa, através da consideragéo do trabalho diario dos alunos
na sala de aula e através das fichas de avaliacdo aplicadas no final de cada periodo
letivo, respetivamente. Quanto a avaliagdo dos comportamentos e atitudes dos alunos,

apesar de ndo existir nenhum instrumento de avaliagdo em que fossem registados

2 perspetiva em que o desenvolvimento é encarado como o produto da interac&o entre a crianga, os objetos
e a cultura em que vive (Sousa, 2005).
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diariamente a sua prestacao, a professora promovia a reflexdo conjunta no grupo, tendo
por referéncia as suas observacoes diretas.

Relativamente a avaliacdo diagndstica de EM que foi efetuada aquando o
periodo de observacdo (Anexo L), averiguou-se que todos os alunos atingiram
resultados positivos na ficha de avaliacdo que realizaram: trés dos vinte alunos que
realizaram a ficha de avaliacdo obtiveram uma classificacao entre os 50 e 0s 69%, doze
deles entre os 70% e 89% e quatro entre 0os 90% e os 100%. Entre algumas das
dificuldades identificadas em relacdo a esta area disciplinar a que mais se salienta
refere-se ao indicador indicar vestigios do passado do meio local: apenas 10% dos
alunos o fizeram inteiramente, o que releva que estes apresentavam algumas

dificuldades nesta competéncia (Anexo M).
1.3. Identificacdo das potencialidades e fragilidades

A caracterizac¢ao dos alunos, tanto do 1.° CEB como do 2° CEB é relevante, uma
vez que possibilita a identificagdo das potencialidades e fragilidades de cada um dos
grupos. E a partir deste processo que € possivel a definicdo de uma problematica que
oriente um estudo centrado na caracterizagdo do contexto em que se inseriu a pratica
supervisionada (Tuckman, 2000).

Assim, neste capitulo, importa que sejam identificadas (i) as potencialidades e
fragilidades de ambos os contextos de ensino, (ii) as questdes-problema dai decorrentes

e (iii) os objetivos gerais estabelecidos para a interven¢éo educativa.

O contexto do 2.° CEB

De acordo com os dados recolhidos na turma do 5.° ano, foram identificadas as
potencialidades e fragilidades para cada uma das areas disciplinares lecionadas, sendo
elas, Portugués, Matematica, Ciéncias Naturais e HGP. Essa informagéo foi sintetizada
numa tabela (Anexo N), uma vez que, no presente relatério, interessa que o foco incida
nos dados referentes a HGP. Neste sentido, ao nivel desta &rea disciplinar, apontaram-
se como fragilidades dos alunos a leitura de mapas, a localizagcdo em mapas, a
identificacdo de unidades de tempo, a dentificacdo dos pontos cardeais; a no¢cédo de
comércio e atividades econémicas e na interpretacdo de textos. Por outro lado,
relevaram potencialidades na localizacéo de datas numa linha de tempo e na localizacéo

de pontos de partida e de chegada, tracando itinerarios.

11



J& no que diz respeito as competéncias sociais, destaca-se, por um lado, a
autonomia como uma potencialidade e, por outro, a falta de responsabilidade, os
comportamentos desadequados na sala de aula, a baixa participagcdo por iniciativa
propria, o desinteresse pelas aprendizagens e a dificuldade no estabelecimento de
relagdes socio-afetivas como fragilidades.

Assim, e tendo por base esta caracterizacdo, definiu-se a seguinte questao-
problema inerente ao PIl: que acdes desenvolver no sentido de minimizar os conflitos
relacionais entre os alunos? A hipbtese que se equacionava ia no sentido de considerar
gue atenuar os momentos de indisciplina iria contribuir para um melhor clima de
aprendizagem e, por conseguinte, para um melhor desempenho escolar dos alunos.
Para dar resposta a esta questdo, estabeleceram-se trés objetivos gerais de
intervencdo, contudo, importa apenas considerar dois deles, ja que estes eram 0s Unicos
para o qual a problematica de investigagao contribuiu, sendo eles respeitar os colegas
no contexto de aprendizagem da sala de aula e desenvolver competéncias nas areas
disciplinares de Portugués, Matematica, Ciéncias Naturais e HGP através das
atividades ludicas.

O contexto do 1.° CEB

No que diz respeito as potencialidades e fragilidades dos alunos do 1.° CEB,
estas foram analisadas ao nivel das competéncias sociais e das diferentes areas
disciplinares de Portugués, Matematica, Estudo do Meio e Expressdes Artisticas e
Fisico-Motora (Anexo O). Uma vez que, como referido anteriormente, a focagem incide
nas competéncias dos alunos ao nivel do EM, aferiu-se, em especial, que o
reconhecimento de vestigios do passado do meio local pelos alunos era uma das
principais fragilidades identificadas.

Quanto as potencialidades dos alunos referentes as competéncias sociais
estas prendem-se com a autonomia, responsabilidade, comportamento,
estabelecimento de relacdes socio-afetivas e interesse pelas aprendizagens. Por sua
vez, as dificuldades de participagdo por iniciativa propria, de comunicacdo de
aprendizagens (oral e escrita) e de expressédo oral (concretamente, a producdo de
discursos audiveis) foram as principais fragilidades identificadas.

De acordo com esta caracterizagéo, formulou-se, entdo, uma questédo-problema,
central ao PI, designadamente, que estratégias implementar no sentido de desenvolver

a comunicacdo dos alunos no processo pedagogico? A pertinéncia da reflexdo sobre
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esta questao resulta da relevancia que assume o desenvolvimento da comunicacdo dos
alunos, por constituir um dos meios pelos quais estes se irdo relacionar com 0s outros
e com o mundo. Posto isto, dos objetivos gerais estabelecidos no Pl em torno desta
guestao central salienta-se aquele que com ele mais diretamente se relaciona, a saber,
desenvolver competéncias de explicitacdo de conhecimentos, oralmente e por escrito.
Uma vez identificados e caracterizados os contextos onde decorreram as duas
experiéncias de pratica pedagdgica, pode-se agora partir para a definicdo e

fundamentacao da probleméatica que orientou o estudo central deste relatério.

2. DEFINICAO E FUNDAMENTAGAO DA PROBLEMATICAE
OBJETIVOS DA INTERVENGAO

Nao obstante as diferencas identificadas nas questdes-problema dos dois
contextos, foi possivel identificar e implementar uma estratégia comum, a qual residiu
na utilizacdo de imagens enquanto recursos didaticos que contribuissem para a
formacao de alunos histérica e geograficamente competentes.

Assim, para além do facto da problematica, que esta subjacente ao estudo
realizado, ter surgido do interesse pessoal pelo tema, resultou também da necessidade
de encontrar uma solugéo para os problemas identificados nos contextos educativos, 0s
quais importa agora relembrar: a falta de motivacdo pelas aprendizagens inerentes a
Historia e Geografia e a dificuldade em mobilizar o conhecimento que possuem sobre
vestigios do passado do meio local, para estudar e refletir sobre o mundo que os rodeia.

Deste processo de andlise e reflexdo sobre os contextos e os Pl que se
pretendiam desenvolver resultou a definicdo da problematica do presente estudo, a qual
se traduziu na questao, quais as potencialidades daimagem como recurso didatico
no desenvolvimento de alunos histérica e geograficamente competentes?

Assim, no que se refere ao contexto do 2.° CEB, a expectativa era que perante
uma andlise planeada e preparada de imagens ligadas aos conteudos a serem
lecionados, aumentasse a motivacdo dos alunos, ja que existiria também a
intencionalidade de garantir a ponte entre o seu passado e presente, ou seja, de os levar
a perceber aspetos do passado através dos seus conhecimentos acerca do presente e

vice-versa.
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Esta intencionalidade expressa-se, em primeiro lugar, na finalidade de fomentar
a educacao dos alunos enquanto cidaddos conhecedores do seu territério e a sua
capacidade de intervir no mesmo. Em segundo lugar, desenvolver as suas
competéncias sociais, particularmente no dominio comunicacional, visto que a
exploracao de fontes iconogréficas resultaria do debate de ideias em grande grupo. Por
ultimo, desenvolver as suas competéncias ao nivel da compreensao leitora, tendo a
imagem como indutor da produc¢éo de conhecimentos ja que, até entdo, o manual havia
sido o recurso central das aprendizagens.

No que se refere ao contexto do 1.° CEB, o objetivo era iniciar o projeto da
escola “(Re)Descobrir Lisboa” e que os alunos recolhessem imagens de elementos
ilustrativos do passado do meio local durante uma visita de estudo. Numa fase posterior,
era ambicionado que os alunos comunicassem 0s seus conhecimentos relativos a cada
uma das imagens, como forma de desenvolver a sua comunicagdo dentro da sala de
aula e, & semelhanca do que havia sido mencionado para o contexto do 2.° CEB, que
se contribuisse para a sua educacgéo enquanto individuos conhecedores e interventores
no seu territério.

Considerando a problematica definida, € agora essencial proceder a analise
reflexiva e fundamentada do conceito de imagem enquanto recurso didatico e de

aluno histérica e geograficamente competente.
2.1. Aimagem enquanto recurso didatico

Desde o inicio das primeiras civilizacdes que o homem tem produzido imagens,
deixando como legado interpretacdes acerca do seu contexto historico e cultural nas
diferentes épocas e, por isso, “a imagem esta ligada a uma grande quantidade de
facetas do homem (Frémeta, citado por Carvalho, 2014). Hoje em dia, aceita-se que
vivemos numa sociedade imagética e a densidade da nossa iconosfera é tao elevada
“que nao vemos — ou mal vemos — as imagens, dado que a sua abundancia as trivializou
e destitui, em grande medida, da sua capacidade de atrair olhares” (Gubern, citado por
Carvalho, 2014, p. 5). Este fenébmeno, em parte, teve e continua a ter origem no
desenvolvimento das novas tecnologias, que possibilitaram a distribuicdo e acesso de
imagens por toda a humanidade, garantindo-lhes um lugar importante na nossa

sociedade (Guimaréaes, 2014).
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Consequentemente, € hoje um desafio fundamental “cativar os alunos e manté-
los interessados nas aulas, por isso a importancia da necessidade de utilizar novas
linguagens, que lhes permita, também, um melhor entendimento” (Guimaraes, 2014, p.
37). Mas, as escolas compete também a responsabilidade de levar os alunos a refletirem
sobre as imagens que os rodeiam. Segundo Abramowski (citado por Carvalho, 2014),
as escolas nao se tém demonstrado indiferentes perante este mundo visual com que
nos deparamos e as suas reacfes tém passado pela sua inclusao ou exclusao.

Ja Platéo afirmava que a imagem ao ser um reflexo ou uma representacao da
realidade se tornava enganosa, na medida em que precisamos de nos desprender da
mesma para aceder ao seu conceito. De facto, a etimologia de “imagem”, conduz a
palavra latina imago, inis, que significa “representagao” ou “imitacao”. Todavia, nem
todas as imagens sao representacdes de seres ou objetos que existem, uma vez que,
algumas poderao representar o mundo fantastico e imaginario (Pinto, 2015).

A concecdo de imagem remete, entdo, para um dos obstaculos colocados a
sua analise, nomeadamente, reconhecer as intengcdes do autor. Efetivamente, as
representacdes iconicas sao producdes do homem, pois, por si s6 ndo existem na
natureza e, por isso, sdo diversos os fatores que condicionam a sua elaboracéo,
especialmente, a destreza e o estilo do autor, os materiais e técnicas utilizadas e, ainda,
a sua comunicacao intencional, que tem por base a sua concecdo sobre a realidade
(Nunes, 2007). Em consonancia com esta ideia, facilmente se percebe que a motivacao,
as emocgdes sentidas no momento da observacédo, as expectativas face ao observado,
as experiéncias passadas, a educacdo, a convencdo social ou a nacionalidade
influenciam a andlise iconografica de cada individuo, isto &, “a diferenca de interpretacao
face a uma mesma imagem nao esta exclusivamente relacionada com o modo como a
percecionamos fisicamente” (Gil, citado por Pinto, 2015, p. 32), pois, € limitada pelo
engquadramento sociocultural dos individuos.

Desta forma, conclui-se que a leitura de imagens prevé a denotacdo — a
descri¢cdo objetiva do que se vé — e a conotagdo — a apreciacao subjetiva do observador
(Guimaraes, 2014) — e, por isso, Joly (1994) defende que temos de aceitar a incerteza
acerca da mensagem do autor de cada imagem, caso contrario, o melhor seria ndo as
analisarmos. Esta autora conclui que “acerca do que o autor quis dizer, ninguém sabe
nada; o préprio autor nao domina toda a significagado de uma mensagem que produziu”
(Joly, 1994, p. 48) e, na verdade, as multiplas interpretac6es de cada imagem séo aquilo

gue as torna potencialmente didaticas (Pinto, 2015).
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Por outro lado, a inclusdo da imagem nas escolas esta assente na ideia de que
esta € utilizada para captar a atencdo dos alunos. “Taticamente esta-se a apelar a
tradicdo que entende a imagem como uma fonte de sedugéo” (Abramowski, citado por
Carvalho, 2014, p. 9). Por esta razdo, e contrariamente a Platdo, para Aristoteles a
imitacdo, para além de ser uma fonte de contemplacdo e prazer, € promotora de
aprendizagens, uma vez que, é através da imitacdo que o homem, desde a sua infancia,
adquire os seus primeiros conhecimentos (Pinto, 2015). Como tal, a inclusdo das
imagens nas escolas esta ligada ao seu poder e, para Isabel Calado (1994), esse poder
advém do facto destas comoverem e convencerem o espectador. Comovem porque a
imagem & “expressiva e apelativa. Prende o olhar, desperta o prazer, desencadeia a
evocacao” (p. 13). Convencem porgue sao testemunho da realidade e respondem a
necessidade humana de “ver para crer”.

Salienta-se ainda que outra das posi¢cdes que a escola tem assumido face a
imagem enquanto recurso didatico € que a sua analise promove o “olhar critico”,
possibilitando que os alunos, indo para além do olhar, aprendam a ver. Por outras
palavras, promover alunos que se tornem espectadores criticos, tendo em conta o
conjunto de capacidades intelectuais que sao utilizadas para desocultar sentidos
profundos e implicitos (Abramowski, citado por Carvalho, 2014). Assim, formar o aluno
enquanto um individuo “civicamente responsavel é torna-lo capaz de analisar, escolher,
decidir e intervir. A valorizagéo de outros sistemas de comunicacao para além do verbal
aproximara a escola das formas hodiernas de comunicacao e, nessa medida, torna-la-
a um férum de saber verdadeiramente englobante” (Calado, 1994, p. 122).

Todavia, torna-se importante referir que a descodificacdo da mensagem de uma
imagem so é possivel devido a existéncia de signos: “perspetivar a imagem como algo
capaz de suscitar significados e interpretagbes é estar convicto da sua natureza
semidtica ou semiolégica, é abordar a imagem como signo” (Pinto, 2015, p. 28).
Segundo Eco (1973), um signo é ou pode ser tudo aquilo que é usado para transmitir
informac&o e, por isso, insere-se num processo de comunicagao fonte-emissor-canal-
mensagem-destinatério, constituindo-se como uma entidade que entra num processo
de significacéo.

Para melhor se entender a imagem enquanto signo, Joly (2000) refere que a
significacdo das mensagens visuais resulta da relagdo entre trés signos diferentes,
nomeadamente, 0s plasticos (aqueles que dizem respeito a estrutura estética da

imagem), os iconicos (aqueles que constituem as figuras presentes na imagem que
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reconhecemos ou que se assemelham aquilo que representam) e os linguisticos
(aqueles que séo considerados as mensagens inerentes as imagens ou 0s textos que
as acompanham). Assim, e porque a imagem é uma mensagem visual composta por
diferentes tipos de signos, podemos “considera-la como uma linguagem e, portanto,
como um instrumento de expresséo e de comunicacao” (Joly, 1994, p. 61).

Ao se entender este recurso como uma fonte de expressao e comunicacdo na
sala de aula, surge a questao de saber como é que o professor selecionara as imagens
com uma maior eficacia didatica, isto é, como distinguird aquelas que garantem o
desenvolvimento das competéncias esperadas. Para Carvalho (2014), a resposta esta
na diferenciacéo entre imagem didatica e ndo didatica. Admitindo que a primeira é criada
com o proposito de instruir, produzir conhecimentos, ou facilitar a compreensao de
ideias, e que a segunda é produzida para outros fins. Contudo, importa relembrar que a
imagem que nao é produzida com fins didaticos pode, também ela, ser usada para esse
fim.

Assim sendo, podemos aferir que a imagem por si s6 ndo é suficiente para
garantir a sua pertinéncia didatica, ja que “sem a correta intervencdo do professor, os
meios audiovisuais podem até acentuar os defeitos em vez de os minimizar” (Proenca,
1989, p. 292) e, como tal, “a ideia de que a compreensao das imagens é uma coisa
imediata € uma ilusdo” (Calado, 1994, p. 21).

Neste sentido, quando o professor explora imagens com o0s seus alunos em
Historia e Geografia “depara-se com um mundo pensado, dado a ler e com
representacdes que poderdo perpetuar esse mundo, ou dar abertura para a sua
recriacdo ou reflexdo” (Barros, 2007, p. 57). Se as imagens funcionam como
representagcdes com um papel determinante na criagdo, manutencdo e recriagdo da
Historia e da Geografia, estas “ndo devem ser usadas gratuitamente mas € preciso que
sejam escolhidas adequando-as aos objetivos propostos a partir dos conteddos
trabalhados, explorando uma relacdo sdcio afetiva com a imagem numa situagéo de
cognicao” (Molina, citado por Guimaraes, 2014, p. 27).

Para que este fim seja cumprido é fundamental que o professor conheca a
sintaxe propria da linguagem visual, pois, s6 assim é que poderd manipula-la
pedagogicamente. Para além disso, este devera dar espaco ao aluno para que este
possa ler autbnoma e livremente as imagens que lhes sdo apresentadas, sendo o seu
papel o de o guiar na descoberta dos codigos de conotacao de cada uma delas (Calado,
1994).
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Em sintese, no que diz respeito a utilizacdo da imagem no processo de ensino
e aprendizagem da Histéria e Geografia, consideremos o papel do professor como
mediador entre a imagem e o aluno, no sentido de desenvolver um conjunto de
competéncias transversais, nomeadamente, (i) garantir a motivagao, (ii) estimular o
olhar critico e (iii) descobrir as intencionalidades, em particular as que se expressam
pelos signos iconicos (as figuras presentes na imagem gque reconhecemos ou que se
assemelham aquilo que representam) e pelos simbolos linguisticos (as mensagens

inerentes as imagens).

2.2. O aluno histérico e geograficamente competente no 1.°e
2.°CEB

Segundo o dicionario Webster (citado por Fleury & Fleury, 2001), a palavra
competéncia € definida como “qualidade ou estado de ser funcionalmente adequado”
(p- 63) ou como a capacidade de “ter suficiente conhecimento, julgamento, habilidades
ou for¢ca para uma determinada tarefa” (Fleury & Fleury, 2011, p. 63). Esta definicao,
ainda que possa parecer genérica, apresenta dois aspetos essenciais ligados ao
significado de competéncia, nomeadamente, “conhecimento” e “tarefa”, pois, como ja
entendido, a demonstracao de conhecimento dependera de uma determinada situacao.

Neste sentido, esta ideia facilmente leva a que aquisicdo de competéncias
dependa de um conjunto de aprendizagens efetuadas, assim como do modo como sdo
avaliadas, isto é, reconhecidas pelos outros (Boterf, citado por Fleury & Fleury, 2001).
Por outro lado, também podera levar a que o anténimo de “competéncia” remeta, nao
s6 para a negacdo da capacidade de saber mobilizar, integrar e transferir
conhecimentos e habilidades, como para um sentimento depreciativo, que influencia a
forma como o individuo é reconhecido socialmente (Fleury & Fleury, 2001).

Deste modo, o significado de competéncia traduz-se na inteligéncia pratica que
tem por base os conhecimentos adquiridos e que se transformam perante a
complexidade das situacdes com que o individuo se vai deparando (Zarifian, citado por
Fleury & Fleury, 2001). No fundo, sdo as capacidades que ficam na memdéria do
processo de ensino e aprendizagem experienciado e se cada um de nds é aquilo que
se lembra de ser, a escola deve ter como objetivo criar memdrias significativas, de forma

a garantir o desenvolvimento de competéncias nas diferentes areas curriculares.
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No caso das competéncias ligadas ao ensino e aprendizagem da Historia e da
Geografia, € relevante referir, em primeiro lugar, que ambos os saberes visam formar
cidaddos capazes de pensar criticamente sobre o meio, e de atuar sobre 0 mesmo de

forma ativa. Assim,

o conhecimento do Meio abarca todos os niveis do conhecimento humano: desde a experiéncia
sensorial directa até aos conceitos mais abstractos; desde a comprovagdo do pessoal até ao
conhecido através do testemunho, da informacéao e do ensino dos outros; desde a apreenséo global
do meio até a captacdo analitica dos diversos elementos que o integram (Ministério da Educacéo,
s.d., p. 75).

Ao reconhecer-se as metodologias de construgdo do saber histérico centrado
no estudo dos fenébmenos humanos no tempo, isto é, que se dedica a reconstrucao,
interpretacdo e compreensao do passado, com o intuito responder as interrogacdes do
presente (Garrido, citado por Dias & Martins, s.d.), estabeleceu-se que parao 1.°e 2.°
Ciclo do Ensino Basico o nucleo de competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos
deveriam incidir (i) no tratamento de informacado/utilizacdo de fontes (ou seja, na
pesquisa, na selecdo e no tratamento de informacdo que se transforma em
conhecimento mobilizavel), (i) na compreensédo histérica referente as dimensdes de
temporalidade, espacialidade e contextualizacéo (isto €, na compreensao da realidade
que permite a compreensdo dos problemas que o0 presente nos coloca no NOSso
guotidiano) e (iii) na comunicacdo histérica (ou seja, na utilizacdo de diferentes
linguagens que possibilita a estruturacdo do pensamento e a expressao adequada, em
fungcdo das mensagens que se pretende transmitir).

Assim sendo, considera-se que o ensino da Historia promove junto do aluno uma
visdo ampla do ser humano, levando-o a conhecer os diferentes modos de vida e a sua
evolugdo no tempo e no espaco. Deverd também ajudé-lo a perceber como os conflitos
poderdo ser solucionados, visto que desenvolvera as suas nog¢des de poder, controlo
de poder e de participacéo na vida politica, alertando-o para a necessidade de conhecer
os limites & acdo humana, através da andlise dos mecanismos econémicos e sociais
(Félix, citado por Dias & Hortas, 2006). Por tudo isto, pode-se aferir que a inclusdo da
Histéria no curriculo “surge como algo de natural e necessario, na medida em que
permite a aquisicdo de um conjunto de saberes e o desenvolvimento de um conjunto de
capacidades e atitudes que nenhuma outra forma especifica do conhecimento pode
substituir’ (Dias & Hortas, 2006, p. 7).
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Por sua vez, a Geografia, ao ser considerada a ciéncia associada a descri¢cao
e a explicagdo das alteracBes das relagcfes espaciais dos fendmenos terrestres em inter-
relacdo com a humanidade (Jary & Jary, citado por Dias & Martins, s.d.), acordou-se
que através da educacdo geogréfica, os alunos deveriam conseguir responder as
seguintes questdes: onde se localiza? porque se localiza? como se distribui? quais as
caracteristicas? qual o impacto? e como deve ser gerido para beneficio mutuo da
humanidade e do ambiente? Tendo por base esta ideia, estipulou-se que o nucleo de
competéncias parao 1.° e 2.° CEB, a serem alcancadas ao nivel da Geografia, deveriam
ser agrupadas em trés dimensdes, nomeadamente, (i) a localizagéo, (ii) 0 conhecimento
dos lugares e das regides e (iii) 0 dinamismo das inter-relagdes entre espacos (Ministério
da Educacéo, 2001).

Assim, a necessidade de ensinar e aprender geografia teve origem em razbes
de natureza existencial, intelectual e pratica. Existencial porque se o homem sempre
viveu na Terra, sempre quis compreendé-la e, como tal, a Geografia desenvolve nos
alunos as capacidades que o permitirdo fazer. Etica, porque o homem ao encarar a
Terra como a unica “casa” que provavelmente ira ter, gera um sentimento de pertenca
que é uma das principais razfes pelas quais os alunos, enquanto futuros cidadéaos, irdo
cooperar uns com 0s outros no que se refere a defesa dos interesses do planeta e das
diferentes sociedades. Intelectual, porque a geografia fomenta a imaginacgao, estimula
a curiosidade e encoraja a apreciacdo do mundo no qual os alunos se encontrardo. E
por ultimo, o ensino e aprendizagem da Geografia tem subjacentes razfes praticas, na
medida em que a crescente ligacdo entre os lugares e 0s povos, proporcionada pela
globalizacdo econdmica, tecnoldgica e cultural, faz com que a necessidade pratica do
conhecimento geografico seja mais critica. Por isso, esse conhecimento sera essencial
para a resolucdo dos problemas quotidianos que possam surgir pela parte dos alunos

(Cachinho, citado por Dias & Hortas, 2006). Em suma, assume-se que a Geografia

pela posicédo de charneira que ocupa entre as ciéncias naturais e sociais, a diversidade de técnicas
e codigos linguisticos que mobiliza, nenhuma outra area do conhecimento pode dotar melhor os
alunos da competéncia de “saber pensar o espago”, imprescindivel tanto para o exercicio da
cidadania responsavel, como para a aprendizagem ao longo da vida e a integracdo plena das

pessoas no mundo moderno (Cachinho, citado por Dias & Hortas, 2006, p. 6).

No 2.° CEB as competéncias do saber histérico e geogréafico sdo pensadas de

forma integrada, tentando potenciar as complementaridades entre a Histéria e a
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Geografia. Além disso, existe uma continuidade ao longo dos anos de escolaridade do
Ensino Basico, visto que é pretendido que o 2.° Ciclo permita “desenvolver
conhecimentos e competéncias ja adquiridas no 1.° Ciclo” (Ministério da Educacgao,
1998, p. 74).

Considera-se assim, que os alunos no final do 1.° e do 2.° CEB, na sua
generalidade, serdo historicamente competentes se: (i) forem capazes de utilizar fontes
primarias e secundarias como apoio a interpretacdes de acontecimentos histéricos; (ii)
demonstrarem conhecimentos essenciais da Historia de Portugal hum contexto
cronolégico amplo, localizando factos e datas estudas no friso cronolégico; (iii)
resolverem situagbes que envolvam a deslocagdo e localizagéo; (iv) revelarem uma
compreensdo sobre 0 modo como se deu o desenvolvimento da sociedade; (V)
revelarem uma compreensdo da histéria da sua localidade, relacionando-a com a
historia nacional; (vi) evidenciarem uma apreciagdo dos avangos tecnoldgicos,
cientificos e artisticos ao longo da histéria e a consciéncia de que as sociedades
possuem certas caracteristicas em épocas diferentes, desenvolvidas a partir das
experiéncias passadas; e, por fim, (vii) utilizarem diferentes formas de comunicagéo
(oral e escrita) para narrar ou descrever acontecimentos historicos ou através da anélise
e producdo de materiais diversos (Ministério da Educagédo, 1998, p. 82).

Por seu turno, os alunos seréo geograficamente competentes se: (i) integrarem
num contexto espacial os varios elementos do lugar, regido e mundo; (ii) entenderem a
diversidade natural e cultural de cada lugar como caracteristicas a serem preservadas;
(iii) mobilizarem conceitos geogréficos para descreverem a localizacao, a distribuigcéo e
a inter-relacdo entre os espacos; (iv) desenvolverem procedimentos de pesquisa,
tratamento, apresentagcdo e comunicacdo de informacdo inerente a problemas
geograficos; (v) revelarem uma predisposicdo para estarem geograficamente
informados e ter uma atitude critica face a essa informacéo; (vi) utilizarem técnicas
graficas e cartogréficas de representagédo espacial como recurso & compreensao dos
fendmenos geograficos; (vii) refletirem sobre a sua experiéncia individual e a sua
percecdo da realidade para compreender o mundo real ligado a Geografia; e (viii)
tiverem desenvolvido a sua consciéncia enquanto cidaddo do mundo (Ministério da
Educacéo, 2001).

2.3. A imagem enquanto recurso potenciador de competéncias

do saber historico e geografico
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Quando pensamos numa sala de aula enquanto espacgo de aprendizagens, 0
importante ndo é que o professor esteja apenas atento aquilo que os seus alunos
aprendem, mas também a forma como aprendem. Por isso, admite-se que as
estratégias aplicadas pelo docente influenciam o processo de ensino e aprendizagem,
uma vez que, dessas escolhas “depende o maior ou menor enfdse concedido ao
desenvolvimento de capacidades, sentimentos ou atitudes” (Proencga, 1989, p. 285).
Neste sentido, quando se encara a imagem enquanto recurso didatico ndo importa
somente a informacdo que esta contém, mas também o modo como ela permite
transmitir essa informacédo (Calado, 1994). Posto isto, e tendo em conta as ideias ja
apresentadas ao longo do trabalho, nomeadamente, as vantagens didaticas da imagem,
e 0 nlcleo de competéncias que devem ser desenvolvidas ao nivel da Histéria e da

Geografia, é relevante que se perceba como é que a imagem contribuiu para o

desenvolvimento dessas mesmas competéncias no contexto educativo (Tabela 1).

Tabela 1
Competéncias do saber histérico e geogréafico.

Distinguir fontes de informacéo com diferentes linguagens: iconogréfica.

Tratamento de
informacéo/
utilizagao de Utilizar vestigios de outras épocas como fontes de informacgao.

fontes

Recolher, registar e tratar diferentes tipos de informacgao.

Observar e descrever aspetos da realidade fisica e social.

Formular hipéteses.
Identificar, localizar no tempo e caracterizar mudancas ocorridas na
Compreensé&o sociedade.

historica: Relacionar passado e presente.
temporalidade  [“apiicar os conceitos demudanca/permanéncia na caracterizacéo da
sociedade.

Caracterizar os principais contrastes na distribuigao espacial das
Compreensé&o atividades econémicas
historica: Localizar espacos longinquos/familiares préoximos.

espacialidade - - -
Relacionar espagos proximos/espacos longinquos.

Competéncias
do saber
histérico

Distinguir caracteristicas concretas da sociedade em diferentes periodos.
Identificar as marcas e as alteragdes na natureza provocadas pela agédo

humana.
Comparar as mudangas registadas na natureza em diferentes épocas
N histéricas.
Compreenséo
histérica: Caracterizar os modos de organizagdo do meio fisico e social.

contextualizagéo
Relacionar a organizagao territorial com as caracteristicas fisicas e
humanas do territério.

Reconhecer as formas de organiza¢@o do espacgo nacional em diferentes
periodos.

Comunicagéo Comunicar a partir da analise e produgéo de documentos iconogréficos.

em Histoéria

Comunicar oralmente descri¢fes de fontes iconogréficas e narragées.

Comparar representacées diferentes da Terra: imagens de satélite,

Localizagao . ,
fotografias aéreas, globos e mapas.
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Ler mapas (escalas e legendas).

Localizar continentes e oceanos.

Localizar Portugal, a Peninsula Ibérica, a Europa e o mundo.
Descrever a localizagéo relativa dos elementos naturais e humanos da

paisagem.
Cozjnpetebnmas Conhecimento Reco!he_r informag&o sobre o territorio: caracteristicas fisicas, sociais e
0 sa,f_er de lugares e econdmicas.
geograiico regides Reconhecer os aspetos naturais e humanos do meio.

Entender a atuagdo das pessoas face as caracteristicas fisicas do
territorio.

Entender o modo como os movimentos de pessoas, bens, servicos e
Dinamismo da ideias entre os diferentes territérios tém implicagSes importantes para a

relagdo entre area de partida e chegada.
espacos

Expressar opinides sobre as caracteristicas positivas e negativas do meio.

Reconhecer o modo como os diferentes espagos se integram em
contextos sucessivamente mais vastos.

Nota: Da autora.

A exploragdo de imagens contribuird, portanto, para o desenvolvimento de
competéncias inerentes ao tratamento de informacao e utilizacdo de fontes em Histdria,
na medida em que possibilitara que o aluno aprenda a (i) distinguir diferentes fontes de
informacé&o com diferentes linguagens; (ii) a recolher, registar e tratar diferentes tipos de
informacéo; (iii) a utilizar vestigios de outras épocas como fontes de informacéo; (iv) a
observar e descrever aspetos da realidade fisica e social e, por fim, a (v) formular
hipoteses (Ministério da Educacgédo, 2001). De acordo com Pierre Salmon (citado por
Ferreira, Cruz & Martins, 2013), as fontes sdo 0s materiais que o historiador utiliza para
exercer o seu oficio e, nesse sentido, € importante que o aluno saiba distingui-las e que
aprenda a produzir informacdo a partir das mesmas. Com isto quer-se dizer que a
construcdo de inferéncias pelo aluno a partir de fontes promove uma visdo da Historia
apta a fornecer ferramentas intelectuais e essenciais a interpretacdo e explicacdo da
realidade, colocando de lado a simples memorizagdo de informacdo, que podera ter
como consequéncia uma visdo estatica sobre passado histérico (Dias & Hortas, 2006).

Por sua vez, no que diz respeito ao contributo da analise de imagens para o
desenvolvimento de competéncias ligadas a compreenséao historica, nomeadamente a
temporalidade, os alunos poderédo desenvolver algumas capacidades como (i) aplicar
0s conceitos de mudanga/permanéncia na caracterizacdo da sociedade; (ii) identificar,
localizar no tempo e caracterizar mudancas registadas na sociedade e (iii) relacionar
passado/presente (Ministério da Educacédo, 2001). Como se sabe, o tempo histérico é
uma das dimensfes essenciais da Historia, afinal, “a Histéria € o tempo e o tempo é

Historia” (Santitesban, 2011, p. 230). E, por isso, a consciéncia temporal é fundamental
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para o desenvolvimento da consciéncia historica (Tutiaux-guillon, citado por
Santisteban, 2011), pelo que as ac¢des pedagogicas do professor deverdo ter como
intencdo formar os seus alunos para que sejam capazes de “historiar” as suas
experiéncias. Isto €, para que sejam capazes de compreendé-las numa dimenséo
temporal e de contextualizar e localizar qualquer fendGmeno humano e social num tempo,
lugar e sociedade (Santisteban, 2011).

No gue se refere a espacialidade também inerente a compreensao histérica, o
trabalho realizado em torno das imagens permitird que os alunos desenvolvam algumas
competéncias, nomeadamente, (i) caracterizar os principais contrastes na distribui¢céo
espacial das atividades economicas; (ii) localizar espacos pessoais/familiares proximos
e (iii) relacionar espacos proximos/espacos longinquos (Ministério da Educacéo, 2001).
Estas competéncias sdo essenciais na formacéo historica e geografica do aluno pois,
devem partir daquilo que lhe é familiar e proximo, progredindo do local para 0 mundo.
Contudo, essa passagem néo devera ser ensinada como a leitura de dois livros distintos.
Devera antes ser apresentada como a leitura de capitulos que fazem parte do mesmo
livro e que mantém uma relagdo e continuidade. Localizar e relacionar os espagos sera,
pois, um passo importante em direcdo a contextualizacao historica.

Assim, e quanto a contextualizacdo intrinseca a compreensao histérica, a andlise
de imagens pelos alunos potenciara a desenvoltura de certas competéncias,
particularmente, (i) relacionar a organizacgao territorial com as caracteristicas fisicas e
humanas do territdrio; (i) reconhecer as formas de organiza¢éo do espago nacional em
diferentes periodos; (iii) caraterizar modos de organiza¢do do meio fisico e social; (iv)
identificar as marcas e as alteragdes na natureza provocadas pela agdo humana; (v)
comparar as mudancas registadas na natureza em diferentes épocas historicas e (vi)
distinguir caracteristicas concretas da sociedade em diferentes periodos (Ministério da
Educacdo, 2001). Estas capacidades também sdo fundamentais, uma vez que,
permitem que os alunos compreendam a relacdo que existe entre a Historia e a
Geografia, entre o tempo e 0 espaco, ou seja, que entendam que todos os fenGmenos
histéricos tém um lugar, e que todo o espago tem um tempo. Compreender a
contextualizacéo historica equivale, assim, a entender os motivos das a¢gdes humanas,
a compreender e explicar os acontecimentos e processos historicos mediados pelas
caracteristicas fisicas e sociais dos territorios.

Por ultimo, e relativamente a comunicacdo em Histoéria, as atividades associadas

a exploracdo de imagens possibilitard que os alunos desenvolvam determinadas
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competéncias, designadamente, (i) comunicar a partir da analise e producdo de
documentos iconograficos e (ii) comunicar oralmente descricdes e narracgfes. Tal é
primordial, ja que pedir ao aluno que comunique as suas preconce¢des ou as
aprendizagens ja efetuadas constitui uma das formas mais genuinas de entendimento
sobre aquilo que o aluno j& sabe sobre um determinado assunto, ou o que ja aprendeu
sobre o0 mesmo. De facto, quando comunicamos com o “outro” somos obrigados, ainda
gue inconscientemente, a organizar e a avaliar as nossas proprias ideias.

Por outro lado, o ensino da Geografia a partir da imagem sera igualmente
importante visto que esta ciéncia tem como laboratério para a producdo de
conhecimento o meio e tem no trabalho de campo a técnica privilegiada nesse processo.
Assim sendo, a iconografia apresentara um lugar significativo para o gedgrafo, na
medida em que para a compreensdo do espaco ndo importard apenas as imagens
criadas a partir do trabalho de campo, mas também o registo das informagfes através
dessas fontes. Por esse motivo, entende-se que “o gedgrafo vive no mundo das imagens
e ensinar a ver as imagens do mundo constitui o desafio do professor de geografia”
(Guimaréaes, 2014, p. 42).

Posto isto, a partir das imagens o aluno podera realizar aprendizagens ao nivel
da localizacdo, mais especificamente, a (i) comparar representacdes diferentes da
Terra: imagens de satélite, fotografias aéreas, globos e mapas; (ii) ler mapas (legenda
e escala); (iii) localizar continentes e oceanos; (iv) localizar Portugal, a Peninsula Ibérica,
a Europa e o Mundo e (v) descrever a localizagao relativa dos elementos naturais e
humanos da paisagem (Ministério da Educacdo, 2001). Assim sendo, os mapas,
fotografias aéreas e as imagens digitais sdo documentos geograficos basicos para o
desenvolvimento destas capacidades ao permitirem caracterizar um territério, na
medida em que se constituem como fontes de informag&o sobre os lugares acerca dos
quais ndo podemos ter um conhecimento direto, pela sua extensao ou distancia, e
permitem obter informacdo sobre aspetos invisiveis, isto €, dificeis de observar
diretamente (Dias & Hortas, 2006).

Por sua vez, para o conhecimento de lugares e regides, a utilizagéo didatica das
imagens podera contribuir para que os alunos possam aprender a (i) recolher
informacéo sobre o territério: caracteristicas fisicas, sociais e econémicas e a (i)
reconhecer os aspetos naturais e humanos do meio (Ministério da Educacgéo, 2001).
Saber localizar lugares no mundo, ndo é, assim, suficiente para que os alunos os

conhecam verdadeiramente: ha que aprender a distinguir 0 que os compde, mais

25



especificamente, quais 0s elementos naturais e humanos que os identificam como
Unicos para o homem. A titulo de exemplo, a recolha ou andlise de imagens, quer de
uma paisagem rural, quer de uma praga, serdo, entdo, instrumentos valiosos para
desenvolver algumas das competéncias referidas.

Em dltimo lugar, e no que diz respeito as competéncias ligadas ao dinamismo da
relacdo entre espacos, as imagens enquanto recurso educativo fomentardo a
construcao de certas aptiddes dos alunos, na medida em que, os ajudardo a (i) entender
a atuacao das pessoas face as caracteristicas fisicas do territério; (ii) entender o modo
como 0s movimentos de pessoas, bens, servigos e ideias ente diferentes territorios tém
implicacdes importantes para as areas de partida e de chegada; (iii) expressar opinides
sobre as caracteristicas positivas e negativas do meio; (v) reconhecer 0 modo como 0s
diferentes espagos se integram em contextos sucessivamente mas vastos: aldeia/
bairro/ vila/ cidade/ regido/ pais e a (vi) desenvolver o sentido de pertenca e
responsabilidade em relacdo a area onde vive (Ministério da Educacgéo, 2001).

Assim, para além de saberem localizar os espacos e de caracteriza-los quanto
aos seus elementos naturais e humanos, importa também que os alunos consigam
relacionar os espacos entre si, 0 que equivale, a criarem uma opinido e uma relagao
com as suas realidades e a relacionarem os elementos que os compde. Afinal, o espaco
geografico é considerado “um espago ordenado, modelado, “produzido” pelas
sociedades, pelas suas actividades, mas também pelo meio natural e pelas herancas
histéricas” (Baud, Bourgeat & Bras, 2005, citado por Dias & Martins, s.d., p. 2). As
imagens poderéo, por isso, possibilitar esse trabalho. Se, por exemplo, se mostrar uma
gravura de uma paisagem paleolitica aos alunos, estes poderéo perceber algumas das
caracteristicas das comunidades recoletoras. Se também lhes for mostrado um mapa
no qual estejam tracados os itinerarios comerciais dos fenicios, dos gregos e dos
cartaginenses, desde os seus locais de origem até a Peninsula Ibérica, os alunos
poderdo compreender que 0 mar Mediterraneo, ponto comum a esses povaos, facilitou a
existéncia dessas intera¢cdes comerciais.

Por fim, importa acrescentar que a analise de imagens permitira que os alunos
desenvolvam o seu vocabulario histérico e geogréfico, pois, estas ciéncias tém
conceitos que lhes séo caracteristicos, e a utilizagdo dos mesmos estaré intimamente
ligada a compreensao dos fenébmenos, quer sejam historicos, quer sejam geogréficos.
Tal podera ser concretizado a partir da imagem visto que esta é uma linguagem que néo

exclui a linguagem verbal (Calado, 1994). Como refere Joly (1999) “é injusto achar que
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a imagem exclui a linguagem verbal, em primeiro lugar porque a segunda quase sempre
acompanha a primeira, na forma de comentarios, escritos ou orais, titulos ou legendas”
(p. 136). E, por isso, Pinto (2015) afirma que “descodificar o sentido da imagem em sala
de aula equivale a verbaliza¢do da imagem. Traduzimos em palavras aquilo que vemos,
dizemos aquilo que interpretamos. Colocamos, assim, em evidéncia a
complementaridade entre linguagem visual e linguagem verbal” (p. 37).

Tendo sido identificada e fundamentada a problematica do estudo realizado,
pode-se agora apresentar os métodos utilizados para a recolha e andlise de dados,

reunidos ao longo do trabalho desenvolvido.

3. METODOLOGIA

Quando se pretende problematizar um fenémeno social € importante mobilizar
as metodologias mais adequadas a sua compreensao, num processo que esteja em
consonancia com os dados recolhidos durante a investigacdo empirica. Deste modo,
neste capitulo é relevante perceber, primeiramente, como se procedeu a recolha de
dados e, numa fase posterior, compreender a forma como se realizou a sua analise.

Uma vez que o estudo realizado emergiu da pratica desenvolvida, pode-se
considerar que ele se aproxima de um projeto de investigacdo-acdo, mobilizando,
fundamentalmente, uma metodologia mista, isto é, de cariz qualitativo e quantitativo
(Elliott, 2000). De acordo com Fonte (2012), a investigagdo-agdo € uma investigacédo
gue pressupde sempre uma acdo que remete para a transformacdo da realidade.
Segundo o mesmo autor, da natureza desta investigacdo fazem parte os objetivos de
investigacao (ligados a producdo de conhecimentos), os objetivos de inovacao (que se
relacionam com as transformagfes ambicionadas) e 0s objetivos da identificacdo de
competéncias (que se prendem com o desenvolvimento de um processo de
aprendizagem social, nos quais sao envolvidos todos os participantes).

No seguimento desta ideia, compreende-se a importancia de caracterizar o
contexto sociocultural com o intuito de o transformar (Santisteban & Pagés, 2011). Essa
caracterizacao foi efetuada numa das primeiras fases do trabalho e foram utilizadas
algumas técnicas na recolha de dados, designadamente, a pesquisa documental, a
observacao e o questionario aquando do periodo de observacao.

No que diz respeito a pesquisa documental, esta técnica visa a pesquisa de

literatura cientifica relativa ao objeto de estudo (Ketele & Rogiers, 1999), ou seja, a
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pesquisa com base em documentos ja pré-existentes, sendo que, neste caso, foram
tidos em conta o Projeto Educativo dos Agrupamentos, as planificacdes anuais e os
documentos produzidos pelos docentes titulares, respeitantes a organizacdo das
aprendizagens e as caracteristicas dos alunos e suas avalia¢oes.

Para além deste método, também se recorreu a observacdo dos contextos
educativos, sendo este um processo que inclui a atencdo voluntéria orientada para o
objetivo final ou organizador da recolha de informacdes sobre um objeto (Ketele &
Roegiers, 1999). Mais concretamente, foram realizadas observacdes naturalistas,
uma vez que, o registo do que era observado foi realizado em forma de notas de campo,
em que se registaram conversas, comentarios e situagcbes presenciadas e
experienciadas nas salas de aula (Estrela, 1994). Paralelamente a observagdo
naturalista, foi também, realizada uma observagdo participante, sendo que, foi
assumido um papel ativo aquando do processo de observagédo, existindo uma interagédo
entre o investigador e a amostra, que faz com que “o investigador assuma um papel
ativo e atue como mais um membro do grupo que observa” (Coutinho, 2015, p. 138).

Acrescenta-se também que se realizaram observag¢des sisteméticas, inerentes
a observacdo naturalista, na medida em que foram criadas grelhas de registo de
observacao, se aplicaram inquéritos, nomeadamente, um questionario aos alunos de
ambos o0s contextos educativos e uma entrevista as professoras titulares (Estrela, 1994).
A aplicacé@o do questionario permitiu obter “informacgéo detalhada e profunda sobre um
dado toépico” (Coutinho, 2015, p. 139) através de um conjunto de critérios muito bem
definidos que deram origem a algumas questbes cruciais para obter informacdo
necessdria a caracterizagao das turmas nas quais se desenvolveu a pratica pedagogica.
Por sua vez, a entrevista, foi aplicada com vista a recolher informagédo acerca do
contexto socioeducativo. Segundo Ketele e Roegiers (1999) a entrevista consiste em
“‘conversas orais, individuais ou de grupos, com varias pessoas seleccionadas
cuidadosamente, a fim de obter informag8es sobre factos ou representagfes, cujo grau
de pertinéncia, validade e fiabilidade é analisado na perspectiva dos objectivos da
recolha de informacdes” (p. 22).

Iniciado o periodo de intervengdo em ambos os contextos educativos, a recolha
de dados também se revelou crucial durante este periodo, uma vez que possibilitou a
realizacdo de uma avaliagdo continua acerca do desempenho dos alunos e, por sua
vez, da eficacia das estratégias educativas implementadas. Nesta fase, foram utilizadas

algumas técnicas j& mencionadas anteriormente, particularmente, a observacéo
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participante e a pesquisa documental, por se ter efetuado a andlise das produgdes dos
alunos, como por exemplo, as fichas de trabalho.

Uma vez finalizada a intervengdo educativa, tornou-se crucial avaliar as
aprendizagens dos alunos e 0s objetivos gerais tracados para cada um dos Planos de
Intervengcdo, com o intuito de refletir de forma conscienciosa sobre as agdes
implementadas. Para esta etapa, as técnicas utilizadas para a recolha de dados
consistiram, essencialmente, na observacdo participante e na pesquisa documental,
para a qual se tiveram em conta a analise das fichas sumativas realizadas pelos alunos.

No que se refere ao estudo efetuado, foram reunidos dados relativos a sua
problematica, sendo que essa informacao contribuiu, em igual medida, para a avaliagdo
dos objetivos gerais, definidos para cada um dos Planos de Intervengdo. Por outras
palavras, o estudo desenvolvido e a pratica docente surgem integradas num processo
reflexivo. A pesquisa bibliografica foi a técnica privilegiada para esta etapa e esta
remete “para uma melhor compreensao do fendmeno social em estudo, que implica,
necessariamente, identificar toda a investigacdo anterior relevante com a qual este
fenémeno se relaciona” (Coutinho, 2015, p. 59).

ApoOs a recolha de dados foi efetuada uma andlise cuidada sobre a informagéo
reunida, sendo que nesse processo estiveram subjacentes técnicas de andlise de dados
gualitativos e quantitativos, particularmente, a andalise de conteddo e a analise
estatistica. Importa explicitar que a abordagem qualitativa das questdes sociais procura
inserir-se no mundo social dos individuos com o intuito de conseguir perceber o modo
como eles interpretam as diferentes situacdes e quais os significados que Ihes atribuem.
Por seu lado, a abordagem quantitativa circunscreve a realidade a estudar, no sentido
em que s podem ser considerados objetos de estudo ou fenémenos observaveis e
quantificaveis (Coutinho, 2015).

E relevante mencionar que para a sintese dos dados recolhidos acerca da pratica
educativa e do estudo realizado, a analise de informacéo representada em gréficos foi
uma mais-valia na gestdo e reflexdo de todo o processo de intervencdo. Este
procedimento assumiu uma particular relevancia na fase inicial e final do trabalho levado
a cabo, na medida em que facilitou a caracterizacdo do contexto socioeducativo e a
avaliagdo final dos resultados obtidos.

Desta forma, e uma vez apresentadas as metodologias utilizadas para a recolha

e tratamento de dados, e explicitadas as suas funcdes e importancia na realizacédo do
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presente trabalho, pode-se agora partir para a descricdo da intervencédo educativa no
contexto do 1.° e 2.° CEB.

4. APRESENTAGAO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE
INTERVENGAO EDUCATIVA

As intervencBes educativas realizadas nos contextos ja caracterizados tiveram
por base a concecdao de dois PI, que por um lado, surgiram numa légica de continuidade
do trabalho dos professores titulares e, por outro, da necessidade de dar resposta as
potencialidades e fragilidades identificadas nos grupos de alunos, com o intuito de
melhorar o seu desempenho escolar e social.

Neste sentido, para o presente capitulo importa que seja apresentado, de forma
fundamentada, o processo de intervengéo educativa no contexto do 1.° e 2.° CEB, sendo
essa descricdo e analise privilegiadamente direcionadas para as areas disciplinares de
Estudo do Meio e de Histéria e Geografia de Portugal, respetivamente. Os pontos
explicitados serdo, entdo: (i) os principios pedagogicos que se consideraram
reguladores da prética educativa; (ii) as estratégias gerais delineadas em funcao dos
objetivos gerais definidos para cada um dos PI e (iii) a descricdo do estudo realizado

para cada um dos contextos educativos.
4.1. Principios orientadores dos Planos de Intervencéao

A acédo do professor deve ser uma acao consciente e fundamentada, pelo que
deve ter por base principios orientadores, isto €, valores que regulam a sua pratica
educativa. Esses principios, ndo obstante o seu carater transversal aos diferentes niveis
de ensino, devem adequar-se ao contexto socioeducativo com o qual o professor se
depara, de modo a que a sua implementacao seja pertinente e significativa.

Em primeiro lugar, um dos principios adotados para a intervengdo educativa
relaciona-se com o considerar o aluno enquanto cidad&do. De acordo com Dewey
(Chateu,1956), cada individuo deve ter uma fungdo a desempenhar no meio em que se
encontra inserido e, por isso, o0 sentido de comunidade é posto em causa quando um
deles ndo cumpre o seu papel. Desta forma, para este pedagogo, a escola ndo prepara
o aluno para a vida pois, a escola ja é vida. Assim, e tendo por base esta premissa, era

essencial que os alunos, em especial, os do contexto do 2.° CEB, fossem sensibilizados
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para assumirem uma participagdo mais ativa na sala de aula, facilitando o processo de
ensino e aprendizagem e, simultaneamente o exercicio de uma pratica cidada,
considerando que é na escola que se iniciam os alunos na vida democratica (Perrenoud,
2002).

No fundo, este principio remetia para o tipo de relagdo pedagogica que se
pretendia estabelecer com os alunos, uma vez que se o professor ndo acreditasse que
estes eram capazes de aprender, eles ndo se sentiriam capazes de o fazer. Como tal,
assume-se que os individuos revelam uma propenséo para se comportarem de acordo
com o que os outros esperam deles, pelo que os valores vividos em sala de aula sao
fundamentais para a estrutura¢cdo do comportamento dos alunos (Lopes, 2013).

Por outras palavras, a relagdo pedagogica esta intimamente relacionada com o
desejo de aprender e, neste caso, foi importante a valorizagdo das competéncias dos
alunos, para fomentar a sua motivacdo para as aprendizagens. Foi ainda essencial
mostrar-lhes o modo como nos devemos relacionar uns com os outros, como forma de
contribuir para o desenvolvimento das suas competéncias sociais (Santos & Molon,
2009). Como referiu a docente titular de HGP: “as potencialidades destes alunos séo
imensas, porque eles sdo criancas e sdo capazes de adquirir tudo e mais alguma coisa,
principalmente se formos através da afetividade™.

Importa também acrescentar que considerar os alunos enquanto cidadaos
suportou o propésito de aumentar os seus conhecimentos relativamente as areas da
Historia e da Geografia, ja que se pretendia desenvolver as suas competéncias nos
dominios do tempo histérico e do espaco geogréafico, fundamentais para poderem
interpretar e intervir na realidade que os rodeia.

Para que esta intengdo pedagodgica se concretizasse, 0 processo de ensino e
aprendizagem deveria, pois, resultar de uma aprendizagem pela descoberta, isto &,
de um processo em que o0s alunos teriam a oportunidade de construir o seu
conhecimento, tendo o professor como guia e facilitador desse processo (Madruga,
1996). Deste modo, a realizacdo de tarefas com carater exploratério, pratico e ludico,
centradas essencialmente no aluno, foi um dos aspetos privilegiados. Para além
disso, sempre que possivel, existiu a preocupacdo de contextualizar as

aprendizagens na sua realidade, ja que “uma boa parte da desmotivacado dos alunos

3 Informac&o recolhida através da entrevista realizada a docente titular (cf. Anexo P)
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procede da percepc¢éo de que o que aprendem ndo tem nada a ver com a realidade que
vivem” (Sprinthal & Sprinthal, 1993, p. 13).

De acordo Freneit (citado por Legrand, 2010) h& que dotar os momentos vividos
na sala de aula de significado, na medida em que aquilo que acontece na escola tem de
ter importancia, para que lhe seja atribuida uma finalidade. A consideracdo deste
principio foi de extrema importancia no contexto do 2.° CEB devido ao desinteresse
geral dos alunos pelas aprendizagens, e no 1.° CEB, porque foi uma forma de manter o
nivel de motivacéo que estes demonstravam pelas varias areas disciplinares e, por isso,
de promover as suas capacidades de comunicagao interpares e aluno-professor.

Independentemente do principio ponderado para a concretizacdo de
aprendizagens, foi fundamental ter em conta um outro, particularmente, a valorizagéo
dos conhecimentos prévios dos alunos. Segundo Piaget, quando as criancas
aprendem um novo conceito, fazem-no através de mudancgas ao nivel das estruturas
cognitivas que ja possuem. Este processamento, como esclarece Ausubel, (citado por
Tavares, 2012), da-se através da ativacdo dos organizadores prévios, que funcionam
como uma ponte entre aquilo que a crianca ja conhece e aquilo que ficara a conhecer.
Por este motivo, € particularmente relevante que o professor ative esses organizadores,
levando os seus alunos a explicitarem o que ja sabem sobre um determinado tema,
aproveitando os seus conhecimentos como o ponto de partida para a construcdo de
novos saberes.

Em dltimo lugar, menciona-se a aprendizagem cooperativa como um dos
principios distinguidos para a intervencao educativa, uma vez que a interagdo entre os
alunos, mobilizando o0s seus conhecimentos diversos, € facilitadora do seu
desenvolvimento pessoal e das suas aprendizagens (Ministério da Educacao, citado por
Bessa & Fontaine, 2002). Além disso, Dewey, citado por Bessa e Fontaine (2002),
afirmou que para viverem em sociedade, os alunos necessitavam de experienciar 0s
processos democraticos na escola, bem como no interior dos grupos-turma, estes

considerados como verdadeiros microcosmos da vida em sociedade.
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4.2. As estratégias globais de Intervencao

O conceito de ensinar, segundo Roldao (2009), “é¢ entendido como acao
especializada a promoc¢do da aprendizagem de alguma coisa por alguém, é em si
mesmo uma acao estratégica, ja que requer que se planeie a accdo adequadamente de
forma a alcancar, para cada aprendente, a aprendizagem pretendida” (p. 67). Como tal,
as estratégias globais de intervencéo definidas para cada um dos contextos educativos
emergiram como forma de fomentar o desenvolvimento dos objetivos gerais de cada um
dos Pl ja apresentados no capitulo II.

Assim, como forma de expor as estratégias delineadas, seréo tidos em conta
0S seguintes aspetos: (i) a organizacdo do tempo e dos contetdos de aprendizagem:; (ii)
a organizacao do espaco de aprendizagem; (iii) a gestdo dos materiais educativos; (iv)
a diferenciacao pedagdgica efetuada; e, (v) o contributo da Histéria e Geografia para a
concretizagcao de alguns dos objetivos gerais do PI.

O contexto do 2.° CEB

Para o contexto educativo do 2.° CEB, no que diz respeito a organizacao do
tempo néo foi necessario modificar a estrutura das aulas ou incluir rotinas, nas aulas de
HGP. Apenas se menciona que uma das estratégias encontradas para controlar o tempo
gasto no registo do sumario, pelos alunos, no caderno diério, foi a utilizacdo esporadica
de um crondmetro online, que ditava o tempo que tinham disponivel para o fazer,
contribuindo, em igual medida, para que os alunos adotassem uma postura adequada
ao inicio da aula.

Para a organizacdo dos contetudos de aprendizagem, as seis semanas de
intervencdo foram dedicadas ao tema “a peninsula Ibérica — lugar de passagem e
fixagdo”. Todavia, as primeiras tés semanas cingiram-se ao subtema “ambiente natural
€ primeiros povos”, ao passo que as outras trés, ao subtema “os romanos na Peninsula
Ibérica — resisténcia e romanizagdo”. Inicialmente, estava previsto que fossem
abordados outros subtemas, mas o ritmo de trabalho da turma resultou na abordagem
destes conteudos.

Por sua vez, quanto a organizacdo do espaco de aprendizagem, a disposi¢ao
original das mesas de trabalho foi mantida ao longo do periodo de intervencéo e apenas

alguns dos alunos foram mudados de lugar. Esta medida foi tomada com o objetivo de
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facilitar a gestdo do comportamento do grupo, sendo que para as mudancas operadas
teve-se em conta a distancia a que o aluno ficava sentado do quadro e qual o colega
que ficaria a partilhar a sua mesa, uma vez que a promocao de atitudes de cooperacao
era um dos objetivos ambicionados. Salienta-se também que mesmo aquando da
realizacdo de atividades a pares ou trios, a organizacédo das mesas nao foi alterada.

Para se proceder a gestdo dos materiais educativos, foram
produzidos/utilizados alguns recursos audiovisuais para a exposi¢cao dos conteudos e,
para a realizacao de tarefas, foram utilizadas fichas de trabalho e outros recursos, como
mapas, gravuras e fotografias. Para além disto, foi afixado material nas paredes da sala
de aula para ilustrar alguns dos contetdos abordados, como € o caso do friso
cronolégico construido com os alunos.

Durante as aulas de HGP, a diferenciacdo pedagogica também foi uma das
estratégias patentes na agdo educativa. Esta medida surgiu da ideia de que o ensino
basico é universal e obrigatério e, por isso, a igualdade de oportunidades deve ser
assegurada para todos os alunos. Por este motivo, se cada deles apresenta
caracteristicas e necessidades préprias, entao, o ensino deve ser diferenciado (Grave-
Resendes & Soares, 2002). Essa premissa € congruente a necessidade de alterar o
ritmo, nivel ou género de instrucdo que o professor pratica para dar resposta as
caréncias e interesses dos alunos (Heacox, 2006). A diferenciacao pedagdgica no
contexto educativo traduziu-se, portanto, na solicitacdo da participacdo dos alunos com
mais dificuldades nos momentos de aprendizagem em grande grupo, bem como no
respeito pelo ritmo de trabalho de cada um. Além disso, foram elaboradas fichas de
avaliacdo em que algumas questbes estiveram de acordo com os diferentes graus de
dificuldade presentes na turma.

Por fim, tal como aconteceu no contexto do 2.° CEB, a partir do estudo realizado
foi possivel contribuir para o cumprimento de dois objetivos gerais do PI: respeitar
0s outros no contexto de aprendizagem da sala de aula e desenvolver competéncias
nas areas disciplinares de Portugués, Matematica, Ciéncias Naturais e HGP através de
atividades ludicas.

No que diz respeito ao primeiro objetivo, a sua pertinéncia justifica-se pelo facto
de ter sido observado que a escola era tratada, pela maioria dos alunos, como um
espaco que servia para a resolucdo de problemas com origem no meio social. Além de
que, alguns deles, entendiam a instituicdo escolar como o0 agente promotor de conflitos,

por interpretarem as suas ac¢des como discriminatorias (Charlot, 2002). Assim sendo,
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tornou-se fundamental desenvolver o respeito que os alunos nutriam uns pelos outros,
nao esquecendo que “os valores civicos partem do respeito ao proximo” (Urra, 2006, p.
133).

A estratégia utilizada nas aulas de HGP para o cumprimento deste objetivo
consistiu pois, na promocdo de momentos de partilha e discusséo de ideias em pequeno
e grande grupo. Como ¢é defendido por Proenca (1989), “o dialogo é hoje considerado
como uma importante estratégia de ensino . . . porque a relacdo educativa apoiada no
didlogo tem uma interaccdo psicossocial estimulante tanto para o ponto de vista
intelectual como afectivo” (p. 285). Com efeito, pretendia-se potenciar momentos em
gue os alunos ouvissem as ideias uns dos outros, as respeitassem e as debatessem,
de modo a que, através dos seus diferentes contributos, fosse cumprido um objetivo
comum: a decifragéo dos signos iconicos presentes nas imagens ligadas aos contetdos
da Histéria e da Geografia. Esta estratégia seria também uma mais-valia, ja que se
tornou evidente, no periodo de observagdo, que os momentos de comunicagdo na sala
de aula correspondiam, essencialmente, a momentos entre professor-aluno e nédo a
momentos entre aluno-aluno.

No que se refere ao segundo objetivo associado ao estudo efetuado —
desenvolver competéncias nas areas disciplinares de Portugués, Matematica, Ciéncias
Naturais e HGP através de atividades ludicas — a estratégia implementada para fazer
face a este objetivo, no dominio especifico deste estudo — Histéria e Geografia de
Portugal — foi a utilizacdo de imagens enquanto recurso didatico.

Através desta estratégia, foi possivel promover o desenvolvimento de um
conjunto de competéncias, rentabilizando algumas das potencialidades da imagem
como recurso, que foram anteriormente enunciadas. Entre estas, aquando da concecao
do PI e durante a planificacdo das aulas de HGP, foram privilegiadas as seguintes
competéncias: distinguir fontes de informagédo, nomeadamente iconogréaficas; observar
e descrever aspetos da realidade fisica e social; relacionar passado e presente; aplicar
0s conceitos de mudanca e permanéncia na sociedade; distinguir caracteristicas
concretas da sociedade em diferentes periodos; comunicar oralmente descrigcbes de
fontes iconogréficas; recolher informacao sobre o territério, como caracteristicas fisicas,
sociais e econdmicas; e reconhecer aspetos humanos e naturais do meio. Uma
identificacdo e avaliagdo mais cuidada das competéncias da Histéria e Geografia sao

apresentadas mais adiante, neste relatorio.
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No caso do Portugués, as competéncias que se pretendiam desenvolver para a
leitura e escrita eram a compreensao leitora, a utilizacdo de sinais de pontuacéo e a
escrita de frases, respeitando os elementos de concordancia dos seus elementos; ja
para o dominio da gramética desejava-se desenvolver o conhecimento dos alunos
relativamente a classe e subclasse de nomes. Sdo exemplos das atividades ludicas
concretizadas para desenvolver algumas destas competéncias foram a leitura de uma
fabula e a realizacdo de um jogo para descobrir as caracteristicas deste género textual
e a dinamizacédo da leitura de um texto, em grande grupo, relativo a distincdo dos nhomes
préprios e comuns.

No que diz respeito a area disciplinar de Matematica, evidencia-se que pretendia
promover algumas competéncias do dominio da Geometria e Medida como a
identificacdo de angulos, a construcdo de angulos, e a capacidade de relacionar os
elementos de um triangulo. Como exemplo de atividades ludicas pensadas para a
promocdo das mesmas tem-se a realizacdo de uma atividade exploratéria para a
descoberta da amplitude dos angulos internos de um triangulo e de outra em que 0s
alunos manipularam tiras com diferentes medidas na construcdo de triangulos para a
compreensdo do conceito de desigualdade triangular.

Relativamente as competéncias de Ciéncias Naturais que se pretendia que 0s
alunos desenvolvem-se estas prendiam-se com a identificacdo das propriedades das
rochas, da sua utilidade para o homem, o reconhecimento da importancia da agua para
0S seres Vvivos e a sua distribuicdo na natureza. Como exemplos de algumas das
atividades ludicas realizadas ao nivel desta area disciplinar nomeiam-se a realizac¢édo de
uma atividade pratica sobre as rochas e a organizacdo de uma discussdo sobre a
distribuicdo da agua na natureza e o ciclo da 4gua, a partir de meios audiovisuais como

o PowerPoint e um video.

Contexto do 1.° CEB

A semelhanca do que foi descrito para o contexto do 2.° CEB, também se torna
relevante apresentar as estratégias globais de intervencao para o contexto do 1.° CEB
com vista & concretiza¢do os objetivos gerais do Pl ja enunciados.

Assim, no que diz respeito a organizacdo do tempo, a estrutura do horario foi
mantida quanto a carga horéria estipulada para cada uma das &reas disciplinares.
Excecionalmente, sempre que existiu a necessidade de incluir mais momentos

dedicados a uma determinada é&rea, estes foram agendados, obrigando a uma
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redefinicdo da agenda semanal. Deste modo, foi possivel dar continuidade a algumas
das atividades que tinham sido iniciadas e que ndo faria sentido finalizar num momento
posterior. Acrescenta-se também que foram implementadas duas rotinas semanais
respeitantes a area disciplinar de Matematica. Estas consistiam na realizagdo de uma
tira de calculo mental, duas vezes por semana, e na realizacdo de um problema
semanal, em grupo. Estas rotinas constituiram-se, pois, como diferentes estratégias
para desenvolver a comunicacdo matematica dos alunos na sala de aula. Além disso,
de acordo com Hohmann e Weikart (2004), as rotinas semanais ou diarias permitem
gue as criangas antecipem aquilo que ird acontecer, o que lhes confere um sentido de
controlo sobre aquilo que fazem.

Como forma de organizar os contetdos de aprendizagem a serem abordados
ao longo da intervengdo educativa, foram consultadas as planificagdes trimestrais para
cada uma das areas disciplinares e, todas as semanas, foi realizada uma reunido com
a professora titular com o objetivo de estruturar a agenda semanal, discutindo-se o0s
conteudos a serem lecionados para cada tempo letivo.

Para a organizacdo do espaco de aprendizagem, foram adotadas diferentes
disposicdes para as mesas de trabalho, que variaram mediante os tipos de tarefas
propostas aos alunos. Inclusive, para as aulas de Expressdo Dramatica e algumas de
Expressao Artistica Musical, as mesas foram encostadas a parede para que o0 espacgo
da sala de aula ficasse livre a circula¢do do grupo. Esta organizagéo flexivel foi sempre
efetuada com a participacdo dos alunos, por forma a promover a sua participacdo na
organizacdo do espacgo de sala de aula. Para além disto, foram privilegiados outros
espacos da escola, ou préximo desta, para a realizacdo de aprendizagens, visto que é
importante diversificar os espacos de aprendizagem. Como afirma Hannaford, (citado
por Duffy, 2013) “quanto mais rico € 0 nosso ambiente sensorial e maior a nossa
liberdade para explora-lo, mais complexos serdo os padrbes de aprendizagem, 0s
pensamentos e a criatividade” (p. 14).

Relativamente a gestdo dos materiais educativos, ao nivel do EM, foram
produzidas fichas de trabalho, recursos audiovisuais, guides para as atividades préaticas
e atividades de trabalho de campo. Acresce-se ainda a valorizagcdo da manipulacéo de
materiais pelos alunos como 0 manuseamento de recursos associados as atividades
praticas, tomando-se como exemplo a observacéo de rochas para o estudo dos solos;
Ou 0S recursos associados ao trabalho de campo efetuado, como a utilizacao da bussola

para orientacdo no espaco circundante a escola. E relevante acrescentar que para a
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area disciplinar de EM foram construidos materiais pelos alunos com a finalidade de os
afixar na sala de aula ou de divulgar & comunidade escolar. Como produtos resultantes
desta estratégia, nomeiam-se 0s painéis expositivos referentes as atividades
associadas as Marchas Populares e ao Projeto “(Re)Descobrir Lisboa”.

Aquando da concretizacdo das demais atividades, a diferenciacao
pedagogica foi efetuada num processo de coadjuvacdo, no sentido em que a
professora titular ficou responsavel por prestar apoio individualizado aos alunos que
mais precisavam de auxilio em termos de aprendizagem, sendo esses os alunos que
nao tinham o Portugués como lingua materna. De acordo com Grave-Resendes e
Soares (2002), a aprendizagem de conteldos escolares que chegam aos alunos noutra
lingua que nao se constitui a sua lingua materna é bastante delicada e dificil, porque as
capacidades de comunicagéo linguistica ndo sdo desenvolvidas com tanta rapidez por
comparagdo a linguagem da escola. Por esta razdo, Niza, citado por Grave-Resendes
e Soares (2002), defende que “s6 a partir de uma pedagogia diferenciada centrada na
cooperacgdo entre professor e os seus alunos e destes entre si, se poderdo pbér em
pratica os principios de inclusdo, da integracao e da participacdo democratica” (p. 24).
Assim, a professora optou por colocar estes alunos todos juntos na mesma mesa,
apesar de realizarem tarefas adequadas as suas especificidades.

Apesar disso, sempre que se considerou pertinente, estes foram integrados
nas atividades realizadas nas aulas e nenhum dos materiais disponiveis foram
modificados ou o grau de dificuldade foi facilitado, ja que isso ndo se revelou necessario.

Por fim, para a concretizagcdo do objetivo geral do PI, desenvolver a
competéncias de explicitacgdo de conhecimentos, oralmente e por escrito, foi
desenvolvido um trabalho intencional na &rea disciplinar de EM para a sua promocao.
N&o obstante a diferenga de contexto e de ciclo de ensino, considerou-se vantajoso dar
continuidade a estratégia seguida durante o Pl realizado no 2.° CEB, a saber: a
utilizacdo de imagens enquanto recurso didatico. Deste modo, seria possivel garantir a
motivacdo dos alunos, atingir os objetivos definidos para o novo Pl e, ainda, dar

consisténcia a realizacdo deste estudo.
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4.3. A imagem enquanto recurso didatico no ensino e

aprendizagem da Histdria e da Geografia

De acordo com o que foi anteriormente enunciado, dando especial énfase a
caracterizacdo dos grupos de alunos nos dois contextos em que se realizaram os Pl e
as potencialidades ja reconhecidas a imagem enguanto recurso didatico, desenvolveu-
se um conjunto diversificado de atividades, mobilizando uma larga variedade de
imagens que se consideraram adequadas as abordagens dos contetdos a lecionar no
ambito da Historia e da Geografia.

No que se refere ao contexto do 2.° CEB, no ambito da &rea disciplinar de
Historia e Geografia de Portugal, cinco das sessdes lecionadas estiveram relacionadas
com o estudo realizado. Mais concretamente, quatro sessdes direcionaram-se para o
estudo do subtema “ambiente natural e primeiros povos”, sendo que um delas incidiu no
estudo do subtema “os romanos na Peninsula Ibérica — resisténcia e romanizagao”.

Tendo em conta a problematica do estudo, “quais as potencialidades da imagem
enquanto recurso didatico no desenvolvimento de alunos histérica e geograficamente
competentes?”, considerou-se, para as sessoes referidas, a utilizagdo de imagens como
recurso promotor de aprendizagens da Historia e da Geografia. Por este motivo, é
essencial compreender (i) quais foram as imagens utilizadas em contexto de sala de
aula; (ii) quais os objetivos especificos que estiveram subjacentes a cada uma delas,
bem como (iii) quais as competéncias da Histéria e da Geografia que foram permitidas
desenvolver junto dos alunos a partir das imagens (Anexo Q, R, S, T e U).

No que diz respeito a primeira sessdo de HGP lecionada, os objetivos gerais
definidos na planificacdo pensada foram: reconhecer a origem dos povos que se fixaram
na Peninsula Ibérica e reconhecer os recursos naturais que possibilitaram a fixagédo dos
povos na Peninsula Ibérica. Neste sentido, foram distribuidos dois mapas a cada um
dos alunos (Anexo V): um planisfério e outro da Peninsula Ibérica sem contornos. Com
efeito, os alunos localizaram, primeiramente, 0s continentes, os oceanos e a Peninsula
Ibérica e, em segundo lugar, a origem dos povos que se fixaram na Peninsula. O mapa
foi projetado no quadro e o trabalho foi realizado em grande grupo pelos alunos.
Posteriormente, a partir do segundo mapa mencionado, cada par de alunos, ap6s uma
breve reflexdo em conjunto, indicou as vantagens dos recursos naturais da Peninsula,

como a costa maritima extensa, a presenca de animais, a existéncia de rios e de
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florestas associadas a fixagdo do homem. No final desta tarefa, foi realizado um dialogo
com a turma com o intuito de discutir as suas ideias e de chegar as conclusdes
pretendidas.

Na segunda sesséo realizada, o objetivo geral residia em reconhecer as
caracteristicas das comunidades agro-pastoris e, para isso, foi apresentada uma
imagem (Ficheiro n.° 1 do Anexo Q) que possibilitou aos alunos, através da sua
descricdo e andlise, compreenderem alguns aspetos sobre estas comunidades: o facto
de viverem do que a natureza lhes dava, a particularidade de utilizarem utensilios de
pedra e 0sso para as suas tarefas e defesa, e de realizarem pinturas rupestres relatando
cenas do seu quotidiano.

Relativamente a sessdo que se seguiu, foi dada continuidade ao estudo das
comunidades agro-pastoris e foram apresentadas imagens ilustrativas de alguns dos
utensilios desenvolvidos, sendo explorada a utilidade de cada um deles (Anexo W).

No que diz respeito a quarta aula realizada, um dos objetivos gerais consistia em
localizar os povos agro-pastoris na Peninsula Ibérica e, para o seu cumprimento, foi
dado um mapa da Peninsula Ibérica (Anexo X) a cada um dos alunos para que, huma
discussdo em grande grupo, fossem exploradas cada uma das localizacbes de cada
povo — os Iberos, os celtas, os Celtiberos e os lusitanos — sendo, simultaneamente,
partiihadas algumas das curiosidades que os levaram a localizarem-se em
determinadas zonas da Peninsula. No final da aula, foi realizado um jogo com o intuito
de testar de forma ludica os conhecimentos dos alunos sobre a localizacéo de cada um
dos povos agro-pastoris.

Para a quinta sessdo, um dos objetivos gerais definidos foi conhecer os primeiros
povos mediterranicos que contactaram com as populagdes da Peninsula Ibérica. Foi,
entao, iniciado um dialogo com os alunos para que estes percebessem que o0 comércio
fomentou uma relacéo entre os recursos naturais da Peninsula e a fundacgéo de colonias
e feitorias de outros povos. Posteriormente, exploraram-se, em grande grupo, 0S
itinerdrios de cada um dos povos até a Peninsula Ibérica, sendo que os alunos
desenharam os varios percursos no mapa que lhes foi entregue (Anexo Y). Depois de
efetuada esta tarefa, o mapa que havia sido completado foi analisado no sentido de
levar os alunos a compreenderem a designacgédo “povos mediterranicos”. Acrescenta-se
gue foram apresentados dois slides com imagens que representavam os bens trocados

entre os povos mediterraneos e os povos da Peninsula Ibérica evidenciando-se também
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o contributo destas civilizagtes para o enriquecimento das culturas peninsulares (Anexo
2).

Por fim, para a sexta sessdo de HGP lecionada, foi iniciado o estudo do Império
Romano, sendo os objetivos gerais definidos os seguintes: localizar no tempo e no
espaco a fundagéo da cidade de Roma; localizar a expensédo do império Romano e
reconhecer as caracteristicas do povo romano. Assim, € relevante evidenciar que foram
analisadas, em grande grupo, varias imagens associadas aos romanos, Com recurso a
um PowerPoint (Anexo AA). Seguidamente, essas imagens foram entregues a cada um
dos alunos para que, numa folha A3, realizassem um esquema a partir destas. O
objetivo seria que fosse efetuada uma sistematizagéo, individual, das ideias principais
que foram descobertas (Anexo BB).

Em sintese, a exploragdo de imagens nas aulas de HGP foi essencialmente
efetuada com base na discussao e partilha de ideias em grande grupo. Esses debates
tiveram sempre por base a consideragdo dos conhecimentos prévios dos alunos: foi-
Ihes sempre pedido que comecassem por descrever as imagens e 0s elementos
identificados eram alvo de interpretacdo e reflexdo. A professora orientou cada
discussao, na medida em que colocou questdes que, na sua perspetiva, permitiriam aos
alunos chegarem as conclusdes pretendidas, estando nesta a¢do implicito o principio
da aprendizagem pela descoberta.

No gue diz respeito ao desenvolvimento do estudo no contexto educativo do
1.° CEB, no ambito da area disciplinar do Estudo do Meio, remete, igualmente, para a
utilizacdo de imagens enquanto recursos didaticos promotor do desenvolvimento de
alunos histérica e geograficamente competentes.

Assim, a escola do contexto do 1.° CEB tinha como finalidade que os alunos
fossem envolvidos num projeto intitulado como “(Re)Descobrir Lisboa”, cujo principal
objetivo era leva-los a conhecerem alguns vestigios do seu meio local e, por sua vez, a
compreenderem de que modo é que estes refletiam a histéria desse territorio.

Nesse sentido, durante o periodo de observacdo e numa conversa informal com
a docente titular, compreendeu-se que, devido ao envolvimento dos alunos neste
Projeto, haviam sido reunidos recursos monetérios para poderem realizar uma viagem
de autocarro, que tinha como intuito dar a conhecer alguns dos locais mais atrativos da
cidade de Lisboa. Ao longo desta viagem seriam partilhadas diversas curiosidades

histdricas através do equipamento de sistema audio-guia.
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Todavia, pensou-se que seria mais atrativo, tendo em conta as idades dos
alunos, que se continuasse a reunir recursos para a realizacdo de uma viagem num
veiculo “anfibio”, que efetuava um percurso por terra e por 4gua, na cidade de Lisboa
(Anexo CC). Durante essa viagem, um animador iria interagir com 0s passageiros,
partilhando mitos, lendas e curiosidades sobre Lisboa, pelo que este assumiria também
a funcdo de dinamizador, na medida em que motivaria a participacdo dos alunos,
através de um discurso adequado as suas idades (Ande-Egg, citado por Fonte, 2012).
Para reforcar a vantagem desta ideia, Dias e Hortas (2006) afirmam que as criancas
gue se encontram no 1.° ciclo sdo muito curiosas e gostam de contactar com narracdes
descritivas dos lugares observados, uma vez que isso ira ajuda-las a perceber os
elementos que compdem esses espagos.

Posto isto, através de um didlogo com a turma, esta nova proposta foi
apresentada e foi efetuado um levantamento das opinides dos varios elementos sobre
a mesma, ficando decidido que seria realizada a viagem por terra e por agua. E
importante ressaltar que a valorizacdo da opinido dos alunos se traduziu na sua
participacao ativa na organizacdo e gestao escolar. Como defende Tomas (2007), a
participacdo infantil pressupde a negociagao entre adultos e alunos com o intuito de
serem cumpridos determinados objetivos, a partir de um processo, em que as
divergéncias e convergéncias de ambos 0s grupos sao tidos em conta, isto €, em que
ambos intervém diretamente nas decisfes a serem tomadas.

Para dar inicio ao Projeto, comecou-se, entdo, pela exploracdo do conceito de
itinerario, enquadrado no bloco “a descoberta da inter-relagdo entre os espagos” no
Programa de Estudo do Meio ao nivel do 3.° ano de escolaridade. Esta seria uma
atividade fundamental ja que, numa fase posterior, existiria a intengdo de explorar com
os alunos o itinerario a ser efetuado na viagem por Lisboa.

Neste sentido, foi projetado um mapa da area circundante da escola e distribuiu-
se um a cada um dos alunos para que, em grande grupo, identificassem alguns pontos
de referéncia do quotidiano e tragassem um percurso a sua escolha, sendo identificados
0 ponto de partida e de chegada. Esses conceitos foram, pois, descobertos com base
nas ideias que os alunos ja tinham sobre o meio. Seguidamente, foi projetado um mapa
das linhas do metro e foram explorados diferentes itinerdrios que poderiam ser
efetuados, tendo em conta o ponto de partida e de chegada. Em ultimo lugar, distribui-
se uma folha branca a cada aluno com o objetivo de desenharem o itinerario que

realizavam, diariamente, desde casa até a escola. Nesse desenho deveriam ser
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identificados o ponto de partida, o ponto de chegada, bem como os pontos de referéncia
que considerassem relevantes (Anexo DD).

Decorridas seis semanas apoés o inicio da préatica educativa, foi realizado um
dialogo com os alunos, com o propésito de os preparar para a visita de estudo que iria
ter lugar nessa semana. Deste modo, foi-lhes explicado qual o seu objetivo, assim como
a tarefa que lhes iria ser proposta aquando da sua concretizacdo. A turma iria ser
agrupada a pares e cada um deles iria receber um mapa, no qual constava o itinerario
a ser efetuado (Anexo EE). O pretendido era que fossem numerados os locais que ai
estavam referenciados, no decorrer da viagem. Além disso, foi-lhes solicitado que
trouxessem, se pudessem, algum equipamento que lhes permitisse recolher fotografias
dos locais observados. De acordo com Hortas e Mendes (2013), as fotografias facilitam
0 contacto com o mundo que nos rodeia e ainda a aproximagdo a espacos mais
distantes. Estas mostram de forma estética as paisagens que resultam da inter-relagédo
entre fatores fisicos e humanos e, por isso, permitem descrever, analisar e comparar
formas de ocupacao e aproveitamento do territério. Como tal, constituem um importante
instrumento de andlise que se baseia, fundamentalmente, na observacao.

Apés a realizacao da visita de estudo, tornou-se essencial que, huma sessao
posterior, se retomasse o itinerario que os alunos haviam preenchido durante a viagem,
com o intuito de fazer uma corre¢éo coletiva com a participacéo de todos 0s pares nesse
processo. Para este efeito, projetou-se o itinerario e foi realizada uma legenda para o
mesmo, com base num dialogo de carater reflexivo. Segundo Jiménez e Gaite (citados
por Dias & Hortas, 2006), os itinerarios possuem um elevado valor didatico pois,
fomentam a motivagdo intrinseca, desenvolvem o espirito critico e a curiosidade
cientifica. Para além disso, constituem um marco Unico para o desenvolvimento de
destrezas cartograficas relativas a observacdo, representacdo e conceptualizacdo
espacial.

Depois desse primeiro momento, foi dado a cada um dos pares uma ficha que
incidia, uma vez mais, na viagem realizada (Anexo FF). O pressuposto era, portanto,
que estes (i) associassem as fotografias recolhidas aos numeros do itinerério efetuado
e (ii) comunicassem, por escrito, os seus conhecimentos sobre cada uma das imagens.
No fundo, tratava-se de apelar, quer a memaria visual dos alunos, relacionada com o
itineréario percorrido, quer as relagbes que estes estabeleceram entre o espaco,

enquanto territério composto de memorias historicas, e as varias imagens.

43



Em suma, quando uma crian¢a chega a escola ja tem consigo o seu album de
espacos e, inicialmente, o papel do professor sera o de ajuda-la a aumenté-lo, na
medida em que o conceito de espaco deve comecgar por ser vivido e ndo ensinado.
(Arenal, 2010). O docente devera, pois, ser aquele que mostra 0s espacos a crianga e
que, progressivamente, fica responsavel por “criar as oportunidades e dinamizar
ambientes estimulantes com actividades . . . onde sejam integrados os elementos
espaciais de forma intencional, sistematica e regular’ (Hortas & Campos, s.d., p. 4). Por
sua vez, a Histéria por ser considerada a meméria do género humano (Lefebvre, citado
por Ferreira, Cruz & Martins, 2013) é importante que a escola estimule a construgéo de
memodrias significativas pela parte dos alunos quanto a histdria do seu territorio.

Em sintese, nesta fase do trabalho foram desenvolvidos, sobretudo, os
conhecimentos dos alunos respeitantes ao passado do meio local, sendo, por isso, dada
uma relevancia ao bloco programatico “a descoberta dos outros e das instituicdes”.
Deste, destaca-se que foram desenvolvidos alguns objetivos gerais, como: identificar
figuras da histodria local presentes na estatuaria; conhecer factos e datas importantes
para a histéria local; conhecer vestigios do passado local e reconhecer a importancia do
patriménio historico local (Ministério da Educacgéo, 2004).

Como referido, também se procedeu a exploragdo dos conteudos respeitantes
ao bloco “a descoberta das inter-relagdes entre os espagos” através da realizacdo de
atividades ligadas aos itinerarios, em que foram sobretudo trabalhados dois objetivos
gerais: descrever itinerarios néo diarios e localizar os pontos de partida e de chegada
(Ministério da Educacéao, 2004).

No seguimento destas ideias, pode-se aferir que foi atribuida uma igual
relevancia a Histéria e a Geografia nas aprendizagens da sala de aula, uma vez que
ambas as ciéncias sociais foram abordadas de forma complementar. Tal torna-se
essencial, uma vez que a realidade é multidisciplinar e indivisivel, pelo que sé é possivel
compreendé-la se for encarada e estudada como um fenébmeno social total (Mauss,
citado por Dias & Martins, 2011).

Apoés a concretizagdo do trabalho a pares mencionado, foram reunidos os
testemunhos dados por cada aluno quanto as imagens recolhidas. Essa sistematizagéo
tornou-se importante para a elaborag¢éo de um painel expositivo, construido com o intuito
de divulgar as aprendizagens realizadas relativamente ao Projeto “(Re)Descobrir
Lisboa”. Para este processo contribuiu a mobilizacdo de algumas das competéncias que

foram desenvolvidas em algumas areas disciplinares pelo grupo. Neste sentido, esta
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atividade resultou numa experiéncia culminante por se transformar numa espécie de
celebracao, isto é, num “meio simbodlico de reconhecer o que foi conquistado e
apreendido pelo grupo” (Vasconcelos, 2009, p. 17).

Posto isto e apresentada a intervengao educativa realiza nos contextos do 1.° e
2.° CEB, importa, agora, partir para a avaliagdo das aprendizagens concretizadas pelos

alunos.

5. ANALISE DOS RESULTADOS

A avaliagéo constitui-se como um elemento fulcral do sistema educativo, uma
vez que tem como finalidade fomentar a reflexdo sobre aquilo que acontece na sala de
aula, com o intuito de melhorar a préatica pedagogica e de facilitar a tomada de decisdes
didaticas. Tal como Leite (2003) refere, a avaliacdo destina-se a “induzir mecanismos
de reflexdo que permitam aos proprios atores reavaliarem a acdo e introduzirem as
mudancas que se vao justificando” (p. 51).

Assim, neste capitulo pretende-se apresentar os resultados obtidos, quer para
as aprendizagens dos alunos ao nivel da Histéria e Geografia e do Estudo do Meio, quer
para os objetivos gerais dos Pl tratados neste relatorio. Esse processo tem em vista a
obtencdo de uma visdo global e critica de todo o processo de intervencdo educativa

desenrolada no contexto educativo do 1.° e 2.° CEB.
5.1. Avaliacao das aprendizagens dos alunos

Para a concretizacdo da avaliacdo das aprendizagens dos alunos de ambos os
contextos educativos foram consideradas diferentes modalidades de avaliacdo, a saber:
a avaliacdo diagnostica, formativa e sumativa (Pacheco, 1998). Como tal, torna-se
relevante compreender qual o propdsito de cada uma delas.

A avaliagdo diagndstica prevé, pois, a necessidade de compreender quais 0s
conhecimentos dos alunos que irdo servir de base a aprendizagem dos contetdos, bem
como o seu grau de motivacao inerente as aprendizagens. A avaliacado formativa, por
seu turno, caracteriza-se como continua e sisteméatica, na medida em que é realizada
ao longo do periodo em que se desenvolve um processo de ensino e aprendizagem
concreto. O seu objetivo é proporcionar informacao ao professor e aos alunos acerca

da evolucéo do seu trabalho. E, por fim, a avaliacdo sumativa remete para um momento
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final de avaliacdo, em que é avaliado todo o trabalho desenvolvido ao longo de um
periodo instrutivo (Dias & Hortas, 2006), o qual conduz, regra geral, a um processo de
classificagéo.

Contexto do 2.° CEB

No que diz respeito ao contexto educativo do 2.° CEB, procedeu-se,
primeiramente, a uma avaliacdo diagndstica referente a area disciplinar de HGP,
apresentada no capitulo Il deste relatério. Essa avaliacdo resultou, por um lado, dos
resultados obtidos nos testes diagnéstico aplicados e, por outro, dos dados reunidos

através da observacéo direta acerca da prestagéo dos alunos nas aulas.

a recolha de informacéo € determinada pelos juizos que se pretendem formular e pelas decisdes
que se querem tomar, sendo estes dois Ultimos aspectos decisivos (i) para a concepgéo das tarefas
de avaliagdo e seleccdo dos instrumentos a construir e (ii) para a escolha das suas formas de

aplicacéo (Neves & Ferreira, 2015).

A analise da informacao recolhida possibilitou a identificagdo de fragilidades e
potencialidades do grupo de alunos e essa caracterizagdo, como ja mencionado,
conduziu a opcao pela utilizacdo de imagens como uma das estratégias de intervencéo
para as aprendizagens dos contetdos de HGP.

No seguimento desta ideia, e tendo em conta o tema do presente relatdrio — as
potencialidades da imagem enquanto recurso didatico no desenvolvimento de alunos
histérica e geograficamente competentes — torna-se fundamental compreender de que
forma é que o estudo realizado contribuiu para a realizagédo de aprendizagens pela parte
dos alunos no ambito da disciplina de Histéria e Geografia de Portugal.

E relevante relembrar, antes de mais, que foram identificadas trés
potencialidades associadas a imagem enquanto recurso didatico no processo de ensino
e aprendizagem da Historia e da Geografia, particularmente, o facto de a sua exploracdo
(i) promover a motivacao pelas aprendizagens (ii) estimular o pensamento critico e (iii)
fomentar a descoberta de intencionalidades expressas pelos signos iconicos e pelos
signos linguisticos®.

Os instrumentos de avaliagcdo, criados para avaliar como estas potencialidades

contribuiram para as aprendizagens dos alunos, consistiram (i) na criacdo grelhas de

4 Cf. ponto 2.1 do presente relatorio.
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observacdo para uma avaliacdo formativa no que se refere a motivacdo e ao
desenvolvimento do pensamento critico e (i) na aplicacdo de fichas de avaliacdo
sumativa respeitantes aos subtemas lecionados — “ambiente natural e os primeiros
povos” e “os romanos na Peninsula Ibérica — resisténcia e romanizagao”

Assim, quanto a motivacao que os alunos demonstraram perante as atividades
em que foram utilizadas imagens para a aprendizagem de conteldos, de acordo com
as grelhas de registo de observacao (Anexo GG), verificou-se que na 1.2 semana de
intervencdo, a grande maioria (15 alunos representando cerca de 68%) participou
ativamente na partilha e discusséo de ideias e demonstrou entusiasmo pela partilha e
discussdo de ideias. Estes niveis de motivacdo, de acordo com este indicador
mantiveram-se estaveis nas duas semanas seguintes, embora com sinais de uma ligeira
reducao, tendo em conta o equilibrio que se estabelece entre o “sempre” e 0 “as vezes”.

Quanto ao indicador demonstra entusiasmo no processo de analise de imagens,
observa-se uma ligeira melhoria entre a primeira e a segunda semana, atingindo, no
final 17 alunos (77,2 %). A conclusé@o destes dados foi possivel devido a andlise das
grelhas de registo de observagéo, sendo essa informagéo sintetizada nas Tabelas 2 e

3, que se seguem.

Tabela 2
Avaliacdo do indicador "participa ativamente no processo de analise de imagens".
SEMANAS Ve_rde {’-\marelo Vernlelho 3 Cinzento
(sim) (as vezes) (ndo) (ndo observado)
Semana 1 11 4 4 3
Semana 2 8 6 6 2
Semana 3 7 7 3 5
Total 28 17 13 10
% 42, 4% 25, 7% 19,7% 15,2%
Nota: Da propria.
Tabela 3
Avaliacdo do indicador "Demonstra entusiasmo no processo de analise de imagens".
SEMANAS Ve_rde Amarelo Verrrlelho _ Cinzento
(sim) (as vezes) (ndo) (ndo observado)
Semana 1 11 4 4 3
Semana 2 8 6 6 2
Semana 3 10 7 0 5
Total 29 17 10 10
% 43,9% 25,7% 15, 2% 15,2%

Nota: Da propria.
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Observando os totais obtidos em cada um dos indicadores, ao longo das trés
semanas, o0s resultados positivos, expressos nos niveis adotados — “sempre” e “as
vezes” — oferecem-nos percentagens de 68,1%, para primeiro indicador, e de 69,6%
para o segundo. Estes dados positivos assumem um particular relevo considerando o
contexto e as caracteristicas dos alunos que compunham a turma, nomeadamente ao
nivel das suas competéncias sociais, tal como foi apresentado anteriormente.

No entanto, reconhece-se que a sua motivacdo foi oscilando ao longo das
semanas e de acordo com os recursos de imagens mobilizados, o que pode, em parte
ser explicado pela sua preferéncia pela analise de gravuras e fotografias,
comparativamente a dos mapas — a que foi dada uma especial atengéo na 2.2 semana
de intervencdo. Mesmo ao nivel das gravuras e fotografias, o grupo de alunos mostrou
um maior interesse por aquelas que estavam ligadas ao subtema “os romanos ha
Peninsula lbérica — resisténcia e romanizacdo” (abordado na 3.2 semana), por
comparagdo aquelas que estiveram associadas ao subtema “ambiente natural e
primeiros povos” (estudado na 1.2 semana). Esta preferéncia podera justificar-se pelo
facto de que o primeiro subtema relacionado com as conquistas romanas e a resisténcia
lusitana apelar de forma mais Obvia ao imaginario das criancas destas idades, para
guem os eventos bélicos assumem particular interesse.

No que diz respeito ao desenvolvimento do pensamento critico, conclui-se,
segundo as grelhas de registo de observacao (Anexo HH) que quanto a capacidade que
os alunos manifestaram na descri¢cdo dos signos presentes nas fontes iconograficas,
existiu uma progressao positiva ao longo das trés semanas de intervencdo, como se
pode verificar na Tabela 4. Este resultado permite-nos pensar que as analises efetuadas
ao longo das trés semanas contribuiriam, de forma gradual, para uma maior capacidade

de descrigdo dos signos.

Tabela 4
Avaliacdo do indicador "Descreve 0s signos presentes nas imagens".
SEMANAS Ve_rde Amarelo Vernlelho ) Cinzento
(sim) (as vezes) (ndo) (ndo observado)
Semana 1l 3 2 14 3
Semana 2 5 3 12 2
Semana 3 8 9 0 5
Total 16 14 26 10
% 24,2% 21,2% 39,4% 15,2%

Nota: Da propria.
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No entanto, ndo deixa de ser relevante que apenas 45,4% dos alunos atingiram
um nivel positivo, 0 que ndo deixa de estar relacionado com o grau de exigéncia que
assume a descricdo das imagens e a sua interpretagao.

N&o é por isso surpresa que na capacidade de questionar 0s signos iconicos,
apenas na Ultima semana é que existiu uma melhoria significativa, como se pode
constatar pela Tabela 5, mas nao ultrapassando, no total, os 34,8%. As melhorias
registadas devem-se a preocupacdo em orientar a discusséo do grupo e, a medida que
este melhorou, a sua capacidade de descricdo e de questionar os signos foi sendo
aperfeicoada. Além disso, como 0s alunos se mostraram mais motivados perante a
analise de imagens apresentadas na 3.2 semana, esse fator também os induziu a

colocarem mais questdes.

Tabela 5
Avaliacdo do indicador "questiona os signos presentes nas imagens".
Verde Amarelo Vermelho Cinzento
SEMANAS (sim) (as vezes) (ndo) (n&o observado)
Semanal 1 4 14 3
Semana 2 0 4 16 2
Semana 3 1 13 3 5
Total 2 21 33 10
% 3,0% 31,8% 50,0% 15,2%

Nota: Da propria.

Em ultimo lugar, e de acordo com a andlise efetuada (Tabela 6), quanto a forma
como alunos relacionaram os signos iconograficos, refere-se que nas duas primeiras
semanas estes conseguiram, de uma forma geral, relacionar de forma satisfatéria os
signos presentes nas imagens de modo a tirarem conclusdes (15 alunos, representando

68,2%; 16 alunos, representando 73%, respetivamente). Todavia, notou-se que na 3.2

semana esta capacidade progrediu, ultrapassando os 77%.

Tabela 6

Avaliag&o do indicador "Relaciona os signos presentes nas imagens para retirar conclusfes".
SEMANAS Ve_rde {\marelo Vernlelho 3 Cinzento

(sim) (as vezes) (ndo) (ndo observado)
Semana 1 7 8 4 3
Semana 2 9 7 4 2
Semana 3 9 8 0 5
Total 25 23 8 10
% 37,9% 34,8% 12,1% 15,2%

Nota: Da propria.
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No total, os resultados forma particularmente positivos (72,7%), podendo-se
inferir que a sua capacidade de relacionar os signos e tirar conclusdes traduz as
aprendizagens realizadas ao nivel dos conteddos que estavam a ser trabalhados no
ambito da HGP.

De modo a compreender a forma como os alunos desenvolveram a sua
capacidade de descobrir as intencionalidades expressas pelos signos iconicos e
linguisticos, aferiu-se quais foram as competéncias historicas e geogréficas que foram
maioritariamente desenvolvidas pelo grupo. Essas conclusdes apoiam-se na andlise
efetuada relativamente aos resultados das fichas de avaliacdo (ANEXO S, T e U) e, de
acordo com essa reflexao, aferiu-se que as principais competéncias promovidas foram:
(i) distinguir caracteristicas concretas da sociedade em diferentes periodos (73 %); (ii)
reconhecer os aspetos humanos e naturais do meio (64%); (iii) identificar as marcas e
as alteragBes na natureza provocadas pela agdo humana (60%); (iv) entender a agéo
das pessoas face as caracteristicas fisicas do territério (60%); (v) observar e descrever
aspetos da realidade fisica e social (55 %) e (vi) identificar, localizar no tempo e
caracterizar mudangas ocorridas na sociedade (55%).

Refletindo sobre estes resultados, importa, em primeiro lugar, considerar o fator
tempo, pois apenas foram consideradas trés semanas para a exploracédo de imagens e
para perceber de que forma as competéncias histéricas e geogréaficas dos alunos
poderiam ser desenvolvidas, o que € um periodo manifestamente pequeno. Assim
sendo, e tendo em conta as potencialidades e fragilidades do grupo e a morosidade que
implica o desenvolvimento de competéncias, teria sido necessario mais tempo de
intervencdo para obtencao de resultados mais satisfatérios.

Em segundo lugar, e de acordo com os resultados obtidos, averiguou-se que a
exploracdo de imagens pelos alunos potenciou o desenvolvimento de um nucleo de
competéncias do saber histérico, mais concretamente, as competéncias ligadas a
compreensdo historica e tratamento/utilizacdo de fontes. No dominio da Geografia
contribuiram, essencialmente, para o desenvolvimento de competéncias respeitantes
ao conhecimento de lugares e regibes e ao dinamismo da relacdo entre 0s espagos.
Estes resultados poderdo, como ja notado, ser explicados pelo facto de os alunos se
terem envolvido mais na partilha e discusséo de ideias acerca de contetdos da Histéria
e Geografia, motivados pelas imagens que foram usadas como recurso do processo de

ensino e aprendizagem.
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Outro motivo que podera estar implicito na diferenca de percentagens
associadas as competéncias desenvolvidas é o grau de dificuldade das perguntas
presentes nas fichas de avaliacéo e utilizadas para avaliar os conhecimentos dos alunos
relativamente as imagens. A titulo de exemplo, constata-se que na competéncia para a
gual se obteve uma percentagem de desenvolvimento maior, as perguntas aplicadas
para a avaliarem correspondiam ao nivel elementar e ao nivel intermédio, ao passo que
a competéncia para a qual se obteve uma percentagem de desenvolvimento mais baixa,
as perguntas consideradas correspondiam ao nivel elementar e superior.

Em ultimo lugar, é de frisar que em qualquer processo de ensino e aprendizagem
o professor ndo pode esperar que o0s alunos aprendam determinados conteldos s6
porgque estes Ihes foram ensinados e, por isso, este deve ter em conta 0s momentos de
avaliacdo como forma de tomar decisdes, tendo em vista melhorar o seu desempenho
e, deste modo, as aprendizagens dos alunos.

Em suma, e refletindo sobre os resultados obtidos, a utilizagdo de imagens
enquanto recurso didatico deve ser encarada como uma mais-valia na sala de aula. Esta
ideia deve ser defendida porque, apesar de nem sempre ter sido facil gerir a participacao
dos alunos, principalmente devido aos seus momentos de indisciplina, existiram aulas
em que foi gerado um bom clima de aprendizagem. Além disso, mesmo que nem
sempre, todos os elementos da turma se tenham mostrado envolvidos na andlise de
fontes iconogréficas, foi bom poder presenciar e fazer parte dos momentos em que isso
se verificou, porque isso significou que, de alguma forma, o trabalho realizado contribuiu
para o desenvolvimento de competéncias relevantes no ambito da educacao historica e

geografica.

Contexto do 1.° CEB

No que diz respeito ao contexto educativo do 1.° CEB, para a concretizagdo da
avaliacdo diagndstica procedeu-se, tal como aconteceu no 2.° CEB, a andlise dos
resultados obtidos pelos alunos na ficha de avaliacdo de EM e as observagdes em sala
de aula, tendo os resultados dessa avaliagdo sido apresentados no capitulo Il. Deste
primeiro momento avaliativo também decorreu a identificacdo de potencialidades e
fragilidades, que justificou a continuidade da implementacdo da estratégia que remete
para utilizacdo da imagem enquanto recurso didético.

Neste sentido, a avaliacdo formativa realizada no contexto do 1.° CEB centra-

se nos resultados ligados a sequéncia de atividades referentes ao Projeto
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“(Re)Descobrir Lisboa”, no ambito da &rea disciplinar de EM (Anexo Il). Uma vez que o
grupo de alunos se encontrava no 3.° ano de escolaridade, e tendo em conta os dados
recolhidos, a avaliacdo assume um carater essencialmente qualitativo. Saliente-se
ainda esta avaliag&do continuou a pautar-se pelas potencialidades associadas a imagem,
ja anteriormente identificadas e que agora se recorda, mais uma vez: (i) a promog¢éo da
motivacao, (i) o desenvolvimento do pensamento critico e (iii) a descoberta de
intencionalidades expressas pelos signos iconicos e pelos signos linguisticos.

Assim, na atividade realizada antes da visita de estudo e respeitante a
exploracdo de itinerarios, tendo em conta 0s objetivos especificos definidos,
consideraram-se os seguintes indicadores de avaliagdo: identifica pontos de referéncia
do meio local no mapa; identifica itinerarios, pontos de partida e de chegada no mapa
do meio local; descreve itinerarios de acordo com o ponto de partida e de chegada e
tragca um itinerdrio diario identificando o ponto de partida, de chegada e de referéncia.
De acordo com as grelhas de registo de observagéo realizadas (Anexo 1), verificou-se
que os alunos cumpriram aqueles indicadores com sucesso, apesar de terem sido
identificadas algumas dificuldades nos dois Gltimos mencionados, o que se explica pelo
seu nivel de complexidade, principalmente se se tiver em consideracdo que se estava
perante um publico do 3.° ano de escolaridade.

Relativamente a atividade correspondente a numeracéo do itinerario da visita de
estudo, durante o percurso, constatou-se que quanto ao indicador numera os locais do
itinerario efetuado na viagem de autocarro, nenhum dos pares de trabalho o cumpriu na
sua totalidade, ja que alguns dos pontos do itinerario foram numerados incorretamente
(Anexo HH). A dificuldade dos alunos pode ser atribuida, por um lado, ao entusiasmo
das criangas durante a visita, conduzindo a uma maior distragéo, e a pouca familiaridade
COm O percurso e 0 meio envolvente.

No que respeita a atividade posterior a visita de estudo, esta dividiu-se em duas
tarefas, isto é, na correc¢édo e reflexdo do percurso da visita de estudo e na realizacéo, a
pares, de uma ficha de trabalho sobre a viagem experienciada (Anexo Il). Assim, para
a primeira tarefa constatou-se que todos os pares de trabalho participaram ativamente
e de modo reflexivo na partilha e discusséo de ideias, sendo que 0 grupo conseguiu, na
sua grande maioria, identificar no itinerario a ordem dos locais observados durante a
viagem, o ponto de partida e de chegada e alguns que se constituiam como de
referéncia, participando todos na construcdo da legenda do respetivo percurso (Anexo
e Jd).
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Por sua vez, quanto a segunda tarefa verificou-se que dos onze pares, somente
trés é que apresentaram algumas dificuldades na associa¢do das fotografias dos locais
observados na viagem de autocarro aos numeros atribuidos aos locais do itinerario, pelo
que este é um resultado bastante satisfatério. Acrescenta-se que também lhes era
pedido que escrevessem o0 que sabiam sobre cada imagem, sendo que a maioria dos
alunos cumpriu positivamente os indicadores mobiliza as ideias exploradas na visita de
estudo e comunica, por escrito, 0s seus conhecimentos sobre as fontes iconogréaficas
(Anexo II).

No que se refere a ultima atividade relativa ao projeto “(Re)Descobrir Lisboa”,
esta remetia para a realizagdo de um painel expositivo como forma de sistematizagéo
das aprendizagens efetuadas e das experiéncias vividas pelos alunos. Para além disso,
esse painel seria 0 meio utilizado para divulgar o trabalho realizado pelo grupo a
comunidade escolar. Deste modo, importa referir que todos os alunos corresponderam
positivamente aos indicadores de avaliacdo centrais a esta atividade, particularmente,
participa na elaboracao do painel e demonstra sentido estético na elaboracao do painel
(Anexo Il e KK).

Com base nos resultados obtidos ao nivel das aprendizagens realizadas,
partindo das imagens como recurso, ao longo das diferentes atividades realizadas em
torno da visita de estudo “(Re)Descobrir Lisboa”, € possivel agora iniciar um processo
de avaliacao e reflexdo das potencialidades anteriormente identificadas e associadas a
utilizacdo das imagens no processo de ensino e aprendizagem da Historia e Geografia.

A promoc¢é&o da motivacao foi transversal as diferentes fases do trabalho. Num
primeiro momento, através da explorag¢éo dos itinerarios no mapa do metro de Lisboa e
de um mapa do meio local, foi possivel reconhecer o impacto dessas imagens enguanto
recursos pedagogicos, através do envolvimento e entusiasmo dos alunos durante a
realizacdo das tarefas propostas. A segunda tarefa, relacionada com as vivéncias
experimentadas durante a visita de estudo, constituiu o ponto mais elevado no capitulo
da motivacdo, confirmando-se o quanto o trabalho de campo é uma mais-valia na
construcdo do saber por parte dos alunos. As respostas obtidas na grelha de recolha de
informacgé&o sobre o questiondrio de satisfacdo dos alunos confirmaram a vontade de
guase todos os alunos (com apenas duas excec¢des), em querer continuar a desenvolver
as atividades previstas (Anexo LL). ApGs a visita, ja na sala de aula, foi promovida a
terceira tarefa, centrada (i) na correcdo do itinerario da visita, (ii) na identificacdo das

imagens dos locais de Lisboa visitados numa ficha de trabalho e, (iii) na redacdo de um
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significado ou memoria a propdésito da imagem/local. Nesta tarefa, foi patente o
entusiasmo das criancas, 0 que se traduziu no segundo questionario de satisfacao
realizado, com resultados finais semelhantes aos alcancados na atividade anterior
(Anexo LL). Finalmente, a ultima atividade relacionada com a visita de estudo consistiu
na construcdo de um painel coletivo, como forma de divulgacéo das suas atividades. Os
niveis de participacdo observados foram muito elevados, uma vez que todos se
mostraram envolvidos nesta tarefa (Anexo II).

No que respeita ao desenvolvimento do pensamento critico, este expressou-
se na capacidade que os alunos revelaram em recordar e refletir sobre o percurso
realizado, j& na sala de aula, e na associagdo das imagens recolhidas ao longo da visita
aos diferentes locais do percurso. As criangas, de um modo geral, deram importantes
contributos para a reconstituicdo do percurso.

Finalmente, a descoberta de intencionalidades expressas pelos signos
iconicos e pelos signos linguisticos concretizou-se através do trabalho dos alunos
de descodificar as legendas/signos presentes nos mapas que serviram de base ao
trabalho; a planta do metro, a planta do local da escola; o mapa do itinerario da visita de
estudo e nas mensagens reveladoras que os alunos avangaram sobre os saberes e
significados que atribuiram a cada um dos locais visitados (Anexo MM). A propdésito
desta Ultima tarefa, foi distribuida uma ficha de trabalho em que se apresenta uma
imagem de cada um dos locais visitados, solicitando-se aos alunos que, a frente da
imagem, identificassem o local e apresentassem a sua frase. Convém, desde ja
esclarecer que nem todos os alunos escreveram frases sobre todos os locais. A titulo
ilustrativo sera feita a andlise de contetdo das frases dos alunos, de duas das doze
imagens que foram disponibilizadas.

Assim, a primeira imagem a que importa fazer referéncia é da estatua equestre
do D. José |, localizada na Praca do Comércio. Das memdrias/significados retidos
pelos alunos, ressalta, em primeiro lugar, o detalhe das serpentes presentes na estatua,
as quais remetem para a lenda do nascimento das Sete Colinas da capital. Esta
memdria €, regra geral, associada ao nome da rainha Ofilsa, metade mulher, metade
serpente, a responsavel pela criagdo das sete colinas, provocada pelo desgosto
amoroso com Ulisses. Nao é dificil reconhecer aqui o peso do fantastico e da fantasia
que facilmente atrai criancas dos oito aos nove anos e, como tal, sdo estas as memaorias
gue ficam da estatua do rei e da Praca do Comércio. No seu total, das 19 referéncias

recolhidas das frases dos alunos, catorze dizem respeito a esta lenda.

54



Outro exemplo das memdérias dos alunos relacionadas com a visita de estudo
prende-se com o Padrdo dos Descobrimentos, localizado em Belém. Os seus
testemunhos incidem sobretudo no simbolismo associado a este monumento, neste
caso, a expansdo maritima impulsionada pelo povo portugués. Eles também
evidenciaram a presenca de alguns dos herois presentes no Padrdo, especialmente, a
figura central da proa — o infante D. Henrique, que segura uma caravela nas suas maos
— e a sua mae, D. Filipa de Lencastre, a Unica figura feminina do monumento e simbolo
de todas as maes que zelaram pelos filhos, que partiram na descoberta de um novo
mundo. A partir das referéncias dos alunos, denota-se a importancia do sentido de
pertenca a um territorio e da existéncia de um passado comum para que as
aprendizagens relativas aos acontecimentos histéricos tenham significado para aqueles
gue aprendem sobre eles. Para o desenvolvimento deste sentimento de pertenga ao
territério, as imagens representam um papel importante, pois 0 seu carater motivador
contribui para que as aprendizagens assumam outros significados para os alunos.

Em sintese, pode-se inferir a relevancia que podera ter tido o facto de se ter
recorrido as imagens como recurso para lecionar os contetdos do Estudo do Meio.
Assim, ficam evidentes as potencialidades das imagens como recurso, pois, estas
sugerem que poderdo ter constituido um elemento essencial para que os alunos
tivessem alcancado sucesso nas aprendizagens realizadas, orientadas em torno dos
objetivos definidos nesta sequéncia de aprendizagem do Estudo do Meio.

Por dltimo, importa apresentar a avaliagdo sumativa de EM, que foi efetuada
com base nos resultados das fichas de avaliacao, sendo este instrumento construido
pela docente titular num processo colaborativo com os restantes professores do 3.° ano
presentes na escola. Assim, quanto aos resultados obtidos pelos alunos nas fichas de
avaliacdo de EM sabe-se que dos vinte e dois alunos que as realizaram, seis alunos
obtiveram uma classificag@o entre os 90 e 0os 100%; seis entre 0s 70% e os 89%; sete
entre os 50 e ao 69% e um aluno obteve entre 0s 49 e os 20%. Como neste teste ndo
esteve previsto a avaliagdo das competéncias dos alunos respeitantes ao bloco
programatico “a descoberta do meio local”’, ndo podem ser estabelecidas comparacées
entre este teste e o que foi considerado para a avaliagdo diagndstica (Anexo NN)

Estes resultados confirmam a realizacdo de aprendizagens, por parte dos
alunos, reforcando a convicgdo expressa na problemética definida para este estudo, no
sentido de considerar o recurso a imagens como potenciador do desenvolvimento das

competéncias da Historia e da Geografia no ensino basico.

55



5.2. Avaliacédo dos Planos de Intervencéo

De forma a avaliar os Planos de Intervencao desenvolvidos nos dois contextos
educativos, os seus objetivos gerais foram associados a um conjunto de objetivos
especificos e, a estes, indicadores de avaliacdo. A andlise do cumprimento de cada
objetivo geral que mais diretamente se relaciona com o estudo aqui apresentado, foi
realizada em dois momentos distintos do periodo de intervencao educativa — um na fase
diagndstica e um na fase final. Entre os dois planos de intervengéo foi possivel garantir
uma continuidade do trabalho realizado, do 2.° para o 1.° CEB, o que, ndo sé permitiu
dar resposta as necessidades dos alunos nos dois niveis de ensino, como facilitou a

coeréncia do estudo que agora se apresenta.

Contexto do 2.° CEB

No que respeita ao contexto do 2.° CEB e relativamente ao objetivo geral
aprender a respeitar 0s outros no contexto educativo de sala de aula, segundo a
avaliacdo efetuada, com base no preenchimento de grelhas de observacdo e sua
posterior andlise (Anexo OO), verificou-se que, ho momento final, para o indicador de
avaliacdo respeita o colega, 82% dos alunos cumpriram “sempre” ou “as vezes”, o que
se traduz numa subida em relagéo a avaliag&o inicial que se situava nos 73%. Quanto
ao indicador respeita a participagdo do colega na sala de aula, 95% dos alunos
cumpriram-no “sempre” ou “as vezes”, sendo a percentagem inicial para este indicador
de 82%. No que concerne ao cumprimento do indicador respeita as indicagbes do
professor, verificou-se um aumento de 9% dos alunos que o faziam relativamente a
percentagem inicial (82%). Relativamente a percentagem referente ao indicador
respeita as regras da sala de aula, esta foi de 90%, por comparacao a sua avaliagdo
inicial (73%). Por fim, no que se refere as situa¢cbes em que os alunos resolveram 0s
conflitos sem recorrer a violéncia fisica ou verbal, 82% dos alunos conseguiram-no fazer
“sempre” ou “as vezes”, 0 que representou um aumento de 13% em relacao a diagnose
realizada.

Assim, a percentagem dos alunos que aprendeu a respeitar 0os outros no
contexto educativo de sala de aula sofreu algumas alteragbes que traduzem

mudancas positivas, ainda que pouco significativas, no comportamento dos alunos
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dentro da sala de aula. Esta assercdo comprova-se pela avaliagdo global dos
indicadores definidos para este primeiro objetivo geral (Fig. 1).
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Fig. 1. Avaliacéo global dos indicadores do objetivo geral aprender a respeitar
0S outros no contexto educativo de sala de aula. Retirado das grelhas de
observacéo dos indicadores.

Assumindo o global de todos os indicadores identificados para este objetivo,
podemos inferir que as estratégias utilizadas para o cumprimento deste objetivo geral
promoveram o seu desenvolvimento, nomeadamente, as que ja foram referidas neste
trabalho, promover a partilha e discusséo de ideias, em grande grupo e utilizar aimagem
enquanto recurso potenciador de aprendizagens no ambito da Historia e da Geografia.

No que concerne ao objetivo geral desenvolver competéncias nas areas
disciplinares de Portugués, Matematica, Ciéncias Naturais e HGP através da
realizac&o e atividades ludicas, definiram-se como indicadores de avaliagédo: aprende
através de (i) atividades praticas; (ii) analise de imagens; (iii) videos e apresentacdes
digitais.

Numa fase inicial, ndo foi possivel avaliar este objetivo geral, uma vez que,
durante o periodo de observagéo, ndo se verificou a concretizagdo de atividades ludicas
em nenhuma das éareas disciplinares, o que, por conseguinte, ndo possibilitou a
realizacdo da apreciacao inicial pretendida.

Com o desenrolar das atividades, com recurso a imagens de diferente natureza
(mapas, gravuras, fotografias...), foi possivel dar continuidade ao processo de ensino e
aprendizagem em torno de conteudos de Historia e Geografia.

Os resultados obtidos revelam que, de uma maneira geral, os alunos foram
atingindo os objetivos especificos que estavam subjacentes as atividades propostas.

Contudo, reconhece-se o facto de que aqueles resultados emergirem apenas de uma
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observacdo do desempenho dos alunos no decorrer das atividades, pelo que importa
relativizar o sucesso que parece ter sido alcangado se nos limitarmos a uma leitura
imediata das grelhas de registo.

Como forma de ilustrar o impacto positivo no percurso escolar dos alunos das
estratégias ludicas utilizadas, considerou-se os dados das fichas de avaliagdo dos
alunos para cada uma das disciplinadas lecionadas (Anexo PP). Assim, verificou-se que
ao nivel da disciplina de Portugués a percentagem de resultados positivos aumentou
28% da primeira para a segunda ficha de avaliacdo. Quanto a disciplina de Ciéncias da
Natureza, os resultados positivos aumentaram 24%. Por fim, no que se refere a
disciplina de Matemética, os resultados negativos aumentaram 9% e os resultados
positivos decresceram 9,1%.

No gue diz respeito a area disciplinar de HGP embora nao tenha sido possivel
compara-los com a avaliag&o inicial (porque néo foi possivel ter acesso aos resultados
do primeiro teste) os resultados (63%) do segundo teste foram bastante satisfatérios
(Anexo S).

Contexto do 1.° CEB

Para o contexto do 1.° CEB, o objetivo geral considerado para o presente
trabalho — desenvolver competéncias de explicitagdo de conhecimentos,
oralmente e por escrito — foi avaliado a partir da definicdo de trés indicadores,
particularmente, a saber: (i) explicita os procedimentos tomados na realizacdo das
tarefas; (ii) explicita o raciocinio utilizado na realizacdo das tarefas e (iii) explicita os
conceitos/conhecimentos aprendidos na realizacdo das tarefas (Anexo QQ). Deste
modo, é relevante compreender qual a evolucdo dos alunos quanto a estes parametros,
tendo em conta todas as a¢fes desenvolvidas aguando da intervencao educativa.

De acordo com a apreciagdo reflexiva efetuada acerca da avaliacdo dos
objetivos gerais do Pl (Anexo QQ), quanto ao primeiro indicador referido, verificou-se
um aumento de 50% para 66% dos alunos que explicitava os seus procedimentos
(“sempre” e “algumas vezes”), quer de forma oral, quer de forma escrita, na realizagéo
das tarefas.

Quanto ao segundo indicador mencionado — explicita o raciocinio utilizado na
realizacdo das tarefas — notou-se um aumento de 50% para os 54% dos alunos que o

faziam nas atividades decorridas em sala de aula.
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Constatou-se também um aumento, na ordem dos 13%, entre os alunos que
explicitavam os conceitos/conhecimentos aprendidos, tendo-se registado um variacao
de 50% para 63%.

Em sintese, considerando a avalia¢do global dos indicadores mobilizados para
a avaliacdo deste objetivo geral, torna-se possivel analisar de que modo a utiliza¢éo das
imagens contribuiram para melhorar o desempenho dos alunos, ao longo das atividades

implementadas na sala de aula (Fig. 2).
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Fig. 2. Avaliagdo global dos indicadores do objetivo geral desenvolver
competéncias de explicitacdo de conhecimentos, oralmente e por escrito.
Retirado das grelhas de observacédo dos indicadores.

Assim, observa-se um aumento muito consideravel dos alunos que “sempre”
revelaram a capacidade de comunicar, oralmente e por escrito, as suas ideias,
interpretacdes e significados atribuidos.

Se o nivel intermédio se manteve, de algum modo, estavel, no que concerne ao
nivel negativo, “nunca”, este sofreu uma reducdo, também ela muito significativa, ao
passar de cerca de 29% para 18%.

Apresentados estes dados, € possivel afirmar que as estratégias delineadas
para desenvolver a comunicacdo dos alunos dentro da sala de aula tiveram um
importante contributo. E de salientar, sobretudo, o papel que a imagem assumiu para a
promoc¢ao dos conhecimentos ligados ao Estudo do Meio e sua comunicacao.

Para concluir, importa sublinhar que, ndo obstante o curto periodo de
intervencgdo, os resultados foram positivos e muito satisfatorios. Existe, pois, uma nog¢ao
clara que os resultados alcancados poderiam ter sido melhores se tivesse sido dada

continuidade ao trabalho ja iniciado em ambos 0s contextos educativos. A relevancia
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destes resultados sobressaem se se tiver em linha de conta as caracteristicas do grupo-
turma, fortemente marcado por grandes dificuldades em respeitar as regras da sala e
em estar concentrados, quer quando o professor se propunha desenvolver um momento
de caracteristicas mais expositivas, quer no desempenho de tarefas praticas que lhes

eram sugeridas.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

Antes de dar por terminado o presente relatério serdo agora tecidos alguns
comentérios referentes ao estudo apresentado, bem como ao percurso formativo no
ambito do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico, com o intuito de ser
efetuado um balanco final acerca de todas as experiéncias vividas.

Em primeiro lugar, importa mencionar que foi possivel concluir que a utilizagéo
da imagem na sala de aula se faz valer como um recurso essencial a promocao do
desenvolvimento de competéncias da Histéria e da Geografia. Esta premissa é
sustentada pela analise dos resultados explicitados no capitulo anterior, em que se
verificou que os alunos, na sua maioria, se sentiram motivados perante as
aprendizagens que eram realizadas a partir das fontes iconograficas; desenvolveram o
seu pensamento critico e ainda a sua capacidade de descobrir as intencionalidades
expressas pelos signos icénicos e linguisticos. Apesar de as melhorias verificadas ndo
terem sido muito elevadas, creio que o estudo efetuado foi um passo dado na direcdo
desejada, neste caso, no desenvolvimento de aprendizagens significativas pela parte
dos alunos, tendo a imagem como o meio indutor das mesmas.

Algumas dificuldades foram, porém, sentidas ao longo da realizag&o do trabalho,
todavia, todas elas foram momentos cruciais por se constituirem, no fundo, como
oportunidades de reflexdo e aprendizagem. Assim, salienta-se que no contexto do 2.°
CEB, a principal dificuldade residiu na gestdo dos comportamentos dos alunos que
comprometeram, algumas vezes, a discussdo e partilha de ideias associadas as
imagens. Para ultrapassar estes momentos, foi importante dialogar com o grupo, com o
objetivo de refletir com ele sobre 0 seu comportamento na sala de aula, o que acabou
por ser gratificante, visto que foi possivel observar as mudancas, ainda que ligeiras, que
essa estratégia proporcionou.

E ainda de salientar que, na minha opiniéo, teria sido essencial a realizacdo de

atividades que tivessem por base o trabalho de campo, pois, apesar de terem sido feitas
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associacdes entre 0 passado e o presente aquando da analise de imagens, sinto que
os alunos deste contexto careciam de contactar com o patrimonio histérico e cultural do
seu meio local. Por outro lado, penso que ndo detinha a seguranga necesséria para
concretizar uma atividade desse género com a turma, tendo em conta as suas
caracteristicas. Neste sentido, talvez tivesse sido necessario diversificar o modo como
as imagens foram abordadas na sala de aula, na tentativa de tornar o processo mais
motivador. A verdade é que, apesar de terem sido realizadas tarefas diferentes a partir
das fontes iconogréficas, a sua analise foi feita com base no dialogo orientado para o
grande grupo. Isso teve por base uma intencionalidade muito especifica, que era a de
resolver os conflitos entre os alunos. Assim, sabendo do pouco tempo disponivel para
intervir neste contexto, decidiu-se que este era 0 aspeto que, naguele momento,
importava ser resolvido.

Quanto ao contexto do 1.° CEB, os principais obstaculos encontrados dizem
respeito ao planeamento das atividades que foram realizadas para a concretizagdo do
projeto “(Re)Descobrir Lisboa”. Considerando que o objetivo era fomentar a descoberta
dos elementos do passado do meio local, e que esses remetiam, sobretudo, para
conteudos ligados a época dos Descobrimentos, inicialmente, foi dificil perceber quais
as informacdes que poderiam ser divulgadas ao grupo de alunos de 8 e 9 anos.
Especialmente, porque eles possuiam poucos conhecimentos sobre a historia local e
nacional. Essa dificuldade foi ultrapassada pelo contributo de um profissional que teve
a capacidade de selecionar as curiosidades que deveriam ser partilhadas com as
criangas numa viagem por Lisboa e que, posteriormente, foram devidamente integradas
nas atividades desenvolvidas na sala de aula.

Para a intervencdo educativa neste contexto foi ainda importante a reflexdo
realizada anteriormente acerca das dificuldades identificadas na pratica do 2.° CEB, na
medida em que me levou a construgdo de um conjunto de atividades articuladas entre
si que, para além de terem permitido a exploracdo de imagens, possibilitou a inclusdo
do trabalho de campo. A vantagem associada ao desenvolvimento desta atividade foi
reforcada também pelas idades dos alunos do 1.° CEB, que induziu a realizagédo de
tarefas que permitiram a vivéncia dos espacos, tendo a pertinéncia desta ideia ja sido
fundamentada no capitulo IV, mais especificamente, no ponto que trata a imagem
enquanto recurso didatico no ensino e aprendizagem da Historia e da Geografia.

Em suma, penso que nenhuma questéo relacionada com o tema do estudo tenha

ficado por responder. No entanto, numa investigacdo futura poderia ser dado um novo
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e Unico enfoque a uma das potencialidades associadas as imagens, nomeadamente, o
facto de esta promover o desenvolvimento do pensamento critico, pois, na minha
perspetiva, creio que esta foi a potencialidade que apresentou um menor grau de

consecucao.

Refletindo sobre a formacéo vivenciada nos dois Ultimos anos, penso que estes
culminaram no periodo mais desafiante para mim, até hoje, enquanto futura profissional.
A responsabilidade que vem de acréscimo ao que me € novo levou, muitas vezes, ao
nervosismo e a inseguranca. No entanto, ndo deixou de ser um desafio maravilhoso,
pois sinto que contribui para o desenvolvimento das criangas com as quais interagi.
Desconfio, contudo, que elas ndo suspeitam do impacto que tiveram em mim. Afinal, foi
com elas que eu também aprendi!

Apoés as aprendizagens gue realizei ao nivel das diferentes didaticas, foram os
momentos de intervengdo nos contextos educativos que me possibilitaram colocar o
meu conhecimento em pratica, sem nunca deixar de ter a consciéncia que cada turma
€ uma turma e que, muitas vezes, também temos de agir instintivamente, e recorrendo
sempre aos nNossos principios, porque existem saberes que a faculdade nao ensina.
S&o, antes, adquiridos com a experiéncia.

Aquilo que eu aprendi, entdo, até agora com os professores, colegas e alunos
gue marcaram este percurso podera nao resultar em todos os microssistemas que sédo
as salas de aula. Mas, no fim, todas as situag¢des vividas irdo contribuir para que eu me
torne mais conhecedora, atenta e flexivel. Por esse motivo, estarei sempre a aprender,
pelo que uma parte de mim — a que se esta a tornar professora — serd sempre aluna.

Apoés estes dois anos, sinto que desenvolvi a capacidade e a sensibilidade de
conseguir perceber o que deve ser feito e como, 0 que deve ser dito e em que
momentos; de perceber os erros cometidos e de entender quais as possiveis alteracdes
a serem realizadas no imediato mas, sobretudo, tornei-me alguém que ouve 0s alunos
e que se importa com o que estes sentem perante as experiéncias e orientagbes que
tenho para oferecer.

Percebi que ser professora é ser uma referéncia, um ombro amigo. E ser alguém
gue todos os dias prima por ajudar os alunos a descobrir algo que Ihes importa, que Ihes
é significativo e, se ndo o for, ndo existird o receio da minha parte de os tentar motivar,

levando-os a confiar em mim para aprenderem mais acerca do mundo que os rodeia.
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Termino, assim, 0 meu percurso com a certeza de que € esta é uma das
melhores profissbes — é aquela que forma, que ajuda a crescer e a sonhar, e que
contribui para a possibilidade de tornar esses sonhos realidade.
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Anexo A. Questionario aplicado aos alunos do 2.° CEB

Nome: N.° Turma:

Ol4! Gostavamos que nos que nos ficassemos a
conhecer melhor e, por isso, prepardmos um conjunto

de perguntas.

— Lé com atencdo e responde atodas as questdes.

‘ / Bom trabalho!

Indica:

1. Local de nascimento:

2. Local de residéncia:

3. Disciplina favorita:
3.1. Porqué?

4. Disciplina que menos gostas:
4.1. Porqué?

5. Qual é a disciplina em que achas que tens mais dificuldades?
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Anexo B. Analise dos questionarios aplicados aos alunos do
2.°CEB

Local de Nascimento

= Portugal Cabo Verde = Guiné Bissau

Figura 3. Grafico que ilustra os locais de nascimento dos alunos. Dados recolhidos
a partir de um inquérito realizado por uma turma do 5° ano do CEB, numa escola
localizada no concelho da Amadora.

Local de Residéncia

AV

= Amadora Cova da Moura = Damaia
= Rio de Mouro = Queluz = Buraca
= Cacém

Figura 4. Gréfico que ilustra os locais de residéncia dos alunos. Dados recolhidos
a partir de um inquérito realizado por uma turma do 5° ano do CEB, numa escola
localizada no concelho da Amadora.
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Disciplinas Favoritas

A

<

= Educacéo Fisica Matematica
= Portugués = Educacdo Visual

Figura 5. Gréafico que ilustra as disciplinas favoritas dos alunos. Dados recolhidos

a partir de um inquérito realizado por uma turma do 5° ano do CEB, numa escola
localizada no concelho da Amadora.

Justificacdo da escolha da
disciplina favorita

= "Porque gosto de aprender essa disciplina"
"Porque é divertido"

= "E mais facil"

Figura 6. Gréafico que ilustra a justificacdo para as disciplinas consideradas favoritas.

Dados recolhidos a partir de um inquérito realizado por uma turma do 5° ano do CEB,
numa escola localizada no concelho da Amadora.
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Disciplina que menos

aprecla
= Educacéo Mdusical = Historia = Portugués
= Ciéncias = Matematica

Figura 7. Gréfico que ilustra as disciplinas menos apreciadas pelos alunos. Dados

recolhidos a partir de um inquérito realizado por uma turma do 5° ano do CEB, numa
escola localizada no concelho da Amadora.

Justificacao da escolha da
disciplina que menos
aprecia

= "E dificil" "Tenho dificuldades"

= "O professor é mau" ="E uma seca"

Figura 8. Gréfico que ilustra a justificacdo das disciplinas menos apreciadas. Dados

recolhidos a partir de um inquérito realizado por uma turma do 5° ano do CEB,
numa escola localizada no concelho da Amadora.
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Disciplina em que sao
sentidas mais dificuldades

(B

= Matematica Historia = Portugués
= Ciéncias = Educacéo Musical = Inglés
= Nenhuma

Figura 9. Gréfico que ilustra as disciplinas em que os alunos pensam ter mais

dificuldades. Dados recolhidos a partir de um inquérito realizado por uma turma
do 5° ano do CEB, numa escola localizada no concelho da Amadora.
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Anexo C. Avaliacdo Diagnostica dos alunos do 2.° CEB

(Competéncias Sociais)

74

Competéncias sociais R AV S |
Autonomia
Sozinho 11
Realiza os trabalhos Do colega 6 7 9
Com ajuda Do professor 11 8 3
Responsabilidade
E assiduo 1 9 12
E pontual 1 7 | 14
Cumpre as suas tarefas 4 3 15
Respeita o trabalho dos outros 3 5 14
Cooperacéao
Ajuda os colegas 15 6 1
Aos colegas 16 6 0
Pede ajuda Ao professor 14 8 0
Partilha o material 0 7 15
Relacionamento
Dos colegas 6 5 11
Aceita criticas
Do professor 4 5 13
Recorrendo ao colega 5 6 11
Resolve conflitos Recorrendo ao professor 16 5 1
Comportamento
Permanece sentado no lugar 4 3 15
Conversa com os colegas 4 10 8
Manipula objetos ndo necessarios a atividade 11 2 9
Fala alto 15 2 5
Danifica os trabalhos 16 5 1
Participacéo
Por iniciativa prépria 10 7 5
Quando lhe é solicitado 0 4 18
Pede autorizacao para entrevir 7 1 14
Interrompe 12 4 6
Legenda:

R - Raramente AV — As vezes

S - Sempre



Anexo D. Horéario escolar da turma do 2.° CEB

Dias da semana

2.2feira 3.2feira 4.2 feira 5.2 feira 6.2 feira
Horas

8:15 - 9:00 MAT MAT HGP MAT

9:00 — 9:45 MAT CN HGP MAT
9:45 - 10:10
10:10 — 10:55 CN PORT EDF ETL
10:55 — 11:40 CN PORT EDF ETL
11:40 — 11:55
11:55 -12:40 APEST EDM APEST EDF
12:40 — 13:25 EDM
13:25 — 13:45
13:45 - 14:30 EMRC EC PORT APEST
14:30 — 15:15 HGP ING PORT ING
15:15 — 15:30
15:30 — 16:15 APEST PORT MAT EDV
16:15 - 17:00 APEST PORT ING EDV
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Anexo E. Planta da sala de aula da turma do 2.° CEB

.

Figura 10. Planta da sala de aula.
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Anexo F. Avaliacdo diagndstica de HGP dos alunos do 2.° CEB

Tema
A
peninsula
Ibérica —
lugar de
passagem
e fixagédo

Subtema
ambiente
natural e
primeiros
povos

N.°do aluno

Indicadores de avaliacéo

Localiza a Peninsula Ibérica na Europa e no mundo.

Identifica os continentes e oceanos.

Localiza datas/factos numa linha de tempo.

Conhece as unidades de tempo — século e década

Conhece o0s pontos cardeais.

Localizar os principais rios de Portugal

Localiza pontos de partida e chegada tragando itinerarios em
plantas ou mapas.

Define conceito de comércio.

Reconhece a agriculta, a pecuaria, a pesca, 0 comércio e
servicos como atividades econémicas.

Reconhece a criagdo de gado como fonte de alimentos.

Reconhece vestigios do passado local: construgdes.

Reconhece aglomerados populacionais (aldeias, vidas,
cidades).

Lé um mapa.

Analisa uma imagem.

Analisa um documento.

Organiza a informagéo numa tabela.
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Anexo G. Questionéario aplicado aos alunos do 1.° CEB

Nome: N.° Turma:

Ola! Gostavamos que respondesses a algumas perguntas para que te ficdssemos a conhecer melhor. Lé

com atencdo e responde a todas as questdes. Obrigada!

00

X

1. Como te chamas?

2. Quantos anos tens?

3. Onde é que nasceste?

4. Onde é que moras?

5. O que é que gostas mais de trabalhar na sala de aula? Assinala com um X uma das opgées.

Portugués __  Matemética __  Estudo do Meio __  Expressfes ___

6. O que é gue gostas menos de trabalhar na sala de aula? Assinala com um X uma das opg¢ées.

Portugués __  Matematica ___ Estudo do Meio __  Expressbes __

7. Em que é que tens mais dificuldades? Assinala com um X uma das opgoes.
Portugués __  Matematica __  Estudo do Meio __  Expressfes ___

8. 0O que é que gostavas de aprender na escola?
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Anexo H. Analise dos questionarios aplicados aos alunos do
1.°CEB

ldade

= 8 anos = 9 anos = 10 anos

Figura 11. Gréfico das idades dos alunos. Dados recolhidos a partir de um
inquérito realizado por uma turma do 3° ano do CEB, numa escola localizada em
Lisboa.

Local de nascimento

R\

= Lishoa = Evora =Brasil =India

Figura 12. Gréfico do local de nascimento dos alunos. Dados recolhidos a partir de
um inquérito realizado por uma turma do 3° ano do CEB, numa escola localizada
em Lisboa.
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Local de residéncia

= Lisboa Amadora

Figura 13. Local de Residéncia dos alunos. Dados recolhidos a partir de um
inquérito realizado por uma turma do 3° ano do CEB, numa escola localizada em
Lisboa.

Area curricular que mais
gosta

o

= Portugués Matematica = Estudo do Meio

= Expressdes = Tudo

Figura 14. Area curricular favorita dos alunos. Dados recolhidos a partir de um
inquérito realizado por uma turma do 3° ano do CEB, numa escola localizada
em Lisboa.
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Area curricular que menos

gosta

6
= Matematica Portugués = Estudo do Meio
= Expressdes = Nenhuma

Figura 15. Area curricular que alunos menos gostam. Dados recolhidos a partir
de um inquérito realizado por uma turma do 3° ano do CEB, numa escola
localizada em Lisboa.

Area Curricular que refere ter
mais dificuldades

O

= Matematica Portugués = Estudo do Meio
= Expressoes = Nenhuma
Figura 16. Area curricular onde os alunos revelam mais dificuldades. Dados

recolhidos a partir de um inquérito realizado por uma turma do 3° ano do CEB,
numa escola localizada em Lisboa.
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O que gostava de aprender

N
——

6
= Matematica Educacao Fisica = Estudo do meio
= Tudo = Expressdes = Jogos

= [taliano Portugués
Figura 17. O que os alunos gostavam de aprender. Dados recolhidos a partir

de um inquérito realizado por uma turma do 3° ano do CEB, numa escola
localizada em Lisboa.
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Anexo |. Avaliacdo Diagndstica dos alunos do 1.° CEB (Competéncias Sociais)

N.°do aluno
- Realiza os trabalhos sozinho
5
S Realiza os Dos colegas
= trabalhos com
< ajuda Do professor
© E assiduo
U -
g E pontual
8 s Cumpre as suas tarefas
& 2
= (=} .
T & Respeita o trabalho dos outros
z Q
Q x " -
© Partilha o material
(%] .
@ 3 Ajuda os colegas
S| g Aos col
% g os colegas
5 S Pede ajuda
< 8 Ao professor
° _ - Dos colegas
< Aceita criticas
Q
= Do professor
g
S Com os colegas
o E amigavel
& 9 Com o professor
Recorrendo aos
. colegas
Resolve conflitos 9
Recorrendo ao
professor
8 g Permanece sentado no lugar




Conversa com os colegas

Manipula objetos ndo necessarios a
tarefa

Fala alto

Danifica os trabalhos

Participacao

Por iniciativa prépria

Quando |he é solicitado

Pede autorizagao para intervir

Interrompe
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Legenda: m Sim;

As vezes; B N3o; B N3o observado.



Anexo J. Horario escolar daturma do 1.° CEB

Dias da semana

2.2 feira 3.2feira 4.2 feira 5.2 feira 6.2 feira
Horas
9h00 — 10h30 Portugués Portugués Matematica Matematica Portugués
10h30 — 11h00 INTERVALO
N ” R o Matematica
11h00 — 12h30 Portugués Matematica Portugués Matematica Estudo do Meio
12h30 — 14h00 ALMOCO
14h00 — 15h00 Estudo do Meio Matemética Estudo do Meio Inglés Estudo do Meio
15h00 — 16h00 Inglés Apoio ao Estudo Educacao Fisica Portugués Exp. Artistica plastica
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Anexo K. Planta da sala de aula da turma do 1.° CEB

uadro
Q | Ouadro

Figura 18. Planta da sala de aula para trabalhos de grupo e individual.
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Anexo L. Avaliacdo diagndstica de EM dos alunos do 1.° CEB

Avaliagao do bloco “Os seres vivos do ambiente préximo”

Objetivos

Indicadores de
avaliacao

N.°do aluno

1.Comparar e
classificar
plantas
segundo
alguns
critérios.

1.1.Explica o significado
de folha caduca e
persistente.

1.2. Distingue raiz aérea,
subaquatica e
subterranea.

1.3. Distingue raiz
fasciculada, aprumada e
tuberculosa.

2. Reconhecer
a estrutura das

2.1. Identifica a raiz,
caule, folhas e frutos as

plantas. plantas.

3. Identificar a | 3.1. Identifica a utilidade
utilidade de de algumas plantas
algumas (alimentagéo, vestuario,
plantas. medicamentos, perfume);

Legenda: m Sempre; - As vezes; m Nunca; mN&o observado.
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Avaliagao do bloco “Os seres vivos e 0 meio ambiente”

Indicadores de N.°do aluno
avaliacao

Objetivos

1.1. Distingue as classes
dos animais (mamiferos,
1. Classificar aves, insetos, repteis,

animais peixes e batraquios).
consoante as 1.2. Distingue os animais
suas de acordo com a sua

caracteristicas | alimentacéo (herbivoro,
externas e 0s omnivoro e carnivoro).

seus modos 1.3. Distingue os animais

de vida. de acordo com a sua
reproducéo (oviparo,
viviparo).

2. Construir 2.1. Constr6i uma cadeia

cadeias alimentar simples.

alimentares

simples.

Legenda: m Sempre; - As vezes; m Nunca; mN&o observado.
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1.ldentifica
vestigios do
assado local.

Avaliagdo do bloco “O passado do meio local”
Indicadores de N.°do aluno
3 4 5 6 7 8 10 | 11 | 12

avaliacao

1.1ldentifica vestigios
do passado local
(monumento/construg
ao, instrumento
antigo, figura historica
nome de rua,
atividade, prato
tradicional e
festa/celebracao).

Legenda: m Sempre; - As vezes; m Nunca; mN&o observado.
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Anexo M. Resultados das fichas de avaliagcdo de EM

RESULTADOS DOS TESTES DE
ESTUDO DO MEIO

o
w4
=+
"
=] L= I
FRACD MAD SATISFAZ BOM MUITO BOM

SATISFAZ

Figura 19. Resultados dos testes de EM. Dados recolhidos a partir de um inquérito
realizado por uma turma do 3° ano do CEB, numa escola localizada em Lisboa.
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Anexo N. Potencialidades e Fragilidades da turma do 2.° CEB

Tabela. 7
Potencialidades e fragilidades da turma do 2.° CEB

Potencialidades Fragilidades
Competéncias Autonomia Coqperagao
transversais Participacdo Responsabilidade Relacionamento
Comportamento
Oralidade: Oralidade:
- Compreensao oral -Discutir ideias
- Expresséo oral Leitura e escrita:
Leitura e escrita: -Compreensao leitora
Portugués - Leitura de textos -Utilizagdo sinais de pontuagdo
- Identificar sinais de pontuacéo -Escrever frases respeitando concordancia dos seus elementos
-Caligrafia legivel Gramdtica:
Gramatica: -Classe e subclasse dos nomes
-Diviséo silabica -Acentuacédo das palavras

-Localizagdo no mapa de continentes e oceanos
-Leitura de mapas
-ldentifica¢é@o unidades de tempo: século e década
-ldentificacdo dos pontos cardeais

-Localizagao de datas numa linha de tempo
-Construgéo de frisos cronoldgicos

AR (6 CEO T -Localizagdo de pontos de partida e de chegada, tracando

de Portugal N -Localizag&o dos principais rios de Portugal
itinerarios < P L P
-Andlise de imagens -ngao de comercio e atividades econémicas
-Reconhecimento de vestigios do passado local: constru¢des
-Organizacéo de informac¢do numa tabela
A agua, as rochas e os materiais:
A agua, as rochas e 0s materiais: - Nogéo de solo
- Identificacéo das propriedades do solo - ldentificac&o das fun¢des do solo

Ciéncias da - Andlise de imagens - Identlflcaj;ao de dlfer_entes tlpos_, ole solo

- Noc&o do conceito de polui¢cdo
Natureza

- Nocéo do fenémeno: a destruicéo dos solos
Importancia da agua para os seres Vivos:
- Noc&o do conceito de hidrosfera
- Noc¢éo de ser vivo

- Identificacdo de retas, semirretas
- ldentificagéo de angulos
- Construcdo de angulos com materiais
- Identificacdo e construcdo da bissetriz de um &ngulo

- Célculo mental
Matematica - Célculo de amplitudes de angulos
- Identificac&o de angulos alternos internos e alternos externos




Anexo O. Potencialidades e Fragilidades daturmado 1.° CEB

Tabela 8
Potencialidades e fragilidades dos alunos da turma do 1.° CEB

Potencialidades

Fragilidades

- Autonomia.
Competéncias - Responsabilidade.
sociais - Cooperacao.
- Comportamento.

- Participacao.

- Compreenséao do oral.

Portugués - Conhecimento explicito da lingua.

- Expresséao do oral.
- Articulacgéo e projecao de voz.
- Producéo de texto.

- Correcgdo ortografico.

- NUmeros racionais nao negativos.

Matematica - Organizacao e tratamento de dados.

- Leitura dos nimeros com base no sistema de numeragdo decimal.
- Calculo e resolucao de operacdes.

- Resolucao de problemas.

- Classificar animais consoante as suas caracteristicas

) externas e os seus modos de vida.
Estudo do Meio

- Reconhecer a estrutura das plantas.

- Comparar e classificar plantas segundo alguns critérios.

- Construir cadeias alimentares simples.

- Identificar vestigios do passado do meio local.

Expressdes - Elaboracéo de expressfes comunicativas.
Artisticas e - Pintura.
Fisico-Motora - Producédo de melodias com instrumentos.

- Expresséo vocal e corporal.
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Anexo P.

Entrevista realizada a docente titular de HGP

Blocos Temaéticos

Objetivos

Formuléario de Questdes

Legitimacéo da
entrevista

Legitimar a entrevista
Motivar o entrevistado

Informar sobre o trabalho em curso e o objetivo da entrevista.

Assegurar o carater confidencial e anénimo dos dados.
Pedir autorizacéo para gravar.

O professor

Conhecer o
entrevistado como
professor

1. Existe uma adequacédo da sua pratica aos grandes principios estruturadores do Projeto Educativo?

Eu tento que haja, mas é um bocado dificil, ndo é? Vocés veem, nds somos uma escola TEIP. Claro que o Projeto Educativo
tem que ligar a escola TEIP, mas os conflitos sao tantos, a exigéncia de muitos pais de alunos que ndo deveriam estar em
escola TEIP. Nés temos aqui alunos com pais muito exigentes e é dificil as vezes conciliar aquilo que os pais querem - que
os filhos sejam muito bem preparados -, sdo expectativas e temos alunos completamente diferentes.

2. Quais as estratégias que considera fundamentais para o bom funcionamento da sala de aula?

NOs paramos a escola, ha dois anos, numa quarta-feira inteira — ndo houve aulas nem de manha nem a tarde — para
perceber quais as estratégias que podiamos usar. Eu penso que sdo as que nds estamos a usar mas pelos vistos ndo dao
grandes resultados. Nés temos as estratégias que sao pedir as cadernetas, mandar recados para casa, agora, quando ha
pais que ndo leem recados, quando ha pais que s6 de repente acordam quando 0 menino é suspenso e depois esquecem-se
outra vez do menino.

O grupo de criangas

Caracterizar o grupo
de criangas

3. Como caracteriza este grupo de criangas relativamente as suas potencialidades e fragilidades no que respeita as
competéncias de ambito social?
As potencialidades sdo imensas, porque como eles vém de muito baixo, nés temos que quase tira-los 1a do zero, quase
ensina-los a estar sentados, porque é que tém que tirar o chapéu, porque é que tém que dizer obrigado, porque é que tém
que dizer se faz favor... As potencialidades sdo imensas, porque eles sdo criangas e sdo capazes de adquirir tudo e mais
alguma coisa, principalmente se formos através da afetividade. No que toca as fragilidades, eles, fora da escola, ndo tém
ninguém que os acompanhe nesse trabalho. E um trabalho um bocado solitario aqui na escola, porque depois la em casa,
pela familia, ou porque n&o ha tempo ou porque os pais tém dificuldade em compreender, eles ndo dédo continuidade a esse
trabalho.
4. Como caracteriza este grupo de criancgas relativamente as suas potencialidades e fragilidades no que respeita a
aprendizagem?
Ai tem a ver com os comportamentos e os valores. Eu acho que um aluno que néo adquire valores e competéncias e
comportamentos corretos nunca vai ter capacidade de aprendizagem. Ao nivel dos conhecimentos da Histéria, muitas
lacunas do 1° ciclo, porque eu penso que o professor do 1° ciclo esta tdo obcecado a ser avaliado pelos resultados do exame
de Matemética e de Portugués que trabalha sistematicamente e exaustivamente Matematica e Portugués. E eu penso que o
resto é tudo muito a correr e, entéo, eles chegam aqui com imensas lacunas, que eu acho que muitas delas nem eram do 1°
ciclo, mas da pré-primaria, como cidade, campo, as esta¢des do ano... H4 muita coisa que devia ja ser introduzida na pré-
infantil. Ou ndo ha pré-infantil, s6 agora se calhar é que comecam a haver vagas para todas as criancas... A ideia que eu lhes
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guero transmitir € que eles tenham a nocao de que o passado € muito importante. N6s somos o resultado do que fizemos
para tras e nés, ao sabermos para onde vamos, sabemos de onde estamos a vir. Alguns sdo curiosos, por isso é que eu
conto aquelas pequenas histérias... Mas vdo mais pelo visual e as tecnologias.

5. Como organiza arotina das sessdes?

Geralmente fago planificagBes a médio prazo, nunca fago aula por aula, porque, ao fim de algum tempo a dar aulas, descobri
que era impossivel cumprir rigorosamente os planos de aulas. Porque ou surge um conflito ou surge alguém que pergunta e
se interessa por um assunto que eu ache que me tenha que desviar, porque se interessa a turma aquele assunto, eu tenho é
gue agarrar nele e leva-lo. Ainda mais em Histdria... E nunca consegui cumprir. Por isso é que vocés reparam que eu atraso-
me sempre com 0s sumarios. Eu fago sempre o sumario no fim da aula e, as vezes, para os deixar ir, faco no inicio da outra
aula.

6. Qual a sua opinido relativamente ao trabalho de grupo com esta turma em concreto?

Eu ainda ndo experimentei, porque eu acho que ainda ndo hd uma turma aqui. Eu acho que ainda é muito cedo, porque
como eles vém de escolas diferentes ainda ndo sdo uma turma, eu acho que eles ainda ndo interiorizaram que tém que se
dar todos por igual.

Finalizacao da

Finalizar a entrevista,
agradecendo e
valorizando a

Estamos muito agradecidas pela disponibilidade e colaboracao!

Entrevista colaboracgéo do
entrevistado na
realizacdo do trabalho.
Tabela 9

Entrevista realizada a docente titular de HGP
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Anexo Q. Ficheiros de Imagens utilizadas nas aulas de HGP

FICHEIROS DE IMAGENS
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Ficheiron.°1

Enquadramento curricular
daimagem

Tema: Peninsula Ibérica —
lugar de passagem e fixagéo.

Subtema: Os primeiros
povos.

Objetivo geral: Reconhecer
as caracteristicas das
comunidades recoletoras.

Competéncias do saber historico

] . o - Distinguir fontes de informag&o com diferentes linguagens:
Tratamento de informacé&o/ utilizagao de ) .
iconogréfica.
fontes ) . )
- Observar e descrever aspetos da realidade fisica e social.

- Formular hipéteses.

- Identificar, localizar no tempo e
caracterizar mudancgas ocorridas na
sociedade.

Temporalidade - Relacionar passado e presente.

- Aplicar os conceitos de
mudanca/permanéncia na

caracterizacéo da sociedade.

Espacialidade

Compreensao historica - Distinguir caracteristicas concretas
da sociedade em diferentes
periodos.

- Identificar as marcas e as
Contextualizagao alteracdes na natureza provocadas
pela agdo humana.

- Comparar as mudangas
registadas na natureza em

diferentes épocas histéricas.

Comunicagdo em Historia - Comunicar oralmente descri¢cdes de fontes iconogréficas.
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Competéncias do saber geografico

Localizac&o

- Recolher informagao sobre o territério: caracteristicas
Conhecimento de lugares e regibes fisicas, sociais e econémicas.

- Reconhecer os aspetos naturais e humanos do meio.

- Entender a agdo das pessoas face as caracteristicas

] ) . fisicas do territorio.
Dinamismo da relagdo entre espagos s o .
- Expressar opinides sobre as caracteristicas positivas

e negativas do meio.
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Ficheiron.2 2

Enquadramento curricular da imagem

Tema: Peninsula Ibérica — lugar de passagem e fixacéo.
Subtema: Os primeiros povos.

Objetivo geral: Reconhecer os instrumentos utilizados
pelas comunidades recoletoras.

Competéncias do saber historico

Tratamento de informagao/ utilizacdo de

fontes

- Distinguir fontes de informag&o com diferentes linguagens:
iconografica.
- Observar e descrever aspetos da realidade fisica e social.

- Formular hipoteses.

Compreenséo historica

- Relacionar passado/presente.

- Aplicar os conceitos de
mudanc¢a/permanéncia na
Temporalidade caracterizagdo da sociedade.

- Identificar, localizar no tempo e
caracterizar mudancgas ocorridas na

sociedade.

Espacialidade

- Distinguir caracteristicas concretas
Contextualizacao da sociedade em diferentes

periodos.

Comunicacdo em Histdria

- Comunicar oralmente descri¢cdes de fontes iconograficas.
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Competéncias do saber geografico

Localizacéo

Conhecimento de lugares e regiGes - Reconhecer aspetos naturais e humanos do meio.

- Entender a atuacao das pessoas face as
) ] . caracteristicas fisicas do territorio.

Dinamismo da relagdo entre espagos s o .
- Expressar opinides sobre as caracteristicas positivas

e negativas do meio.
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Ficheiron.° 3

Enquadramento curricular da imagem

Tema: Peninsula Ibérica — lugar de
passagem e fixacéo.

Subtema: Os primeiros povos.

Objetivo geral: Reconhecer as
caracteristicas das comunidades agro-
pastoris.

"

Competéncias do saber histérico

- Distinguir fontes de informag&o com diferentes linguagens:
Tratamento de informac&o/ utilizag&o de iconografica.

fontes - Observar e descrever aspetos da realidade fisica e social.
- Formular hipéteses.

- Identificar, localizar no tempo e
caracterizar mudancgas ocorridas na
sociedade.

Temporalidade - Relacionar passado e presente.

- Aplicar os conceitos de
mudanca/permanéncia na
caracterizagéo da sociedade.

Espacialidade

- Distinguir caracteristicas concretas
da sociedade em diferentes
periodos.

- Identificar as marcas e as
alteracdes na natureza provocadas
pela acdo humana.

- Comparar as mudancas
registadas na natureza em
diferentes épocas histéricas

Compreenséo historica

Contextualizacéo

Comunicagdo em Historia - Comunicar oralmente descri¢cdes de fontes iconogréficas.
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Competéncias do saber geografico

Localizacéo

- Recolher informacéo sobre o territorio: caracteristicas
Conhecimento de lugares e regides fisicas, sociais e econdmicas.

- Reconhecer os aspetos naturais e humanos do meio.

- Entender a agdo das pessoas face as caracteristicas
) ] . fisicas do territorio.

Dinamismo da relagdo entre espagos s o .
- Expressar opinides sobre as caracteristicas positivas

e negativas do meio.
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Ficheiron.°4

Enquadramento curricular da imagem

Tema: Peninsula Ibérica — lugar de
passagem e fixacéo.

Subtema: Os primeiros povos.

Objetivo geral: Reconhecer as
constru¢bes das comunidades agro-
pastoris.

Competéncias do saber histérico

Tratamento de informac&o/ utilizagcéo de - Distinguir diferentes fontes de informagao: iconogréficas.
fontes - Observar e descrever aspetos da realidade fisica e social.

- Formular hipéteses.

- Identificar, localizar no tempo e
caracterizar mudancgas ocorridas na
sociedade.

Temporalidade - Relacionar passado/presente.

- Aplicar os conceitos de
mudanca/permanéncia na

caracteriza¢cdo da sociedade.

[ Espacialidade
Compreenséo historica

- Caracterizar modos de
organizacdo do meio fisico e social.
- Identificar as marcas e as

L alteracdes na natureza provocadas
Contextualizagéo .
pela acdo humana.

- Distinguir caracteristicas concretas
da sociedade em diferentes

periodos.

L o - Comunicar oralmente descri¢cdes de fontes iconogréficas.
Comunicagéo em Historia
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Competéncias do saber geografico

Localizacéo

- Recolher informacéo sobre o territorio: caracteristicas
Conhecimento de lugares e regides fisicas, sociais e econémicas.

- Reconhecer os aspetos naturais e humanos do meio.

- Entender a atuacao das pessoas face as
caracteristicas fisicas do meio.

) ] . - Expressar opinides sobre as caracteristicas positivas
Dinamismo da relagdo entre espacos ) )
e negativas do meio.

- Reconhecer o modo como os diferentes espacgos se

integram em contextos sucessivamente mais vastos.
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Ficheiron.°5

Enquadramento curricular da
imagem

Tema: Peninsula Ibérica — lugar de
passagem e fixacao.

Subtema: Os primeiros povos.

Objetivo geral: Reconhecer as
construcdes das comunidades agro-
pastoris.

Competéncias do saber historico

] . oL - Distinguir diferentes fontes de informacao: iconogréficas.
Tratamento de informagao/ utilizacdo de

; - Observar e descrever aspetos da realidade fisica e social.
ontes

- Formular hipéteses.

- Identificar, localizar no tempo e
caracterizar mudancgas registadas
na sociedade.

Temporalidade - Relacionar passado/presente.

- Aplicar os conceitos de
mudanca/permanéncia na

o caracterizagé@o da sociedade.
Compreensdo histoérica

Espacialidade

- Identificar as marcas e as
alteragdes na natureza provocadas
L pela acdo humana.
Contextualizag&o o o
- Distinguir caracteristicas concretas
da sociedade em diferentes

periodos.

- Comunicar oralmente descri¢cdes de fontes iconogréficas.

Comunicacdo em Histdria
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Competéncias do saber geografico

Localizacéo

- Recolher informagao sobre o territério: fisicas, sociais
Conhecimento de lugares e regides e econémicas.

- Reconhecer os aspetos naturais e humanos do meio.

Dinamismo da relagao entre espagos
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Ficheiron.°6

20 X 40 L f."J-I' i :
0 ‘L.:-/j"" } 2 éf, S~ Enquadramento curricular
o fo AR As > daimagem
SN SO
Oceano ;'\-\_“:'\.;' :

Aridntice .

Tema: Peninsula Ibérica —
lugar de passagem e fixacao.

Subtema: Os primeiros povos.

Objetivo geral: Localizar a
origem e os itinerarios dos

povos Mediterranicos até a
Peninsula Ibérica.

et (), 1t edeis € CcMNiN Feeicns

sonvannennonae [l ererdoo ¢ coitoin Gregas

ek Itreardcic e 2onun de isfolnca
N Gunageesy

Competéncias do saber historico

) . - Distinguir fontes de informag&o com diferentes linguagens:
Tratamento de informagao/ utilizacdo de ) )
iconografica.
fontes
- Observar e descrever aspetos da realidade fisica e social.
- Formular hipoteses.
- Identificar, localizar no tempo e
Temporalidade caracterizar mudangas ocorridas na
sociedade.
- Relacionar espagos
préximos/espacos longinquos.
Compreenséo historica Espacialidade - Caracterizar os principais
contrastes na distribuicéo espacial
das atividades econdmicas.
- Distinguir caracteristicas concretas
Contextualizacao da sociedade em diferentes
periodos.
- Ordenar acontecimentos da histoéria local e nacional.
Comunicagédo em Historia - Comunicar oralmente descri¢cdes de fontes iconogréficas.
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Competéncias do saber geografico

- Localizar a Peninsula Ibérica, a Europa e o0 mundo.

Localizac&o
- Ler mapas.
- Recolher informacéo sobre o territorio: fisicas, sociais
Conhecimento de lugares e regibes e econdmicas.

- Reconhecer os aspetos naturais e humanos do meio.

- Entender a agdo das pessoas face as caracteristicas
fisicas do territorio.

- Entender o modo como os movimentos de pessoas,
bens, servigos e ideias entre os diferentes territorios

) ) tém implicagBes importantes para a &rea de partida e
Dinamismo da relacdo entre espacos
chegada.

- Expressar opiniGes sobre as caracteristicas positivas
e negativas do meio.

- Reconhecer o modo como os diferentes espacgos se

integram em contextos sucessivamente mais vastos.
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Ficheiron.°7

Enquadramento curricular da imagem

Tema: Peninsula Ibérica — lugar de passagem
e fixagédo.

Subtema: Os primeiros povos.

Objetivo geral: Reconhecer as marcas
deixadas pelos fenicios, gregos e cartaginenses
na Peninsula Ibérica.

Competéncias do saber historico

Tratamento de informacé&o/ utilizagao de - Distinguir diferentes fontes de informacéo: iconogréficas.

fontes - Observar e descrever aspetos da realidade fisica e social.

- Identificar, localizar no tempo e
caracterizar mudancgas ocorridas na
sociedade.

Temporalidade - Relacionar passado/presente.

- Aplicar os conceitos de
Compreenséo histérica mudanc¢a/permanéncia na

caracteriza¢cdo da sociedade.

Espacialidade

- Distinguir caracteristicas concretas
Contextualizag&o da sociedade em diferentes

periodos.

] . o - Comunicar oralmente descri¢cdes de fontes iconogréficas.
Comunicagdo em Histoéria
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Competéncias do saber geografico

Localizacéo

- Recolher informacéo sobre o territorio: caracteristicas
Conhecimento de lugares e regides fisicas, sociais e econémicas.

- Reconhecer os aspetos naturais e humanos do meio.

- Entender o modo como os movimentos de pessoas,
servigos, bens e ideias tém implicagdes importantes
Dinamismo da relagdo entre espacos para as areas de partidas e de chegada.

- Expressar opinifes sobre as carateristicas positivas e

negativas do meio.
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Anexo R. Competéncias desenvolvidas a partir das imagens

Tabela 10
Competéncias desenvolvidas através das imagens

A - Distinguir fontes de
informacgao com diferentes XXX | XX

Tratamento de linguagens: iconogréfica.

informacao/ B - Observar e descrever
utilizacdo dg fontes | aspetos da realidade fisica e X[ X|X| XX
social.

C - Formular hipéteses. XXX | XX

D - Identificar, localizar no

Competéncias tempo e caracterizar X | x| x| x|x
do saber mudangas ocorridas na
histérico sociedade.

E - Relacionar passado e X | X|X|X|X

Compreenséao
presente.

historica: F - Aplicar os conceitos
temporalidade P PO

demudanca/permanénciana | X | X | X | X | X
caracterizacéo da

sociedade.

G - Localizar acontecimentos
numa linha de tempo.

H - Relacionar espagos
proximos/espagos

Compreenséao longinquos.
historica: | - Caracterizar os principais
espacialidade contrastes na distribuicédo
espacial das atividades
econdémicas.
Compreenséo J - Distinguir caracteristicas
historica: concretas da sociedade em XX | XXX

contextualizacéo diferentes periodos.
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Competéncias
do saber
histérico

K - Identificar as marcas e as
alteracdes na natureza
provocadas pela a¢éo
humana.

L - Comparar as mudancas
registadas na natureza em
diferentes épocas historicas.

M - Caracterizar os modos
de organizacdo do meio
fisico e social.

N - Relacionar a organizagéo
territorial com as
caracteristicas fisicas e
humanas do territério.

Comunicagéo em
Historia

O - Comunicar oralmente
descricGes de fontes
iconogréficas.

P - Ordenar acontecimentos
da histéria local e nacional.

Localizagéo

Q - Localizar a Peninsula
Ibérica, a Europa e o mundo.

R - Ler mapas.

Competéncias
do saber
geografico

Conhecimento de
lugares e regides

S - Recolher informagéo
sobre o territorio:
caracteristicas fisicas,
sociais e econémicas

T - Reconhecer os aspetos
naturais e humanos do meio

Dinamismo da
relacdo entre
espacos

U - Entender a acao das
pessoas face as
caracteristicas fisicas do
territério.

V - Entender o modo como
0S movimentos de pessoas,
bens, servicos e ideias entre
os diferentes territorios tém
implicacdes importantes
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para a area de partida e
chegada.

W - Expressar opinides

sobre as caracteristicas
positivas e negativas do
Competéncias meio.

do saber X - Reconhecer o modo
geografico como os diferentes espacos
se integram em contextos
sucessivamente mais
vastos.
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Anexo S. 1.2 Ficha de avaliacao de HGP

Tabela 11
Conteudos da ficha de avaliagdo "A Peninsula Ibérica - lugar de passagem e fixagao

A. Localizar a Peninsula Ibérica na Europa e no mundo.

1. Localizar a Peninsula Ibérica no planisfério. 1.1 1 ltem
1%
B. Reconhecer os recursos naturais da Peninsula Ibérica.
1. Identificar a costa maritima extensa, a existéncia de rios, florestas e animais como recursos naturais da 12 1 Item
Peninsula Ibérica que permitiram a fixagdo do homem. ' 6%
C. Conhecer e compreender as primeiras comunidades humanas da Peninsula Ibérica.
1. Identificar as primeiras comunidades humanas a partir da andlise de uma imagem. 2.1
2. Caracterizar o modo de vida das primeiras comunidades humanas, destacando a economia recolectora e o
nomadismo. 22 4 ltens
3. Identificar o fabrico de instrumentos como momentos fundamentais da sobrevivéncia humana. 2.3 25%
4. |dentificar as primeiras manifestacdes artisticas dos primeiros grupos humanos e as vantagens da descoberta
do fogo para a sua sobrevivéncia. 22 24
D. Conhecer e compreender as caracteristicas das primeiras comunidades agro-pastoris da Peninsula Ibérica.
3.1.
1.Caracterizar o modo de vida das comunidades agro-pastoris, destacando a pratica da agricultura e pastoricia,
0s novos instrumentos e técnicas desenvolvidas e o sedentarismo. 3.3.a).;233;t;))/3.3.c) 2 ltens
37%
2. Caracterizar as construgcbes das comunidades agro-pastoris. 4
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3. Identificar as primeiras comunidades agro-pastoris a partir da anélise de uma imagem.

3.2

E. Reconhecer os Iberos, os Celtas, os Celtiberos e Lusitanos como povos da Peninsula Ibérica.

1. Identificar os Iberos, Celtas e Celtiberos como povos-agro-pastoris da Peninsula Ibérica.

1 Iltem
4%

F. Conhecer os primeiros povos mediterranicos que contactaram com as popula¢des da Peninsula Ibérica.

1. Identificar os povos do mediterraneo (fenicios, gregos e cartagineses) que contactaram com 0s povos da

Peninsula Ibérica a partir de um mapa.

6.3

2. Relacionar o nome “povos do mediterraneo” com o comércio efetuado junto do mar Mediterraneo.

6.2

3. Estabelecer uma relagéo entre os recursos naturais da Peninsula Ibérica e o deslocamento dos povos do

mediterraneo.

6.1

4. Reconhecer os produtos trocados entre 0s povos da Peninsula Ibérica e os Povos do mediterraneo.

Tabela 12
Cotacdes da 1.2 ficha de avaliacdo de HGP

6.4.1/6.4.2

5 Itens
27%

11 |12 | 21|22 | 23| 24 | 31| 3.2 33 Fig. 1

a | b)|c | d

Fig.2

6.1

6.2

6.3

6.4

6.4.1

6.4.2
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Nome:

Data:

Ano letivo 2015/2016

Teste Formativo “A Peninsula Ibérica — lugar de passagem e de fixagao”

NO

Classificagéo:

Professor: E.E.

Turma:

1.

Observa atentamente o mapa.

F|gura 1 0 3.000 6.000 Km
e E— |

1.1. Assinala com uma X, no planisfério, a Peninsula Ibérica.

>z

1.2. A Peninsula Ibérica possui recursos importantes que favoreceram a fixacdo do homem.

Indica dois exemplos desses recursos naturais.
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2. Observa a Figura 2.

~@» 2.1.Quenomesedaa
P comunidade que esta

representada na figura.

2.2. Lé o excerto que se segue e completa os espa¢os em branco.

As primeiras comunidades da Peninsula Ibérica viviam do que a natureza Ihes dava, por isso,

eram designadas de comunidades . Estas, para obterem alimento, recolhiam
e raizes das arvores. Para além disso, cacavam e . Estas
comunidades eram porque, quando os recursos da natureza se esgotavam,

deslocavam-se para outro local.

Ainda hoje s&@o encontradas marcas destas comunidades na natureza, que ficaram
conhecidas como

2.3. Qual foi a utilidade dos instrumentos representados na Figura 3 para as primeiras comunidades
da Peninsula Ibérica?

Figura 3
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2.4. Apresenta trés motivos que explicam por que razdo a descoberta do fogo foi importante para o

homem.

3. Observa a Figura 4.

Figura 4

3.1.Refere duas a¢Bes humanas representadas na Figura 4.

3.2.Que nome se da as comunidades representadas na Figura 4?
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3.3.Lé as afirmacdes referentes as comunidades representadas na Figura 4. Identifica com V as
que sado verdadeiras e com F as que sao falsas.

Afirmagdes VIF

a) A alteracdo do clima levou ao aparecimento de novas espécies de plantas
e animais, importantes para o desenvolvimento destas comunidades.

b) Estas comunidades humanas viviam dos alimentos que recolhiam da
natureza.

c) Atecelagem, a cestaria e a olaria eram técnicas utilizadas por estas
comunidades.

d) A semelhanga das comunidades recoletoras, estas comunidades eram
némadas.

4. Observa as Figuras 5 e 6.

Figura 5 Figura 6
Preenche a tabela que se segue referente as Figuras 5 e 6.
Nome da Construcéo Utilidade da Construcéo
Figura 5
Figura 6
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5. Como se chamavam os quatro povos agro-pastoris da Peninsula Ibérica?

6. Lé a afirmacdo que se segue.

A partir do Século 1X, a Peninsula Ibérica tornou-se um ponto de encontro importante

para os povos Mediterranicos.

6.1. O que justificou a deslocacdo dos Povos Mediterranicos para a Peninsula Ibérica?

6.2. Porque é que se chamavam “Povos Mediterranicos”?

6.3.Faz a legenda do mapa da Figura 7, escrevendo o nome dos povos mediterranicos que se

deslocaram até a Peninsula Ibérica.

VR
' T & /_ 3 ey 3 lf‘i,_,r 3 . 4 A)
S C)
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6.4. Observa atentamente as imagens seguintes.

E) F) G) H)

1.4.1. Identifica os produtos que os Povos Mediterranicos levavam da Peninsula

Ibérica, utilizando as letras que Ihes correspondem.

1.4.2. Identifica os produtos que os Povos Mediterranicos deixavam na Peninsula

Ibérica, utilizando as letras que lhes correspondem.

Bom Trabalho!
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Critérios de corregéo

Tabela 13
Critérios de correcao da ficha de avaliacdo “A Peninsula |bérica — lugar de passagem e fixagdo”

Assinala corretamente a Peninsula Ibérica no planisfério. 1
11
N&o assinala ou assinala incorretamente a Peninsula Ibérica no planisfério. 0
Refere 2 recursos naturais da Peninsula Ibérica que favoreceram a fixagdo do homem. 6
1.2 Refere 1 recurso natural da Peninsula Ibérica que favoreceu a fixagdo do homem e outro que nao favoreceu. 3
Nao refere nenhum recurso natural da Peninsula Ibérica que favoreceu a fixagdo do homem. 0
Identifica corretamente a comunidade representada na Figura 2. 3
2.1
N&o identifica ou identifica incorretamente a comunidade representada na Figura 2. 0
Completa os 5 espagos corretamente. 6
Completa os 4 espagos corretamente. Erra ou omite os outros. 4,8
2.2 Completa os 3 espagos corretamente. Erra ou omite os outros. 3,6
Completa os 2 espagos corretamente. Erra ou omite 0s outros. 2,4
Completa 1 espacgo corretamente. Erra ou omite 0s outros. 1,2
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Completa incorretamente ou omite os 5 espagos.

Identifica as 2 utilidades do objeto representado na Figura 3. 8
2.3 Identifica 1 utilidade do objeto representado na Figura 3 e omite a outra. 4

Na&o identifica nenhuma utilidade do objeto representado na Figura 3. 0

Refere corretamente 3 razdes pelas quais a descoberta do fogo foi importante para o homem. 8

Refere corretamente 2 razdes pela qual a descoberta do fogo foi importante para o homem. 54
2.4

Refere corretamente 1 razado pela qual a descoberta do fogo foi importante para o homem. 2,7

N&o refere nenhuma razdo pela qual a descoberta do fogo foi importante para o homem. 0

Refere corretamente 2 acdes humanas representadas na Figura 4. 6
3.1 Refere corretamente 1 agdo humana representada na Figura 4 e omite a outra. 3
N&o refere nenhuma agdo humana representada na Figura 4. 0
Identifica corretamente a comunidade representada na Figura 4. 3
3.2
N&o identifica ou identifica incorretamente a comunidade representada na Figura 4. 0
Assinala a afirmagéo como sendo verdadeira. 3
3.3a)
Assinala a afirmagdo como sendo falsa. 0
3.3b) Assinala a afirmagdo como sendo falsa. 3
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Assinala a afirmagdo como sendo verdadeira. 0
Assinala a afirmagdo como sendo verdadeira. 3
3.3¢)
Assinala a afirmagdo como sendo falsa. 0
Assinala a afirmagdo como sendo falsa. 3
3.3d)
Assinala a afirmagdo como sendo verdadeira. 0
e
Escreve o nome correto da construcao representada na Figura 5. 4
N&o escreve corretamente o nome da construcdo representada na Figura 5. 0
Figura 5 | Identifica corretamente a utilidade da construcéo representada na Figura 5. 4
Identifica parcialmente a utilidade da construgao representada na Figura 5. 3al
N&o identifica ou identifica incorretamente a utilidade da construgéo representada na Figura 5. 0
Escreve o nome correto da construcao representada na Figura 6. 4
N&o escreve corretamente a Figura ou escreve um nome incorreto. 0
Figura 6 | Identifica corretamente a utilidade da construcéo representada na Figura 6. 4
Identifica parcialmente a utilidade da construgdo representada na Figura 6. 3al
N&o identifica ou identifica incorretamente a utilidade da construcdo representada na Figura 6. 0
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Refere corretamente os nomes dos 4 povos agro-pastoris da Peninsula Ibérica. 4
Refere corretamente os nomes de 3 povos agro-pastoris da Peninsula Ibérica. 3
5 Refere corretamente os nomes de 2 povos agro-pastoris da Peninsula Ibérica. 2
Refere corretamente o nome de 1 povo agro-pastoril da Peninsula Ibérica. 1
Nao refere 0 nome de nenhum povo agro-pastoril da Peninsula Ibérica. 0
penes

Justifica corretamente o motivo da deslocagdo dos povos mediterranicos para a Peninsula Ibérica. 8
6.1 Omite o motivo da deslocacdo dos povos mediterranicos para a Peninsula Ibérica. 7
Justifica incorretamente o motivo da deslocagdo dos povos mediterranicos para a Peninsula Ibérica. 0
Explica corretamente o motivo pelo qual os povos eram denominados “povos mediterranicos”. 8
6.2 Omite o motivo pelo qual os povos eram denominados “povos mediterranicos”. 7
Explica incorretamente o motivo pelo qual os povos eram denominados “povos mediterranicos”. 0
Completa a legenda do mapa, preenchendo corretamente os 3 espacos. 3
Completa a legenda do mapa, preenchendo corretamente os 2 espagos. Erra ou omite o outro espaco. 2

6.3
Completa a legenda do mapa, preenchendo corretamente 1 espago. Erra ou omite 0os outros espacos. 1
Completa incorretamente a legenda do mapa. 0
6.4.1 Identifica 6 produtos que os povos mediterranicos levavam da Peninsula Ibérica. 6
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Identifica 5 produtos que os povos mediterranicos levavam da Peninsula Ibérica.

Identifica 4 produtos que os povos mediterranicos levavam da Peninsula Ibérica.

Identifica 3 produtos que os povos mediterranicos levavam da Peninsula Ibérica.

Identifica 2 produtos que os povos mediterranicos levavam da Peninsula Ibérica.

Identifica 1 produto que os povos mediterranicos levavam da Peninsula Ibérica.

N&o identifica nenhum produto que os povos mediterranicos levavam da Peninsula Ibérica.

6.4.2

Identifica 2 produtos que os povos mediterranicos deixavam na Peninsula Ibérica.

N&o identifica nenhum produto que os povos mediterranicos deixavam na Peninsula Ibérica.
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Tabela 14
Grelha de corre¢do da 1.2 ficha de avaliagdo de HGP

OBG A B D E
OBE 1 1 1 2 3 1
PERG 11 12 3.1 ) 4 3 5
COTAC 1 6 6 12 16 3 4
1
2 0 6 3 5 0 0 4 Né&o Satisfaz
2 0 6 0 6 5 0 1 43% Nao Satisfaz
4 0 0 3 5 4 0 0 16% Fraco
5 0 6 0 9 16 0 0 51% Safisfaz
6 0 0 6 6 0 0 0 22% Fraco
7 1 3 6 12 12 3 4 0% Bom
8 0 3 6 0 4 0 0 43% Né&o Satisfaz
9 1 6 6 5 5 3 3 2% Bom
10 1 6 6 12 16 3 4 95% Muito Bom
N.° Aluno 1 0 6 6 5 12 0 0 50% Safisfaz
12 1 6 6 9 13 3 4 88% Bom
13 1 6 3 12 16 3 4 87% Muito Bom
14 0 0 3 5 8 0 1 2% Né&o Satisfaz
15 1 6 6 12 16 3 4 1% Bom
16
17
18 1 3 6 9 16 0 4 90% Muito Bom
19 1 6 6 12 16 3 4 91% Muito Bom
20 1 3 6 12 16 3 3 80% Bom
21 1 6 3 6 8 3 4 63% Satisfaz
1 6 6 9 13 3 4 3% Bom
, a7 141 196 30 43 ¥ % 33 36 Py
Pontuagao maxima 114 57 91,2 152 152 2.8 114 228 304 57 i) 57 152 152 114 3
57.9 3.7 5.9 545 22 66.1 57.9 76,3 61.8 654.5 52.6 63.2 63.2 62,5 57.9 7.4 5.3
|Taxa de sucesso -0G 519 137 87 5382 632 62.9
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Resultados da 1.2 ficha de avaliacéo de HGP
35%

30%

25%
20%
15%
10%

0%

Muito Bom Satizfaz Nao satisfaz Fraco

m Classificagao

Figura 20. Resultados da 1.2 ficha de avaliacdo de HGP. Dados recolhidos a partir de um inquérito realizado
por uma turma do 5° ano do CEB, numa escola localizada no concelho da Amadora.
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Anexo T. 2.2 Ficha de avaliacdo de HGP

Tabela 15
Conteudos da ficha de avaliagdo "O império Romano"

A. Localizar no espaco a cidade de Roma e a sua expansao, destacando a grande dimensao geografica atingida
pelo império romano no periodo da sua maxima extensao.

1. Localizar a cidade de Roma no mapa. 1.1 2 ltens
13%

2.Reconhecer no espago a maxima extensdo do império romano. 3

B. Reconhecer a lenda sobre a fundagédo da cidade de Roma.

1 Item
1.ldentificar a lenda de “Rémulo e Rémulo” como a lenda subjacente a fundagédo da cidade de Roma. 2 8%
C. Reconhecer algumas caracteristicas do exército romano.
1. Identificar os legionérios como o exército romano. 4.1 3 ltens
21%

2. Identificar a tatica da tartaruga como uma tética utilizada pelos legionarios e compreender as suas vantagens. 4.2 4.3

D. Reconhecer vestigios da romanizag&o na Peninsula Ibérica.
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o . - . . - 3 Itens
l.ldentificar vestigios materiais da preseng¢a romana no territério peninsular, salientando a utlidade e a
. B 6.1 51 52 37%
durabilidade das construcoes.
E. Reconhecer aspetos da vida do quotidiano romano.
1.Caracterizar os balnearios romanos como um ponto de encontro e de lazer. 6.1 2 ltens
21%
2.Caracterizar o combate entre gladiadores como um desporto romano. 7.1

Tabela 16
Cotacgbes da 2.2 ficha de avaliagdo de HGP

11 4.1 4.2. 4.3 5.1 5.2 Fig. 8 Fig. 9 7.1
5 8 8 3 8 10 12 16 9 9 12 100
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Ano letivo 2015/2016

Ficha de avaliagao “O império Romano”

Nome: N.C Turma:

1.Observa atentamente a Figura 1.

Figura 1
Assinala com um X, no mapa, a cidade de Roma.

2. A origem da cidade de Roma esta associada a lenda de Rémulo e Rémulo. Observa as

figuras que se seguem e circunda aquela que representa essa lenda.

Figura 3

Figura 4 Figura 5

130




3. Os Romanos tinham como objetivo dominar outros territérios. Observa a Figura 6 e

atribui-lhe um titulo.

Figura 6

Titulo:

4. A existéncia de um exército numeroso e bem organizado permitiu que o povo romano

conquistasse outros territérios.

4.4. Qual o nome desse exército?

4.5. Qual a tatica utilizada por esse exército (ilustrada na Figura 7)?

Figura 7

4.6. Qual a vantagem dessa téatica?
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5. Lé a afirmacgé&o que se segue.

“Todos os caminhos vao dar a Roma”

5.4. O que significa esta frase?

5.5. Indica duas construcgdes feitas pelos romanos relacionadas a esta frase.

6. Observa atentamente a Figura 8 e a Figura 9.

T

e

e

T

Figura 8 Figura 9
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6.4. Preenche a tabela que se segue referentes as Figuras 8 e 9.

Nome da construcéo

Utilidade da construcéo

Figura 8

Figura 9

7. Observa atentamente a Figura 10.

7.4. Descreve a imagem.

Figura 10

Bom trabalho!

133



Tabela 17
Critérios de correcdo do teste "O império Romano"

Assinala corretamente a cidade de Roma no mapa. 5
1.1

N&o assinala ou assinala incorretamente a cidade de Roma no mapa. 0

Identifica corretamente a figura que representa a lenda de Romulo e Rémulo. 8
2

Nao identifica ou identifica incorretamente a figura que representa a lenda de Rémulo e Rémulo. 0

Escreve corretamente o titulo para a Figura 6. 8
3 Escreve o titulo parcialmente correto para a Figura 6. 7

N&o escreve ou escreve incorretamente o titulo para a Figura 6. 0

Escreve corretamente o nome atribuido ao exército romano. 3
4.1

N&o escreve ou escreve incorretamente o nome atribuido ao exército romano. 0

Identifica corretamente a tética ilustrada na Figura 7. 8
4.2

N&o identifica ou identifica incorretamente a tatica ilustrada na Figura 7. 0




Identifica corretamente a téatica ilustrada na Figura 7. 8
4.2

Nao identifica ou identifica incorretamente a tatica ilustrada na Figura 7. 0

Explica corretamente a vantagem da tatica ilustrada na Figura 7. 10
4.3 Explica parcialmente a vantagem da tética ilustrada na Figura 7. 9

Explica incorretamente a vantagem da tatica ilustrada na Figura 7. 0

Explica corretamente o significado da frase “todos os caminhos vao dar a Roma”. 12
5.1 Explica parcialmente o significado da frase “todos os caminhos vao dar a Roma”. 11

Explica incorretamente o significado da frase “todos os caminhos vao dar a Roma”. 0

Refere corretamente 2 construgdes feitas pelos romanos relacionadas com a afirmagao “todos os caminhos vao dar a Roma”. 16
5.2

Refere 1 construg&o e outra incorretamente feitas pelos romanos e relacionadas com a afirmagao “todos os caminhos vao dar a 8

Roma”.
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N&o identifica nenhuma construgéo feita pelos romanos e relacionada com a afirmagéo “todos os caminhos vao dar a Roma”. 0

Escreve corretamente o nome da construgdo representada na Figura 8. 4
Identifica corretamente a utilidade da construcéo representada na Figura 8. 5
N&o escreve ou escreve incorretamente o nome da construcao representada na Figura 8. 0
Figura 8
Identifica corretamente a utilidade da construcao representada na Figura 8. 5
Identifica parcialmente a utilidade da construcdo representada na Figura 8. 25
Nao identifica ou identifica incorretamente a utilidade da construgdo representada na Figura 8. 0
Escreve corretamente 0 nome da construgdo representada na Figura 9. 4
N&o escreve ou escreve incorretamente o nome da construgdo representada na Figura 9. 0
Figura 9 Identifica corretamente a utilidade da construcéo representada na Figura 9. 5
Identifica parcialmente a utilidade da construgdo representada na Figura 9. 2:5
Na&o identifica ou identifica incorretamente a utilidade da construgéo representada na Figura 9. 0

136



7.1

Descreve corretamente a Figura 10.

12

Descreve parcialmente a Figura 10, identificando que esta representada uma luta entre gladiadores, mas néo refere que é um desporto 11
romano.
Descreve parcialmente a Figura 10, identificando que esta representado um desporto romano, mas nao refere que € uma luta entre 11
gladiadores.
. . I - . . 6
Descreve parcialmente a Figura 10, ndo identificado que esta representado um desporto romano e uma luta entre gladiadores.
0

N&o descreve ou descreve incorretamente a Figura 10.
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Tabela 18

Grelha de corregdo da 2.2 Ficha de avaliacdo de HGP

0BG A B D E
OBE 1 2 1 1 1 2 | toral
Mot Qualitat
PERG 1 3 2 51 | 52 (F?;.s) (F?;_m 71 e
COTAC 5 | 8 | 8 12 | 6 | 9 | 9 | 12 | 100%
1
2
3 0 8 B 0 8 | 65 | 9 | 6 | 66% Seie
1 0 8 B M| 8 | 65| 9 | 6 [ 6% Satisfaz
5 5 7 B n | 0 9 | 65 | 11 | 75% T
6 0 7 0 0 0 0 0 | 6 [ 21% | Nao Satisfaz
7 0 8 8 0 0 9 | 65 | 6 [ 56% i
3 0 8 8 0 8 | 65 | 9 | 6 [ 6% Satisfaz
9 0 3 8 0 | 16 | 9 | 65 | 10 [ 76% T
o 10 5 3 8 2 | 16 | 9 9 | 11 [ 99% Muito Bom
s 11
= 12 0 7 8 0 | 16 | 9 | 65 | 12 [ 7% Bom
=z 13 5 7 8 0 | 16 | 9 9 | 11 [ 83% it
1 0 3 8 0 0 0 0 | 6 [ 39% | Nao Satisfaz
15 0 3 8 0 3 9 | 65 | 11 [ 71% it
16
17 0 7 B 2 | 0 9 | 65 | 11 [ 71% it
18 0 8 8 2 | 6 | 9 | 65 | 12 [ 8% Bom
19 0 8 B 0o | 6 | 9 9 | 11 [ 7% Bom
20 0 7 B 0 | 6 | 9 | 65 | 11 [ 6% Satisfaz
21 0 8 B 0 0 9 | 65 | 11 [ 60% Satisfaz
2 0 3 B T 6 | 9 | 65 | 11 [ 91% Muito Bom
'h‘m“‘."ﬁ“m 15 | 138 | 136 69 | 160 | 1365 | 119 | 169 | 69%
P"m';.‘;ﬁ" 90 | 144 | 144 | 54 | 144 | 180 | 216 | 288 | 162 | 162 | 216
T 16,7 | 958 | 944 | 278 | 944 | 839 | 319 | 556 | 843 | 735 | 78,2
Taxa do sucesso~| gg 3 944 687 57,25 75,8
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Resultados da 2.2 ficha de avaliacdo de HGP
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Figura 18. Resultados da 2.2 ficha de avaliacdo de HGP. Dados recolhidos a partir de um inquérito realizado
por uma turma do 5° ano do CEB, numa escola localizada no concelho da Amadora.
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Anexo U. Avaliacdo das competéncias de Historia e de Geografia

Tabela 19
Avaliacdo das competéncias desenvolvidas com base na 1.2 ficha de avaliagdo de HGP

Competéncia B Competéncia D Competéncia J
Imagem 1 Imagem 2 Imagem 3 Imagem 4 | Imagem S Imagem 2 Imagem 3| Imagem & Imagem 1 Imagem 2 Imagem 3 Imagem 4 | Imagem S
Questies do teste 1.2) 2.1) 2.2) 2.3) 2.4) 3.1) 3.2) 4) 4) 2.3) 2.4) 3.3) 6.1) 2.1) 2.2) 2.3) 3.1) 3.2) 3.3) 4) 4)
1
2 100 0 50 50 67,5 50 0 0 0 50 675 25 0 0 50 50 50 0 25 0 0
3 100 0 75 0 67,5 0 0 50 125 0 675 50 875 0 75 0 0 0 50 50 125
4 0 0 0 0 0 50 0 0 a0 0 0 25 0 0 0 0 50 0 25 0 50
5 100 100 5 0 100 0 0 100 100 0 100 75 0 100 75 0 0 0 75 100 100
[ 0 0 50 0 50 100 0 0 0 0 50 50 0 0 50 0 100 0 50 0 0
7 50 100 50 50 100 100 100 a0 100 50 100 100 875 100 50 50 100 100 100 50 100
3 50 0 25 50 67,5 100 0 0 50 50 675 0 875 0 25 50 100 0 0 0 50
] 100 100 25 100 67,5 100 100 0 62,5 100 675 25 100 100 25 100 100 100 25 0 62,50
10 100 100 100 50 100 100 100 100 100 50 100 100 100 100 100 50 100 100 100 100 100
11 100 0 50 0 0 100 0 50 100 0 0 25 875 0 50 0 100 0 25 50 100
12 100 100 100 50 100 100 100 100 625 50 100 75 100 100 100 50 100 100 75 100 62,50
13 100 100 100 0 100 50 100 100 100 0 100 100 875 100 100 0 50 100 100 100 100
14 0 0 50 12,5 0 50 0 50 50 125 0 25 0 0 50 12,5 50 0 25 50 50
15 100 100 100 0 67,5 100 100 100 100 0 675 100 0 100 100 0 100 100 100 100 100
16
17
18 50 100 75 100 100 100 0 100 100 100 100 75 100 100 75 100 100 0 75 100 100
19 100 100 100 0 100 100 100 100 100 0 100 100 875 100 100 0 100 100 100 100 100
20 50 0 100 50 100 100 100 100 100 50 100 100 875 0 100 50 100 100 100 100 100
21 100 100 25 0 67,5 50 100 50 50 0 675 50 875 100 25 0 50 100 50 50 50
22 100 100 75 100 0 100 100 100 62,5 100 0 75 0 100 75 100 100 100 75 100 62,50
73,7 57,9 64,5 32,2 66,1 76,3 52,6 60,5 74,3 32,2 56,1 61,8 57,9 57,89 64,47 32,24 76,32 52,63 61,84 60,63 74,34
62,0 54,5 60,03
Tabela 20
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Avaliacé@o das competéncias desenvolvidas com base na 1.2 ficha de avaliagdo de HGP

Competéncia T
Imagem 1 Imagem 2 Imagem 3 Imagem 4 | Imagem 5| Imagem &
1.2) 2.1) 2.2) 2.3) 3.1) 3.2) 3.3) 4) 4) 6.1)
100 0 100 50 50 0 25 0 0 0
100 0 o 0 o ] 50 50 125 87,50
0 0 0 0 50 0 25 0 30 0
100 100 0 0 0 0 75 100 100 0
o 0 100 0 100 ] 50 0 0 0
50 100 0 50 100 100 100 50 100 87,50
50 0 0 50 100 0 0 0 50 87,50
100 100 0 100 100 100 25 0 62,50 100
100 100 100 50 100 100 100 100 100 100
100 0 100 0 100 0 25 50 100 87,50
100 100 0 50 100 100 75 100 62,50 100
100 100 100 0 50 100 100 100 100 87,50
0 0 100 12,50 50 0 25 50 50 0
100 100 100 0 100 100 100 100 100 0
50 100 100 100 100 ] 75 100 100 100
100 100 100 0 100 100 100 100 100 87,50
50 0 100 50 100 100 100 100 100 87,50
100 100 100 0 50 100 50 50 50 87,50
100 100 0 100 100 100 75 100 62,50 0
57,89 64,47 76,32 52,63 61,84 60,53 74,34 73,68 57,89 57,89 32,24 76,32 52,63 61,54 60,53 74,34 57,89
64,00 58,85
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Tabela 21

Avaliacdo das competéncias desenvolvidas com base na 2.2 Ficha de avaliacéo e calculo da média final de cada competéncia.

| CompeténciaB | Competéncia J | Competéncia K | Competéncia T | Cometénciall |
Imagem 1dlmﬂgem 1?|hrﬂgem 10 Imagem 11 Imagem 15 Imagem 1Eihrﬂgem 1?|Imﬂgem 1I§Imﬂgem Hlmﬂgem 1ﬂlmagem Hlmﬂgem 1E|Imﬂgem 1dmgem 1dmgem 14
Questies do teste B 71} 2) 42} 43) §.1) §.1) 71} 5.7} 5.7} 5.7} 5.7} 5.1} 5.1} 5.2 5.2
1
2
3 0,0 50 100 100 50 7222 100 50 50 50 50 50 72,22 72,22 50 50
4 0,0 20 100 100 0 7222 100 50 50 50 50 50 7222 7222 50 50
5 100,0 91,67 100 100 50 100 7222 91 67 0 0 0 0 100 100 0 0
] 0,0 50 ] 100 ] ] ] 50 0 0 0 0 0 0 0 0
7 0,0 20 100 100 100 100 7222 50 0 0 0 0 100 100 0 0
] 0,0 50 100 100 50 7222 100 50 50 50 50 50 72,22 72,22 50 50
5 0,0 83,33 100 100 100 100 7222 83,33 100 100 100 100 100 100 100 100
10 100,0 9167 100 100 100 100 100 91,67 100 100 100 100 100 100 100 100
M.# aluno 1
12 0.0 100 100 100 100 100 7222 100 100 100 100 100 100 100 100 100
13 100,0 9167 100 100 100 100 100 91,67 100 100 100 100 100 100 100 100
14 0.0 50 100 100 50 ] ] 50 0 0 0 0 0 0 0 0
15 0.0 91,67 100 100 50 100 7222 91 67 50 50 50 50 100 100 50 50
16
17 0.0 91,67 100 100 50 100 7222 91 67 0 0 0 0 100 100 0 0
18 0.0 100 100 100 50 100 7222 100 100 100 100 100 100 100 100 100
19 0,0 91,67 100 100 90 100 100 91,67 100 100 100 100 100 100 100 100
20 0.0 91,67 100 100 50 100 100 91 67 100 100 100 100 100 100 100 100
21 0.0 91,67 100 0 100 100 7222 91 67 100 100 100 100 100 100 100 100
22 0 91,67 100 100 90 100 7222 91,67 0 0 0 0 100 100 0 0
16,67 | 78,24 | 9444 | 9444 | 8333 | 84,26 7500 | 7824 | 5556 | 5556 | 55,56 | 55,56 | 84,26 | 84,26 | 65566 | 65,56
Competéncia B Competéncia D Competéncia J Competéncia K Competéncia T Competéncia U
Teste 1 | Teste 2 Teste 1 Teste 1 | Teste 2 | Teste! | Teste2 | Teste 1 | Teste 2 | Teste 1 | Teste 2
Media por teste 62,00 47 50 54 50 60,03 84,95 64,00 55,56 £8.85 69,91 59,72 55,56
Média Final b4 75 54 50 72,49 69,78 B4,38 57,64
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Anexo V. Mapas utilizados na 1.2 sessdo de HGP
Planisfério Recursos naturais da Peninsula Ibérica

0 3.000 6.000 Km

Costa maritima extensa | ! Presenca de animais

__________________________________________________________________________________
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Anexo W. PowerPoint utilizado na 3.2 sessao de HGP

As comunidades
agro-pastoris
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Anexo X. Mapa utilizado na 42 sessao de HGP
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Anexo Y. PowerPoint utilizado na 5.2 sessao de HGP

O contacto com os
povos
mediterranicos

‘£
.
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Anexo Z. PowerPoint utilizado na 5.2 sessdo de HGP

O que oferecia a Peninsula Ibérica aos 0 que traziam os povos mediterranicos
para a Peninsula Ibérica?

povos mediterrénicos?

v
b
o

N B
= T
Y]
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Anexo AA. PowerPoint utilizado na 6.2 sessdo de HGP

/ ]
/ QUAL A ORIBEW DOS > ) }Q A [LEM[;A DE ROMULO E
ROMANOS? ’ A |
| REMULO

0 IMPERIO ROMANO
e

¥ Yviaen

wavEITANAS
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—

08 TEMPLOS ROMANOS

rﬁ

F & & § %

AS TOBAS ROMANAS

ESPORTOS ROMANOS

oS P

Y & S AT F;i

.

POVTES E ESTRADAS
ROMAVAS
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Anexo BB. Exemplar da producéo de esquema acerca do Povo Romano

Figura 19. Exemplar de um esquema sintese acerca do Povo romano.
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Anexo CC. Percurso da viagem de autocarro por Lisboa

Figura 20. Percurso da viagem de

autocarro por Lisboa.
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Anexo DD. Exemplar de um desenho de um itinerario diario

Figura 21. Exemplar de um itinerario desenhado por um dos alunos.
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Anexo EE. Guiao do itinerario utilizado na visita de estudo
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Anexo FF. Ficha de trabalho respeitante a visita de estudo

Ficha de trabalho “A Viagem De Autocarro do Hippotrip”

Nomes: Data:

1. Depois de terem realizado a viagem de autocarro por Lisboa e de ficarem a conhecer algumas curiosidades e lendas sobre a cidade,
preencham a tabela que se segue, indicando:
a) qual o numero do itinerario realizado, que corresponde a cada imagem.
b) o que se recordam sobre o significado de cada imagem
C) 0s aspetos que gostaram mais sobre cada imagem.

Imagem Itinerario O que queremos dizer sobre estaimagem
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Anexo GG. Avaliacdo da motivacéo dos alunos do 2.° CEB

1.2 Semanade Intervengédo — 12/11/2015
Licdo n.°22 e 23
N.° do aluno
Indicadores de
avaliacao
Participa ativamente
no processo de
analise de imagens
Demonstra
entusiasmo no
processo de analise
de imagens

o
(T
O
©
>
=
o
=

Legenda: = Sim; m N3o; = As vezes; m N&o observado.
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N.°do aluno
Indicadores de
avaliacao
Participa ativamente
no processo de
andlise de imagens

Demonstra
entusiasmo no
processo de analise
de imagens

2.2 Semana de Intervencdo — 19/11/2015
Licdo n.°25¢e 26

Legenda: = Sim; m N3o; = As vezes; m N&o observado.

Motivacéo

N.°do aluno
Indicadores de
avaliacado
Participa ativamente
no processo de
analise de imagens

Demonstra
entusiasmo no
processo de analise
de imagens

3.2 Semana de Intervencdo — 26/11/2015
Licdo n.°28 e 29

Legenda: = Sim; = N&o; = As vezes; m N&o observado
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Anexo GG. Avaliacdo do desenvolvimento do pensamento critico dos alunos do 2.° CEB

1.2 Semana de Intervengado — 12/11/2015
Licdo n.°22 e 23
N.°do aluno
Indicadores de
avaliacao
Descreve 0s signos
presentes nas
imagens
Questiona os signos
presentes nas
imagens
Relaciona os signos
presentes nas
imagens para retirar
conclusoes

o
O
2
=
o
e
&
=
(]
S
I
(]
=
[0
o

Legenda: = Sim; m N&o; = As vezes; m N&o observado.
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o
O
2
=
o
e
&
=
(]
S
I
(]
=
[0
o

N.°do aluno
Indicadores de
avaliacao
Descreve 0s signos
presentes nas
imagens

Questiona os signos
presentes nas
imagens

Relaciona os signos
presentes nas
imagens para retirar
conclusoes

2.2 Semana de Intervencéo — 19/11/2015
Licdo n.° 25 e 26

Legenda: = Sim; m N3o; = As vezes; m N&o observado.
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ANEXO Il. Sequéncia de atividades do Projeto “(Re)Descobrir
Lisboa” e grelhas de registo de observagao
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Al: Os itinerarios

Objetivos Gerais: A- Descrever itinerarios ndo diarios; B - Localizar pontos de partida e de chegada.

Descricdo da atividade:

1.

2.
3.

Iniciacdo ao estudo do tema “os itinerarios”: proje¢cdo de um mapa da area geografica préxima da escola num papel
de cenario, que devera ser afixado no quadro.

Distribuicdo de um mapa igual a esse aos alunos para que o colem no seu caderno diério.

Exploracéo do mapa, em grande grupo, com o objetivo de os alunos identificarem pontos de referéncia do seu
guotidiano (como a escola, estacéo do comboio, jardins, lojas, museu, etc.). Simultaneamente a esta discusséo, os
alunos irdo marcar no mapa que lhes foi dado os pontos de referéncia que vao sendo descobertos.

Solicitar aos alunos que tracem um itinerario no mapa: deverao ser identificados os pontos de partida, de chegada
e o respetivo itinerario com cores diferentes, sem explicitar aos alunos o que representa cada cor. Estes deverao
discutir sobre qual sera a legenda para cada cor, de modo a que cheguem aos conceitos de ponto de partida, ponto
de chegada e itinerario.

Realizacdo de uma breve sistematizacéo das ideias principais sobre o tema abordado pelo professor, em conjunto
com os alunos, através de um didlogo. O professor ira registando as varias ideias no quadro e os alunos deverao
copia-las para o seu caderno diario.

Projecdo de um mapa simples das linhas do metro, com o intuito de explorar com os alunos os diferentes
itinerarios. Neste sentido, serdo colocadas questfes pelo professor, a serem discutidas em grande grupo, como
qual o itinerario que pode ser efetuado se se quer chegar a um determinado local, qual o itinerario mais curto e o
mais longo para fazé-lo.

Distribuicdo de uma folha A4 branca a cada aluno para que desenhem o itinerario que realizam desde casa até a
escola, tendo estes de identificar o ponto de partida, o ponto de chegada e os pontos de referéncia que conhecem
nesse percurso.

Avaliacdo

Objetivos especificos Indicadores Instrumentos/Produtos

[

. Identificar pontos de referéncias do 1.1. Identifica, no mapa, pontos de referéncia

meio local. do meio local. Grelha de registo de

Identificar itinerarios, pontos de 2.1. Traga um itinerario no mapa. observagdo

partida e de chegada. 2.2. Identifica o ponto de partida do itinerario

tracado.

2.3. ldentifica o ponto de chegada do itinerario | Mapas explorados pelos
tracado. alunos

Descrever itinerarios de acordo com 3.1. Descreve o itinerario de metro mais

0 ponto de partida e de chegada. adequado tendo em conta o ponto de Itinerarios desenhados
partida e de chegada. pelos alunos

Tragar um itinerario diario. 4.1. Traca o itinerario de casa a escola.

4.2. ldentifica o ponto de partida e de
chegada.

4.3. ldentifica pontos de referéncia.

Apresentar um comportamento e 51
prestagdo adequados a realizacdo
das tarefas.

Respeita as regras de funcionamento da
sala de aula.

5.2. Participa ativamente, por iniciativa
propria.

5.3. Partilha ideias, respeitando o tema.
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5.4. Produz um discurso audivel.

5.5. Responsabiliza-se pelas tarefas
propostas.

5.6. Revela interesse pelas tarefas propostas.

Recursos: Computador, projetor, tela, 24 mapas, lapis de carvao, borrachas, canetas e papel de cenario.

Duracéo: 1h.
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A2: A viagem de autocarro por terra e por agua

Objetivos Gerais: A - Identificar figuras da historia local presentes no patrimonio edificado; B — Conhecer factos e datas
importantes da histéria local; C — Reconhecer a importancia do patriménio histérico local; D — Reconhecer simbolos locais; E
— Recolher vestigios do passado local.

Descrigdo da atividade:

1. Antes da Visita de Estudo:
- Realizacéo de um didlogo em grande grupo sobre as regras de comportamento numa visita de estudo.
- Divisdo da turma em pares de trabalho.
- Distribui¢do dos itinerarios e material de escrita pelos pares de trabalho.
2. Visita de Estudo:
- Realizacdo da viagem de autocarro por terra e por agua da Doca Santo Amaro ao Centro Nautico de Algés (Doca
de Santo Amaro — Praca do Comércio — Avenida da Liberdade — Praga Marqués de Pombal — Jardim da Estrela —
Museu da Eletricidade, Mosteiro dos Jerénimos — Doca do Bom sucesso (entrada no rio Tejo) — Torre de Belém —
Padrdo dos Descobrimentos — Ponte 25 de Abril — Torre VTS — Centro Nautico de Algés (saida do Rio Tejo) — Doca
de Santo Amaro).
- Recolha de fotografias dos elementos do patriménio de Lisboa observados durante a viagem de autocarro da
Doca de Santo Amaro ao Centro Nautico de Algés.
3. Depois da Visita de Estudo:
- Recolha das fotografias tiradas durante a viagem de autocarro da Doca de Santo Amaro ao Centro Nautico de
Algés.
- Distribui¢éo e preenchimento, individual, de uma tira de avaliag@o sobre a sesséo realizada.
Avaliacéo
Objetivos especificos Indicadores Instrumentos/Produtos
1. Identificar o itinerario efetuado na 1.1. Numerados locais do itinerario efetuado na
viagem de autocarro. viagem de autocarro. .
9 Grelha de registo de
2. Apresentar um comportamento 3.1.Cumpre as regras estipuladas para o observacéo
adequado a realizagdo da visita de sucesso da visita de estudo.
estudo. 3.2. Responsabiliza-se pelas tarefas que lhe Itlnlerarllos numerados
S&o propostas. pelos alunos
3.3. Revela cooperacao e tolerancia no Fotografias recolhidas
trabalho a pares. pelos alunos
3. Expressar opinides sobre as tarefas 3.1. Expressa a sua opinido sobre as tarefas Tiras preenchidas pelos

propostas.

propostas. .
3.2. Revela interesse pelas tarefas propostas.

alunos

Recursos: 12 itinerarios, 12 lapis, Maquinas fotograficas e 24 tiras.

Duracdo: 1h30.
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A3: Os elementos do patriménio de Lisboa

Objetivos Gerais: A — Analisar fontes iconografias; B — Identificar figuras da histdria local presentes no patriménio edificado;
C — Conhecer factos e datas importantes do meio local; D — Reconhecer simbolos locais; E — Reconhecer a importancia do
patriménio histérico local;

Descri¢cdo da atividade:

1. Organizagao da sala de aula: os alunos deverdo sentar-se de acordo com os pares formados na visita de estudo.

2. Registo do plano do dia.

3. Realizacdo de um dialogo com os alunos, com o intuito de relembrar o objetivo da tarefa que lhes havia sido
proposta aquando a realizacdo da visita de estudo.

4. Projecao do itinerario da viagem de autocarro no quadro e distribuicdo dos itinerarios numerados pelos pares de
trabalho pelos respetivos pares.

5. Corregdo, em grande grupo, da numeragao do itinerario, através de uma discusséo, em grande grupo. A par da
correcdo efetuada, os alunos deverdo realizar uma legenda, indicando o ponto de partida, de chegada e os pontos
de referéncia.

6. Explicitacdo da tarefa pelo professor: os alunos teréo de associar a cada fotografia recolhida da visita de estudo um
numero do itinerario realizado e de escrever o que sabem sobre cada uma das imagens ou o qual a
experiéncia/memoria que lhes associam.

7. Distribuicdo de uma ficha de trabalho sobre a visita de estudo por cada par de trabalho.

8. Realizacdo da ficha, a pares.

9. Distribuicdo e preenchimento, individual, de uma tira de avaliacao sobre a sessao realizada.

Avaliacao
Objetivos especificos Indicadores Instrumentos/Produtos
1. Descrever o percurso efetuado na 1.1. Identifica a ordem dos locais
viagem de autocarro. visitados na viagem de autocarro.
1.2. Identifica o0 ponto de partida.
1.3. Identifica o ponto de chegada.
1.4. Identifica pontos de referéncia.
1.5. Participa ativamente, por iniciativa
propria.
1.6. Partilha ideias, respeitando o tema.
1.7. Prqduz unj discurso audivel. Grelha de registo de
2. Associar imagens ao percurso 2.1. Indica 0 numero do percurso a que observacéo
efetuado na viagem de autocarro. corresponde cada fotografia.
2.2. Realiza as tarefas pelas quais € Itinerarios
responséavel em articulagdo com o
seu par. Fichas de trabalho
3. Reconhecer aspetos do patriménio 3.1. Mobiliza ideias exploradas na visita realizadas pelos pares de
histérico do meio local. de estudo. trabalho
3.2. Comunica, por escrito, 0S seus
conhecimentos sore as fontes Tiras preenchidas pelos
iconogréficas. alunos

4. Apresentar um comportamento e

4.1. Respeita as regras de funcionamento

prestagdo adequados a realizagdo da sala de aula.

das tarefas.

5.

Expressar opinides sobre as tarefas 5.1. Expressa a sua opinido pelas tarefas
propostas. propostas.

5.2. Revela interesse pelas tarefas
propostas.

Recursos: 12 itinerarios, 12 fichas de trabalho, lapis de carvdo, borrachas, 24 tiras.

Duracédo: 1 h 30 min.
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A4: Divulgacgao do projeto “(Re)Descobrir Lisboa”

Objetivos Gerais: A — Divulgar as aprendizagens efetuadas sobre o projeto “(Re)Descobrir Lisboa”.

Descricdo da atividade:

1. Organizagao da sala pelo professor e pelos alunos.

2. Explicacéo da atividade a ser realizada, num didlogo, em grande grupo: apos a sintese dos testemunhos dos
alunos relativamente as fotografias da visita de estudo, a turma sera dividida em grupos e cada um ficara
responsavel pela realizagdo de um elemento que ira integrar um painel expositivo, como forma de comunicar as
aprendizagens efetuadas sobre o meio local.

3. Registo das tarefas no quadro pelo professor:

Grupo 1 — desenho do itinerario efetuado na viagem de autocarro do Hippotrip (o itinerario sera projetado no quadro
e o papel de cenario sera afixado sobre este para que os alunos o desenhem) e pintura dos pontos de referéncia;
Grupo 2 — Desenho e pintura das letras do titulo e da tira de papel de cenério onde ficara a informacéo do painel;
Grupo 3 — Pintura do itinerario;

Grupo 4 — Registo dos testemunhos dos alunos em cartdes, registo de nimeros em cartdes (que irdo corresponder
aos numeros do itinerario numerado) e recorte das fotografias dos locais explorados durante a visita de estudo.

4. Divisdo da turma em grupos e distribuicdo, aleatdria, de tarefas pelos alunos.

5. Criacé@o de um painel expositivo sobre as aprendizagens realizadas relativamente ao Projeto “ (Re) Descobrir
Lisboa” pelos alunos.

6. Arrumagdo dos materiais pelos alunos, com a ajuda do professor.

Avaliacéo
Objetivos especificos Indicadores Instrumentos/Produtos

1. Participar na elaboragdo do painel.

1.1. Participa ativamente na elaboracéo do

i Grelha de registo de
painel.

) . observacéo
1.2. Demonstra sentido estético na
elaboracéo do painel. Painel realizado pelos
1.3. Revela cooperacao e tolerancia no alunos.

trabalho em grupo.

2. Apresenta um comportamento e 2.1. Respeita as regras de funcionamento da
prestacdo adequada a realizacéo das sala de aula.
tarefas. 2.2. Responsabiliza-se pelas tarefas
propostas.
2.3. Revela interesse pelas tarefas
propostas.

Recursos: Cartolinas, lapis de carvéo, borrachas, esferograficas, fotografias dos elementos do patriménio local, tubos de
cola, computador, projetor, papel de cenario, fita-cola, tintas, pincéis, 4gua e copos.

Duracdo: 1h30.
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Grelha de avaliacéo de Estudo do Meio (Al) — 15 de abril de 2016

Alunos
1|12|3|4|5 |6 |7 |8|9|10|11|12|13|14|15|16 |17 |18 |19 |20 |22 |23 |24 |25
Indicadores de avaliagdo de Estudo do Meio

Identifica, no mapa, pontos de referéncia do meio local.

Traga um itinerario no mapa do meio local.

Identifica o ponto de partida do itinerario tracado.

Identifica o ponto de chegada do itinerario tracado.

Descreve o itinerario de metro mais adequado tendo em conta
o ponto de partida e de chegada.

Traca o itinerario de casa a escola.

Identifica o ponto de partida e de chegada.

Identifica pontos de referéncia.

Respeita as regras de funcionamento da sala de aula.

Participa ativamente, por iniciativa propria.

Partilha ideias, respeitando o tema.

Produz um discurso audivel.

Responsabiliza-se pelas tarefas que lhe sdo propostas. . .

Revela interesse pelas tarefas propostas.

As vezes; m N&o; m Nao observado.

Legenda: m Sim;
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Grelha de avaliacéo de Estudo do Meio (A2) — 18 de maio de 2016

Alunos

Indicadores de avaliacdo de Estudo do Meio

Numera os locais do itinerario efetuado na viagem de autocarro.

Indicadores de avaliagdo de competéncias transversais

Cumpre as regras estipuladas para o sucesso da visita de
estudo.

Responsabiliza-se pelas tarefas que lhe sdo propostas.

Revela tolerdncia e cooperagéo no trabalho a pares.

Expressa a sua opinido sobre as tarefas propostas.

Revela interesse pelas tarefas propostas.

Legenda: m Sim;  As vezes; m Ndo; m N&o observado.
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Grelha de avaliacdo de Estudo do Meio (A3) — 20 de maio de 2016

Alunos
1|12|3|4|5 |6 |7 |8|9|10|11|12|13|14|15|16 |17 |18 |19 |20 |22 |23 |24 |25
Indicadores de avaliagdo de Estudo do Meio

Identifica a ordem dos locais visitados na viagem de autocarro.

Identifica o ponto de partida do percurso realizado.

Identifica o ponto de chegada do percurso realizado.

Identifica pontos de referéncia.

Legenda o itinerario, indicando o nome do local a que
corresponde cada namero.

Indica o nimero do percurso a que corresponde cada imagem. . . .

Mobiliza ideias exploradas na visita de estudo.

Comunica, por escrito, 0os seus conhecimentos sobre as fontes
iconogréficas.

Respeita as regras de funcionamento da sala de aula.

Participa ativamente, por iniciativa propria.

Partilha ideias, respeitando o tema.

Produz um discurso audivel. .

Responsabiliza-se pelas tarefas que lhe séo propostas, em
articulagdo com o seu par.

Expressa a sua opinido sobre as atividades propostas.

Revela interesse pelas tarefas propostas.

Legenda: m Sim; As vezes; m N3o; m N&o observado.
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Grelha de avaliagcao de Estudo do Meio (A4) — 23 de maio de 2016

Alunos

1 /2|3 |4|5 |6 |7 |8 |9 |10|1112|13|14|15|16 |17 |18 |19 20|22 |23 |24 |25

Indicadores de avaliagdo de Estudo do Meio

Participa ativamente na elaboracéo do painel.

Demonstra sentido estético na elaboragao do painel. ‘ .

Respeita as regras de funcionamento da sala de aula.

Revela tolerancia e participagdo no trabalho em grupo. . . .

Responsabiliza-se pelas tarefas propostas.

Revela interesse pelas tarefas propostas.

Legenda: m Sim;  As vezes; m Ndo; m N&o observado.
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Anexo JJ. Exemplar do itineréario preenchido
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Figura 23. Exemplar de um itinerario corrigido na sala de aula.
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Anexo KK. Painel

Figura 24.Painel produzido pelos alunos.
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Anexo LL. Questionarios de satisfacao

1.° questionario de satisfacéo
25

20
15

10

0 |

H quero continuar Endo me importo de continuar

®n&o quero continuar

Figura 25. Grafico ilustrativo do 1.° questionario de satisfacdo. Dados
recolhidos a partir de um questionario aplicados a uma turma do 3.° ano,
numa escola localizada em Lisboa.
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2.° questionario de satisfacéo
25

20
15

10

0 [

m quero continuar ®ndo me importo de continuar

mndo quero continuar

Figura 26. Grafico ilustrativo do 2.° questionario de satisfacdo. Dados
recolhidos a partir de um questionario aplicados a uma turma do 3.° ano,
numa escola localizada em Lisboa.



Anexo MM. Testemunhos dos alunos do 1.° CEB

Estatua Equestre de D. José |

“Das cobras/serpentes na estatua da histéria de Ofiuza.”

“A estatua do Dom Jusé tem serpentes A rainha Ofiusa.”

“As serpentes representam a ofiusa a rainha espanhola metade serpente metade pessoa.”
“Em Lisboa havia muitas cobras e havia a Rainha delas e chegavam marinheiros e
apaixonaram-se por elas mas um ndo se apaixonou € ela pediulhe em casamento cara a
cara e ele fugiu e a molher bateu com a cauda no chdo.”

“Eu gostai do mar.”

“A estata da fiusa.”

“Pracga larga com a estatua do rei D. José.”

“A Sr.2 Ofiosa era metade mulher metade serpente. Que se apaixonou pelo Ulisses, e correu
atras dele bateu com a sua cauda no chao e foi assim que se formou as 7 colinas de Lisboa.”
“ Terramoto 1755 Filhos da Ofiosa.”

“D. José |, Diz a lenda que D. José | estava a ser perseguido pelas serpentes.”

Museu da Eletricidade

“Era uma antiga fabrica de eletricidade que virou museu para dar a conhecer a eletricidade.”
“museu da eletricidade era um sitio onde se fasia eletricidade.”

“E onde a eletricidade é feita. E onde as pessoas a podem ver.”

“O Museu da Eletricidade.”

“E um museu da iletesidade.”

“Um museu grande onde se pode descobrir factos sobre a eletricidade, luz.”

“No museu da eletricidade, espelicam como surgio os transportes elétricos.”

“uma fabrica de eletricidade como se fas a eletricidade.”

“Museu da eletricidade.”

Avenida da Liberdade

“Era liberdade de ser Portugués.”
“Avenida da Liberdade € ao pé da nossa escola.”
“Esta estatua foi feita para comumerar a lidarde.”

“A avenida da liberdade quando Portugal ganhou independencia pais de espanha.”
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“Avenida da liberade”

“O monumento foi feito para festejar a liberdade das pessoas.”

“E ao pé do Cinema Teca que nds gostamos muito e também & ao pé da nossa querida,
amada e maravilhosa escola.”

“a liberdade dos Portugueses serem Portugueses.”

“Avenida da Liberdade.”

Mosteiro dos Jeronimos

“Igreja que servia pastéis de belém.”

“Mosteiro dos jerénimos vivem la religiosos.”

“O Mosteiro € muito importante porque vemos coisas do antigamente.”
“Musteiro dos geronimos Pasteis de Nata.”

“mosteiro dos Jerounimo onde vivem os releziosos.”

“O mosteiro dos gerénimos é onde as pessoas do parlamento discutem.”
“O mosteiro dos gerénimos é ao pé dos pasteis de Belém.”

“Nas igreijas os frades fasiam pasteis de Belem.”

“Mosteiro dos Jeronimos.”

Avenida 24 de Junho (Ponte 25 de Abril)

“Onde da para ver a ponte 25 de abril.”

“Av. 25 abril é o ponto de partida.”

“Ponto de Partida.”

“Ponte 25 de abril.”

“ponte 25 de abril (Av. 24 de Junho) antes deram o nome do precidente e agora é 25 de
abril.”

“Esta ponte foi contruida pelo salazar e por causa do acontecimento de 25 de abril a ponte
passou a ser tratada por ponte 25 de abril.”

“A ponte 25 de abril foi feita no dia 24/4.”

“Doca de santo Amaro ponte 25 de Abril.”

“Foi montada por Salasar e quando aqunteceu a revolugdo dos cravos passou a chamar-

se pelo nome atual.”
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Torre de Belém

“Monumento que esta dentro e fora de agua.”

“Torre de Belém parece um castelo.”

“A torre de belém faz lembrar um castelo.”

“Torre de belém.”

“torre de belem.”

“A torre de Belem tem esse nome porque foi construida em Belem.”
“Pode apreciar-se uma bela vista panoramica ao pé do rio.”

“uma torre com muitos toristas.”

“Torre de Belém.”

Doca de Santo Amaro

“Ponto de chegada da Alegria. Docas.”

“Doca de Santo ponto de chegada.”

“Foi divertido andar principalmente na agua.”
“Hippotrip.”

“Av. 24 de junho (ponto de chegada).”

“A Doca de Santo amaro foi 0 nosso ponto de partida.”
“Foi onde encontramos o Hippotrip.”

“Hippotrip.”

“Docas. Foi onde nos partimos.”

Torre TVS

“Controla o trafico de de barcos (v.t.s).”

“Torre VTS é a nossa torre Pisa.”

“Torre VTS € onde se faz a primeira pizza.”

“A Torre de VTS.”

“torre de pizza portuguesa esta inguelinada porque foi inspirada na torre de pizza em italia.”
“A torre inclinada Portuguesa.”

“Gostamos porque parece a torre de pizza verdadeira.”

“Controla todos os barcos.”

“Torre VTS. E a torre que controla os barcos.”
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Cais do Sodré

“Era o local onde 2 irmaos ricos vendiam coisas (cais do Sodré).”
“Cais do Sodré tem dois irm&os ricos”.

“Antigamente era um mercado e quem vendia eram os sudrés.”

“Cais do Sodré.”

“Cais do Sodré. Ha dois irmaos que se-chamavom Cais e Sodré.”

“O Cais do Sodré é chamado assim por causa de o apelido dos irmaos Sodré.”

“Haviam 2 irmaos chamados Sodré, eles andavam sempre a porrada.”
“mercado da Ribeira.”

“Cais Sodré.”

Padrao dos Descobrimentos

“Significava os descobrimentos.”

“padrao dos descobrimentos descobriram muitas coisas.”

“A penultima mulher € a mae do primeiro homem da estatua.”

“Padrao dos Descobrimentos.”

“Padrao dos descobrimentos.”
“ O Padrao dos descobrimentos é importante porque € um belo monumento.”

“No padrao dos descobrimentos, a 2 estatuas muito enpotantes: Dom Infante Henriques e
a mae dele.”

“a primeira viagem de caravela crus dos crusados.”

- Antdénio e Ricardo: “Padrao os descobrimentos”

Doca do Bom sucesso

“Entrada da Alegria na agua. Doca Bom sucesso.”
“Entrada ao rio tejo foi fixe.”

“Entrada no rio.”

“Doca do bom sucesso.”

“Doca do bom Suceso onde nos desemos.”

“E o citio onde descemos para o rio tejo.”

“Foi a rampa por onde a Alegria desceu para agua.”
“entrada no Rio Tejo.”

“rampa foi onde nés subimos.”
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Jardim da estrela

“A historia do Ledo da Estrela.”

“Jardim da estrela foi la que meteram o lido.”

“‘um homem encontrou um le&o pela primeira vez pd-lo numa jaula e no jardim da Estrela”
“Jardim da estrela.”

“(jardim da Estrela). Um ledo e uma leoa vieram do Brasil a leoa nao suviveo e o ledo ficou
no jardim dorante 70 anos.”

“O jardim da estrela é onde esteve aprisionado o primeiro ledo.”

“Antigamente a atracao principal era o ledo.”

“Ledo da estrela.”

“ja foi uma jaula.”
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Anexo NN. Resultados da 2.2 ficha de avaliacdo de EM

RESULTADOS DA 2.2 FICHA
DE AVALIACAO DE EM

m Classificagdo

MUITO BOM SATISFAZ NAO FRACO
SATISFAZ

Figura 27. Resultados da 2.2 ficha de avaliagdo de EM. Dados recolhidos através da ficha

sumativa realizada por uma turma do 3.° ano, numa escola localizada em Lisboa.
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ANEXO OO. Avaliagao do objetivo geral “Aprender a respeitar os outros na sala de aula”

Objetivo geral

(Avaliacao
Inicial)

Aprender a
respeitar os
outros no

contexto de
aprendizagem
da sala de aula

Indicadores ‘ N.° do aluno ‘

Objetivos

especificos de avaliacéo
Respeitar o Respeita o
colega. colega.
Respeitar a Respeita a
participacdo do | participacédo do
colega nasala | colega na sala
de aula de aula
Respeitar as Respeita as
indicacdes do indicacdes do
professor. professor.
Respeitar as Respeita as
regras da sala | regras da sala
de aula. de aula.
Resolver os Resolve os
conflitos sem conflitos sem
recorrer & recorrer &
violéncia fisica | violéncia fisica
ou verbal. ou verbal.

Legenda: m Sempre; - As vezes; m Nunca; mN&o observado.
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Objetivo geral

(Avaliacao Final)

Aprender a
respeitar os
outros no
contexto de
aprendizagem
da salade aula

182

N.°do aluno ‘

Objetivos Indicadores de
especificos avaliacdo
Respeitar o Respeita o
colega. colega.
Respeitar a Respeita a

participacao do
colega na sala

participacéo do
colega na sala

de aula de aula
Respeitar as Respeita as
indicacdes do indicacdes do
professor. professor.
Respeitar as Respeita as
regras da sala regras da sala
de aula. de aula.
Resolver os Resolve os
conflitos sem conflitos sem
recorrer 4 recorrer &
violéncia fisica violéncia fisica
ou verbal. ou verbal.

Legenda: m Sempre; - As vezes; m Nunca; mN&o observado.




ANEXO PP. Resultados das fichas de avaliacdo de Portugués, Ciéncias Naturais e Matematica

Resultados da 1.2 ficha de
avaliacdo de Portugués

45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%
5%
0%
Muito Bom Satizfaz N&o
satisfaz

m Classificagcdo

Figura 28. Gréfico ilustrativo dos resultados da 1.2 da ficha de
avaliacdo de portugués. Dados recolhidos a partir de um
guestionario aplicados a uma turma do 3.° ano, numa escola
localizada em Lisboa.

Resultados da 2.2 ficha de
avaliacdo de Portugués

40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%
5%
0%
Muito Bom Satizfaz Nao
satisfaz

m Classificagdo

Figura 29. Grafico ilustrativo dos resultados da 2.2 da ficha de
avaliacao de portugués. Dados recolhidos a partir de um
questionario aplicados a uma turma do 3.° ano, numa escola
localizada em Lisboa.

183



Resultados da 1.2 ficha de
avaliacdo de CN

40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5% I

0%

Muito Bom Satizfaz Nao

satisfaz

m Classificacdo

Figura 30. Gréfico ilustrativo dos resultados da 1.2 da ficha de

avaliacdo de CN. Dados recolhidos a partir de um questionario
aplicados a uma turma do 3.° ano, numa escola localizada em
Lisboa.

184

Resultados da 2.2 ficha de
avaliacdo de CN

35%
30%
25%
20%
15%
10%
5%
0% I
Muito Bom Satizfaz N&o Fraco
satisfaz

m Classificacao

Figura 31. Gréfico ilustrativo dos resultados da 2.2 da ficha de avaliagdo
de CN. Dados recolhidos a partir de um questionario aplicados a uma
turma do 3.° ano, numa escola localizada em Lisboa.



Resultados da 1.2 ficha de avliacao
de Matematica
45%
40%
35%
30%
25%
20%

15%
10%
5%
0%

Muito Bom Satizfaz Nao Fraco
satisfaz

m Classificacao

Figura 32. Gréfico ilustrativo dos resultados da 1.2 da ficha de avaliacéo
de Matemética. Dados recolhidos a partir de um questionario aplicados a
uma turma do 3.° ano, numa escola localizada em Lisboa.

Resultados da 2.2 ficha de avliacao
de Matematica

60%
50%
40%
30%
20%

10%

o | I I

Muito Bom Bom Satizfaz Nao Fraco
satisfaz

m Classificacao

Figura 33. Gréfico ilustrativo dos resultados da 2.2 da ficha de avaliagdo
de Matematica. Dados recolhidos a partir de um questionario aplicados
a uma turma do 3.° ano, numa escola localizada em Lisboa.
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Anexo QQ. Avaliagcao do objetivo geral “desenvolver a capacidade de explicitagao de
conhecimentos, oralmente e por escrito”

Objetivo geral

(Avaliagao
Inicial)

Desenvolver
competéncias

de explicitagdo
de
conhecimentos
, oralmente e
por escrito.
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N.° do aluno

Objetivos Indicadores
especificos de avaliacéo
Explicitar os Explicita os

procedimentos
tomados para

procedimentos
tomados para

a realizacao a realizacao
das tarefas. das tarefas.
Explicitar o Explicita o
raciocinio raciocinio
utilizado para utilizado para
a realizacédo a realizacédo
da tarefa. da tarefa.
Explicitar os Explicita os
conceitos conceitos

aprendidos na
realizacao de
uma tarefa.

aprendidos na
realizacao de
uma tarefa.

112 |34 |5|6 |7 |8]|]9 (1011|1213 |14 |15|16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24

Legenda: m Sempre; - As vezes; m Nunca; mN&o observado.



Objetivo geral

(Avaliacao
Final

Desenvolver
competéncias
de explicitagéo

de
conhecimentos

, oralmente e

por escrito.

N.°do aluno

Objetivos Indicadores
especificos de avaliacéo
Explicitar os Explicita os

procedimentos
tomados para
a realizacdo
das tarefas.

procedimentos
tomados para
a realizacao
das tarefas.

Explicitar o Explicita o
raciocinio raciocinio
utilizado para utilizado para
a realizacéo a realizacédo
da tarefa. da tarefa.
Explicitar os Explicita os
conceitos conceitos

aprendidos na
realizacdo de
uma tarefa.

aprendidos na
realizagdo de
uma tarefa.

8

9 (10|11

Legenda: m Sempre; - As vezes; m Nunca; mN&o observado.

187



