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RESUMO

O presente relatdrio foi concebido no Ambito da Unidade Curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada Il, do curso de Mestrado em 1° e 2° ciclo do Ensino Béasico da
Escola Superior de Educacéo de Lisboa, no sentido de documentar, de forma sintética,
reflexiva e fundamentada, parte do percurso formativo desenvolvido no periodo de
intervencé@o pedagogica no 2° ciclo do Ensino Basico.

A intervencéo decorreu numa turma de 5.° ano de escolaridade, numa escola do
concelho de Lisboa. O par de estagio estabeleceu como objetivos de intervencao:
“Melhorar as competéncias sociais, em contexto de turma, de forma transdisciplinar”,
“Desenvolver a expressao oral através da interagcdo discursiva” e “Desenvolver
estratégias de calculo mental no dominio dos numeros e operagdes”.

Realizei um estudo de natureza qualitativa onde procurei compreender as
atitudes reveladas pelos alunos relativamente ao desenvolvimento de estratégias de
calculo mental e a mobilizacdo das mesmas em contextos de resolugédo de problemas.
Neste sentido, foram postas em prética rotinas de célculo mental nas aulas de
intervencdo de Matematica, através da realizagcdo de tiras de calculo mental. Apliquei
também uma ficha alusiva a resolugdo de situacdes problematicas, ja no final do ano
letivo, fora do periodo de intervencéo, no sentido de verificar a mobilizagdo das mesmas
estratégias na resolucdo de problemas. Por ultimo, para além da realizacdo de uma
Gltima tira de calculo mental, foram ainda recolhidas entrevistas de trés alunos com o
intuito de compreender melhor alguns factos constatados ao longo do estudo.

Os resultados desta investigacdo apontam para alguma apropriagdo das
estratégias de célculo mental, embora os alunos manifestem uma evidente preferéncia
pelo uso do algoritmo. Relativamente as situacdes problematicas, pude constatar, a
partir da ficha de problemas realizada, que a maior parte dos alunos néo recorre ao

calculo mental mas sim ao algoritmo.

Palavras-chave: Sentido do numero; calculo mental; estratégias de célculo mental.



ABSTRACT

This report was done for Escola Superior de Educacéo de Lisboa, in the Master’s
Degree of First and Second Cycles of Basic School Teaching, curricular area of
Supervised Teaching Practice Il — pedagogical intervention. The Trainee Pair aims were
to improve social skills within the school group ranging all subjects; to develop oral
expression through speech interaction; to develop strategies of mental calculation in
numeracy and mathematical operations.

The purpose of this study was to understand the attitudes revealed by pupils
when developing strategies of mental calculation and then mobilize them to solve
problems.

The observation took place during some Mathematics lessons of a 5 year group,
in a school in Lisbon. Mental calculation routines were used in the subject classes such
as mental calculation lines using the four operations. By the end of the school year a
worksheet with multiple problems was also given the pupils to solve, in order to observe
how their strategies had evolved to problem solving. Another mental calculation line
worksheet was used and, finally, three interviews to different pupils were done to verify
some revealed facts throughout the study.

The results of this investigation indicated that once pupils own their mental
calculation strategies, they clearly prefer the use of algorithms. When facing problem

solving instead of using mental calculation, they undoubtedly used algorithms.

Keywords: Number sense; mental calculation; mental calculation strategies.
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1. INTRODUCAO

No ambito da Unidade Curricular (UC) de Pratica de Ensino Supervisionada Il
(PESII), foi proposta a elaboracdo deste Relatério final, tendo como principal objetivo
reunir toda a documentacéo relevante, referente ao estagio desenvolvido no 2° Ciclo do
Ensino Basico, bem como contextualizar o estudo empirico realizado ao abrigo desta
pratica interventiva.

O estagio supracitado contemplou um 1° momento de observagdo, com a
duracdo de 3 semanas, no qual decorreu a oportunidade de apresentar um Projeto de
Intervencao (PIl), a ser desenvolvido ao longo de um 2° momento deste estagio — periodo
de intervencdo —, com a duracao de 6 semanas. Este PI foi concebido com o propésito
de ser implementado numa turma do 5° ano do 2° ciclo do Ensino Bésico.

Neste contexto, surgiu a possibilidade de desenvolver um estudo cujo tema se
prende com o gosto pessoal pela area da matematica e com a curiosidade em investigar
sobre 0 desenvolvimento e integracdo de estratégias de calculo mental.

O presente relatério encontra-se dividido em oito capitulos, seguidos das
respetivas referéncias e dos anexos, em complemento a este relatério, que vao sendo
referidos ao longo do corpo do texto.

Apos este primeiro ponto da introdugéo, apresenta-se o segundo capitulo, com
uma descrigdo abrangente de todo o contexto socioeducativo. Este capitulo encontra-
se subdividido em varias sec¢Bes de modo a caracterizar, de forma reflexiva e
fundamentada, todo o contexto socioeducativo.

O terceiro capitulo contempla a fundamentacdo da problematica e os objetivos
de intervencdo. Para além da identificacdo de potencialidades e fragilidades, séo
apresentados os objetivos gerais do projeto, enquadrados numa fundamentacdo
abreviada e concisa dos conceitos fundamentais aliados a problematica do estudo
desenvolvido.

O capitulo seguinte é dedicado a metodologia, com a explicitacdo dos métodos
e técnicas de recolha de dados. Neste capitulo sao ainda descritas as diferentes fases
do trabalho e os procedimentos adotados.

No quinto capitulo é feita uma descricdo fundamentada do processo de

intervencgéo educativo. Constam também os principios orientadores do PI, as estratégias



globais de intervengdo e o contributo das diferentes areas curriculares para a
concretizagao dos objetivos do Projeto.

No sexto capitulo apresento a avaliagdo das aprendizagens dos alunos no
ambito da analise e interpretacao dos resultados dos mesmos, com destaque para o
tema do estudo.

O sétimo capitulo, no seguimento da analise de resultados, apresenta a
avaliacdo do Plano de Intervencéo.

Por ultimo, no oitavo capitulo, seréo apresentadas as consideracdes finais, em
gue se incluem as conclusdes do estudo, a identificagdo dos constrangimentos e outros

aspetos relevantes no percurso de aprendizagem desenvolvido ao longo desta UC.



2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

2.1. Caracterizacédo do Meio

Este projeto decorre da observacdo em contexto de ensino de uma turma do 5.°
ano de escolaridade numa escola bésica de 2.° e 3.° ciclos, situada na zona
metropolitana de Lisboa, na freguesia de S. Domingos de Benfica, inserida num mega
agrupamento escolar constituido por 5 escolas, das quais trés sdo de 1.° ciclo, uma do
2.%e 3.°ciclos e a tltima composta por turmas do 3.° ciclo do ensino basico e secundario.

De acordo com dados dos Censos 2011 (Instituto Nacional de Estatistica, s.d.),
verifica-se que a freguesia de S. Domingos de Benfica apresenta uma densidade
populacional de 33578 habitantes. Na freguesia onde a escola se insere, a populagdo é
predominantemente jovem adulta, com 60% dos individuos com idades compreendidas
entre os 15-25 anos, 15% na faixa etaria abaixo dos 15 anos e igualmente 15% de
habitantes acima dos 65 anos. Relativamente as habilitacdes literarias, os dados dos
Censos 2011 (INE, s.d.) revelam que existe uma tendéncia a conclusédo de estudos
superiores, sendo que 39% dos habitantes possui um nivel de escolaridade superior e
16% concluiu o ensino secundario. De salientar que apenas 1% da populagdo ndo tem
qualquer nivel de escolaridade, sendo esta a taxa de analfabetismo.

Segundo o Projeto Educativo do Agrupamento (2013-2017), os principios
orientadores incidem sobre a valorizagdo da diferenca e respetiva incluséo,
responsabilizando os diversos intervenientes na vida escolar, com o intuito de formar
cidadéos ativos, “autébnomos, responsaveis, conscientes e solidarios” (p.2), sob o valor
de autoavaliacdo constante, na defesa da aprendizagem ao longo da vida. A implicacdo
da familia no processo educativo dos alunos é também um principio orientador do
projeto educativo da escola, numa visdo holistica do processo de desenvolvimento, ou
seja, em termos de aprendizagens formais e de aprendizagens que potenciem a
promocao de atitudes e valores conducentes ao sucesso dos alunos. A parceria com as
estruturas envolventes da comunidade sdo também fruto do plano de acdo do

Agrupamento, com a devida adequacao as especificidades de cada escola.



2.2. Caracterizacao da escola

A escola situa-se préxima de uma importante artéria de circulagéo na cidade de
Lisboa. Nas suas imediacdes, verifica-se a existéncia de um hospital privado, o
metropolitano e um colégio privado de referéncia. Em termos de infraestruturas,
verificamos ainda a necessidade de reabilitagdo/melhoramento dos edificios da escola
que é composta por sete pavilhdes com rés-chdo e 1° andar, dos quais quatro tém como
funcionalidade salas de aula, laboratérios de Ciéncias Naturais e Ciéncias Fisico-
Quimica e gabinetes dos departamentos, afetos aos docentes. Os restantes pavilhées
correspondem: ao pavilhao gimnodesportivo e campo de jogos anexado para praticas
desportivas; ao pavilhdo destinado a alimentacao onde se encontra uma cozinha, um
refeitério e um bar; e, por fim, ao pavilhdo polivalente com salas de professores, de
reunides, um bar exclusivo para docentes e funcionarios, reprografia, biblioteca, direcao,
gabinete de apoio ao aluno, servigo de psicologia e orientagéo e uma unidade de ensino
estruturado. Todos os pavilhBes possuem casas de banho. O recinto escolar exterior é
amplo, constituido por vegetacdo, uma estufa, zonas estruturadas de jogos (por
exemplo, jogo do galo) e parque de estacionamento exclusivo a docentes. Referimos
ainda que todos os espacos da escola sdo constantemente supervisionados por
assistentes operacionais, inclusive no controlo de entradas e saidas dos alunos com

base no cartdo eletrénico de aluno.

2.3. Caracterizacao daturma

Em termos globais, em todas as disciplinas constatamos uma preocupac¢ao com
a terminologia cientifica e a necessidade de cumprimento do programa, tendo em vista
o calendario e os exames, no caso do Portugués e da Matematica, especificamente.
Todos os docentes utilizam quadros reguladores da agédo pedagodgica (quadros de
verificacdo de comportamentos, de realizagdo dos trabalhos de casa e de trabalhos
escritos), sendo pratica recorrente a estratégia de regulacdo do comportamento através
do ‘brago no ar’ para falar e a apresentacédo de uma quantidade significativa de trabalhos
de casa, diarios. De referir que ndo se observou a realizacdo de diferenciacdo

pedagdgica ao longo do periodo de observacéo. Desta forma, verificamos ainda que os



trabalhos sé@o propostos de igual forma, em quantidade e complexidade, para todos os
alunos.

A turma de 5.° ano em que realizamos a intervencéo é constituida por 27 alunos,
com idades compreendidas entre 0s 9 e 0s 12 anos de idade, dos quais 15 séo raparigas
e 12 sdo rapazes. A sua maioria tem nacionalidade portuguesa, a exce¢ao de uma aluna
de origem cabo-verdiana, recém-chegada ao pais, existindo ainda trés criancas de
origem africana.

Os alunos sao maioritariamente provenientes de duas das escolas de 1.° ciclo
do agrupamento escolar. Na turma, h& dois alunos que se encontram a repetir 0 5.° ano
de escolaridade. Oito dos alunos da turma usufrui de apoio social escolar, sendo a
generalidade dos alunos pertencente a um nivel sociocultural médio. De acordo com a
informacg&o da professora cooperante, os alunos séo interessados, participativos e
motivados para as aprendizagens.

No que se refere alunos com necessidades educativas especiais (NEE), existe
0 caso de um aluno com diagnostico de dislexia e disortografia, que tem apoio
pedagdgico acrescido a portugués e a matematica. No entanto, tal como ja foi referido,
nao verificAmos qualquer tipo de diferenciacao pedagdgica por parte dos professores
cooperantes durante o periodo de observagcdo. De acrescentar que também ndo nos
pareceu que o aluno com NEE necessitasse de diferenciacdo pedagoégica em qualquer
uma das disciplinas com as quais contactamos. De referir que a aluna cabo-verdiana
supracitada pareceu-nos apresentar muitas lacunas na sua aprendizagem,
provavelmente devido a desajustada equivaléncia que foi dada entre os seus reais

conhecimentos académicos e as metas de aprendizagem do ensino em Portugal.

2.4. Caracterizacéo da sala de aula: a equipa educativa e

modos de intervencado na turma

As aulas da turma decorrem numa mesma sala, ao longo do dia, o que permite
um maior reconhecimento de um espago novo como seu, isto porque estamos perante
uma turma de 5.° ano que atravessa um periodo de adaptacdo a uma escola, colegas e
logistica diferentes daquele que era preconizado no 1.° ciclo. O espaco da sala de aula

encontra-se maioritariamente ocupado por um conjunto de trés filas com cinco mesas



de dois lugares em cada fila, embora a 1.2 mesa da fila da direita, quando se esta de
costas para o quadro, seja a propria mesa do docente (cf. Anexo A). VerificAmos que
esta disposicdo, apesar de tradicional e perante a realidade do contexto, facilita a
comunicagédo e movimentacao dos docentes no espago, 0 que evidencia uma estrutura
flexivel e uma pedagogia centrada nos alunos (cf. Anexo B) (Neves, 2005).

Em termos de recursos, verifica-se a existéncia de um quadro branco, de um
projetor e de um computador na mesa do docente. Além disso, associado ao projetor,
encontramos também uma tela que se sobrepde ao quadro. Verificamos ainda a
existéncia de um quadro de cortica para afixar trabalhos dos alunos na parede do lado
direito da sala (adotando a perspetiva dos alunos, de frente para o quadro). Os docentes
dispdem também de um armario ao fundo da sala que serve de suporte a qualquer

professor que faga uso daquela sala.

2.5. Finalidades educativas e principios orientadores da acéo

pedagodgica

De acordo com Zabalda (2003), ao professor cabe-lhe o papel de interpretar o
programa, adapta-lo de acordo com a andlise efetuada aos alunos, definir o tempo de
cada conteudo, sequenciar a aprendizagem considerando que o ensino é cumulativo,
efetuar paralelismos transdisciplinares, generalizando o conhecimento, introduzir o fator
motivacional, definir  estratégias, diferenciar pedagogicamente e avaliar
construtivamente. Para tal, a organizagédo do trabalho em sala de aula é fundamental
para que este processo de ensino-aprendizagem seja eficaz. Por isso mesmo, cada
docente acaba por gerir a sua aula distintivamente. Na nossa opinido, fez-nos todo o
sentido que assim seja mediante as condicbes que se impdem a cada situacdo
especifica. Assim, o professor devera reajustar o espagco e gerir os contetdos
adequadamente, com o objetivo de assumir uma postura facilitadora da aprendizagem.

Além desta perspetiva, importa ainda referir o posicionamento da propria escola e
do agrupamento. Neste caso concreto, 0os principios orientadores deste agrupamento
incidem sobre a valorizacdo da diferenca e da respetiva inclusdo, responsabilizando os
diversos intervenientes na vida escolar, com o intuito de formar cidaddos ativos,

“autbnomos, responsaveis, conscientes e solidarios” (Projeto Educativo do



Agrupamento de Escolas das Laranjeiras, 2013, p.2). Deste modo, cabe também ao
docente o dever de assegurar o cumprimento destes valores, tendo-os sempre
presentes na concegdo das suas aulas. Neste sentido, o ato educativo pressupde um
entendimento da pratica pedagdgica em torno do aluno enquanto entidade individual,
ou seja, num processo de ensino e aprendizagem centrado no aluno, partindo das suas

necessidades.

2.6. Gestdo dos tempos, contedados, materiais e espacos de

aprendizagem

A sala de aula é, por si s6, um contexto comportamental complexo, constituido por
fatores especificos que condicionam o0 comportamento, assumindo por iSso
caracteristicas de elevada exigéncia em termos de gestdo (Lopes, 2003). Os fatores
especificos — multidimensionalidade, simultaneidade, imediaticidade, imprevisibilidade,
local publico (quando as aulas ocorrem em trabalho de campo) e a historia da turma —
atuam sistematicamente e, de acordo com Doyle (1980, citado em Lopes, 2003),
ocorrem independentemente da vontade do professor e alunos, contudo, afetam os seus
comportamentos no contexto de sala de aula. Assim, a gestdo da sala de aula
concretiza-se no conjunto de acdes e estratégias que sao desenvolvidas pelo docente
para resolver problemas ao nivel do comportamento no contexto de aula. Esta gestao
devera ser realizada ndo de forma reativa mas sim proativa da parte do professor,
antecipando as situagfes, em conjunto com os alunos, fomentando a sua cooperacao
na manutencdo de um ambiente promotor de aprendizagens (Lopes, 2003). Assim,
apresentamos de seguida a acdo de cada professor cooperante em termos de gestao

de sala de aula, de organizacdo e de a¢do metodoldgica praticada.

Portugués

A metodologia de ensino utilizada pela professora cooperante baseia-se muito no
Modelo da Escola Moderna, fomentando aprendizagens significativas, partindo daquilo
gque os alunos conhecem (aprendizagens informais) para as aprendizagens formais, no
ambito do contacto inicial com determinado tema/matéria e trabalho cooperativo (por

exemplo, concurso de leitura, leitura a pares e par tutor). Neste ambito, também é



verificavel a constante movimentagéo na sala de aula, facilitando as aprendizagens dos
alunos; a existéncia de quadros reguladores da acdo pedagdgica (quadro de
verificagcdo/regulagéo de comportamentos, de realizacdo dos trabalhos de casa e de
trabalhos escritos); a atribuicdo de tarefas aos alunos, fomentando a sua
responsabilidade e autonomia; a utilizacdo de estratégias motivadoras, como a audi¢ao
de musicas e a entrega de poemas nos aniversarios dos alunos. Utiliza como base de
trabalho o manual, correspondendo a planificacdo acordada com o Grupo de Linguas
no inicio do ano letivo, realizando muito pontualmente abordagens expositivas.

A gestao do tempo das aulas acontece com base em rotinas pré-definidas, sendo
flexivel de acordo com o ritmo das aprendizagens dos alunos, que optamos por manter
no projeto de intervencéo (cf. Anexo C).

Como a docente em causa acumula fungdes como diretora de turma, verificamos
uma boa articulagdo com as familias, através da constante articulagdo com os pais via
caderneta do aluno, telefone ou pela presenca de alguns pais em reunides semanais,
bem como no tempo de atendimento aos encarregados de educacgdo. Na reunido de
final de periodo, é apresentado aos pais algumas produc¢des dos alunos e é referido a

implementa¢éo de um diério de turma.

Histéria e Geografia de Portugal

A professora cooperante apresenta uma abordagem expositiva, recorrendo
também ao recurso das novas tecnologias, com a apresentacdo de videos e
PowerPoints explicativos dos contetdos a lecionar. Os alunos mostraram-se sempre
muito participativos e motivados nas aulas desta disciplina. Observdmos muito
dinamismo nas respetivas aulas, com constante dialogo da parte da docente cooperante
para com os alunos, assim como uma movimentacdo da professora ao longo da sala de
aula, facilitando as aprendizagens dos alunos, apesar do horéario desta disciplina ter
algumas limitagbes, no nosso entender, comparativamente com outras disciplinas (cf.
Anexo D).

Matemaética

A metodologia de ensino utilizada pela professora cooperante responsavel por
esta disciplina € maioritariamente expositiva, recorrendo na sua maioria ao modelo de
ensino tradicional, com frequente recurso ao manual. Este uso do manual alterna com

momentos de trabalho autonomo de realizacdo de exercicios que, por vezes, 0s alunos



realizam no quadro. Observdmos o comportamento da turma um pouco mais instavel
nesta disciplina mas, de uma maneira geral, os alunos apresentam-se igualmente

interessados e participativos.

Ciéncias Naturais

A professora cooperante preconiza um estilo de aprendizagem autoritario, num
modelo centrado essencialmente no professor. E fundamentalmente de cariz expositivo,
caracterizado por um conjunto de atividades de tipo pergunta-resposta, sendo esta agédo
realizada com o grupo de turma desde o inicio da aula, realizando um brainstorming,
repetindo-se a estratégia no final de aula para sistematizagdo de contetdos. A aula
decorre com a pratica indicada anteriormente e com a realizagdo de mapas conceptuais
no quadro, sem a utilizagdo do manual no decorrer da aula, exceto nas tarefas de
trabalho de casa e de estudo autbnomo. Sao desencorajadas tentativas de perturbar o
siléncio que impera na sala de aula e, quando alguma das regras ndo € cumprida,
verificAmos que a docente escreve mensagens, chamados de recados, nas cadernetas
e alguns alunos sdo forcados a sair da sala de aula durante alguns minutos, com

ameacas frequentes de ‘faltas disciplinares’.

2.7. Estruturacao da aprendizagem e diferenciacéao do trabalho

pedagodgico

A Lei de Bases do Sistema Educativo (2005) define o Ensino Basico como
universal e obrigatério, tendo como finalidade assegurar o direito a uma justa e efetiva
igualdade de oportunidades e sucesso escolar. Assim, é importante que todos os alunos
tenham as mesmas oportunidades em contexto educativo. Para isso, devem ser
respeitadas as diferencas, capacidades, dificuldades e ritmos de cada aluno
individualmente. Desta forma, a diferenciacdo pedagdgica € um aspeto essencial no
desenvolvimento de qualquer projeto desta natureza, muito embora ndo tenham sido
identificadas necessidades dessa natureza nesta turma. No entanto, hd que ter em
consideracao o facto de a diferenciacdo pedagdgica ser uma pratica recorrente e que
um professor ndo deve descurar. Entenda-se que “ diferenciar o ensino significa alterar

o ritmo, o nivel ou o género de instrucdo que o professor pratica, em resposta as



necessidades, aos estilos e aos interesses dos alunos.” (Heacox, 2006, p.10). Deste
modo, as atividades desenvolvidas irdo considerar estes aspetos, sempre que
necessario, realizando-se, sempre que possivel, uma pedagogia diferenciada no que se

refere a forma, relativamente ao contetdo.

2.8. Sistemas de regulacao/avaliacao do trabalho de

aprendizagem

No sentido de regular e orientar as préaticas dos professores, a avaliagdo surge
como um procedimento regulador do ensino, em sintonia com o Decreto-Lei n® 91/2013.

No periodo de observagéo verificAmos que, em todas as disciplinas abrangidas
pelo estagio, os professores cooperantes utilizavam sistemas de regulacdo que
contemplavam, através do registo em grelhas de avaliacdo formativa, a realizacédo dos
trabalhos de casa e de fichas de trabalho, o comportamento na sala de aula e a
participacdo nas atividades propostas. No caso da disciplina de Ciéncias Naturais, as
fichas de trabalhos acumulavam também a funcdo sumativa, o que ndo acontecia nas
outras disciplinas. As producdes dos alunos, no caso da disciplina de Portugués, eram
também utilizadas para a recolha de dados, assumindo a fungéo de instrumentos de
regulacdo, enquadrando-se na avaliacédo formativa.

As fichas de avaliacdo sumativa podem ainda desempenhar um papel regulador
na avaliagdo na medida em que fornecem indicacdes sobre as aprendizagens dos
alunos, podendo servir de orientador as praticas dos professores. No entanto, nao
constatimos essa realidade, acreditando que estas apenas serviram para a

classificac&o dos alunos.

2.9. Avaliagcédo diagnéstica dos alunos

A partir da informacéo recolhida ao longo do periodo de observagéo, verificamos
qgue no inicio do ano letivo os professores cooperantes realizaram fichas de avaliagéo
diagnostica (cf. Anexo E), no caso das quatro areas alusivas ao estagio: Portugués,

Historia e Geografia de Portugal, Matematica e Ciéncias Naturais. Para além desta
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recolha de informacdo, consultdmos também os processos dos alunos e o perfil da
turma, com recurso ao dossié de direcdo de turma, assim como foram realizadas
reunides informais com os respetivos professores cooperantes. O produto destes
materiais foi analisado, através dos quais verificamos um conjunto de potencialidades e
fragilidades nos diferentes dominios. Porém, importa ainda referir que a analise
diagnéstica realizada foi fundamentalmente centrada na nossa intervencédo. Queremos
com isto dizer que procurdmo-nos restringir ao diagnostico daquilo que estaria

diretamente relacionado com a nossa intervengéo.
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3. IDENTIFICACAO E FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICA
E OBJETIVOS DA INTERVENCAO

3.1.

e definicdo dos objetivos gerais

Identificac&o das potencialidades e fragilidades da turma

Ao longo do periodo de observacdo procurdmos fazer um levantamento das

potencialidades e fragilidades da turma, baseada nos testes de diagndstico e na

observacao direta, nomeadamente, a partir da observagédo de atividades em aula, na

verificacdo dos cadernos dos alunos. Porém, optamos por ndo realizar um diagndéstico

muito extenso no sentido de nos focarmos mais nos temas a trabalhar, nas respetivas

disciplinas, durante a pratica de intervencao. Assim, a partir da informacao recolhida ao

longo do periodo suprarreferido, verificAmos a existéncia de um conjunto de

potencialidades e fragilidades, nos diferentes dominios, organizados sucintamente na

seguinte tabela:

Tabela 1

Identificac@o de potencialidades e fragilidades da turma.

Dominios

Potencialidades

Fragilidades

Competéncias

- Revelam interesse pelas
atividades com recurso as
Tecnologias de Informacéo e

Comunicagéo (TIC)

- Revelam pouco conhecimento

acerca dos colegas e dificuldades na

gestéo das diferencas individuais.

- Revelam interesse por leituras

autbnomas.

compreensdo e na utilizacéo das

regras de ortografia.

Sociais . o - Revelam dificuldades na
- Sdo participativos L o
participagdo equitativa nos momentos
- Apresentam bom ) .
de discusséo.
comportamento
) - Revelam dificuldades na expresséo
- Revelam interesse por
. oral.
R atividades de debate. -
Portugués - Revelam dificuldades na
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Historia e

Geografia de

- Demonstram interesse geral
pelos contelidos lecionados.
- Revelam interesse na

visualizacdo de imagens e

- Revelam dificuldades em situarem-
se no tempo e no espago historicos.
- Revelam dificuldades na

compreenséao dos séculos e n sua

Portugal
documentos ilustrativos de representacdo na numeracao
factos passados. romana.
- Revelam interesse por
desafios matematicos e sao - Revelam dificuldades no célculo
bastante participativos. mental e no dominio dos nimeros e
Mateméatica - Resolvem situagdes operacoes.

probleméticas.
- Revelam interesse pela

disciplina em geral.

- Revelam dificuldades em aplicar o

algoritmo da diviséo.

Ciéncias Naturais

- Demonstram interesse pelos
contelidos lecionados nesta

disciplina.

- Adequar o vocabulario a
nomenclatura cientifica.
- Associar 0os conceitos ao concreto/

imagem.

Nota. Tabela elaborada pelo par de estagiarios.

No seguimento do levantamento das potencialidades e fragilidades identificadas

na turma e da respetiva analise da informacgéo recolhida ao longo do periodo de

observacao, definiram-se entdo os seguintes objetivos gerais que nos levaram a

concretizag&o do projeto:

1. Melhorar as competéncias sociais, em contexto de turma, de forma

transdisciplinar.

Desenvolver a expressao oral através da interacdo discursiva.

3. Desenvolver estratégias de célculo mental no dominio dos numeros e

operacoes.

3.2.

Identificacdo e fundamentacéo da problematica

Este Projeto de Intervencdo surge com uma intencionalidade interventiva ao

nivel das experiéncias e coopera¢do, numa aceitagdo do outro, com vista ao
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desenvolvimento do conhecimento interpessoal. Estas premissas promovem uma
efetiva aprendizagem para o exercicio da cidadania. Desde as idades mais precoces
que a crianga comeca a desenvolver estere6tipos e atitudes com base nos modelos do
seu ambiente e também se encontra com uma maior flexibilidade cognitiva para
experimentar e/ou criar diferentes formas de agir, de modo a atingir um mesmo objetivo,
ou seja, a flexibilizar. Esta intervencédo ndo pode esquecer as caracteristicas intrinsecas
dos alunos e os seus contextos familiares (Leite e Rodrigues, 2001). Para isso, contribui,
significativamente, a acdo pedagogica do professor favorecendo a transdisciplinaridade
e a abordagem significativa nos conteldos abordados. Ou seja, é fundamental o
contributo da escola para a promocdo do desenvolvimento pessoal e social das
criangas, concretizada atraveés de um estilo de aprendizagem ativo (Resendes e Soares,
2002). Segundo Leite e Rodrigues (2001), “aprender a viver juntos e aprender a viver
com os outros” (p. 17) deve ser preconizado pelos agentes educativos, agindo como
facilitadores e potenciadores de saberes e competéncias do foro social.

Um dos principios da acéo pedagdgica neste projeto é a aprendizagem centrada
nos alunos. A realizacdo de trabalho cooperativo, de modo a que ocorram partilhas de
experiéncias, pessoais e sociais, também é um aspeto essencial nesta pratica para que
se desenvolvam competéncias de entreajuda e de espirito de grupo. Segundo Niza
(1998), contrariamente ao modelo tradicional, que fomenta a abordagem competitiva e
individualista do trabalho escolar, a cooperagdo como processo educativo, adjacente ao
Movimento da Escola Moderna (MEM), em que os alunos trabalham a pares ou em
pequeno grupo, com um objetivo em comum, tem vindo a demonstrar ser uma melhor
estrutura social de aquisicdo de competéncias tanto académicas como sociais. Assim,
‘o que distingue fundamentalmente a aprendizagem cooperativa € o facto de que o
sucesso de um aluno contribui para o sucesso do conjunto dos membros do grupo”
(Niza, 1998, p.4), sendo que o sucesso da tarefa dependera do nivel de consciéncia de
cada elemento do grupo, maior eficicia ter4 este modelo de acordo com os participantes
envolvidos. No que se refere a aceitacao das diferengas no outro, este tipo de estruturas
de aprendizagem “revelam (...) niveis superiores de aceitagcdo e maior atracgao
interpessoal com estudantes de etnias diferentes, com deficiéncias ou de sexo diferente”
(Niza, 1998, p.6).

Segundo Leite e Rodrigues (2001), as sociedades contemporéneas exigem
progressivamente que as pessoas saibam como viver juntos, democraticamente.

Considerando que o contexto educativo influencia bastante a educacgéo das criancas e
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jovens, é da sua responsabilidade prepara-los para a aplicacdo da cidadania de forma
responsavel e participada. A utilizacdo de estratégias que fomentam este pressuposto
€ uma das func¢bes dos professores, dando o feedback do seu progresso dos alunos,
para que 0s outros elementos do grupo saibam quem ajudar e encorajar. Assim, parte
das sequéncias de aprendizagem foi planeada para ser desenvolvida a pares, dadas as
caracteristicas da sala, da dimenséao da turma e da continuidade da acdo docente. Deste
modo, constitui-se como um dos objetivos gerais do Projeto, a melhoria do
conhecimento interpessoal em contexto de turma de forma transdisciplinar, fomentando
a realizagéo de trabalhos a pares, tendo como critérios os niveis de aprendizagem e o
perfil comportamental.

Outro objetivo deste projeto passa pelo desenvolvimento da expressao oral em
gue, na perspetiva de Silva, Viegas, Duarte e Veloso (2011), vai ao encontro da
realizacdo de “atividades destinadas a ensinar os alunos a escutar, a reter e a registar
informacao pertinente” (p.27) de modo a que as criangas possam adquirir referéncias
promotoras do discurso oral. De acordo com, Reis et al. (2009), a competéncia de
compreensdo do oral relaciona-se com a capacidade de rececéo e descodificacédo de
mensagens por acesso a conhecimento memorizado, 0 que leva a uma consequente
atribuicao de significado a discursos orais. Quer isto dizer que é necessario que 0s
alunos tenham acesso a marcas discursivas que sirvam de modelo, de forma a
promover ndo s6 a aprendizagem de modelos discursivos mas também de forma a
incentivar o desenvolvimento do préprio discurso oral. Para Sousa e Cardoso (2010), é
objetivo do docente que “o aluno aprenda a planificar o seu discurso: aprenda a pensar
«no que vai dizer», «como vai dizer» em funcdo do «a quem» e do «com que
objectivos»; que selecione as palavras e expressdes adequadas (...) e que produza o
discurso de forma fluente, coerente e organizada.” (p. 26).

Assim, é fundamental que se realizem atividades que promovam 0s aspetos
evidenciados anteriormente e que os mesmos ocorram de uma forma mais natural e
espontanea possivel, numa primeira abordagem, para que mais tarde se possam criar
condi¢@es de trabalh&-los de modo mais consciente tal como afirmam Silva et al. (2011),
referindo que “[n]o desenvolvimento da expressao oral, da-se relevo a participacdo em
situagBes de comunicacdo oral informais, evoluindo para situacdes progressivamente
mais formais” (p.27).

Neste sentido, huma primeira fase,
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no dominio da compreensdo do oral as criangas deverdo desenvolver
habilidades de escuta para serem capazes de extrair a informacéo dos
textos ouvidos. E fundamental a realizagéo de actividades que ensinem
o aluno a escutar, a reter e a registar a informagéao pertinente (Reis et al.,
2009, p.69).

Nesta altura passa-se a valorizar o potencial pedagdgico da comunicacado oral
na vertente de producgdo, retratada em documentos programaticos pelo objetivo
“comunicar oralmente com progressiva autonomia e clareza” (Reis et al., 2009, p.139).

Para além destes objetivos, ja no ambito da matematica, procurdmos ainda
fomentar o desenvolvimento de estratégias de calculo mental. Segundo Abrantes,
Serrazina e Oliveira (1999), as criangas devem desenvolver a comunicagdo e o
raciocinio matematico, entre outras competéncias, para que os alunos se tornem mais
tarde individuos conscientes e ativos relativamente a presenca da matematica nas suas
vidas, capazes de tomar as suas proprias decisdes no seu quotidiano. As criancgas,
enquanto futuros cidadaos, precisam de desenvolver estas competéncias para que se
tornem individuos “competentes, criticos e confiantes nos aspectos essenciais em que
a sua vida se relaciona com a matematica” (Abrantes et al., 1999, p.18). Desta forma,
procurei estudar, mais em particular, tarefas que promovessem estas competéncias,
nomeadamente o calculo mental, até porque, de acordo com Brocardo e Serrazina
(2008), “a referéncia explicita a importéncia do célculo mental € uma constante dos
curriculos de Matematica” (p.106).

Nao havendo uma definigao Unica e universal, “o conceito de calculo mental tem
sido alvo de diversas interpretagbes” (Carvalho & Ponte, 2013, p.86). A meu ver, séo
muitos os autores que definem o conceito de forma a complementarem-se,
enriquecendo o seu entendimento. Para Alfonso (1999) o célculo mental distingue-se
pelas seguintes caracteristicas: i) feito de cabega; ii) pode ser feito rapidamente; iii) é
baseado num conjunto limitado de factos numéricos; iv) requer algumas habilidades,
entre as quais podem ser: contagens, substituicdes, compensagdes, decomposicoes,
redistribui¢des, etc., procurando substituir ou alterar os dados iniciais para trabalh&-los
com outros mais comodos ou mais faceis de calcular. Alguns autores como Taton (citado
em Carvalho & Ponte, 2013) acrescentam que o calculo mental ndo pode ser limitado
as operacoes realizadas de cabeca ja que nos calculos escritos realizados através do

algoritmo o calculo mental também existe. Da mesma forma, Sowder (citado em
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Carvalho & Ponte, 2013) fala deste conceito como estando mais centrado nos processos
mentais, mas admite que, por vezes, o calculo mental pode recorrer ao papel e lapis,
bem como a calculadora. O calculo mental, segundo a mesma autora (citada por Cebola,
2002), é também “uma capacidade necesséria para a competéncia numérica e que inclui
a capacidade de efectuar operacdes” (p.232).

Para Cebola (2002), o célculo mental deve encorajar a exploracdo de varias
formas de resolver problemas e de discutir estratégias o que, no fundo significa, a
possibilidade de promover o raciocinio matematico e a comunica¢cdo. Do mesmo modo,
Serrazina (2002) refere que “os alunos devem ser incentivados a desenvolver as suas
préprias estratégias de calculo com nameros inteiros e a partilha-las e discuti-las com
os colegas e professor” (p.59), levando a progressao do calculo mental nas criangas.
Assim, considero que um dos agentes promotores do raciocinio matematico e da
comunicagdo € o calculo mental j& que este € um exercicio que permite desenvolver
estas competéncias a partir da “justificacao de passos e operacdes na resolugdo de uma
tarefa” (Ponte et al., 2007, p.8) desta natureza. Além do mais, o “raciocinio matematico
desenvolve-se nas aulas, onde os alunos s&o encorajados a exporem as suas ideias”
(National Council of Teachers of Mathematics, 2007, p.220) pelo que a realizacdo de
atividades que envolvam o calculo mental, quando solicitado aos alunos a explicitacao
das suas estratégias, permitem desenvolver este tipo de capacidades. Por conseguinte,
a discussao dos diversos processos e estratégias dos calculos efetuados pelos alunos,
segundo o NCTM (2007), constitui “uma forma eficaz de ajudar os alunos a
desenvolverem continuamente a sua capacidade de comunicagéo” (p.232).

Assim, com base nestas ideias, foi implementada uma atividade de rotina de
calculo mental com o intuito de dar resposta ao objetivo enunciado. Esta atividade
consistiu na realizacdo de uma tira de célculo mental (cf. Anexo F) no inicio de cada
aula e na discussdo oral sobre as estratégias envolvidas ou que poderiam ter sido
utilizadas na resolugdo da mesma. Porém, & medida que o estdgio avancava,
questionei-me se as estratégias que iam sendo discutidas viriam a ser apropriadas pelos
alunos. Deste modo, surgiu a curiosidade em aprofundar esta questdo que veio a dar
origem ao estudo a ser desenvolvido neste relatorio.

Posto isto, surgiram as seguintes questdes especificas que me orientaram para

este estudo:
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e Em que medida os alunos se apropriaram das estratégias de calculo mental
desenvolvidas no estigio de forma a utiliza-las mais tarde, num contexto
semelhante?

o A experiéncia desenvolvida no periodo de estagio promoveu a mobilizacdo de
estratégias de calculo mental no contexto da resolucdo de problemas?

e Que atitudes revelam os alunos relativamente ao desenvolvimento do calculo

mental?

No seguimento destas questdes especificas, parece-me fundamental comecar
por estabelecer algumas relacdes e definir conceitos intimamente ligados ao calculo
mental. Quando falamos em calcular, matematicamente falando, pensamos certamente
em numeros e é certo que “a compreensao dos numeros e do sistema de numeracdo
constitui o alicerce sobre o qual a maioria das capacidades matematicas é construida”
(Abrantes, et al., 1999, p.47). A titulo de exemplo, irei apenas me referir aos nimeros
naturais até porque “do ponto de vista histérico, os nimeros naturais sdo os primeiros a
serem usados pelo homem” (Ponte & Serrazina, 2000, p.136). No final do século XX,
por volta da década de 90, comeca-se a falar de um sentido de nimero associado ao
calculo mental. Na 6tica de MclIntosh, Reys e Reys (citado em Carvalho & Ponte, 2013),
sempre que um aluno recorre ao célculo mental, o sentido de nimero esta presente de
diversas formas na medida em que progride no seu pensamento matematico. Neste
contexto, importa clarificar o conceito de sentido de nimero. Este ndo significa mais do
gue o conhecimento global acerca dos numeros e das operagbes, a par com a
capacidade de os manipular através das relagfes que se podem estabelecer entre eles
(Matos & Serrazina, 1996). Abrantes et al. (1999) consideram que “todos os alunos
devem adquirir uma compreensdo global do nimero e das operagfes a par da
capacidade de usar essa compreensdo de maneira flexivel para fazer julgamentos
matematicos e desenvolver estratégias Uteis de manipulacdo dos numeros e das
operagdes” (p.46). Van de Walle (1988) fala ainda de um conhecimento separado de
cada numero, que é aprendido individualmente e posteriormente relacionado com os
outros numeros. Nesta ética, “quanto maior for o nimero de relagdes que as criangas
criarem nas suas mentes para um numero em particular, mais vasto € o0 seu conceito
desse numero ou, melhor é o seu «sentido» de numero” (Van de Walle, citado em
Serrazina, 1992, p.11).
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O ndmero pode ser visto e utilizado de diferentes formas. Alguns autores
apresentam-nos até modelos do modo como podem surgir. Por exemplo, dizer que ha
duas laranjas num saco, que é o segundo carro a estacionar ou que o meu numero de
inclui o 2 nos seus algarismos, séo diferentes formas de usar um mesmo namero. Por
iSSO mesmo, 0s numeros podem assumir, respetivamente, no seguimento destes
exemplos, uma funcéo cardinal, ordinal ou hominal (Cebola, 2002). Para Abrantes et al.
(1999),

este sentido do numero — como diversos autores lhe chamam — néo é
algo que se aprenda de uma vez por todas huma dada fase do percurso
escolar dos alunos mas sim uma competéncia genérica que se
desenvolve ao longo de todo o ensino obrigatdrio e ndo obrigatério e

mesmo ao longo de toda a vida (p.46).

Assim, para que o sentido de nimero seja adquirido, é necessario desenvolver
todo um conjunto de rela¢des que os numeros comportam. Essas relacdes infindaveis,
h& que trabalha-las desde cedo ja que “o sentido do niumero constitui uma referéncia
central do ensino dos numeros e do calculo desde os primeiros anos” (Abrantes et al.,
1999, p.46) pois, tal como ja foi referido, vai-se desenvolvendo ao longo do tempo. Desta
forma, as criangas devem comecar a criar relagdes e a ampliar o conhecimento relativo
aos numeros desde cedo, uma vez que a aquisicao do conceito de nimero é “um dos
aspectos centrais do desenvolvimento da competéncia matematica dos alunos ao longo
da educacao basica.” (Abrantes et al., 1999, p.54).

Segundo o Programa de Matematica (Ponte et al., 2007), para além dos aspetos
anteriores, acrescenta-se que o sentido do numero € também “entendido como a
capacidade para decompor numeros” (p.13), 0 que nos remete para relagdes internas
entre numeros, para cada numero. Por exemplo, se falarmos do numeral 36 podemos
relaciond-lo de diversas formas: é formado pelo algarismo 3 e o algarismo 6, numa
ordem especifica, € também produto da operacéo de 6 x 6 ou 9 x 4, pode representar a
adicdo de 30 + 6, a diferenca de 40 — 4, etc. No fundo sdo muitas destas relacdes e
operacfes que surgem no dia-a-dia, muitas vezes em contextos significativos, ndo so
na escola mas também fora dela, que fazem com que as criangcas desenvolvam o
conhecimento intuitivo dos nimeros e das suas relagdes numéricas e “é com base

nestas experiéncias que os alunos vao construindo os diferentes significados do nimero
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e, deste modo, desenvolvendo o sentido do numero” (Abrantes et al., 1999, p.46). Em
suma, adquirir o sentido de numero significa compreender as diversas utilizacfes
possiveis dos niUmeros que, progressivamente, vao sendo desenvolvidas ao longo da
escolaridade e da vida (Serrazina, 2002).

N&o obstante o calculo mental ser desenvolvido ao longo da vida, no ensino e
fora dele, até porque “a maior parte dos calculos que se fazem fora da escola no dia-a-
dia € mental”, (Alfonso, 1999, p.1) ha que trabalhar com as criangcas desde cedo o0s
raciocinios matematicos nele implicados uma vez que as “pesquisas tém demonstrado
gue a aprendizagem dos numeros e das operagfes constitui um processo complexo
para as criancas (NTCM, 2007, p.34). Desta forma, Abrantes et al. (1999), defendem
que os raciocinios informal e intuitivo devem ser trabalhados logo no inicio da
escolaridade e desenvolvidos dai em diante. Neste sentido, 0s mesmos autores referem
que “todas as criangas e jovens devem desenvolver a sua capacidade de usar a
matematica para analisar e resolver situagbes problematicas, para raciocinar e
comunicar, assim como a auto-confianca necessaria para fazé-lo” (p.18).

Ainda que haja uma consciencializagdo da importancia do célculo mental e do
seu desenvolvimento na escola e fora dela, é certo, tal como ja foi salientado, que néo
€ algo que se aprenda de um momento para o outro. No entanto, este deve ser
desenvolvido ao longo dos primeiros anos de escolaridade através dos conceitos
associados (NTCM, 2007). Desta forma, as criancas vao-se apropriando de conceitos e
das relagbes que promovem o desenvolvimento do calculo mental, bem como das
multiplas estratégias inerentes. As estratégias ndo sdo mais do que os caminhos a
serem percorridos para alcancar uma resposta. Com isto, significa que um mesmo
problema pode assumir varias estratégias para uma solucao (Matos & Serrazina, 1996).
Neste sentido, os alunos devem ter contacto com diferentes possibilidades para
alcancar um resultado, de modo a reconstruirem/construirem novas estratégias e a
desenvolverem o seu raciocinio em prol do exercicio do célculo mental. E por isso que
“a vivéncia de experiéncias, acompanhada de discusséo, é extremamente importante
para que os alunos vao estabelecendo ligagdes entre a linguagem oral e os simbolos e
véo desenvolvendo a capacidade e o gosto de raciocinar” (Abrantes et al., 1999, p.47).
Portanto, de forma a fomentar o desenvolvimento do calculo mental, devem ser
discutidas diversas formas de chegar a um resultado, assim como devem ser analisados
0 porqué da escolha de uma estratégia e qual a considerada melhor relativamente a

outras (Matos & Serrazina, 1996). Neste sentido, a realizacdo de atividades como as
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que foram implementadas por nés no estagio possibilitam aos alunos o desenvolvimento
de estratégias de calculo mental que os orientem no sentido de "estar sempre a espreita
de um calculo mais simples” (Sequeira, Freitas & Napoles, 2009, p.90). Claro que ha
estratégias mais simples do que outras, no entanto, isso néo significa que as estratégias
mais acessiveis para uns ndo possam ser as menos acessiveis para outros. Contudo,
devem ser consideradas duas possibilidades distintas: uma no sentido em que
diferentes estratégias podem ter o mesmo grau de complexidade, outra no sentido de
gque estratégias menos complexas podem estar a passar despercebidas relativamente
a outras mais complexas. Neste sentido, ha que “saber ouvir os alunos, questiona-los,
compreender as suas estratégias e promover as interagdes na sala de aula [porque] €
[também] uma aprendizagem para o professor” (Carvalho & Ponte, 2013, p.85).

As estratégias de calculo mental podem ser muitas e categorizadas das mais
diversas formas. Porém, de acordo com uma adaptacéo de Cainey e Watson (citado por
Carvalho & Ponte, 2013) algumas das estratégias de calculo mental podem ser
agrupadas em imagens mentais, factos numeéricos, regras memorizadas e relagbes
numeéricas. No seguimento desta categorizacdo, as estratégias trabalhadas com os
alunos do 5.° ano inserem-se nas 2.2, 3.2 e 4.2 categorias apresentadas, respetivamente.

Assim, de forma a relaciona-las e organiza-las, apresentam-se na seguinte tabela:

Tabela 2

Identificacdo de estratégias trabalhadas com a turma.

Categoria Estratégias Exemplos

Factos numéricos *uso de dobros e de metades *17x2 > 17x4

_ *multiplicacdo e/ou divisdo por 10, | *24 x 100 = 2400
Regras memorizadas

100, 1000, ...
. *compensacao *28+19 (28 +20-1)
Relacdes numéricas )
*decomposicdo *17 + 15 (2 + 15 + 15)

Nota. Tabela elaborada pelo autor deste relatério, adaptada de Carvalho e Ponte (2013).
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4. METODOLOGIA: METODOS E TECNICAS DE RECOLHA E
TRATAMENTO DE DADOS

O presente estudo tem como objetivo analisar o desenvolvimento e a integracdo
de estratégias de calculo mental numa turma de 5.° ano de escolaridade. Desta forma,
o estudo pretende verificar se as estratégias de calculo mental trabalhadas com a turma,
em contexto de estagio, no 1.° periodo, foram assimiladas pelos alunos e se, algum
tempo mais tarde, ja no 3.° periodo, os mesmos ainda mobilizam essas estratégias.

A investigacéo foi desenvolvida em contexto de estagio e o modelo adotado foi,
de acordo com Afonso (2005), o de investigacao-acgéao. Este tipo de investigagdo permite
uma agdo sobre o objeto de estudo, que neste caso se traduz na implementacdo de
uma rotina de calculo mental e, ao mesmo tempo, uma ampliagdo dos conhecimentos
a partir da propria investigacédo desenvolvida.

Claro que esta opcao metodoldgica implica uma grande aproximacgao do objeto
de estudo e, como tal, a dificuldade em disfarcar a presenca do investigador perante os
alunos torna-se complicada. Para Bogdan e Biklen (1994) ha uma alteracdo no
comportamento de quem é estudado ao que ele designa de efeito do observador.
Porém, esta limitacdo pode ser compensada por um conhecimento mais aprofundado
sobre todo o contexto, incluindo quem vai ser alvo do estudo, podendo ajudar a

compreender melhor a natureza do estudo, minimizando o tal efeito do observador.

Como os investigadores qualitativos estéo interessados no modo como
as pessoas normalmente se comportam e pensam nos seus ambientes
naturais, tentam agir de modo a que as actividades que ocorrem na sua
presenca nédo difiram significativamente daquilo que se passa na sua
auséncia. (Bogdan & Biklen, 1994, p.68)

No seguimento desta consciencializacéo do efeito de observador, com o intuito
de o minimizar e de tornar a investigagao tao rigorosa quanto possivel, foram utilizadas
diferentes técnicas de recolhas de dados de forma a compreender melhor os fendbmenos
aliados ao estudo.

Neste sentido, numa primeira fase, realizei uma caracterizacdo da turma

baseada em momentos de observacao direta, com registos efetuados em grelhas de
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observacao (cf. Anexo G), conversas informais com os professores cooperantes, analise
dos resultados obtidos nas fichas (testes) de diagnéstico das 4 areas disciplinares (cf.
Anexo H) e de outros documentos pertinentes (PEA, PCA, RIA, PCT).

Seguidamente, apdés a elaboragéo do PI, foi implementado ao longo do estagio
desenvolvido no 1.° periodo uma atividade de calculo mental. Essa atividade consistiu
na realizacdo de uma tira de calculo mental, no inicio de cada aula, sendo feita a
correcdo em seguida, num formato de discusséao oral. As etapas da atividade foram as
seguintes:

a) Aos alunos, era distribuida uma tira de calculo mental, voltada para baixo,

sendo apenas iniciada a resolu¢cdo quando todos os alunos tivessem a
respetiva tira.

b) Em seguida, eram dados 3 minutos para a resolugéo da tira.

¢) Passados os 3 minutos, era pedido aos alunos que identificassem a sua tira,

colocando o nome e, logo a seguir, as tiras eram recolhidas pelos professores
estagiarios.

d) No final, a corregédo era feita oralmente e registada no quadro, com base

numa partilha de estratégias adotadas pelos alunos na resolucéo das tiras e,
em alguns casos, de estratégias alternativas que, mesmo nao tendo sido

utilizadas, eram identificadas no decorrer da discussao.

Estas atividades eram realizadas, sempre que possivel, no inicio de cada aula
compreendida no periodo de intervengdo. As excec¢Oes foram as aulas de revisdes, de
preparagao para os testes, dos proprios testes, assim como as aulas da Gltima semana
do periodo, em que os alunos nao realizaram a atividade da tira de calculo mental. No
total foram realizadas 13 tiras.

A escolha dos exercicios e das operagfes teve em conta 0os conteldos que na
altura estavam a ser trabalhados com os alunos, bem como o nivel de conhecimentos
que 0s mesmos apresentavam face a analise do periodo de observacao,
essencialmente a partir dos testes de diagnéstico e da observacao direta. Face aos
conteudos trabalhados em aula, as operacgdes privilegiadas nas tiras de calculo mental
foram a divisdo e a multiplicacdo. No entanto, ainda que em menor quantidade, foram
trabalhadas as quatro operacdes: adi¢cdo, subtragdo, multiplicacéo e diviséo.

Posteriormente ao estagio, ja no 3.° periodo, aproximadamente 4 meses mais

tarde, procedi a recolha de novos dados. Desta vez, os alunos realizaram uma breve
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ficha com situagcbes problematicas (cf. Anexo 1). Expliquei aos alunos que poderiam
resolver os problemas, individualmente, do modo que preferissem, como por exemplo,
recorrendo a desenhos, algoritmos, calculo mental... Os valores escolhidos para os
problemas foram alguns dos mesmos utilizados nas tiras de calculo mental trabalhadas
no 1.° periodo. Quando todos os alunos terminaram de resolver a ficha, pedi-lhes que
registassem noutra folha as estratégias selecionadas na resolucédo de cada problema.
Para que ndo subsistissem davidas, disponibilizei-me para ajudar todos os alunos que
tivessem duvidas relativamente ao(s) método(s) que tinham utilizado em cada questéo.
O objetivo seria constatar se o0s alunos mobilizariam as mesmas estratégias
desenvolvidas no periodo de intervencdo. No seguimento desta atividade,
aproximadamente 2 meses mais tarde, no final do 3.° periodo, foi realizada uma nova
tira de calculo mental (cf. anexo J). Desta forma, ja fora do periodo de intervengéo,
regressei a escola para realizar esta atividade com os alunos. Os calculos escolhidos
foram os mesmos envolvidos na referida ficha de problemas e os outros que ja haviam
sido trabalhados em algumas tiras de célculo mental durante o 1.° periodo. Esta tira
surge assim com o objetivo de verificar o sucesso dos alunos na realizacdo de calculos
para os quais podiam mobilizar as estratégias que tinham sido trabalhadas no periodo
da préatica, bem como as que eventualmente tinham sido mobilizadas na ficha de
resolucao de situacdes problematicas.

O procedimento da realizac@o da tira de calculo mental foi idéntico. Contudo,
para a resolucdo da ficha sobre situacdes problematicas, os alunos nao dispunham de
tempo limite, podendo cada um usar o tempo necessario para resolver a ficha.

Para além destes dados, no final destas atividades, foram ainda realizadas trés
entrevistas semiestruturadas (cf. Anexo K) a trés alunos distintos que foram
selecionados com base nas respostas dadas nas tiras de calculo mental. As entrevistas
foram realizadas individualmente. Apos analise documental, foram ent&o selecionados
os trés alunos — André, Mafalda e Melissa — cujos resultados obtidos nessas tiras
tenham sido, respetivamente, bons, medianos e fracos. De referir que todos 0s homes
utilizados ao longo deste relatério e do estudo séo ficticios por uma questao de
confidencialidade.

Este estudo, fundamentalmente de natureza qualitativa, foi desenvolvido tendo
como instrumentos de recolha de dados a observagdo direta e as entrevistas
semiestruturadas. Os métodos de recolha de dados, tal como mencionado

anteriormente, sdo consistentes com uma metodologia qualitativa na medida em que os
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dados obtidos através das producdes dos alunos foram analisados numa oética
inferencial pois “os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de
forma indutiva” (Bogdan & Biklen, 1994, p.50). Por outro lado, também a realizagéo das
entrevistas supracitadas, vao ao encontro deste método qualitativo ja que estes dados
recolhidos sdo “ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas, e de complexo tratamento estatistico” (Bogdan & Biklen, 1994, p.16).

Ainda que tenha recorrido a analise documental, o principal método de recolha
de dados foi a observacdo participante, uma vez que muita informagédo foi sendo
recolhida, “de modo sistematico, através do contacto directo com situagdes especificas”
(Aires, 2011, p. 24), a medida que eram desenvolvidas as atividades, em que o
investigador acumula o papel de professor, assumindo assim uma intervencdo mais
significativa. Por conseguinte, consultei os testes de diagnéstico, verifiquei os cadernos
dos alunos, observei as suas produgfes, prestei atencdo aos debates em grupo e
mantive ainda algumas conversas informais com alguns elementos da turma.

No final da recolha de todos os dados, procedi a sua analise e ao registo das
conclusdes, levando a resposta das questfes formuladas no inicio deste estudo. Em
jeito de sintese, apresento as fases pelas quais o estudo passou, organizadas na

seguinte tabela:

Tabela 3
Identificacé@o e descricdo das principais fases de desenvolvimento do estudo.
Fase Dados recolhidos Publico-alvo Duragéo Localiza¢&o no tempo
1a Tiras de calculo mental Toda a turma Aproximadamente Novembro e
resolvidas pelos alunos (27 alunos) um més e meio dezembro 2015
Ficha de problemas Toda a turma Inicio de abril
22 . Uma aula
resolvida pelos alunos (27 alunos) de 2016
i . Toda a turma
Tira de calculo mental
(27 alunos) Final de maio
32 Uma aula
de 2016
Entrevistas Trés alunos

Nota. Tabela elaborada pelo autor deste relatorio.
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No seguimento da tabela em epigrafe, passo a descrever as etapas:

- na 1.2 fase foram desenvolvidas as estratégias de calculo mental a partir das
tiras de calculo mental trabalhadas na pratica;

- na 2.2 fase, procurei apurar se os alunos recorriam ao algoritmo ou ao célculo
mental na resolucdo das situacfes probleméaticas, bem como as estratégias por eles
utilizadas;

- na 32fase, procurei analisar as taxas de sucesso da Ultima tira de célculo mental
bem como as da ficha de situagBes problematicas. Além disso, recorri & analise das
respostas dadas nas entrevistas com o intuito de suportar as minhas conclusoes.

A analise documental que, segundo Esteves (2006), “é a expressao genérica
utilizada para designar um conjunto de técnicas possiveis para tratamento de
informacao previamente recolhida” (p. 107), foi fundamental para o desenvolvimento
deste estudo.

Apesar deste se tratar de um estudo essencialmente qualitativo, houve
necessidade de trabalhar alguns aspetos numa perspetiva quantitativa de modo a
enriquecer os resultados e sustentar as conclusdes deste estudo. Estes métodos
guantitativos ndo vém, de modo algum, substituir os métodos qualitativos, mas sim
completa-los (Fernandes, 1994).

Assim, finalizada a recolha de dados, é importante organizar a informacao e
proceder a comunicacgéo das evidéncias, mas ndo sem antes ser feita uma selecéo, ja
gue nem todos os dados recolhidos devem ser alvo de andlise, pois os dados
selecionados devem ser aqueles que melhor se adequam a dar respostas as questdes
formuladas (Sousa & Batista, 2011).
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5. APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE
INTERVENCAO EDUCATIVA

5.1. Apresentacdo e fundamentacédo dos principios

orientadores do Plano de Intervencao

Tal como ja foi referido, de acordo com o Projeto Educativo do Agrupamento
(2013-2017), os seus principios orientadores incidem sobre a valoriza¢do da diferenca
e respetiva inclusao, responsabilizando os diversos intervenientes na vida escolar, com
o objetivo de formar cidaddos ativos, participativos, sob o valor de autoavaliagéo
constante, o que implica a defesa da aprendizagem ao longo da vida. Considera ainda
a implicacdo da familia no processo educativo dos alunos, integrada da sequéncia de
desenvolvimento, ou seja, em termos de aprendizagens formais e de aprendizagens
gue potenciem a promocao de atitudes e valores conducentes ao sucesso dos alunos.
A parceria com as estruturas envolventes da comunidade sdo também fruto do plano de
acao do Agrupamento, com a devida adequacéo as especificidades de cada escola.

O Projeto de Intervencdo tem ainda como principio fomentar uma cultura de
criatividade visto que “a escola criativa € a escola que permite a crianga um bom
contacto com o seu mundo interno, levando-a a exprimir-se de acordo com ele, ainda
que tendo em conta as exigéncias da realidade” (Diniz, 1999, p.173). Desta forma,
desenvolver o desejo de partilha da criatividade interna estd expressa em algumas
estratégias a implementar, nomeadamente: manipulacdo de materiais (portugués,
historia e geografia de Portugal, matematica e ciéncias naturais), rotinas de reconto,
permitindo ndo s6 a compreenséao do oral e a retengdo de uma moral inerente a historia,
bem como o “desafio a imaginacdo da crianca, ajudando-a a elaboragdo mental dos
seus problemas e a construgao da sua identidade” (Diniz, 1999, p.175).

Com respeito aos aspetos suprarreferidos, consideramos relevante a introducao
de momentos de conselhos de cooperagdo educativa e a participacdo democrética, no
ambito do MEM, enquanto principios orientadores da pratica educativa, visto que uma
das fragilidades da turma é precisamente ao nivel da interacdo discursiva e este
principio tem como mecanismo central a comunicagdo “enquanto factor de

desenvolvimento mental e de formacao social” (Niza, 1998, p.3).
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No que se refere ao objetivo relativo a expressdo oral, as sequéncias de
aprendizagem assentaram no desenvolvimento de competéncias linguistico
comunicativas, mais especificamente ao nivel das atividades linguisticas expressas
oralmente, ou seja, a Compreensao e a Expressao do oral. De acordo com Reis et al.
(2009), a competéncia de compreensdo do oral relaciona-se com a capacidade de
rececdo e descodificacdo de mensagens por acesso a conhecimento memorizado, 0
que leva a uma consequente atribuicdo de significado a discursos orais. Assim, com
base no conhecimento prévio dos alunos acerca de um programa de radio, foi
desenvolvida uma atividade de audicdo de uma noticia em formato radiofénico, para
atribuicdo de significados via oral com posterior registo escrito. Salienta-se ainda que,

de acordo com o Programa de Portugués do Ensino Basico,

no dominio da compreensédo do oral as criancas deverdo desenvolver
habilidades de escuta para serem capazes de extrair a informacao dos
textos ouvidos. E fundamental a realizaco de actividades que ensinem
o aluno a escutar, a reter e a registar a informacgéo pertinente (Reis et al.,
2009, p. 69).

Assim, ao longo do Projeto de Intervencdo, fomentdmos momentos de debate
na turma acerca dos conteudos trabalhados por todos e refletimos em conjunto sobre
as aprendizagens, com o objetivo de escutar, reter, registar e categorizar a informacao
nos elementos constituintes de um conceito. No caso especifico de um texto narrativo
no ambito do Portugués, serdo explorados aspetos alusivos ao tema/ assunto/ onde?/
quando?/ o qué?/ quem?. No ambito da expressao oral, que designa a capacidade de
producdo de sequéncias fonicas com significado através da aplicagdo de
conhecimentos linguisticos, sociais e dominio da pragméatica (Reis et al, 2009), as
atividades decorreram em pequenos grupos ou pares. Estas tarefas implicam o

“,

desenvolvimento metacognitivo (‘o que vai dizer?”, “como vai dizer?”, “a quem vai
dizer?” e “quais os objetivos?), planificacdo do discurso, sele¢édo de informagéo (Iéxico,
frases, recursos gramaticais), forma de producéo (articulagcéo, ritmo, entoacéo) (Pinto,
2010). A criacéo de listas de palavras para autocorrecdo ortografica, foi também uma
area trabalhada, que aumentou o seu léxico, possibilitando ainda o trabalho em torno

da ortografia (Adams, Foorman, Lundberg e Beeler, 2006).
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Neste projeto, também pretendiamos trabalhar a competéncia da escrita,
considerando a fase de ensino em que se encontram. De acordo com Silva et al. (2011),
€ a fase em que os alunos s&o “capazes de produzir textos de diferentes tipos.” (p. 111).
Como tal, procuramos utilizar estratégias de planificacdo do texto, com base em
imagens e, posteriormente, procedendo a textualizagdo. Estas atividades foram
realizadas em aula, a pares, pois o trabalho cooperativo é “uma boa forma de ajudar as
criancas a resolver alguns problemas que a actividade de escrita coloca” (Silva et al.,
2011, p. 120), bem como no contexto de casa, fomentando o trabalho em autonomia,
garantindo igualmente “a compreensao da funcionalidade da escrita e a compreensao
de que para cada situacao concreta ha um texto adequado” (Silva et al., 2011, p. 120).
Para tal, o aluno deve passar por trés subprocessos: i) geracdo, no qual recupera e
seleciona a informacdo necessaria para a escrita do texto; ii) organizagdo, em que
ordena toda a informacéo recolhida; iii) avaliagdo/controlo, no qual avalia o plano escrito,
tendo como referéncia o tipo de texto. J& no processo de textualizagéo, o aluno deve
valer-se dos seus conhecimentos linguisticos para escrever o seu texto, recorrendo a
toda a informag&o utilizada durante o processo de planificagdo (Silva et al., 2011).

No ambito da matematica, o recurso a estratégias de calculo mental foi outra das
fragilidades verificada. Por isso, ao longo do projeto, procuramos desenvolver durante
as aulas de matematica a préatica de rotinas de calculo mental, até porque os
documentos curriculares de matematica referem com frequéncia a importancia deste
tipo de atividades (Brocardo & Serrazina, 2008). Muitas das atividades ou estratégias
ligadas ao célculo mental estdo relacionadas com um conhecimento das aptiddes,
estratégias, recursos e mecanismos autorreguladores, necessarios a realizacao das
tarefas. No caso das criangas com que interviemos no estagio, constatdmos uma grande
dificuldade em planificar as diversas etapas duma atividade e avaliacdo do
sucesso/eficacia da mesma, o que nos levou a acreditar que havia necessidade de
recordar e trabalhar a aquisicdo de estratégias de aprendizagem destas criangas,
explicitando-as em problemas/operacdes matematicas semelhantes, para que as
criancas possam desenvolver estas mesmas capacidades (Silva, 2009). Assim,
consideramos fundamental trabalhar o desenvolvimento do calculo mental através da
realizacao das tiras de calculo mental e da posterior discussao, colocando “a énfase no
raciocinio, na capacidade de resolucdo de problemas e na aptiddo para comunicar
matematicamente” (Abrantes et al., 1999, p.45), sabendo que estes sdo conceitos

fundamentais para todos os alunos.
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Por conseguinte, a forma de comunicar num discurso matemético é importante,

principalmente em faixas etarias mais baixas porque

€ a comunicacdo que torna visivel o raciocinio matematico e que,
consequentemente, facilita o desenvolvimento mais aprofundado da ideia
em causa. Encoraja os alunos a reflectir sobre os seus proprios
conhecimentos e sobre as suas formas de resolver problemas. Ao longo
dos primeiros anos de escolaridade, os alunos deverdo, diariamente, ter
oportunidades de falar e escrever sobre matematica (NCTM, 2007,
p.148).

Assim, fomentar nos alunos a familiaridade com a terminologia matemética é
outro dos objetivos do projeto de intervengdo, promovendo varias hipoteses de
resolucdo para um problema, argumentando as solugfes alternativas, explicando e
justificando as mesmas (Coll, Palacios & Marchesi, 2004). Desta forma, pretendemos
efetivar o conceito de que “aprender matematica exige comunicacgao, pois é através dos
recursos comunicativos que as informacdes, 0s conceitos e as representacfes sédo
veiculadas entre as pessoas” (Candido, 2001, p.15).

N&o obstante a énfase dada por n6s ao desenvolvimento do calculo mental, tal
como defendem Abrantes et al. (1999), “é claro que continua a ser importante aprender
algoritmos, mas o papel atribuido ao calculo ao longo da escolaridade deve ser
reexaminado tendo em conta as necessidades actuais e os grandes objectivos do

ensino da Matematica” (p.45).

5.2. Apresentacao das estratégias globais de intervencéao

O projeto, tal como ja foi referido, tem como principios gerais da intervencéo o
trabalho cooperativo e a interacéo discursiva entre os elementos da turma, sendo que
ambos partem das fragilidades da turma ao nivel das competéncias sociais e,
transversalmente, das areas disciplinares de matematica e de portugués. A utilizacéo
de estratégias que fomentassem estes pressupostos foi algo que tivemos de considerar

desde o inicio da pratica de ensino supervisionada, dando o feedback do respetivo
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progresso aos alunos, para que os elementos da turma soubessem quem ajudar e
encorajar. Assim, parte da sequéncia de aprendizagem foi planeada para ser
desenvolvida a pares, dadas as caracteristicas da sala, da dimensdo da turma e da
continuidade da agdo docente. Deste modo, formulamos como um dos objetivos gerais
do Projeto, a melhoria do conhecimento interpessoal em contexto de turma de forma
transdisciplinar, fomentando a realizacao de trabalhos a pares, tendo como critérios 0s
niveis de aprendizagem e o perfil comportamental. Neste sentido, o projeto de
intervengd@o teve como estratégias gerais a realizagdo de atividades com recurso ao
trabalho cooperativo, o desenvolvimento de atividades promotoras da interagéo
discursiva entre os alunos e a implementacao de rotinas de calculo mental, sendo que
todas partiram das fragilidades da turma.

Tendo por base as dificuldades dos alunos e tendo como objetivo reduzi-las, o
trabalho de grupo assumiu-se como um método eficaz uma vez que “coloca cada aluno
em relacdo dinAmica com outros saberes, outras técnicas, outros modos de pensar,
outras opinides, outros modos de agir e de reagir” (Pato, 1995, p. 9). Neste sentido,
permitiu que os alunos pudessem estar perante outros, relacionando-se durante as
aprendizagens, ou seja, de modo a interagir. O trabalho cooperativo contribuiu assim
para otimizar a interagdo entre os alunos. Através da partilha e da troca de vivéncias,
as criangas confrontaram-se com o outro e logo verificAmos uma maior identificacao
entre eles, bem como a ampliagdo dos seus lagos, unificando o grupo. Cherry (citado
em Giriffiths, 1982, p. 8) explicita que “quando os «membros» ou 0s «elementos» estao
em comunicacdo entre si, eles estdo associando-se, cooperando, formando uma
«organizagca&o», ou as vezes um «organismo» ”.

No sentido de sensibilizar os alunos para 0s seus comportamentos, integramos
também uma estratégia de regulacdo da interacdo dos alunos, colocando-se ao longo
da largura do quadro (margem direita) os nomes dos alunos que deveriam autorregular-
se de acordo com as atividades da sala de aula. Esta estratégia teve alguma eficacia ao
nivel do “ensino de métodos de autoconhecimento e autocontrolo” (Joyce-Moniz, 2005,
p.19), visto que gradualmente a presencga dos nomes no quadro foram sendo cada vez
menos frequentes.

Desta forma, em jeito de sintese, o projeto colmatou fragilidades da turma
através da inclusdo de estratégias que promoveram o conhecimento interpessoal dos
alunos, a interacdo discursiva formal e informal, o raciocinio mental, bem como a

consciencializacao das suas potencialidades.
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5.3. Apresentacdo do contributo das diferentes areas
curriculares disciplinares e nao disciplinares para a

concretizacdo dos objetivos do Pl

O planeamento das sequéncias de atividades (cf. Anexo L) foi elaborado, em
primeiro lugar, por disciplina e de forma a dar resposta as questdes problema e aos
objetivos delineados perante a analise do quadro de fragilidades e potencialidades. Em
contrapartida, no seguimento do contexto observado nas aulas ao longo do periodo de
observacdo e das linhas orientadoras dos programas de cada éarea disciplinar,
procurdmos planear para cada disciplina uma sequéncia de aprendizagem que
abrangesse, de um modo geral, 0s aspetos supracitados.

Durante a pratica pedagdgica, procurdmos orientar as nossas estratégias para o
cumprimento dos objetivos propostos no nosso PIl. Assim, para o primeiro objetivo
“Melhorar as competéncias sociais, em contexto de turma, de forma transdisciplinar”,
foram adotadas estratégias transversais a todas as disciplinas, nomeadamente o
trabalho cooperativo. No seguimento do trabalho cooperativo e no intuito de colmatar as
limitacBes observadas, a implementacéo de atividades como o reconto, os desafios de
calculo mental, atividades lidicas com recurso a novas tecnologias e o conselho de
turma, foram estratégias que se adequaram a todos os objetivos — uma vez que, de um
modo geral, eram atividades trabalhadas em grupo, impulsionadoras da acgéo
comunicativa e promotoras de outras competéncias, como o desenvolvimento do calculo
mental — e que foram ao encontro do modelo de atividades sugeridas por Sosin e Sosin
(2006).

A atividade do reconto consistia numa reproducdo de uma histéria, conto ou
fabula, contada pelos alunos de forma sintética, com a possibilidade de recorrer a
dramatizacdo e a expressao corporal que, na perspetiva de Curto, Morillo e Teixidé
(2000), s&o poderosos instrumentos que conferem significado ao que os alunos
apresentam. Os desafios de calculo mental consistiam na resolugéo de tiras de céalculo
mental num curto espago de tempo, havendo lugar para uma breve discussao onde “os
alunos podem reflectir e clarificar o seu pensamento sobre situagbes e ideias
matematicas” (Matos & Serrazina, 1996, p.184). As atividades ludicas com recurso as
novas tecnologias, desenvolvidas em todas as disciplinas, bem como a realizagdo do

conselho cooperativo, neste caso exclusivamente na disciplina de Portugués, foram
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atividades que fomentaram a interacéo discursiva e as relagdes entre os elementos da
turma, através da colaboracao entre colegas, entre outros, de modo a que cada aluno
contribuisse para o sucesso conjunto de toda a turma (Niza, 1998).

Portanto, em todas as disciplinas foi promovida a realizacdo de trabalho
cooperativo para que ocorressem partilhas de experiéncias, pessoais e sociais,
tratando-se de um aspeto essencial nesta pratica e para que se desenvolvam, por
exemplo, competéncias de entreajuda e de espirito de grupo. Segundo Niza (1998),
contrariamente ao modelo tradicional, que fomenta a abordagem competitiva e
individualista do trabalho escolar, a cooperagdo como processo educativo, associada
ao MEM, em que os alunos trabalham a pares ou em pequeno grupo, com um objetivo
em comum, tem vindo a demonstrar ser uma melhor estrutura social de aquisicdo de
competéncias tanto académicas como sociais. Deste modo, “o que distingue
fundamentalmente a aprendizagem cooperativa é o facto de que o sucesso de um aluno
contribui para o sucesso do conjunto dos membros do grupo” (Niza, 1998, p. 4), sendo
que o sucesso da tarefa dependera do nivel de consciéncia de cada elemento do grupo,
maior eficicia ter4 este modelo de acordo com os participantes envolvidos.

Para o segundo obijetivo, “desenvolver a expressao oral através da interagao
discursiva”, foram utilizadas as mesmas estratégias. No entanto, acrescentamos outras,
tais como o concurso de leitura intraturma, na area do Portugués, que obriga os alunos
a uma planificacdo do seu discurso para que promovam a sua fluéncia e diversidade
discursiva (Sousa & Cardoso, 2010). Esta atividade consistiu na leitura de uma obra
inserida no plano nacional de leitura, leitura essa que era realizada fora do horério letivo
por todos os alunos, em que algumas semanas mais tarde os alunos faziam varias
perguntas sobre a obra e teriam de responder acertadamente.

O terceiro objetivo, “desenvolver estratégias de célculo mental no dominio dos
numeros e operacgdes’, teve destaque na disciplina de Matematica através da realizagéo
das tiras de célculo mental, mas também na discusséo de alguns exercicios trabalhados
ao longo das aulas em que os alunos comunicavam 0s seus raciocinios e mobilizavam
diversas estratégias. Este tipo de atividades vem ao encontro de algumas ideias
referidas por Abrantes et al. (1999) que afirmam que “sempre que possivel, os alunos
devem envolver-se em actividades de natureza exploratéria e investigativa, com a
possibilidade de explicar e justificar os seus processos de pensamento ou as suas

solucdes” (p.56).
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6. ANALISE DOS RESULTADOS: AVALIACAO DAS
APRENDIZAGENS DOS ALUNOS

Ribeiro (1993) defende que a avaliacdo tem a finalidade de acompanhar o
progresso do aluno, identificando aquilo que j& foi alcancado, assim como as
dificuldades remanescentes, durante o0 seu percurso de aprendizagem, na procura de
melhores solugBes. Desta forma, reforcamos a ideia de que a avaliagdo surge como um
elemento regulador da aprendizagem, associando-a também aos momentos de reflexao
ao longo do mesmo. Tal como afirma Pais (citado em Robalo, 1999), as criangas
“aprendem através dos seus sucessos e dos seus fracassos. Os professores também
aprendem assim” (p.184).

De uma maneira geral, nas avaliacbes sumativas, a turma apresentou resultados
acima da média, comparativamente a outras turmas de 5.° ano da escola em questao.
No entanto, de um modo geral, ndo se verificaram melhorias significativas nos
resultados dos alunos. Antes pelo contrario, uma grande parte dos alunos manteve os
resultados e alguns até desceram. Ainda assim, verificaram-se algumas excec¢des pela
positiva com a subida das respetivas classificacdes

N&o obstante, algumas das fragilidades identificadas apresentaram ligeiras
melhorias, na nossa perspetiva, com as estratégias que ja foram enunciadas e que
consideramas, de certa forma, uma inovacgédo visto que algumas nao eram praticadas
pelos professores cooperantes. Contudo, foi necesséario reforcar as mesmas
especificamente junto de duas alunas, uma proveniente de um Pais Africano de Lingua
Oficial Portuguesa (PALOP) e outra com NEE, nomeadamente, dislexia. No que se
refere a aluna proveniente de um PALOP, esta demonstrou bastantes dificuldades de
adaptacdo a cultura portuguesa em termos de relacdes interpessoais com os colegas,
bem como a estrutura de funcionamento da escola. Além disso, em termos de
aprendizagens, estas evidenciaram-se pouco similares ao que é esperado de um aluno
de 5.° ano, em Portugal. Assim, sempre que um dos estagidrios se apresentava a
lecionar determinada disciplina, o outro fazia um acompanhamento mais personalizado
a esta aluna, verificando os cadernos e os trabalhos para casa (TPC). Estas acdes
ocorriam com bastante frequéncia. O resultado desta intervengao foi uma melhoria na
frequéncia da realizacao dos TPC a Portugués e a Histéria e Geografia de Portugal.

Relativamente a aluna enquadrada no regime educativo especial, também se verificou
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este apoio direto em situagdes de sala de aula. Contudo, n&o evidenciou a necessidade
de um apoio tao frequente como o da sua colega.

Ao longo do desenvolvimento do Plano de Intervencao foram definidos objetivos
baseados nas fragilidades e potencialidades da turma. Desta forma, o cumprimento
destes objetivos gerais foi alvo de atencdo ao longo da prética de ensino supervisionada.
Assim, na tipologia de atividades e na diversidade das mesmas, durante as 6 semanas
de intervencdo, houve momentos de avaliagcdo pré-definidos com o0s respetivos
professores cooperantes, pelo que foram realizadas avaliagbes formativas nas aulas,
inseridas no periodo de intervencdo, com registos estruturados através de instrumentos
de avaliacdo como grelhas de observagdo, com registo de verificagcdo de tarefas por
disciplina (cf. Anexo M).

Na area disciplinar do Portugués procurdmos trabalhar todas as competéncias —
leitura, escrita, expressao oral, compreensao do oral e gramética — sendo que foi dada
énfase a expressao oral, fragilidade destacada na avaliagdo diagnéstica, procurando
promover atividades que fomentassem esta capacidade que, no caso, surge associada
a praticamente todas as atividades. Nesta situacdo, verificou-se que houve melhorias
com os alunos (cf. Anexo N).

Na disciplina de Ciéncias Naturais, para além das duas avaliagcbes sumativas
previstas, das quais uma delas foi elaborada pelo grupo de professores estagiarios (cf.
Anexo 0O), foram também realizadas fichas formativas com acumulacao da componente
sumativa (cf. Anexo P). Houve ainda lugar para a realizacdo de atividades praticas,
incluindo uma experiéncia com rochas.

No que diz respeito a Histéria e Geografia de Portugal, foi promovido o recurso
as novas tecnologias na medida em que procuramos diversificar as atividades das aulas
com recurso a imagens (cf. Anexo Q), videos, PowerPoints (cf. Anexo R), Jogos (cf.
Anexo S) e fontes documentais historicas, socorrendo-nos do computador e do projetor.
Aqui, nothmos um aumento significativo da motivagdo dos alunos para estas aulas,
ainda que nédo se tenha verificado uma melhoria nos resultados académicos.

Na é&rea disciplinar da Matematica, procuramos desenvolver o calculo mental
através das atividades de rotina de célculo mental. Mas ndo foi s6, promovemos
discussbes com frequéncia relativamente ao raciocinio utilizado pelos alunos nas mais
variadas atividades e exercicios. Assim, estas foram atividades que combateram
também algumas fragilidades identificadas. A segunda ficha de avaliagdo sumativa

resultou de uma proposta de ficha construida pelos préprios estagiarios (cf. Anexo T).
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Como medida de adequacdo na avaliacdo, foi também realizado um teste de
Matematica adaptado para a ultima aluna referida, que consistiu apenas na supressao
de alguns exercicios (dois exercicios de um total de quinze) e na simplificacdo de
enunciados para uma linguagem mais acessivel.

Ao nivel das competéncias sociais, verificAmos uma melhoria em todos os
aspetos relativamente a avaliacdo diagnostica, ainda que as melhorias sejam mais
significativas em alguns aspetos do que noutros. Assim, apresentamos em anexo 0S
resultados das respostas dadas pelos alunos a todas as questdes do questionario de
interesses, comparando o questionario inicial com o final (cf. Anexo U).

Com uma metodologia de intervencéo centrada no aluno, foi essencial que estes
estivessem implicados nas tarefas de autoavaliacdo da aquisicdo das aprendizagens,
tanto no final de cada aula como no decorrer das mesmas. A participacdo dos alunos
no seu processo de avaliacdo permitiu a detecéo de dificuldades e quais as suas causas
aquando do processo de aquisi¢cdo de competéncias. Desta forma, pudemos adaptar os
conteudos (por exemplo, na rotina de exercicios de calculo mental) e respeitar 0s ritmos
individuais, realizando efetivamente diferenciacéo pedagdgica (Lemos, Neves, Campos,
Conceicéo e Alaiz, 1993).

Em suma, de um modo geral, ndo se verificou uma melhoria significativa em
nenhuma das areas disciplinares, pelo contrario, houve um decréscimo nos resultados
evidenciados. Salientamos uma possivel razdo para os mesmos: o facto dos contetdos
dos 1.° e 2.° momentos de avaliacdo terem sido diferentes tanto em termos de
“‘quantidade” como em termos de complexidade, € uma hipdtese explicativa para que
iSso aconteca, pois € natural que o nivel de dificuldade, ainda que dentro de um mesmo
conteldo, va, naturalmente, aumentando.

No caso das disciplinas de Portugués e de Ciéncias Naturais, estes ndo vao ser
alvo de andlise, visto que néo foi possivel obtermos esses dados junto dos professores
cooperantes, apesar de os termos solicitado. Contudo, acompanhamos a turma durante
o periodo antecedente a realizacdo das fichas de avaliagdo sumativa das respetivas
disciplinas até ao final do periodo e colaboramos na realizagdo das respetivas fichas
formativas, pelo que ainda nos foi possivel recolher alguma informacao da turma em
geral, a nivel informal. No caso especifico da ficha de avaliagdo sumativa de Ciéncias
Naturais, tivemos a oportunidade de colaborar na construcdo da mesma. Ainda com
respeito as fichas de avaliacdo sumativa, no caso da disciplina de Matematica, também

colaboramos na elaboracéo da segunda ficha sumativa de Matematica. Na disciplina de
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Historia e Geografia de Portugal, apesar de ndo termos intercedido diretamente na
elaboragcdo da ficha sumativa, foi-nos solicitado o nosso parecer na construcdo da
mesma por parte da docente cooperante (cf. Anexo V).

Desta forma, com base nas avaliacbes das aprendizagens das disciplinas de
Historia e Geografia de Portugal e de Matemética, através dos resultados dos dois testes

realizados em cada &rea, apresentam-se de seguida as respetivas analises.

MATEMATICA
Avaliacédo das Aprendizagens - 1° teste

10

9

8

7

6

5

4

3

2

1

0 ] [ ]
Alunos M Excelente M Muito Bom W Satisfaz Bastante Satisfaz

M Satisfaz Pouco M N3o Satisfaz M Fraco

Figura 1. Resultados da primeira ficha sumativa de Matemética. Construido pelo autor.

MATEMATICA
Avaliac@o das Aprendizagens - 2° teste
10
9
8
7
6
5
4
3
2
— —
0 [ ]
Alunos M Excelente M Muito Bom W Satisfaz Bastante Satisfaz
W Satisfaz Pouco M N3o Satisfaz M Fraco

Figura 2. Resultados da segunda ficha sumativa de Matematica. Construido pelo autor.
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De acordo com a andlise dos gréficos 1 e 2, pode verificar-se que na primeira
avaliacdo sumativa houve um resultado “Excelente”, contudo, na segunda avaliacéo,
houve dois resultados de “Muito bom”. No que se refere aos resultados “Satisfaz
bastante” e “Satisfaz”, verificou-se uma reducgéo dos valores de “Satisfaz bastante” da
primeira avaliacao (9), para a segunda avaliagdo (7), em simultaneo, houve um aumento
dos valores de “Satisfaz” entre a primeira e a segunda avaliagao, de 8 para 9 alunos,
respetivamente.

Relativamente aos valores qualitativos de “Satisfaz pouco” e “Nao satisfaz”,
contata-se também uma descida, nomeadamente, de 4 para 0 resultados de “Satisfaz
pouco” e de um aumento de “Nao satisfaz’ de 4 para 6 alunos. Por ultimo, o resultado
de “Fraco” teve um aumento de 1 para 3 alunos, entre a primeira e a segunda avaliagao

sumativa.

Historia e Geografia de Portugal
Avaliacdo das Aprendizagens - 1° teste

16

14
12
10

0 I - —

Alunos B Muito Bom B Bom ® Suficiente Insuficiente M Fraco

N B OO

Figura 3. Resultados da primeira ficha sumativa de HGP. Construido pelo autor.

Historia e Geografia de Portugal
AvaliacBGes das Aprendizagens - 2° teste
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Alunos B Muito Bom HBom H Suficiente

Figura 4. Resultados da segunda ficha sumativa de HGP. Construido pelo autor.
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Analisando os gréficos das avaliagbes das aprendizagens dos alunos,
comparando a primeira com a segunda ficha sumativas, verifico que na primeira ficha 8
alunos apresentaram resultados de “Muito bom”, porém, na segunda ficha houve um
decréscimo acentuado deste valor para a ordem dos dois alunos. Para os resultados de
“‘Bom”, verificou-se um aumento de 1 valor de diferenca, de 14 para 15 alunos.
Relativamente aos resultados de “Suficiente”, houve um aumento de 4 para 9 alunos da
primeira para a segunda ficha, respetivamente. Por Gltimo, os valores de “Insuficiente”

(0) e os “Fraco” (1) mantiveram-se em ambas as avaliacoes.

6.1. Calculo mental

Passando para o estudo desenvolvido neste estagio, recordo que este pretende
dar resposta as seguintes questbes: “Em que medida os alunos se apropriaram das
estratégias de calculo mental desenvolvidas no estagio de forma a utiliza-las mais tarde,
num contexto semelhante?”, “A experiéncia desenvolvida no periodo de estagio
promoveu a mobilizacdo de estratégias de calculo mental no contexto da resolugéo de
problemas?” e “Que atitudes revelam os alunos relativamente ao desenvolvimento do
calculo mental?”

No sentido de dar resposta a primeira questao enunciada (Em que medida os
alunos se apropriaram das estratégias de calculo mental desenvolvidas no estagio de
forma a utiliza-las mais tarde, num contexto semelhante?), a realizagédo da ultima tira de
calculo mental, ja no final do ano letivo, muito depois do periodo de intervencéo, veio a
revelar-se uma pec¢a fundamental no estudo. Os dados recolhidos nesta tira sdo
apresentados numa tabela de modo a facilitar a sua leitura e compreenséao (cf. Anexo
W).

De forma a agrupar e comparar 0s resultados, construi outra tabela com as
respetivas taxas de sucessof/insucesso, em valores percentuais, e que apresento de

seguida:
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Tabela 4
Taxas percentuais de sucesso e insucesso nas respostas dos alunos para cada exercicio da

Gltima tira de calculo mental.

N° exercicio | Operagéo - c % [d %
Exercicio 1 200:8 16 10 61,54 38,46
Exercicio 2 80-19 20 6 76,92 23,08
Exercicio 3 750:5 16 10 61,54 38,46
Exercicio 4 1500:5 16 10 61,54 38,46
Exercicio 5 8x15 23 3 88,46 11,54
Exercicio 6 120: 20 13 13 50 50
Exercicio 7 18 x5 23 3 88,46 11,54
Exercicio 8 36 x5 21 5 80,77 19,23

Nota. Tabela elaborada pelo autor deste relatério.
a Namero de alunos com resposta correta. P Numero de alunos com resposta incorreta.

¢ Percentagem de respostas corretas. ¢ Percentagem de respostas incorretas.

Partindo desta tira final, € possivel retirar algumas inferéncias relativas a
utilizacdo de estratégias de calculo mental e da mobilizacao do préprio calculo mental
relativamente a utilizacdo do algoritmo. No entanto, estes resultados sdo apenas
indicadores da utilizacdo dessas estratégias de calculo uma vez que ndo é possivel
garantir que alguns alunos ndo tenham feito o algoritmo de cabeca.

Por um lado, comecando pela comparacdo de calculos e dos respetivos
resultados, verifico que os exercicios 5, 7 e 8 foram 0s que obtiveram maior taxa de
sucesso, sempre acima dos 80%. De notar que estes trés exercicios tém algo em
comum: o facto de se tratarem de multiplica¢cdes. Ha ainda que ter em conta os nimeros
envolvidos nestes calculos e a operacdo em si pois, ao termos, respetivamente, 8 x 15,
18 x5 e 36 x 5, os alunos, “devido a facilidade com que podemos decompor em produtos
de varios factores” (Sequeira, Freitas & Napoles, 2009, p.83), conseguem facilmente
efetuar o algoritmo mental, idéntico a uma estratégia de calculo mental.

Por outro lado, os célculos que obtiveram taxas de sucesso mais baixas foram
os dos exercicios 1, 3 e 4 na ordem dos 60% e o exercicio 6 na ordem dos 50%. Estes
quatro exercicios também tém em comum o facto de se tratarem da mesma operagéao:
a divisdo. Perante estes factos, ndo seria de estranhar que os resultados fossem

melhores no ambito da multiplicacdo do que na divisdo, uma vez que a operacado da
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divisdo é mais complicada para as criangas do que a da multiplicacdo. No entanto,
estamos a falar de calculo mental e tanto as opera¢cdes como 0s niumeros envolvidos
fazem toda a diferenga. Neste sentido, entre os exercicios que envolvem a operacédo da
divisdo, o exercicio com o calculo 120 : 20 € aquele que a partida seria de esperar maior
sucesso, uma vez que envolve multiplos de 10 que, segundo Sequeira, Freitas e
Népoles (2009), sdo numeros basilares e que as criancas facilmente recorrem a
memoarizacao de regras de divisdo e multiplicacdo que envolvam estes nimeros. Desta
forma, sabendo que as criangas deveriam conhecer a regra sobre a divisdo por 10, era
suposto elas compreenderem que o resultado da operacdo 120 : 20 € 0 mesmo que ter
12 : 2 ao relacionarem com a referida regra. Porém, ndo é isso que acontece, 0 que
pode ser um indicador de que os alunos ndo estardo a mobilizar o célculo mental nesta
operacédo, podendo sim refletir a realizacdo mental do algoritmo. Em contrapartida, os
exercicios 1, 3 e 4, respetivamente 200 : 8, 750 : 5 e 1500 : 5, envolvem calculos mais
complicados do que os do exercicio 1, sendo expectavel que os alunos tenham
dificuldade em resolver estes célculos através da realizacdo mental do algoritmo.
Contudo, durante a pratica, foram trabalhadas estratégias que os alunos podem
mobilizar nestes calculos. Por exemplo, estratégias como as do uso de dobros e de
metades ou como a decomposicao de numeros. Assim, sendo as taxas de sucesso
ligeiramente superiores nestes calculos, leva-me a crer que de facto algumas criancas
estejam a mobilizar o calculo mental nestes exercicios. Além do mais, a estratégia mais
trabalhada durante a intervencao foi a do uso dos dobros e das metades que é uma das
que fara todo sentido mobilizar nestes calculos. No entanto, o facto da resolugéo de uma
operacdo ser mais facil ou mais dificil de realizar mentalmente também pode estar
relacionada com as estratégias adotadas pelos alunos. Neste caso, estas multiplicagbes
dos exercicios 5, 7 e 8, com 0s numeros em causa, tornam-se faceis de utilizar o
algoritmo mental, ao contrario dos restantes exercicios.

Apesar dos alunos parecerem mobilizar o célculo mental apenas em alguns dos
exercicios, seria sempre possivel fazé-lo com base nas estratégias que foram
trabalhadas ao longo da pratica. A titulo de exemplo, apresento algumas sugestfes de

resolucdo possiveis com base nas estratégias abordadas na intervencao:
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Tabela 5
Exemplos de resolucdo das operacdes da Ultima tira de calculo mental com recurso a

estratégias de calculo mental trabalhadas em contexto de estagio.

N° exercicio Operacéo Exemplo de resolucéo

Exercicio A 200: 8 (8=2x2x2)10go200:2=100;2=50:2=25
Exercicio B 80-19 80-(19+1)=80-20=60+1

Exercicio C 750:5 75 () :5=15(0) = 150

Exercicio D 1500: 5 (750:5=150) 750 x 2 = 1500 -> 150 x 2 = 300
Exercicio E 8 x 15 4x15=60->2x(4x15) =120 (2x 60)
Exercicio F 120 : 20 12(0): 2(0)=12:2=6

Exercicio G 18x5 18x 10 (=5x2) =180 ->180 ;2 =90

Exercicio H 36x5 18x2=36->18x5=90->90x 2 =180

Nota. Tabela elaborada pelo autor deste relatério.

No geral, posso concluir que, ainda que os alunos ndo tenham mobilizado
estratégias de calculo mental em todos os exercicios, ha fortes indicadores de que o
fazem quando |hes é favoravel. Além do mais, as taxas de sucesso sdo todas
claramente positivas, com excecao de uma que ainda assim também nédo é negativa, o
gue significa que, tanto recorrendo ao algoritmo como ao célculo mental, os alunos
conseguem resolver os exercicios, podendo ainda ser interpretado como um indicador
positivo da aprendizagem.

Procurando dar seguimento a investigagao e no sentido de responder a questao
“A experiéncia desenvolvida no periodo de estagio promoveu a mobilizagdo de
estratégias de calculo mental no contexto da resolugcéo de problemas?”, passando pela
andlise da ficha com situac@es problematicas, construi uma tabela de forma a facilitar a
leitura dos dados apurados (cf. Anexo X) relativamente ao método utilizado na resolucao
de cada situacéo problematica da ficha. A tabela foi elaborada com base na andlise dos
registos escritos dos alunos na resolucao da referida ficha, bem como nos métodos que
os mesmos afirmam utilizar ao responderem a pergunta que lhes foi feita sobre as
estratégias adotadas na resolucéo de cada questdo. Mediante estes dados organizados
nessa tabela, pude verificar que a maioria dos alunos néo recorreu ao calculo mental

para a resolucdo das situacdes probleméticas da ficha. Assim, apenas cinco alunos
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admitem mobilizar estratégias de calculo mental, dos quais um recorre exclusivamente
ao célculo mental e dois recorrem tanto ao calculo mental como ao algoritmo, em
simultdneo, no mesmo exercicio. De notar que apenas um aluno em vinte e seis ndo
recorreu ao algoritmo uma Unica vez e vinte e um alunos recorreram exclusivamente ao
algoritmo em toda a ficha. Deste modo, fica a ideia de que os alunos ndo mobilizaram
as estratégias desenvolvidas durante o estagio na resolucao destes problemas.

Construi ainda uma outra tabela (cf. Anexo Y), idéntica a citada anteriormente,
gque permitisse visualizar de uma forma organizada as taxas de sucesso nas respostas
dadas pelos alunos na resolucao da ficha de situa¢des problematicas.

Partindo dessa tabela, verifico que a média do numero total de respostas
corretas representa 71% de todas as respostas dadas pelos alunos. J4 as respostas
erradas representam 29% desse mesmo total.

Com estes dados, posso observar que a taxa de sucesso € elevada, na ordem
dos 71%, sendo que os problemas com resposta errada representam apenas 29%.
Verifico ainda que apenas dois alunos ndo acertaram em nenhuma resposta e que mais
de metade da turma, precisamente 18 alunos, acertaram em todas as respostas ou
erraram apenas uma resposta. Desta forma, constato que os resultados desta ficha
foram claramente positivos.

No entanto, para compreender melhor estes resultados, e ainda no sentido de
poder dar resposta a ultima questao “que atitudes revelam os alunos relativamente ao
desenvolvimento do calculo mental?”, socorri-me das entrevistas realizadas aos alunos.

Mafalda, Melissa e André, os trés alunos entrevistados, forneceram algumas
pistas, tanto com as respetivas entrevistas como com as resolucdes apresentadas na
ficha de problemas, dando lugar ainda a comparacdo com as respostas dadas na ultima
tira. Vejamos cada caso:

A Melissa, uma das alunas com excelentes resultados ao longo da prética, refere
qgue ndo gosta de usar o célculo mental porque ndo lhe da muito jeito. Neste sentido,
pude perceber com a realizagdo destas entrevistas que a aluna optou pelo uso do
algoritmo por o considerar mais simples e mais célere. Por exemplo, a Melissa afirmou
que “usei o algoritmo porque acho mais facil e resolvem-se melhor os problemas”. E de
facto, a sua ficha de problemas foi toda resolvida com sucesso, recorrendo ao algoritmo,

tal como se pode observar na figura abaixo, através dum excerto extraido da sua ficha.
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Figura 5. Excerto da ficha de situacdes problematicas resolvida pela Melissa.

Ja na ultima tira de calculo mental que inclui os mesmos calculos que a ficha de
problemas, a aluna apenas errou o Ultimo exercicio. Mas, as pistas indicam que ela tera
recorrido a mobilizagéo de estratégias de calculo mental com sucesso uma vez que a
mesma teria dificuldade em resolver os célculos do exercicio apresentado através do
algoritmo mental, devido a dificuldade que alguns dos exercicios da tira de calculo
mental implicam para serem resolvidos mentalmente dessa forma, tal como ja foi
salientado neste capitulo. No entanto, ela acrescenta que uma das razfes pelas quais
prefere o algoritmo ao célculo mental é o facto de, para ela, “o célculo mental demorar
mais tempo”. A verdade é que a aluna simplesmente ndo respondeu ao ultimo calculo

apresentado na tira, o que pode realmente ter acontecido por uma questdo de tempo.

Outra das entrevistadas, a Mafalda, que é uma aluna com resultados
satisfatorios ao longo da pratica, revelou ser uma pega fundamental no fornecimento de
alguns dados relevantes. A sua ficha de problemas foi também resolvida com sucesso,

claramente a luz do algoritmo, como se pode verificar na figura ilustrativa.

Figura 6. Excerto da ficha de situacdes problematicas resolvida pela Mafalda.
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Ao ser questionada pela razdo que a levou a ndo optar pelo recurso ao calculo
mental, a Mafalda esclareceu que "acho o calculo mental mais complicado e demora
mais tempo, € mais pratico escrever e ter tudo registado [e] porque achei que era uma
forma mais rapida”. No entanto, na resolugao da ultima tira de calculo mental, a aluna
respondeu corretamente aos célculos mais exigentes e a um dos que, supostamente,
seria mais simples, neste caso ao exercicio F— 120 : 20 —, respondeu de forma incorreta,
levantando a hipétese de que nao tera mobilizado o conhecimento das estratégias de
célculo mental, tendo eventualmente procurado realizar o algoritmo mental.

Em contrapartida, a analise feita aos resultados do André, um aluno mais fraco,
aparentemente com mais dificuldades apresentadas durante a pratica, nesta disciplina,
tornou-se um facto curioso. Isto porque, apesar de ter errado mais de metade da ficha
de problemas, ele refere que recorre ao célculo mental para resolver alguns dos
problemas e os resultados, embora incorretos, parecem ter, de certa forma, alguma

semelhanga com 0s corretos.

Figura 7. Excerto da ficha de situagBes probleméticas resolvida pelo André.

Tal como se pode observar na figura acima, o André respondeu 30 e 60 sendo
gque as respostas corretas aos problemas 4 e 5 eram, respetivamente, 300 e 6. Em
contrapartida, na tira de célculo mental, o aluno respondeu acertadamente a ambos os
exercicios. Apesar de recorrer ao calculo mental em alguns problemas, este aluno ndo
fez uso exclusivo do referido método em toda a ficha de problemas e acrescentou que
também usou o algoritmo “porque a folha n&o dizia que s6 tinhamos de usar o calculo
mental e eu podia esquecer-me dos calculos”. Neste sentido, questionei o porqué e que

me explicasse o que queria dizer com a Ultima parte da afirmagéo, ao que me respondeu
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gue prefere optar pelo algoritmo em algumas situagdes porque “podia esquecer-me dos
calculos”. Perante estas respostas, constatei que o André escolhe o método mais
conveniente, podendo ser eleito ou ndo o calculo mental mediante a situacdo que lhe
surgir.

Ainda assim, ndo ficando totalmente esclarecido quanto as suas preferéncias
relativamente ao calculo mental e ao algoritmo, com o objetivo de confirmar as minhas
constatacdes, pedi-lhes que me indicassem qual seria a estratégia que preferiam utilizar
na ficha de situacdes probleméaticas se Ihes fosse dito que apenas poderiam escolher
entre utilizar o algoritmo ou o calculo mental. A resposta dada por parte dos trés alunos
entrevistados foi unanime: “o algoritmo”.

Em suma, em resposta as perguntas formuladas nesta investigacéo, os alunos
apropriaram-se das estratégias de calculo mental muito embora manifestem a sua
preferéncia relativamente a utilizacdo do algoritmo. Num contexto de situagfes
problematicas, pude verificar, a partir da ficha de problemas realizada, que a grande

maioria dos alunos ndo recorre ao calculo mental mas antes ao algoritmo.
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7. ANALISE DOS RESULTADOS: AVALIACAO DO PLANO DE
INTERVENCAO

Ao longo do periodo de intervencdo deparamo-nos com alguns
constrangimentos que, no nosso entender, foram ultrapassados com sucesso. Apesar
de superados, foram sem duavida marcantes na nossa formacdo. Desta forma,
realcamos dois desses constrangimentos, dada a natureza dos mesmos e a influéncia
nas respetivas praticas pedagogicas.

Uma das situagBes mais delicadas passou pela dificuldade de entrar em acordo
com a professora cooperante na area das Ciéncias Naturais, no que se refere a
formulacdo das planificagdes. Isto porque para além de ndo ter concordado desde o
inicio com o formato das mesmas, a adaptacdo para um modelo com o qual
concordasse, também exigiu da nossa parte algum esforco e flexibilidade. No entanto,
ainda que houvesse esse esfor¢co da nossa parte, as planificacées eram alteradas com
frequéncia antes e durante o préprio dia da intervencao, inclusive durante o decorrer da
aula, tudo para que as aulas fossem ao encontro das estratégias privilegiadas pela
docente. Porém, foi sempre nosso objetivo procurar proporcionar aos alunos
aprendizagens mais significativas e menos expositivas, “para que os alunos realizem
experiéncias de aprendizagem activas, significativas, diversificadas, integradas e
socializadoras que garantam, efectivamente, o direito ao sucesso escolar de cada aluno”
(Ministério da Educacéo, 2004, p. 23) o que nao era conciliavel com a metodologia da
professora cooperante. Assim, tivemos de alterar, reajustar e adaptar, recorrentemente,
em multiplos sentidos, levando-nos a uma gestéo de tempo ainda mais exigente e pouco
equilibrada relativamente as outras disciplinas.

Outro constrangimento inesperado, e que a médio prazo avaliamos como
pertinente para o futuro, foi o facto de igualmente termos de alterar e reajustar as nossas
planificacdes na disciplina de Portugués. No entanto, a situacao acaba por ser distinta
da anterior uma vez que o problema néo se prendia com algum tipo de desentendimento
com a docente ou com as suas praticas. Neste caso, a docente cooperante, por opcao
da mesma, adaptava as planificacdes mesmo no inicio da aula e, muitas vezes, como
nao tinha disponibilidade para ver as planificacées que enviavamos, questionava-nos,
em modo de sintese, como é que se previa o desenvolvimento da aula. Nesse momento,

era-nos dado um feedback e eram alteradas as planificagdes, sendo uma dinédmica que
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no inicio nos levou a uma gestdo dificil. No entanto, a medida que o estagio foi
avancando, fomo-nos adaptando e adquirindo experiéncia na gestao deste modelo pois
comecamos a compreender o modo como a docente pretendia que planificassemos e
lecionassemos. Ultrapassado este constrangimento, reconhecemos que até houve
aspetos positivos ja que “a capacidade de improviso e de resposta a situagdes
inesperadas por parte do professor é decisiva” (Pereira, Ponte & Quaresma, 2015, p.26).
Neste sentido, concluimos que esta situacgdo constituiu uma etapa que nos levou a
desenvolver competéncias de gestdo, adaptacdo e improviso, associadas ao ato
educativo.

A avaliagcdo é um dos aspetos fundamentais de qualquer intervencdo educativa.
Foi através da mesma que tivemos a percecdo dos aspetos positivos e negativos da
pratica de ensino, permitindo assim, introduzir alteracdes, eliminar ou acrescentar
variantes que nos conduziram a um maior éxito, sendo que no caso desta turma, a
manutencédo de resultados era importante devido aos bons resultados até ali verificados.

Para melhor avaliar, foi necessario perceber se 0s objetivos gerais inicialmente
definidos para este Pl foram ou ndo cumpridos, nomeadamente:

i) Melhorar as competéncias sociais, em contexto de turma, de forma

transdisciplinar.

i) Desenvolver a expressao oral através da interagdo discursiva.
iii) Desenvolver estratégias de célculo mental no dominio dos ndmeros e
operacoes.

Passando a andlise individual de cada objetivo, podemos afirmar que,
relativamente ao primeiro objetivo, houve uma ligeira melhoria. Os alunos melhoraram
na forma como intervém nas aulas, colocando o dedo no ar e respeitando a vez de quem
esta a falar, até a sua vez de tomada de palavra. Por exemplo, quanto as intervencgdes,
os alunos sdo mais organizados e demonstram saber aguardar pela sua vez de falar,
tal como se pode verificar a partir da comparacdo dos graficos (cf. Anexo U) com os
itens do questionario de competéncias sociais (cf. Anexo Z), onde se pode confirmar
uma evolucao generalizada. Estas foram aplicadas na primeira e na penultima semana
de intervencéo, ja que na Ultima semana houve menos dias de aulas e muitos alunos
poderiam vir a faltar devido a participagé@o nas atividades de final de periodo. Quanto ao
trabalho cooperativo, sentimos que é uma estratégia que traz vantagens associadas, no

entanto parece-nos que ndo nos € possivel relaciona-lo com o sucesso das
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aprendizagens, uma vez que também n&o tivemos muito tempo para que os resultados
pudessem ser suficientemente expressivos. Acreditamos que, na possibilidade de
continuarmos a intervencdo fomentando estas estratégias, os resultados seriam mais
esclarecedores.

No que diz respeito ao segundo objetivo, apesar de ndo termos dados suficientes
registados que nos confirmem efetivamente o sucesso deste objetivo, observamos que
houve melhorias. Sentimos que os alunos desenvolveram a sua expressao oral, tanto
no sentido da diversidade lexical, como no modo como articulavam as palavras,
tornando o discurso mais fluente, por exemplo quando participavam na atividade do
reconto.

Por altimo, quanto ao terceiro objetivo, concluimos que também ele foi atingido
de um modo geral positivamente pois 0s alunos mobilizavam estratégias de calculo
mental desenvolvidas nas aulas que eram discutidas, ha maior parte das vezes, no final
da realizacéo das rotinas de célculo mental. Apesar de nem todos os alunos se terem
apropriado da mesma forma nem de todas as estratégias, a verdade é que os alunos
mostravam nas discussfes que utilizavam algumas das estratégias e partilhavam as
suas ideias e apropria¢des. Julgamos alinda que, na hipotese de poder continuar a
trabalhar o célculo mental durante mais aulas, ao longo do ano letivo, recorrendo a uma
maior diversidade de estratégias e a discussdo sobre as mesmas, os alunos teriam
oportunidade de desenvolver melhor o seu conhecimento sobre os ndmeros e as
operacdes envolvidas, isto €, 0 seu sentido de nimero, alcancando melhores resultados
na mobilizacdo de estratégias de calculo mental e obtendo taxas de sucesso mais
elevadas na resolucao dos exercicios.

Com base no “Quadro sintese de avaliagdo das aprendizagens” (cf. anexo AA)
e nas grelhas de observacéo diarias com registo de verificacdo de tarefas foi possivel
estabelecer objetivos especificos que dessem também resposta a estes objetivos
gerais. Assim, como o0s registos elaborados pelos proprios alunos fornecem elementos
relevantes, com um cariz integrador e global da autoavaliacédo, representam também a
oportunidade de construcéo ativa do seu saber e a possibilidade de avaliarem alguns
aspetos do seu desenvolvimento pessoal e social (Lemos et al., 1993).

Desta forma, ainda que superficialmente, podemos concluir que os objetivos
delineados foram atingidos, verificando-se um aumento da prestacédo dos alunos nos

itens avaliados.
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8. CONCLUSOES FINAIS

Em primeiro lugar considero fundamental uma breve reflexdo sobre esta parte
do meu percurso académico, ou seja, relativamente ao periodo de intervencdo
desenvolvido nesta UC da PESII. Tal como refere Monteiro e Pais (1996), “ndo havera
ensino nem aprendizagem eficaz, se o professor néo reflectir sobre as suas préaticas
diarias” (p.76).

Eu e a minha parceira de estagio procuramos conceber, para este estagio,
alguns objetivos no sentido de colmatar fragilidades identificadas na turma e também
com o intuito de colaborar com os professores cooperantes das respetivas disciplinas
em que interviemos. Deste modo, depois de estabelecidos esses objetivos, procuramos
implementar um conjunto de rotinas e estratégias. A meu ver, esta pratica é fundamental
na formacgdo de um professor e a prépria etapa da intervencdo constitui um poderoso
alicerce no percurso formativo, tendo sido um dos momentos mais marcantes no
percurso da minha aprendizagem. N&o pondo em causa toda a formagé&o tedrica que,
com certeza, tem um papel relevante na formagdo de um professor, a prética
pedagdgica €, na minha opinido, a melhor etapa no percurso formativo. Nela, ha lugar
para observar, experimentar, implementar todo um conjunto de praticas. Por isso,
acredito que a pratica pedagogica “é a verdadeira escola de formagéao profissional para
os professores” (Trindade, 2003, p.1075), proporcionando ao docente a possibilidade
de agir e refletir sobre as suas ac¢des ao longo do periodo interventivo, promovendo as
suas aprendizagens e tornando-as significativas.

Consideramos ainda que a PESII, neste ciclo de ensino, teve aspetos positivos
a destacar. O facto de termos tido o apoio de uma equipa de bons professores e
experientes da Escola Superior de Educacéo de Lisboa, com conhecimento de varias
praticas, incentivando-nos a experimentacdo de muitas delas e, no fundo, fomentando
as aprendizagens, foi um aspeto essencial ao nosso progresso face as
responsabilidades que acumulamos, simultaneamente, enquanto alunos e
trabalhadores. De referir ainda que a observacéo das nossas praticas nos permite obter
um feedback e observar a didatica sob outro ponto de vista. A observacéo, por ser feita
por alguém que “esta de fora”, €, na minha opinido, fundamental para melhorar algumas

praticas, nomeadamente a gestdo do tempo, o uso de tecnologias e a tipologia de
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linguagem utilizada, que foram sendo alvo de reflexdo ao longo da PESII. Assim,
terminada esta etapa, considero que este capitulo formativo foi concluido com sucesso.

No que diz respeito ao estudo desenvolvido, este veio revelar-se algo
surpreendente, ultrapassando as minhas expectativas. No principio, a minha motivagéo
para a realizagdo do estudo era bastante elevada. Mais tarde, passei por uma fase de
desmotivacao, dificil de ultrapassar. Porém, no final, a analise dos dados trouxe novas
perspetivas e voltou a suscitar 0 meu interesse pela investigacao.

Com base nos resultados obtidos, pude concluir que os alunos se apropriaram
de algumas das estratégias desenvolvidas ao longo da pratica. Ainda que tenha
constatado que as criancas envolvidas neste estudo ndo recorram sempre ao calculo
mental, observei que, dependendo das situagdes e consoante os calculos envolvidos,
elas recorrem aos métodos que lhes parecam mais favoraveis. No entanto, foi verificada
a mobilizacdo de diferentes estratégias de calculo mental até porque, muitas vezes,
percebemos que ha uma tentativa de mobilizar estratégias de calculo mental, mesmo
gue o resultado néo seja exatamente o correto (Alfonso, 1999).

Com este estudo foi também possivel verificar que as criangas néo recorriam ao
calculo mental para resolver situacdes problematicas. Apesar de haver casos pontuais
de alunos que mobilizavam algumas estratégias de calculo mental, a maioria das
criancas da turma utilizava o algoritmo para resolver os problemas apresentados. Na
verdade, pude apurar que para elas o algoritmo escrito constitui uma vantagem uma vez
gue os alunos, entrevistados individualmente, admitiram considerar o algoritmo mais
rapido e mais facil. No entanto, o problema podera residir na questao da aquisi¢cao do
sentido de numero que remete para a compreensdo global dos numeros e das
operagdes, uma vez que essa aquisicao permite “fazer julgamentos matematicos e
desenvolver estratégias Uteis de manipulagao dos numeros e das operagdes” (Matos &
Serrazina, 1996, p.245). Desta forma, a auséncia do dominio deste conceito leva a que
as criangas se sintam menos a vontade para lidar com o célculo mental.

Durante o tratamento dos dados encontrei alguns constrangimentos que me
levaram a perceber que ndo é possivel concluir se, de um modo geral, os alunos
mobilizam estratégias de célculo mental ou se estdo a utilizar outras estratégias, como
o algoritmo mental. Deste modo, para poder chegar a tais conclusdes teria sido
necessario recolher mais dados. Porém, esta pode ser vista como uma porta aberta

para dar continuidade a este estudo.
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Em suma, o estégio espelhado neste relatério é o culminar de um longo percurso
formativo e singular, em que tive a oportunidade de refletir sobre os varios fatores
inerentes a prética profissional. De referir que foram muitos os erros que cometi, mas
foi gragas a eles que tive oportunidade de melhorar e de aprender. A gestdo dos tempos
foi um bom exemplo disso.

Também os aspetos positivos sdo inUmeros e as experiéncias enriquecedoras
infindaveis; no entanto, ndo posso deixar de salientar que o estudo que desenvolvi abriu-
me horizontes nos mais diversos sentidos. A medida que os dados iam sendo
recolhidos, foram muitas as perguntas que me foram surgindo em paralelo e que me
levaram a questionar a forma como o tema central do estudo - o célculo mental - tem
vindo a ser trabalhado pelos professores em geral. Agora, no culminar deste processo
investigativo, envolvido em inlmeras leituras, abundantemente enriguecedoras, admito
que, enquanto futuro professor, as minhas praticas serdo influenciadas por esta
experiéncia Unica e o meu papel desempenhado com uma visdo mais abrangente. Nao
serei, simplesmente, um professor mas também um estudante, dado que estes papéis
sdo compativeis, ja que um professor € mestre e aprendiz durante toda a vida. E deve

também ser um consciente investigador!
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Anexo A. Planta da sala de aula

Quadro branco

\

Quadro
de cortica

S118

;_...v Armario
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Anexo B. Disposicao do espaco da sala de aula
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Anexo C. Exemplar de grelha de plano geral

Rotinas

Portugués

- Todas as aulas: expressao oral - reconto (inicio de cada tempo).

- 22 feira - provérbio: parafrase e no final copiam uma definicdo generalizada.
- 42 feira - ortografia; exploracéo das diferentes tipologias de texto e perguntas de inferéncia.
- 62 feira - expressao escrita, exploracao de poemas e treino gramatical.

9 a 13 de novembro

Texto: “A lebre e a tartaruga” (fabula)
“A Lenda da Batalha de Ourique”
“Lenda do Penedo da Moura”(p.66 e 67)
“O ledo e o rato” (p. 75 — fabula)

“O cadoeasuaimagem”’e “Oratoe a
ra” (p. 79 — fbulas).

Caracteristicas da lenda e da fabula —
distin¢éo. Inferéncias.

Informacgéo essencial e acessoria.
Oralidade: Compreensao e expressao
oral. Interacdo discursiva.

Escrita: Parafrase; Texto narrativo;
Coesdo textual; Planificacdo e redacdo
do texto narrativo.

Gramética: Verbo: tempos, modos e
conjugacdes; Pronome.

30 de novembro a 4 de dezembro

Textos: “Os viandantes e o urso” (p.89 -
fabula)

Inferéncias.

Informagédo essencial e acessoria.
Oralidade: Compreenséao e expressao
oral. Interacdo discursiva. Apresentacao
de argumentos.

16 a 20 de novembro

Entrega e correcdo do teste

Textos: “Os dois amigos” (p. 72 lenda); “O
pavao e o grou” (p.85 — fabula); “A rosa e o
amaranto” (p.82 — fabula); “Comida sem
sal” (p.62 — conto tradicional)
Caracteristicas do conto

Inferéncias.

Informacao essencial e acessoria.

Oralidade: Compreenséo e expresséo oral.

Interacao discursiva; Apresentacéo de
argumentos.

Escrita: Parafrase; Coesao textual;
Revisdo do texto narrativo; Planificagao,
redacgdo e revisdo do texto descritivo.
Gramatica: Nome; Quantificador; Verbo
principal e auxiliar (tempos compostos);
Adjetivo

Pronome.

7 all de dezembro
Entrega e correcdo do teste

Oralidade: Compreenséo e expressao oral.

Interacdo discursiva. Apresentacéo de
argumentos

23 a 27 de novembro

Textos:

Inferéncias.

Informacgéo essencial e acessoria.
Oralidade: Compreenséo e expressao
oral. Interacéo discursiva. Apresentacao
de argumentos

Escrita: Parafrase; Textos descritivos;
Coeséo textual; Planificacdo, redacgéo e
revisdo de textos.

Gramatica: Advérbio; Pronome

Consolidagéo de conteldos.

27/ 11 — Teste sumativo (sem producéo
escrita)

14 a 17 de dezembro

Correcao do teste

Textos: “A meia do Natal” (p. 70- lenda)
Inferéncias.

Informacgéo essencial e acessoria.
Oralidade: Compreenséao e expressao
oral. Interacdo discursiva. Apresentacao
de argumentos
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Estratégias Gerais

Escrita: Parafrase; Textos descritivos; Escrita: Parafrase; Textos descritivos;

Coesao textual; Planificacdo, redacédo e | Coeséo textual; Planificacdo, redacao e Autoavaliacéo
revisdo de textos. revisdo de textos.

Gramaética: Tipos de frases Gramética: Familia de palavras e Pronome

Formacdao de palavras: familia de

palavras. 11/12 — Teste de compreenséo oral.

Pronome

¢ Rotinas de trabalho autbnomo. Ex.°: trabalho ortogréfico/ escrita autbnoma a partir de um tema dado no quadro/ leituras e
reconto das mesmas/ auto-correcdo dos TPC/ fichas de trabalho auténomo

e Atribuicdo de responsaveis por tarefas

e Trabalho cooperativo. Ex.°: colega como leitor do trabalho do parceiro.

e Concurso de leitura intraturma

e Utilizacao de tabelas sintese de auto-verificacéo para a producgéo escrita.

¢ Reforgo positivo de comportamento em todas as aulas — “Garrafa meio vazia ou meio cheia?”

e Reforgo positivo do comportamento mensal em tabela individual na caderneta do aluno

e Madsica classica para retorno a calma

Entrega de poemas como presente de aniversario
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Anexo D. Horario dos alunos

Segunda
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2EV DEVT
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13:30
14:15
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Anexo E. Exemplar de ficha de avaliacdo diagnostica

@ Escola Basica 2,3
=
'v%l?@ Ficha de Avaliacdo Diagndstica de Matemaética - 5°Ano

NO

Professor:

Lé as questdes com muita atencéo, responde s0 ao solicitado. Apresenta todos
os calculos, esquemas ou justificagdes necessarias... Mostra o que sabes!!!Bom

trabalho!!!

1. Faz aligacdo correcta.

1més . . 7 dias

1 semana . 24 horas Um ano bissexto . . 25
1dia . . 30 dias Um século . . 366
lhora . .1 segundos

1minuto . . 60 minutos Um milénio . - 100

2.Das quatro alunas representadas na figura, a professora de Mateméatica escolheu a que tem o cartdo

onde esta representado o nimero 60, para ficar responsavel por distribuir os jogos didacticos.

Manuela

Assinala com X o nome da menina que a professora escolheu.
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D Manuela D Paula D Rita D Sara

3. A Ana tem no bolso estas moedas. O dinheiro que a Ana tem é: (marca uma cruz na resposta certa)
7,00 €.
6,95 €.

6,15 €.

6,98 €.

4. Coloca os simbolos >, < ou = em cada

2,45 2,54 250 x 4 1000 13,56 13,7

25 125+10 1 tonelada 10000kg 500:10 50

5. Calcula o valor da diferenca, do produto? e do quociente.

5.1) 395-3,2= 5.2) 864+3=

6. O grafico seguinte da-nos a conhecer a cor de cabelo dos alunos do 5° ano da escola EB 2.3 de
Ribamar.
6.1. Completa o gréfico de barras.

Cor do N.° de alunos 6.2. Quantos alunos ha no 5° ano?
cabelo  dealunos
0 18 14+
i 124 6.3. Quantos alunos com cabelo preto
Preto 9 "8)— ha a menos que com cabelo loiro?
. 6
Ruivo 3 4-
2
Loiro 15 0- —— 1 1., ' 6.4. Qualacorde cabelo dominante
Castanho  Preto  Ruivo  loio [ 4o 50 ano?
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7. Classifica os angulos abaixo tracados. A

A
A
B C B c B C
8. Descobre os numeros.
O Sebastido pensou num nimero. Juntou 2,4 O Paulo pensou num numero. Subtraiu 3,2 ao
a esse numero e obteve 48,6. ndimero em que pensou e obteve 13,6.
Em que ndmero pensou o Sebastido? Qual foi o niumero pensado pelo Paulo?

9. Calcula:
a) metade de 14 = b) a terca parte de 33 = C) a quarta parte de 24 =
d) o dobro de 16 = e)otriplode 5= f) a décima parte de 100 =

10. Antigamente, 0s egipcios representavam 0s nimeros com o0s seguintes simbolos.

RAL

100 1000
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Cada simbolo representa o nimero que esta escrito por baixo dele. Por exemplo, 124 era

e NNl

10.1. Qual é o numero representado pelos seguintes simbolos?

ecennniir o

representado por:

11. A minha m&e comprou meia centena de rebuc¢ados e distribuiu-os igualmente por mim e
pelos meus oito irmaos.
Quantos rebucados recebemos cada um? Sobrou alguns para a minha méae?

12.Pinta cada figura de acordo com o recomendado.

N

Wk
N
R

13.0 Pedro tem 3,5€ e o Paulo 4,5 euros. Quanto dinheiro tera a Ana se tem mais do que o
Pedro e menos do que o Paulo? Indica cinco valores possiveis (e diferentes) para

representar o dinheiro da Ana.
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14.Utilizando material de desenho, traca duas rectas paralelas e duas rectas

perpendiculares.

Duas rectas paralelas

Duas rectas perpendiculares

< Qual a principal
diferenca entre elas?

15.Completa a tabela.

Nome do sélido

NUmeros de arestas

NUmeros de faces

NUmeros de vértices

16.Com os algarismos 0, 1, 2, 3, 5 e 7, escreve sem 0s repetir:

a) O maior nimero com trés algarismos

b) Um ndmero impar com dois algarismos
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¢) Um ndmero par com trés algarismos

d) O numero cento e cinquenta e sete mil e trinta e duas unidades

e) O numero trezentos e vinte e uma milésimas

f)  Um divisor de 2

17.0 quarto do hotel onde o Joaquim dormiu durante as suas férias tem a forma de um

guadrado. Ele mediu um dos lados e verificou que tinha 3,2m.

a. Qual o perimetro do quarto?

b. Qual a area do quarto?
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18.Faz a correspondéncia entre o nome do sélido geométrico e a sua planificacéo.

/'\\\ L — 2N
/// \\ / 4 _‘\, 3
\‘\> »/"./’ pm—— = "“
A '\\_‘ J 8 _'L- = (PN
Piramide Cone || Firamide Prisma
triangular quadrangular pentagenal

Estds quase a
terminar! N3o te
esquecas de reler
o que fizeste!
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Anexo F. Exemplos de tiras de calculo mental

Nome:

Data: [

» Observa e calcula.

5+5x3—4+(12:6)x2=

6x5 = 6x10=
12x5=__ 3x10=
Nome:

Data: [

> Observa e calcula.

200:1=

200:4 =

200:2=

200:8 =

40-20:4x2-4+3x7-12
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Anexo G. Exemplar de grelhas de observacao

Grelha de observacéo Historia e Geografia de Portugal
Turma: 1° Periodo Ano letivo: 2015/2016
50 Identifica as I_dentifica o] I(‘jeptifi‘ca as s:r:?:g?tg de ﬁ‘asasliozcaizé?) Identifica as Identifi_ca 0s I(_jeptifi_ca as cRoerzig?tg de _ Distingue os
fontes de I/Iggtggrio dos \s/glggicslzsos nomadismo das pinturas ;?i?rtweesnt(jaedos :Jétggisclggsdgs ;l(;/ggic;a:jsos sedentarismo ﬁss?ﬁjc%aento a Ir);(;/(;)lztores APSESIA
alimento dos povos DOVOS associado rupestres aos pOVOS povos povos associado sua funcio dos povos GLOBAL
N.° aluno povos recoletores recoletores recoletores aos povos povos agropastoris. | agropastoris agropastoris aos povos. agropastoris.
recoletores recoletores agropastoris
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
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22

23

24

25

26

27
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Anexo H. Resultados dos testes de diagndéstico

Ciéncias Naturais

Nome
N° aluno Resultados
1 André Satisfaz
2 Antonio N&o Satisfaz
3 Artur Muito Bom
4 Belmira N&o Satisfaz
5 Bernardo N&o Satisfaz
6 Carla Satisfaz
7 Elisa Muito Bom
8 Estevéo Satisfaz
9 Fernando Muito Bom
10 Goncalo Muito Bom
11 Hélio Bom
12 Isabela N&o Satisfaz
13 Jacinta Bom
14 Joana N&o Satisfaz
15 Joéo Satisfaz
16 Julio Muito Bom
17 Lara Bom
18 Luisa Bom
19 Madalena Bom
20 Mafalda Muito Bom
21 Manuela N&o Satisfaz
22 Mara Muito Bom
23 Melissa Muito Bom
24 Miguel Satisfaz
25 Susana Muito Bom
26 Tomas Satisfaz
27 Edite N&o Satisfaz
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Matematica

Nome
N° aluno Resultados
1 André Insuficiente
2 Antonio bom
3 Artur Satisfaz
4 Belmira bom
5 Bernardo Satisfaz
6 Carla Muito Bom
7 Elisa Satisfaz
8 Estevao bom
9 Fernando Insuficiente
10 Gongalo Muito Bom
11 Hélio bom
12 Isabela Satisfaz
13 Jacinta Insuficiente
14 Joana Satisfaz
15 Joéo Satisfaz
16 Julio Bom
17 Lara bom
18 Luisa Bom
19 Madalena Bom
20 Mafalda Bom
21 Manuela Satisfaz
22 Mara Bom
23 Melissa bom
24 Miguel Bom
25 Susana Bom
26 Tomas Bom
27 Edite Muito Insuficiente
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Histéria e Geografia de Portugal

Nome

N° aluno Resultados
1 André Satisfaz

2 Antonio Satisfaz

3 Artur Bom

4 Belmira Satisfaz

5 Bernardo Insuficiente
6 Carla Bom

7 Elisa Insuficiente
8 Estevéo Satisfaz

9 Fernando Satisfaz
10 Goncalo Bom

11 Hélio Satisfaz
12 Isabela Insuficiente
13 Jacinta Insuficiente
14 Joana Insuficiente
15 Joéo Insuficiente
16 Julio Satisfaz
17 Lara Bom

18 Luisa Insuficiente
19 Madalena Satisfaz
20 Mafalda Satisfaz
21 Manuela Satisfaz
22 Mara Satisfaz
23 Melissa Bom

24 Miguel Satisfaz
25 Susana Bom

26 Tomas Satisfaz
27 Edite Muito Insuficiente
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Portugués

Nome
N° aluno Resultados
1 André Insuficiente
2 Antonio Satisfaz
3 Artur Insuficiente
4 Belmira Satisfaz
5 Bernardo Satisfaz
6 Carla Satisfaz
7 Elisa Insuficiente
8 Estevéo Satisfaz
9 Fernando Satisfaz
10 Gongalo Satisfaz
11 Hélio Satisfaz
12 Isabela Satisfaz
13 Jacinta Satisfaz
14 Joana Satisfaz
15 Joéo Satisfaz
16 Julio Satisfaz
17 Lara Satisfaz
18 Luisa Satisfaz
19 Madalena Satisfaz
20 Mafalda Bom
21 Manuela Satisfaz
22 Mara Satisfaz
23 Melissa Bom
24 Miguel Satisfaz
25 Susana Bom
26 Tomas Satisfaz
27 Edite Insuficiente
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Anexo |. Ficha de situacdes problematicas

Nome: Data:

Resolve os seguintes problemas

1. A Joanacomprou 18 bombons para cada uma das suas 5 amigas. Quantos

bombons teve de comprar no total?

v*

R: A Joana comprou bombons.

2. O Sr. Jodo comprou 80 metros de rede para vedar um terreno mas soé

gastou 19 metros. Quantos metros de rede sobraram?

R: Sobraram metros de rede.

3. Na turma do Anténio, 0S rapazes tém todos o mesmo numero de

cromos. Ha 8 rapazes na turma e sabe-se que no total ha 200 cromos.

Quantos cromos tem cada um dos rapazes da turma?

R: Cada um dos rapazes tem Cromos.
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4. O Sr. Miguel recebe anualmente um subsidio de 750 euros que distribui
sempre deigual formapelos seus 5filhos. Quanto é que ele dd a cadafilho?
E se no proximo ano receber 1500 euros em vez de 750, quanto ira distribuir

por cada filho?

R: Atualmente da euros a cada filho mas se receber 1500€ distribuira

euros por cada um.

5. A Anatem 8caixas com 15 chocolates. Ela quer distribuir igualmente todos
0s chocolates pelos 20 amigos da sua sala. Quantos chocolates vai dar a

cada amigo?

R: A cada amigo, a Ana ird dar chocolates.

Agora refere qual a estratégia que utilizaste para responder a cada
um dos problemas (p. ex., algoritmo, calculo mental, esquema,

desenho, outro...) e, se possivel, explica como o fizeste.

79



80



Anexo J. Ulima tira de calculo mental realizada pelos alunos

Nome:

> Calcula mentalmente.

Data: __ /05/2016

A.200:8=

B.80-19=

C.750:5=___

D.1500:5=

E.8x15=

F.120:20=

G.18x5=

H.36x5=___
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Anexo K. Guiao de Entrevista semiestruturada

¢ Quando resolveste a ficha de problemas usaste este método para calcular
(o aluno visualiza a sua resposta e relé o problema). Podes explicar-me

por que razao usaste este método?

e Porque é que ndo utilizaste calculo mental na resolucdo de problemas?

e (Caso o0 aluno nao seja claro: Achas que o facto de o utilizares te traria

alguma desvantagem?)

e Se te fosse dito que apenas poderias escolher entre utilizar o célculo

mental ou o algoritmo, qual preferias usar?

¢ Nesta aula pedi-vos para fazer os mesmos célculos que apareciam na

ficha, mas mentalmente. Conseguiste fazé-los?

e Ha alguma estratégia de que gostes mais? E que néo gostes?
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Anexo L. Exemplo de Planeamento de sequéncias de atividade

Escola: EB 2,3

HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL

23 de Novembro de 2015

Turma: 52

Tema: Os Romanos na Peninsula Ibérica.

Objetivos Gerais:
e Conhecer e compreender o processo de conquista romana da Peninsula Ibérica.

e Perceber aimportancia da agdo dos Lusitanos

Professora cooperante: R. L.

e Compreender a heranga histérico-cultural da passagem dos Romanos pela Peninsula Ibérica.

Conteudos/ o . Objetivos Avaliacao
. Atividades (90 min) Recursos o .
Conceitos Especificos (Indicadores/ Instrumentos)
A aula ird iniciar com musica calma e no quadro sera escrito:
“Parabéns 5° |, foram selecionados para um concurso! Fiquem 1. Localizar no 1.1 Identifica geograficamente a
atentos...e em siléncio. Novas instru¢des ja de seguida” espago e no origem dos romanos
tempo o império 1.2 Localiza geograficamente o
Posteriormente existe um aluno responsavel (de forma rotativa, por romano. império romano
ordem alfabética) pela tarefa de escrever o n° da aula no quadro. Os 1.3 Identifica o periodo de
Os romanos na restantes alunos copiam o que o colega escreveu.(5min). ocupacédo romana da P.I.
Peninsula Ibérica - Computador
De seguida, serd corrigido o trabalho de casa oralmente,
- Império guestionando os alunos de forma transversal e, sempre que - Manual
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- Lusitanos

- Romanizacéo

- Mar
Mediterraneo

e Mare nostrum

- Novos materiais

de construcgéo.

- Latim

necessario, escrevendo no quadro respostas mais complexas, de
forma a sistematizar o contetido (10min).

Posteriormente, o(a) professor(a) projeta (no quadro) um texto
relativo as caracteristicas da Peninsula Ibérica e os motivos pelos
guais os Romanos a queriam conquistar. Sera entéo projetado um
video (na tela) introdutério da conquista romana e da resisténcia
lusitana na P.l., pelos Lusitanos.

Apbs este momento, sera projetado um novo texto, relativo a
conquista romana da P.l., no qual sera sublinhado: 218 a.C.
funcionado como ponto de ativagcdo dos conceitos a.C. e d.C.,
explicitando os mesmos através de uma linha do tempo com o
objetivo de localizar no tempo toda as fases da conquista romana da
PI. De imediato serdo realizadas perguntas de cariz temporal,
verificando assim se os alunos estdo a compreender 0s conceitos
inerentes. Também serdo sublinhados: Peninsula Ibérica e Peninsula
Itdlica, questionando os alunos quais as caracteristicas das
peninsulas e onde se situa a Peninsula ltalica (15 min).

Seguidamente, é apresentado o mapa da expansao romana,
situando no espaco a Peninsula Italica e Roma. E ainda salientada a
importancia central do Mar Mediterraneo. Nesta fase, é explicado o
conceito de Mare Nostrum, na perspetiva dos romanos. As
caracteristicas da conquista romana na Peninsula Ibérica serédo
descritas tendo por base o power-point, apresentado de forma
dindmica com os alunos, solicitando a sua participagéo. (20min).

Seguidamente, os alunos vao trabalhar a pares elegendo um porta
voz da equipa (13 pares). Sendo assim apresentada uma atividade
em formato de concurso: Quem quer ser contador de Histéria?. Este
concurso tera como objetivo responderem ao maximo de respostas
corretas por turma, relacionadas com este contetido. A dinamica da
atividade passara por 14 perguntas que apenas poderéo ser
respondidas por um par de cada vez (porta voz) e pela ordem das
mesas. A Ultima pergunta sera para o elemento do par que colocar o
dedo no ar mais rapidamente. No final, os alunos irdo visualizar o

- Quadro

-Power-point
acerca da
conquista
romana.

-Video
intitulado:
“Conquista
romana e
resisténcia
lusitana”.

- Power-point
como
concurso
“Quem quer
ser contador
de Historia?”

2. Indicar os
motivos da
conquista romana
da Pl

3. Identificar os
Lusitanos como
exemplo da
resisténcia ao
dominio romano.

4. Descrever os
principais fatores
de romanizacéao
da Pl.

5. Nomear
vestigios
materiais da
presenca romana
na PlI.

2.1 Descreve a necessidade dos
Romanos aumentarem o seu
império para garantir seguranga do
povo, procurar riqueza e expandir o
seu poder.

3.1 Identifica as caracteristicas da
acédo dos Lusitanos.

3.2 Associa o periodo de tempo de
resisténcia dos lusitanos aos
romanos.

3.3 Nomeia o lider dos Lusitanos.

4.1 Identifica como fatores de
romanizacao: o exército, o direito
romano, a rede administrativa, a
rede de estradas, o latim, o culto
imperial e as obras publicas como
fatores de romanizagéo.

5.1 Reconhece as marcas culturais
deixadas pelos Romanos como:
desenvolvimento da agricultura,
desenvolvimento da qualidade de
vida com novas contru¢gfes como:
teatros, balneéarios, coliseus,
templos, aquedutos
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desempenho global (em moedas romanas) que fara parte da
avaliag&o e para a possibilidade de realizarem uma visita de estudo
no 2.° Periodo (30min).

No final, seré indicado o trabalho de casa, nomeadamente: pag. 47
do livro e pag. 39 do caderno de atividades (friso cronolédgico).

O(a) professor(a) ird escrever o sumario no quadro, finalizando a
aula.

- Corre¢do do T.P.C.

- A conquista romana da Peninsula Ibérica.

- Atividade de consolidacéo dos conteidos: Quem quer ser contador
de Histéria?.

(10min)
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Anexo M. Registo de avaliacao de tarefas, por disciplina

2015-2016
50
N° alunos

Disciplina:

Grelha de Comportamento e de Verificacdo dos TPC

1° Periodo

NOVEMBRO

DEZEMBRO

Dias:
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=
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22.

23.

24.

25.

26.

27.
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Anexo N. Grelha de registo avaliacéo final da expresséo oral

Nome Articula corretamente Fluéncia do Adequatom de

N° aluno as palavras discurso vVoz

1 André N&o Realiza Realiza Realiza

2 Antoénio Realiza Realiza Realiza

3 Artur Realiza Realiza Realiza

4 Belmira Realiza Realiza N&o Realiza
5 Bernardo Realiza Realiza Realiza

6 Carla Realiza Realiza N&o Realiza
7 Elisa Realiza Realiza Realiza

8 Estevao Realiza Realiza Realiza

9 Fernando Realiza Realiza Realiza
10 Goncalo Realiza Realiza Realiza
11 Hélio Realiza Realiza Realiza
12 Isabela Realiza N&o Realiza Realiza
13 Jacinta Realiza Realiza Realiza
14 Joana Realiza Realiza Realiza
15 Joéo Realiza Realiza Realiza
16 Julio Realiza Realiza Realiza
17 Lara Realiza Realiza Realiza
18 Luisa Nado Realiza Realiza Realiza
19 Madalena Realiza Realiza Realiza
20 Mafalda Realiza Realiza Realiza
21 Manuela Realiza Realiza Realiza
22 Mara Realiza Realiza Realiza
23 Melissa Realiza Realiza Realiza
24 Miguel Realiza Realiza Realiza
25 Susana Realiza Realiza Realiza
26 Tomas Realiza Realiza Realiza
27 Edite N&o Realiza N&o Realiza Realiza
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Anexo O. Ficha de avaliagdo sumativa de Ciéncias Naturais

ESCOLA BASICA 2,3

Ficha de avaliagéo - Ciéncias Naturais 2015/2016
Nome Ne° Ano Turma
Classificagédo Professor
E.E. Data [/ [

Lé com atencéo todas as perguntas antes de responderes.

1. Completa a legenda da figura 1:

Figura 1

2. Relativamente aos conceitos apresentados na coluna da esquerda, faz a

correspondéncia com as descri¢cdes da coluna a direita.
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a) Solo franco 1 — Solo muito permeavel e com pouco himus.

b) Solo argiloso 2 — Solo impermeavel por ser constituido por particulas muito pequenas.
¢) Solo arenoso 3 — Solo cuja rocha mae € o calcario.

d) Solo calcario 4 — Solo mais favoravel para a agricultura, com muito himus.

3. Faz a distingdo entre um solo jovem e um solo maduro.

4. A formacdo dos solos € um processo demorado uma vez que depende dos
agentes que atuam sobre eles ao longo do tempo. Refere 0 nome desses agentes

gue intervém na formacé&o dos solos e da exemplos para cada um deles.

5. Diz o que entendas por rocha e por mineral.

6. Como se chama a camada soélida que reveste o planeta onde podemos encontrar

rochas?

7. Classifica como verdadeira (V) ou falsa (F) cada uma das seguintes afirmacdes:

A. Asrochas podem ser utilizadas, por exemplo, para pavimentar ruas ou para

edificar habitagoes.

B. Os minerais sédo formados por rochas.

C. As chaves dicotémicas auxiliam a identificacdo das rochas.
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D. Em Portugal podemos encontrar rochas como o granito e o xisto.

E. H& rochas que séo constituidas por um Unico tipo de mineral.

8. Preenche os espacos:

sdo agregados naturais constituidos por um ou mais

¢ uma substancia com uma

composicao quimica bem definida, que pode ter a forma de cristal.

As rochas podem distinguir-se umas das outras pela sua e

pela sua composicdo

As rochas séo ainda parte da , € estdo também presentes

no subsolo e no fundo dos , lagos e rios.

9. lIdentifica as rochas:

a) Rocha macica, de cor clara, Chave dicotémica para identificagao de rochas

sem cristais visiveis. Nao tem

. Rocha constituida por graos soltos.........ccccceevueneee.... Areia
cheiro a barro, quando . o B
_ Rocha ndo constituida por graos soltos.......................ll
bafejada, mas faz
efervescéncia com os acidos: i Rocha com aspeto laminado..........ccceceeeeuerrerennennnn Xisto
Rocha maciga ou pouco laminada.........cccccceeeeeee.l
Rocha que, bafejada, cheira a barro.........ccceevveeeeee IV
1l . ~ .

b) Rocha de cor avermelhada e Rocha que, bafejada, ndo cheira a barro....................V
estrutura macica., sem Rocha que faz efervescéncia com os 4cidos................Marga
minerais visiveis a olho nu. IVRocha que n3o faz efervescéncia com os acidos..........Argila
N&o reage aos acidos mas Rocha que faz efervescéncia com os 4cidos............... Calcario
tem cheiro a barro quando V Rocha que n3o faz efervescéncia com os acidos.......... Vi
bafejado:
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10. L&, com atencéo, o texto que se segue.

De manh@, ao olhar pela janela, o Alexandre deparou-se com um nevoeiro matinal. Ao
sair de casa, apercebeu-se da fina camada branca que cobria as plantas do jardim: era
a geada. A caminho da escola, reparou como o sol brilhava e que a sua luz se refletia
nas goticula de orvalho dos arbustos. No portdo da escola permaneciam os vestigios da
neve que se depositara durante a noite. Ao entrar na sala de aula, o Alexandre viu a
chuva cair e inundar o patio da escola. Foi nesse instante que sentiu um arrepio de frio

e despertou do seu sonho; afinal, naquele dia, o Sol brilhava e iluminava o jardim.

10.1 Sublinha no texto, as diferentes formas que a agua pode assumir na Natureza.

10.2 Indica o estado fisico da agua em cada uma dessas formas.

10.3 Que nome das & mudanca de estado fisico da dgua que faz com que se formem

as nuvens?

11. Uma grande parte do planeta Terra esta ocupada por agua.

11.1. Legenda a figura com os conceitos adequados a partir do quadro de

sugestoes.

92



1 -

3-
4 -

6 -

Quadro de sugestdes:

* Evaporagdo * Escoamento * Arrefecimento
* Transpiracao * Condensacdo * Energia solar
* Precipitacdo * Infiltracdo * Fusdo

11.2 Classifica cada uma das seguintes afirmac¢des como verdadeira (V) ou falsa (F).

a) A atmosfera é olocal onde ocorre condensacao de agua

b) A agua transporta sempre 0s mesmos elementos constituintes.

c) O ph da agua é sempre maior que 6.

d) O granizo é uma forma sélida de agua.

e) A precipitacdo pode ocorrer de diferentes formas.

f)  Um ph entre 7 e 14 é acido.

12. Rodeia a resposta correta dentro das op¢des apresentadas no seguinte texto.

A &gua € um importante componente dos seres vivos. Cerca de 65% - 75% - 85%
da superficie do planeta estd coberta por 4gua. De toda a agua que existe no
planeta, cerca de 97% - 95% - 93% dessa agua € salgada e apenas uma pequena

parte, aproximadamente 3% - 5% - 7%, é agua doce.
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A agua é também o principal constituinte de muitos dos seres vivos. No caso do

Homem, a 4gua representa cerca de 50% - 65% - 90% da sua constituicao.

13. Indica duas fun¢des da 4gua nos seres Vvivos.

14. A agua potavel é

15. Na composicdo da agua engarrafada podemos encontrar algumas substancias

dissolvidas na agua. D4 o exemplo de duas substancias e refere quais 0s seus

efeitos para a saude.

16. O fluor é uma das substancias benéficas para a saude que podem ser prejudiciais

se ingeridas em grandes quantidades. Explica a afirmacao exemplificando.

17. Relativamente aos processos de tratamento da agua apresentados na coluna da

esquerda, faz a correspondéncia com as descricfes da coluna a direita.

a) Decantacgéo

1 — Retira as substancias em depdsito

b) Fervura

2 — Retira as substancias em suspensao

c) Filtracéo

3 — Elimina os microrganismos sob a a¢ao do calor

d) Desinfecéo

4 — Elimina os microrganismos sob a adi¢do de substancias quimicas
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18.

19.

20.

Preenche os espacos para que as frases figuem corretas.

A &gua pode ser ou para consumo

mediante as substancias que fazem parte da sua composicao.

No caso da agua ser , esta pode ser consumida.

A agua gue contém microrganismos, outros seres ou produtos téxicos que podem

provocar doengas, € chamada de agua . A 4gua que contém

excesso de substancias dissolvidas, conferindo-lhe por vezes um sabor

desagradavel, podendo também apresentar turvacdo, € chamada de agua

Os recursos da agua nao sao inesgotaveis, por isso ha que apender a poupar
agua.
19.1 Indica trés medidas de sustentabilidade para que o consumo da agua se torne

sustentavel.

Explica qual a diferenca entre uma ETA e uma ETAR.

Boa sorte!
©
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Anexo P. Ficha formativa de Ciéncias Naturais

ESCOLA BASICA 2,3

Ficha sobre rochas - Ciéncias Naturais 2015/2016

Nome Ne° Ano Turma
Classificagéo Professor
E.E. Data [/ [

Lé com atencdo todas as perguntas antes de responderes.

1. Analisa com atencgdo a seguinte lista de conceitos e assinala com um “X” aqueles

que se referem a minerais.

.  Areia_
. Quartzo
.  Mica
IV. Granito
V. Argilla_
VI. Olivina

VIl.  Feldspato

2. Diz por palavras tuas o que entendas por rocha e por mineral.

3. Relativamente aos conceitos apresentados na coluna da esquerda, faz a

correspondéncia com as descri¢cdes da coluna a direita de forma a classifica-las.
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a) Rocha 1 —Pode ser preta ou branca e é um dos minerais que encontramos no granito.

b) Calcite 2 — Mineral esverdeado presente no basalto.

¢) Mica 3 — Principal mineral constituinte do calcario.

d) Olivina 4 — Mineral com aspeto translucido, cor varidvel e superficie muitas vezes irregular

4. Como se chama a camada sélida que reveste o planeta onde podemos encontrar

rochas?

5. Classifica como verdadeira ou falsa cada uma das seguintes afirmagdes referentes

as rochas .

F. As rochas podem ser usadas para pavimentar ruas e edificar habitacdes.

G. Os minerais séo formados por rochas.

H. As chaves dicotémicas auxiliam a identificag&do das rochas.

I. Em Portugal podemos encontrar rochas como o granito e o xisto.

J. Harochas que séo constituidas por um unico tipo de mineral.

6. Lé atentamente a seguinte descricdo de uma praca localizada numa pequena vila.
As criangas terminaram as suas aulas e decidiram ir brincar. Os rapazes
debrucam-se sobre o pavimento de granito da praca principal da vila e atiram
com destreza os berlindes de vidro. As meninas, por sua vez, decidem fazer
pequenos desenhos com argilito vermelho nos muros brancos de calcario.

A hora do lanche juntam-se em grupo em torno de uma mesa de xisto e
relembram a licdo de Ciéncias Naturais daquela manha. A professora tinha-lhes

falado sobre as rochas!

6.1. Indica o nome das rochas mencionadas no texto.
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6.2. Explica a afirmacéao “Os berlindes de vidro ndo s&o rocha nem mineral.”

6.3. Refere uma caracteristica do calcario que possibilita a sua identificacao.

7. Completa o seguinte crucigrama relativamente ao tipo de formacao de rochas.

5

w > I O] O™

1 — Sao rochas que resultam da acumulacdo de sedimentos, isto €, fragmentos de
rochas, restos de seres vivos ou substancias dissolvidas na agua.

2 — Tipo de rocha cuja sua origem resulta de um arrefecimento mais rapido e a
superficie.

3 — Rochas que sob a influéncia de temperaturas elevadas e altas press6es formam

outras rochas.
4 — Tipo de rocha cuja sua origem resulta de um arrefecimento mais lento e em

profundidade.
5 — Rochas que resultam de um arrefecimento do magma.
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8. Para cada uma das seguintes afirmacdes, escolhe a op¢ao correta:

8.1 Asrochas séo:

A. massas artificiais formadas por cristais.

B. conjuntos de cristais.

C. massas naturais formadas por minerais.

D. massas nédo naturais formadas por cristais.

E. massas artificiais formadas por calcite.

8.2 A maioria das rochas é constituida:
A. apenas por um mineral.

B. apenas por feldspato.

C. apenas por calcite.

D. por varios minerais.

E. ndo apresenta minerais.

8.3 Relativamente a distribuicdo das rochas, € correto afirmar que:

A. s6 se encontram em lugares onde ndo houve intervencado do Homem.

B. s6 se encontram nas montanhas.
C. podem existir nos rios, mares e por baixo do solo.
D. podem existir nos rios, nos mares, mas nao por baixo do solo.

E. podem existir nas montanhas, nos mares mas ndo nas cidades.

8.4 Um exemplo de uma rocha com estrutura laminada é:
A. 0 granito.

B. o xisto.

C. o arenito.

D. a areia.

E. o basalto.

8.5 Asrochas e os minerais podem ser utilizados pelo Homem para:
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A. produzir plasticos.

B. obter madeira.

C. produzir tintas e materiais para a construcdo de casas.

D. para produzir tintas e madeira.

E. para produzir telhas e a madeira dos lapis.

9. Faz a correspondéncia entre os algarismos da coluna | e uma das letras da

coluna Il.
COLUNA | COLUNA I
1. Fabrico de vidro A. Calcario
. N B. Areia
2. Fabrico de reldgios C. Quartzo
D. Argila
3. Calcada portuguesa E. Granito
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Anexo Q. Exemplo de imagens projetadas

aal

—Z

EUROPA

LEGENDA
B império Muculmana em 750

— Direcso da expansiao moculmana 0 B84 km

A
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Anexo R. Exemplo de PowerPoint projetado

{3x4=) 12 [1x12=412
|2x8=| 16 (2x8=)16
(4x14=) 64 |4x16=) 64
(10x12=) 120 [2x60=]120
(36x48%)1728  |sxoe=| 1728
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Anexo S. Exemplo de jogos desenvolvidos em aula

(‘
Kﬁ OU VIDO CERTEIRO...
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Anexo T. Ficha de avaliacdo sumativa de Matematica

Escola Basica 2.3

Ficha de Avaliagdo Sumativa de Matematica—-5° Ano  2015/2016

Nome: No Turma: Data /

Avaliacéao: Professor:

1) Representa em extensdo um conjunto A que pertenca simultaneamente aos

seguintes conjuntos:

| = {NUmeros naturais maiores que 3}
[l = {Multiplos de 2 com menos de 2 algarismos}
[l = {Divisores de 12}

R:

2) Completa as seguintes expressdes com >, < ou = de modo a oberes afirmacgdes

verdadeiras:

2.1) 24-2x5__ 2+3x4 2+3x5__ 2x3x5
2.2) 5x2+2_ 5+2x2 8x2-5__ 15x3-2x10
2.3) 4x(3+5)__ 8x(2+2) 3-6:2 __ 6:2-3

3) Resolve as seguintes expressdes numeéricas:

3.1) 18—-2x5+(12-8:4) = 32) 0:5x(2+2x3-1)=
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4) Escreve um enunciado que possa ser traduzido pela seguinte expressao:
80 — (10 + 5).

R:

5) Considera os nimeros representados nos balbes.

Completa colocando a frente de cada frase o(s) numero(s) que faz(em) com que as

divisor comum de outro - @ @ Q

1.3 E divisor de todos estes nimeros -

frases sejam verdadeiras.

1.1 Simultaneamente divisor de dois dos niUmeros apresentados-

1.2 E minimo mdltiplo comum de um ndmero e 0 maximo

1.4 E nimero primo entre si com qualquer outro destes nimeros

6) Sem efetuares célculos, escreve um ndmero com 5 algarismos a tua escolha que

seja:

6.1) Divisivel por 4 -

6.2) Divisivel por 9 -

6.3) Divisivel em simultaneo por 2 e por 9 -

7) O Sr. Manuel quer colocar azulejos quadrados num terrago enorme que comprou. O
terraco tem 42m de comprimento e 30m de largura. Qual deve ser o tamanho maximo
do comprimento do lado dos azulejos de modo a que o terraco figue pavimentado por
completo sem que se tenha de partir nenhum azulejo nem que haja sobreposicdo de

azulejos?
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8) Dos seguintes pares de nimeros, indica quais 0s que s&o primos entre si e 0s que

Nao o sao.

8.1)5e8-

8.2) 67 e 93 -

8.3)12 e 15 -

9) O Miguel tem uma pista com 4 carros. Os carros percorrem a pista em dois, trés,
quatro e nove segundos, respetivamente. A partir do momento em que 0s carros passem
uma primeira vez todos juntos, ao mesmo tempo, na meta, quanto tempo decorre até

que voltem a passar na meta, novamente, todos ao mesmo tempo”,

R:

10) Usa o algoritmo de Euclides e descobre se as seguintes fracbes podem ser

simplificadas. Se sim, simplifica-as.
10.1) 476/1492
10.2) 504/828

10.3) 13064/568
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11) A Joana tem um bolo de aniversério retangular com 32cm por 20cm e pretende
dividi-lo em quadrados do maior tamanho possivel, sem desperdicar. Explica como é
gque a Joana pode resolver este problema.

12) Relativamente as retas apresentadas, que nome das retas r e s que tém apenas 1

e s6 1 ponto em comum?

/
R: /

13) Sem usar o transferidor, determina a amplitude dos angulos (?) desconhecidos.

80°

55¢

13.1) 13.2)
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14) Observa as figuras.

L

14.1) Que nome das aos angulos formados em:

AOB C"BA

14.2) Conheces outros tipos de angulos diferentes destes? Se sim, indica quais e explica
0 que os distingue.

R:

Boa sorte! ©
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Anexo U. Resultados das respostas dadas pelos alunos aos

guestionarios de interesse

Escrever a data e o sumario
em todas as disciplinas -
inicio

m Realizam = N3o realizam

Fazer os trabalhos de casa -
inicio

m Realizam = N3o realizam

Escrever a data e o sumadrio
em todas as disciplinas - final

m Realizam = N3o realizam

Fazer os trabalhos de casa -
final

m Realizam = N3o realizam
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Colocar o dedo no ar -
inicial

= Realizam = N3o realizam

Participei em cada disciplina
(PORT, MAT, CN, HGP) - INICIAL

= Realizam = N3o realizam

Colocar o dedo no ar -
final

= Realizam = N3o realizam

Participei em cada disciplina
(PORT, MAT, CN, HGP)
FINAL

® Realizam = Ndo realizam
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Dei a minha opinido - inicial

m Realizam = N&o realizam

Ajudar os colegas, sempre que
necessdrio - inicial

m Realizam = N3o realizam

Dei a minha opinido - final

m Realizam = N3o realizam

Ajudar os colegas, sempre que
necessdrio - final

m Realizam

= N3o realizam
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Respeitei os colegas - Inicial Respeitei os colegas - final

® Realizam = N3o realizam

m Realizam = N3o realizam
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Anexo V. Ficha de avaliacdo sumativa de Portugués

ESCOLA BASICA 2,3
Ficha de Avaliacdo de Portugués 2015/2016
Nome Ne°
Ano Turma
Classificagédo Professor
E.E. Data [/ [

Grupo |

Lé com atencdo o seguinte texto A.

O Gabarola.

Como sabes as Olimpiadas foram inventadas ha muitos séculos pelos Gregos. Realizavam-se de quatro
em quatro anos, tal como nos nossos dias, e sempre na mesma cidade, Olimpia — da qual, alias, tiraram o
nome. No entanto, as Olimpiadas eram apenas uma das muitas ocasifes em que se competia. De facto, os
atletas antigos tinham uma profunda paixdo pelo exercicio fisico e gostavam de participar nas mais diversas
modalidades, como a luta, o langcamento do disco ou o langcamento do dardo.

Naturalmente, naquela época distante, tal como hoje, havia grandes atletas, campeoes e “aselhas”. Ora
esta é a historia de um atleta sem importancia que se gabava de ser muito bom. Ja ninguém se lembrava da
sua ultima vitéria, mas quem o ouvisse pensaria que era forte como um touro, veloz como um raio e agil
como um macaco. Pena era que houvesse sempre uma desgraca a atrapalha-lo...

“Eu ia a frente quando Empédocles me empurrou...”

“Ja Ihe tinha imobilizado as espaduas no chao, aquele patife, mas no ultimo momento tropecei...”

“No momento do langamento, deixei escorregar o disco porque as minhas maos estavam suadas...”

Enfim: garganta tinha ele muita, resultados é que nem vé-los. Os seus vizinhos fugiam dele como da
peste, tudo por causa das suas gabarolices, e, por isso, todos ficaram aliviados quando anunciou:

— Decidi partir de viagem para competir noutros lugares. Aqui, como podem compreender, ja ndo ha forma
para o meu pé... preciso de adversarios a altura, de um publico mais vasto.

A cidade ficou tranquila durante um ano. Mas, como ndo ha bem que sempre dure, um dia (de ma
memodria) o nosso atleta regressou. Mal pousou a bagagem em casa, logo correu para o estadio. Chegado

ali, desatou logo a contar as proezas cometidas, um pouco por todo o lado.
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20

25

Depois de muito ter elogiado as competices em que participara, bem como os concorrentes com quem
competira, comecou a dizer disparates, cada um maior que o anterior, até que afirmou:

— Olhem que ha dois meses, em Rodes, no dia da festa de Posidon, saltei mais alto do que Filipedes, o
campeao das Ultimas Olimpiadas!

Neste ponto, a assisténcia, que ja mal se conseguia conter, explodiu:

— Vai contar essa a outro! Como queres que acreditemos nisso?

Mas ele, mantendo um ar sério, replicou:

— Compreendo que seja dificil acreditarem, mas tenho testemunhas. No estadio de Rodes estiveram
presentes trinta mil espectadores e, se algum de vos duvidar, no dia em que viajar por aqueles lados,
facilmente podera confirmar o que vos digo.

Fez-se um siléncio. Perante tanta seguranc¢a, ninguém soube o que responder. Até que um homem
esperto o olhou nos olhos e o desafiou:

— Testemunhas? Para que precisamos nés de testemunhas? So6 tens de imaginar que estas em Rodes e
repetir o teu salto aqui e agora!

Esta fabula ensina-nos que, se uma coisa pode ser demonstrada por factos, é inutil fazer crer o contréario.

Esopo, As Mais Belas Fabulas de Esopo, trad. de Carlos J. Marques de Jesus, Civilizacdo Ed., 1995

1. Copia para a folha de teste as informages corretas:
1.1. O texto que leste é
a) uma narrativa em prosa b) uma narrativa em verso
1.2. O primeiro paragrafo do texto tem como funcao:
a) situar a histéria que vai ser narrada numa determinada época.
b) mostrar os conhecimentos do narrador relativamente as Olimpiadas.
c) estabelecer um contraste entre os atletas de Olimpia e o gabarola.
1.3. A agéo da histéria desenrola-se:
a) na atualidade, num lugar indeterminado.
b) ha muito tempo, na Grécia.

¢) ha muitos séculos, em Olimpia.

2. Indica o tipo de narrador do texto.

2.1.Transcreve uma frase que comprove a tua afirmacao.

3. ldentifica o tema do texto.

3.1. Transcreve do segundo paragrafo a frase que resume o0 assunto do texto.

4. ldentifica a personagem principal.

4.1. Faz o seu retrato psicoldgico indicando duas caracteristicas.
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4.2. Indica a sua grande dificuldade.

5. Explica o significado das expressdes

a) “garganta tinha ele muita” (linha 15).

b) “ja ndo ha forma para o meu pé” (linha 18)

6. Concordas com o comportamento da personagem principal? Explica porqué usando

dois argumentos.

Lé com atencédo o seguinte texto B retirado de uma pagina da Internet

Londres vai organizar Jogos Olimpicos 2012

Os Jogos Olimpicos 2012 véo realizar-se em
Londres, anunciou o Comité Olimpico Internacional
(COQl), reunido em Singapura.

“O Comité Olimpico Internacional atribuiu os
Jogos Olimpicos de verao de 2012 a cidade de
Londres”, declarou o presidente do COI, Jacques
Rogge, em Singapura, onde as cinco cidades
candidatas (Londres, Paris, Madrid, Nova lorque
e Moscovo) apresentaram pela Ultima vez as
suas candidaturas aos 113 membros presentes
do COl.

10 A capital inglesa sera a primeira cidade do
mundo a organizar os Jogos Olimpicos pela
terceira vez, depois de 1908 e 1948.

As duas cidades favoritas Paris e Londres

estiveram, tal como se previa, na

15

20

25

30

35

corrida final, depois das elimina¢gBes sucessivas de
Moscovo, Nova lorque e Madrid. A capital francesa
encaixa assim mais uma derrota, depois de ter
perdido os Jogos para Barcelona (1992) e para
Pequim (2008).

A estratégia ofensiva e muito mediatizada de
Londres junto dos membros do COIl colheu mais
simpatias do que o discreto “lobbying™de Paris.

As Ultimas horas de campanha foram
particularmente aguerridas com ataques sucessivos

entre as duas candidaturas favoritas. O

presidente francés e o primeiro--ministro britanico
deslocaram-se de propésito a Singapura para fazer
uma Ultima pressdo sobre o Comité Olimpico

Internacional.

in http://ultimahora.publico.clix.pt (consultado em

24-08-2009; texto adaptado e com supressoes)

1. lobbying: pressao exercida por um grupo para tentar influenciar uma deciséo.
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7. Copia as informac@es verdadeiras para a folha de teste.

a) Os Jogos Olimpicos de 2012 véao realizar-se na capital inglesa.

b) O presidente do Comité Olimpico deu a conhecer a cidade escolhida em Singapura.

c) O Comité Olimpico é formado pelos representantes das cidades concorrentes a
organizacédo dos jogos.

d) Houve 113 cidades candidatas a organiza¢édo dos Jogos Olimpicos, mas sé cinco
foram selecionadas.

e) As cidades de Paris e Londres chegaram a final ao contrario do que se esperava

f) Londres organizara os Jogos Olimpicos pela segunda vez.

g) As candidaturas de Moscovo, Nova lorque e Madrid foram eliminadas antes da
candidatura de Paris.

h) A candidatura de Paris ja fora derrotada duas vezes em anos anteriores.

i) O presidente francés e o primeiro-ministro britanico envolveram-se discretamente e a

distancia na campanha.

Grupo Il

Responde agora ao que te é pedido sobre a gramética.

1.

Classifica as palavras sublinhadas nas frases: Na época em que se passa a primeira

historia, os atletas tinham uma profunda paix8o pelo exercicio fisico participavam em

diversas competicdes. Os jogos olimpicos eram um dos muitos pretextos para se

competir.

1.1. Quanto a acentuacao.

1.2. Quanto ao numero de silabas.

2. Escreve as frases abaixo com os anténimos das palavras sublinhadas.

3.

a) Os rapazes gordos partiram as réguas compridas.

b) Elaia sozinha e sentia-se segura.

¢) Escondi um objeto util ...

Sublinha as palavras homonimas, homdéfonas, homaografas e paronimas nas frases abaixo.

3.1. Escreve o par de cada uma delas.

a) “Fui a Faro visitar uma amiga. Desde que ela partiu que sinto a sua falta.”

b) “Encontrei um molho de canas do comprimento da mesa.”
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4. Lé o paragrafo abaixo e retira as repeticées. Podes, simplesmente apaga-las ou substitui-las
por pronomes ou sinénimos.
O gabarola disse ao amigo para ir ver a corrida. O amigo foi a corrida e depois explicou ao

gabarola que tinha gostado que ele ndo ganhasse a corrida.

5. Reescreve as frases abaixo fazendo paragrafos e colocando pontuacdo onde achares
necessario.

pediu-lhe um amigo imagina que estas num estadio olimpico sugiro-te que repitas o Ultimo grande
salto que fizeste gostava de aplaudir ele explicou hoje tenho um entorse num pé mas no més

que vem posso satisfazer-te o pedido
Grupo llI

Recorda a obra “A vilva e o papagaio”. Vais escrever uma carta da Sra. Gage para o
papagaio, explicando-lhe a grande mudanca que teve a sua vida.

Usa 100 a 120 palavras. Escreve o texto e verifica se corresponde as caracteristicas de

uma carta.
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Anexo W. Identificacdo de respostas corretas e incorretas

para cada exercicio da ultimatira de calculo mental

N° Nome aluno | 200: 8 80-19 |750:5 1500:5 | 8x15 |120:20 18x5 36 x5
1 André
2 Antoénio
3 Artur

4 Belmira
5 Bernardo
6 Carla

7 Elisa

8 Estevéo
9 Fernando
10 Gongcalo
11 Hélio
12 Isabela
13 Jacinta
14 Joana
15 Joéo
16 Julio
17 Lara
18 Luisa
19 Madalena
20 Mafalda
21 Manuela
22 Mara
23 Melissa
24 Miguel
25 Susana
26 Tomas
27 Edite

Nota. Tabela elaborada pelo autor deste relatério.

Resposta certa
Resposta errada

N&o participou
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Anexo X. Métodos utilizados pelos alunos na resolucao da

ficha de situacbes problematicas

Nome de
N° aluno Problema 1 | Problema 2 | Problema 3 | Problema4 | Problema5
1 André
2 Antonio
3 Artur
4 Belmira
5 Bernardo
6 Carla
7 Elisa
8 Estevao
9 Fernando
10 Gongalo
11 Hélio
12 Isabela
13 Jacinta
14 Joana
15 Joédo
16 Julio
17 Lara
18 Luisa
19 Madalena
20 Mafalda
21 Manuela
22 Mara
23 Melissa
24 Miguel
25 Susana
26 Tomas
27 Edite

Nota. Tabela elaborada pelo autor deste relatdrio.

Algoritmo
Célculo mental
Esquema

Algoritmo + calculo mental
Aluno faltou
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Anexo Y. Identificacdo de respostas corretas e incorretas

para cada exercicio da ficha de situacdes problematicas

Ne Nome de aluno | Problema 1 | Problema 2 | Problema 3 | Problema 4 | Problema 5
1 André

2 Anténio
3 Artur

4 Belmira
5 Bernardo
6 Carla

7 Elisa

8 Estevao
9 Fernando
10 Gongcalo
11 Hélio
12 Isabela
13 Jacinta
14 Joana
15 Joéo
16 Julio
17 Lara
18 Luisa
19 Madalena
20 Mafalda
21 Manuela
22 Mara
23 Melissa
24 Miguel
25 Susana
26 Tomas
27 Edite

Nota. Tabela elaborada pelo autor deste relatorio.

Resposta certa
Resposta errada
N&o participou
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Anexo Z. Questionario de competéncias sociais

& O QUE FIZ ESTA SEMANA?

SIM

Escrevi a data e o sumario em todas as disciplinas.

Fiz todos os trabalhos de casa.

Coloquei o0 dedo no ar sempre que quis falar.

Participei em cada disciplina, pelo menos 2 vezes.

Dei a minha opinido sobre um assunto debatido em, pelo

menos, uma aula.

Consegui resolver corretamente, pelo menos, 2 tiras de calculo

mental na aula de Matematica.

Ajudei os colegas, sempre que necessario.

Desrespeitei algum colega (p. ex.. ofender o colega
valorizando-me a mim préprio; referir algo em que o colega ndo

€ tdo bom/ ndo percebe tdo bem quanto eu, propositadamente)
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Anexo AA. Quadro sintese da avaliacao de aprendizagens

Objetivos gerais

Indicadores de avaliacédo do Projeto

Avaliacao

*R

*NR

*RD

Melhorar as
competéncias
sociais em
contexto de turma
de forma
transdisciplinar.

Dirige-se a um colega tratando-o pelo seu nome

Respeita a sua vez de falar.

Ouve a opinido do outro.

Colabora com o(s) colega(s) na preparagéo e na

realizacdo de atividades.

Respeita o0 espago e material dos outros.

Respeita as diferencas e sentimentos dos outros.

Desenvolver a
expressao oral
através da
interacé@o

discursiva

Adequa o tom de voz a situacao

Fala num tom de voz correto perante o publico-

alvo

Escuta atentamente a palavra do outro

Articula corretamente as palavras

Pratica um discurso fluente

Desenvolver
estratégias de
célculo mental no
dominio dos
nameros e

operacoes.

Conhece estratégias de calculo

Resolve acertadamente os problemas propostos

Resolve os problemas dentro do tempo previsto

Adequa estratégias de calculo ao(s) problema(s)

Reconhece a possibilidade de utilizar mais do

gue uma estratégia de céalculo mental
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