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RESUMO

O presente relatdrio foi desenvolvido no contexto da Unidade Curricular de Prética de
Ensino Supervisionada I, integrada no 2.° semestre do 2.° ano do Mestrado em Ensino
do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Integra uma dimenséo reflexiva da préatica pedagogica, que inclui a caracterizacdo do
contexto socioeducativo, a descricdo da intervencdo e a avaliacdo desta. Este
documento inclui, igualmente, uma investigacdo realizada no ambito da intervencao
educativa: o papel da autoavaliacdo, integrado no processo de autorregulacdo, no
processo de aprendizagem. A finalidade da investigagéo é a de identificar de que forma
a utilizacdo de estratégias de autoavaliagdo no quotidiano da sala de aula pode
promover a aprendizagem da representacao ortografica das palavras. A amostra do
estudo é constituida por um grupo de 19 criancas do 1.° ano de escolaridade do Ensino
Béasico, com idades compreendidas entre os sete e 0s oito anos de idade. Os resultados
da investigacdo revelaram que nao foi possivel estabelecer uma correlagdo entre a

utilizacdo de estratégias de autoavaliacdo e a aprendizagem de conteudos.

Palavras-Chave: Estratégias de autoavaliagdo; Aprendizagem autorregulada;

Estratégias de aprendizagem



ABSTRACT

The present document was developed within the context of the subject of Supervised
Teaching Practice, which is part of the Master’s Degree in Primary Education. In this
report, we can see the reflexive dimension of practice, including the characterization of
the socioeducative context, the description and the evaluation of the intervention. This
document also includes the investigation: The role of self evaluation, integrated within
the process of self-regulated learning, on the learning process. The investigation aimed
to understand how the practice of self evaluation strategies in classroom routine could
promote improve spelling. The sample of the study was a group of 19 students attending
the 1st year of Elementary School, with ages between seven and eight years old. These
students belonged to the classroom where the PESII took place. The findings of the
investigation showed that it wasn’t possible to identify a correlation between the practice

of self-regulated strategies and the learning process of spelling.

Key words: Self-evaluation strategies; Self-regulated learning; Learning strategies
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INTRODUCAO

7

O presente relatério é parte integrante da avaliacdo da Unidade Curricular
Pratica de Ensino Supervisionada Il, do 2.° ano do Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.°
Ciclo do Ensino Basico (CEB), lecionada na Escola Superior de Educagédo de Lisboa, e
foi elaborado no ambito de uma intervencéo pedagogica realizada no contexto de uma
turma do 1.° ano de escolaridade de uma escola situada no concelho de Lisboa.

Em primeiro lugar, é apresentada uma caracterizacdo do contexto
socioeducativo onde foi implementado a intervengéo educativa, mais concretamente foi
realizada uma descri¢cdo das caracteristicas do meio fisico e social onde a escola se
insere, bem como da agdo educativa na sala de aula, remetendo para a explicitagdo do
da gestdo semanal das atividades e e resursos fisicos, 0 modo como é realizada a
estruturacdo da aprendizagem, a diferenciacdo do trabalho pedagdgico e, ainda, a
avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem.

De seguida, no capitulo 3, encontra-se a identificacao das potencialidades e
das fragilidades encontradas e os objetivos gerais do plano de intervencdo resultantes
dessa mesma intervencao. Ainda neste capitulo, apresenta-se a fundamentacéo destes
objetivos.

A fim de apresentar uma reviséo da literatura do tema de investigacéo foi criado
o capitulo 4, organizado de acordo com as especificidades deste tema.

No quinto capitulo é explicitado o paradignma de estudo da investigagéo, e séo
descritos os métodos e técnicas de recolha e de tratamento de dados utilizados nesta
investigacdo. Este estudo pretende encorajar a tomada de consciéncia pessoal e a
autoavaliagdo e autocorregcéo durante a aprendizagem, pois “o desenvolvimento do
estudante € um processo continuo, e, a ndo ser que 0 estudante assuma a
responsabilidade daquilo que é ou néo eficaz — a mudanca torna-se impossivel” (Gibbs,
1986).

No capitulo 6, atenta-se na apresentacdo fundamentada de todo o processo de
intervengdo educativa organizada pelos principios orientadores do plano de intervengéo
(PI), nas estratégias globais de intervencdo, na organizacdo e na gestdo do
tempo/rotinas, na organizagdo do espago enos materiais educativos, bem como o
contributo das diferentes &reas para a concretizagdo dos objetivos da intervencéo.

O 7.° capitulo reserva-se a avaliacao tanto do Pl como das aprendizagens dos
alunos. Também é reservado uma parte para a apresentacao e analise dos dados
recolhidos que permitem analisar o contributo da utilizagcdo de estratégias de

autoavaliacdo na aprendizagem da representacao ortografica das palavras.



Por fim, no 8.° e ultimo capitulo atende uma reflexao critica sobre a atuacéo da
pratica pedagdgica, indicando alguns constrangimentos encontrados ao longo da
intervengéo, os modos de os ultrapassar e alguns aspetos importantes a considerar na
futura pratica docente. Os anexos sao apresentados no fim permitem uma melhor

compreenséo do relatério.

2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO E
IDENTIFICACAO DA PROBLEMATICA

Este capitulo tem como objetivo apresentar uma breve caracterizacdo do grupo
turma e do meio socioeducativo. Neste capitulo também serd apresentada a
identificacdo da problematica a partir da qual surge o tema em estudo.

Assim, em primeiro lugar, serd apresentado o contexto socioeducativo em que o
grupo turma se encontra inserido, recorrendo a caracterizagdo social, econémica e
cultural do meio onde a escola se encontra, bem como uma breve analise e descri¢cao
dos recursos humanos e fisicos de que a escola dispoe.

Em segundo lugar, sera apresentada a caracterizacdo da acao educativa na sala
de aula.

Por fim, ser4 apresentada uma avaliagdo diagndstica das competéncias

disciplinares, sociais e das competéncias autorregulatérias do grupo turma.
2.1. Caracterizagcao do meio e da escola

A escola onde decorre o0 estagio encontra-se administrativamente numa area
pertencente a Freguesia de Belém e constitui-se como uma das sete escolas do
Agrupamento de Escolas do Restelo, que tem como sede a Escola Secundaria do
Restelo.

A area onde a escola se encontra é urbana. A maioria da populacéo que reside
nesta area urbana tem entre 25 e 64 anos, segundo os dados do INE relativos aos
Censos 2011. De acordo com os mesmos dados e tendo em conta a populacéo
residente na freguesia com idade superior a 18 anos, cerca de 39% da populagéo
concluiu o Ensino Superior. Estes dados estatisticos séo relativos & antiga Freguesia de
Santa Maria de Belém, antes da reunido desta com a Freguesia de S&o Francisco
Xavier.

No meio envolvente da escola, encontra-se ndo s6 uma grande variedade de

servi¢os, dada a sua proximidade a Algés, como também a existéncia de pontos de



interesse cultural, como o Mosteiro dos Jerénimos, o CCB, a Torre de Belém, o Padrao
dos Descobrimentos ou o Planetario.

A Junta de Freguesia de Belém mantém uma parceria com a escola, ndo so
enquanto responséavel pelas A.E.C., que incluem o Ensino do Inglés, Musica, Expressdo
Dramética e Atividade Fisica e Desportiva, mas também com o Projeto Intervir, aplicado
em todas as turmas do 1° CEB do Agrupamento. A Paréquia de Belém mantém,
igualmente, uma relagéo de apoio com a escola, sendo responsavel pela C.A.F. Outras
entidades tém parcerias com o Agrupamento de Escolas, como: a Camara Municipal de
Lisboa, que proporciona aulas de Natagdo as turmas por um periodo do ano letivo,
durante dois dias por semana; a PSP — Escola Segura e a Casa da Praia.

Esta escola concentra em si duas valéncias de ensino: Pré-Escolar e 1.° Ciclo
do Ensino Basico, com 3 e 10 turmas, respetivamente. No 1° Ciclo, existem trés turmas
tanto no 1° como no 4° ano, e duas turmas por ano no 2° e 3° anos. No que diz respeito
aos recursos humanos da escola, e através de uma conversa informal com a
Coordenadora, foi possivel identificar 13 professores do 1° CEB (contando com as
professoras de Ensino Especial e com a Coordenadora), 3 educadoras de infancia e 7
assistentes operacionais (2 do Jardim de Infancia e 5 do 1°CEB) que desenvolvem a
sua atividade profissional nesta escola.

Relativamente aos recursos materiais da escola, 0os espacgos fisicos que se
destacam s&o o Centro de Recursos, o Ginasio, a Biblioteca e Cantina, que inclui dois
espacos para as criangas tomarem as suas refeicoes. O espaco escolar dispde ainda
de 10 salas de aula, o Gabinete da Coordenacdo e uma sala de professores. O espaco
exterior esta dividido, sendo uma parte para a utilizagdo dos grupos do Jl e a outra para
os alunos do 1° CEB.

Os professores titulares de turma desta escola ndo apresentaram o Plano

Curricular de Turma, por deciséo conjunta.
2.2. A acao educativa na sala de aula

Ao longo do periodo de observagdo em sala de aula, foi possivel recolher dados
que permitiram caracterizar varios aspetos do processo de ensino-aprendizagem
praticado dentro da sala de aula. De seguida, sera apresentado uma breve descricéo
de aspetos relacionados com a gestdo do tempo dedicado a cada disciplina, a gestao
do espaco e dos recursos fisicos, os principios educativos da pratica pedagogica, no
que diz respeito a diferenciacdo pedagdgica, bem como a estruturacdo da

aprendizagem.



2.2.1. Gestao semanal das atividades e dos recursos fisicos

As atividades semanais do grupo de alunos que nos foi atribuido como contexto

educativo para a intervencdo pedagdgica em contexto da Unidade Curricular Pratica de

Ensino Supervisionado Il, estdo organizadas da seguinte forma:

Quadro 1: Horério semanal das atividades e do tempo de trabalho dedicado a

cada disciplina

Hora 22 feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira
9:15 - N ” ~ f: N
10-15 Portugués Matematica Portugués Matematica Portugués
10:15 - N ” ~ » A
1115 Portugués Matematica Portugués Matematica Portugués
11:15 - .
11: 45 INTERVALO DA MANHA
11:45 - . ~ ” ~ ”
12:30 Matematica Portugués Matematica Portugués Matematica
12:30 -
14:00 ALMOGO
M ati .
atematica Portugués Matemética
14:00 — ou . - A .
o (exercicio Matematica Portugués (Rotina de
14:30 Projeto dos ortografico) calculo mental)
Afetos” 9
Estudo do ~
Meio Expressoes
14:30 — Educacao para Ou ~ L
ou . : ‘o Expressoes Matematica
15:00 ‘o a Cidadania Projeto
Projeto dos Familia”
Afetos”
Estudo do
15:00 — Estudo do Educacao para Meio Apoio ao Exoresses
15:30 Meio a Cidadania “Projeto Estudo P
Familia”
15:30 — Estudo do Exoressdes Estudo do Apoio ao Expressies
16:00 Meio P Meio Estudo P

Uma grande parte das atividades que séo realizadas durante a semana nas

disciplinas de Portugués, de Matemética e de Estudo do Meio ndo aparecem

discriminadas em nenhum material de gestao do tempo na sala de aula. Também né&o

se encontra exposto o horario da turma. A gestéo do tempo é realizada totalmente pela

professora titular de turma, e as atividades que sdo anunciadas com alguma



antecedéncia sdo aquelas que dependem da participacdo ou preparacdo dos alunos ou
dos seus familiares.

Como assinalado na agenda semanal acima, existem dois projetos da
responsabilidade de duas entidades diferentes que ocupam duas horas semanalmente.
De acordo com o Plano Anual de Atividades (2013-2015), o “Projeto dos Afetos”, que
esta a cargo de psicélogas da Junta de Freguesia de Sdo Francisco Xavier, decorre
durante todo 0 ano com o0s seguintes objetivos: desenvolver espirito critico; incentivar o
aprender a aprender; fomentar o respeito pelas regras da vida em sociedade.

Outra atividade que ocorre semanalmente com esta turma, em que ira ser
aplicado um projeto de intervencédo pedagdgica, € o Programa Familias desenvolvido
pela Junior Achievement.

Ao longo do 3.° Periodo estdo programadas varias atividades. Uma das que estao
incluidas no Plano Anual de Atividades para este grupo turma € a visita a Quinta
Pedagogica dos Olivais. Para além desta visita, os alunos tém ainda aulas de natacao
gue ocupam um tempo significativo das atividades letivas (terca-feira e sexta-feira das
9:15-10:45), oferecidas pela Camara Municipal de Lisboa.

Os conteudos especificos a serem lecionados séo decididos pelo grupo de
docentes, agrupado por anos de escolaridade, que se relnem mensalmente. Os
contetdos que as criangas deveriam aprender ao longo do periodo de intervencéo da
UC PES Il tornaram-se conhecidos através da entrevista dada pela orientadora
cooperante (Cf. anexo |), bem como através de conversas informais realizadas ao longo
das 6 semanas de intervencdo. O grupo turma toma conhecimento dos contetudos que
leciona no momento em que a atividade € desenvolvida.

Fisicamente, a sala de aula esta disposta em filas. Uma parte dos alunos estdo
sozinhos numa mesa. Quatro elementos encontram-se distribuidos por duas mesas
juntas, sendo que nenhum destes alunos esta virado de costas para o quadro.

Os manuais e cadernos destinados a cada uma das disciplinas encontram-se
numa prateleira devidamente organizada e ao alcance dos alunos. Nos momentos de
utilizagdo dos cadernos e manuais, sdo selecionados 2 a 3 alunos para que 0s
distribuam por todos os elementos da turma. Cada aluno tem a liberdade de recolher o
caderno de desenho, um livro ou outros materiais, nos momentos em que termina um
trabalho, permanecendo a espera da proxima atividade que o grupo ira realizar.

Existe um quadro branco para escrever, um armario de acesso restrito a
professora e um bengaleiro para as criancas colocarem os seus casacos. No fundo da
sala encontra-se uma estante com Vvarios livros, que constituem a Biblioteca da Sala.

Porém, ndo existem espacos da sala destinados ao trabalho de disciplinas

diferentes, ou a atividades especificas. Os alunos trabalham sempre no seu lugar e
5



raramente se reinem para atividades a pares ou em grupo. Ainda assim, os alunos
circulam pela sala livremente, quer para afiar o l4pis, recolher um material, ir & casa de
banho, arrumar, entregar um papel a professora, sem perturbar o trabalho dos outros
alunos. Esta movimentacao verifica-se, somente, quando os alunos realizam uma tarefa
individualmente. Quando a professora realiza uma explicagdo geral ou introduz uma
atividade, as criangas permanecem sentadas e em siléncio.

Afixado na parede na qual se encontra o quadro da sala esta uma cartolina com

os nomes dos alunos que ficaram nos primeiros lugares da rotina de calculo mental.
2.2.2. Estruturacao da aprendizagem

Relativamente a planificacéo das atividades, o grupo de docentes agrupa-se por
ano de escolaridade e planeia mensalmente as atividades a realizar. Assim sendo, a
cooperagdo entre docentes é mais significativa entre docentes da mesma escola e entre
docentes gue lecionam o0 mesmo ano de escolaridade.

A estruturagcdo da aprendizagem € realizada, fundamentalmente, e
transversalmente a todas as disciplinas, através de momentos em grande grupo.

Relativamente & Matematica, a professora expde o procedimento para resolugéo
de determinado problema ou célculo ao grande grupo, explicitando-o oralmente e
apresentando registos no quadro. De seguida, os alunos realizam os exercicios do
manual ou livros de exercicios autonomamente e individualmente, podendo solicitar
ajuda da professora. ApGs a resolucao destes exercicios, a professora realiza a correcao
em voz alta, apelando a explicitacdo do processo de resolucao por parte dos alunos. A
professora marca trabalhos para casa todas as segundas, quartas e sextas, tanto de
portugués como de matematica.

No caso do ensino-aprendizagem do portugués, os alunos trabalham os
conteudos, maioritariamente, através de materiais como 0s manuais adotados e de um
manual de apoio a aprendizagem da leitura e da escrita pelo método das 28 palavras.
A professora refor¢ca o estudo dos casos de leitura através de fichas de trabalho, bem
como através da producao escrita livre no caderno de trabalho individual de Portugués
do aluno.

Os casos de leitura séo introduzidos de forma explicita através da apresentacéo
de uma palavra. Tendo como exemplo a palavra “cenoura”, esta era introduzida através
de um desenho. Apds isto, a professora escrevia no quadro a palavra explicitando o
caso de leitura subentendido, neste exemplo pretende-se trabalhar a letra “C” quando
se pretende registar o som [s]. Assim, a docente solicitava palavras que incluissem este

caso de leitura, registando-os no quadro. Apés este momento coletivo, as criancas
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registam no seu caderno a palavra duas vezes, sendo que a segunda deve-se
apresentar com a divisdo sildbica. Realizam também um desenho alusivo a nova

palavra, e duas palavras com os casos “ce” e “ci”.
2.2.3. Diferenciacédo do trabalho pedagogico

Como se pode verificar através da Quadro 1, um dos alunos encontra-se a
frequentar o 2° ano de escolaridade, porém este aluno segue o plano de estudos relativo
ao 1° ano de escolaridade, acompanhando assim as atividades da turma. Esta decisdo
pressupde a retencdo deste aluno no ano letivo seguinte, para que, desta forma, possa
continuar a acompanhar esta turma. Este aluno apresenta um diagnéstico que indica
uma Perturbag&o de Hiperatividade com Défice de Atengéo (PHDA). A crianca encontra-
se sentada num lugar onde Ihe é prestado apoio por parte de outros alunos que se
voluntariam para a ajudar nas atividades.

No que diz respeito ao aluno S., este usufrui de um apoio individualizado através
da realizagdo de atividades que se situem na sua zona de desenvolvimento proximal, a
todas as disciplinas. Em certos momentos em que o grande grupo realiza atividades
individualmente, a professora presta apoio na realizagéo destas atividades, explicitando,

guando necessario, certos procedimentos.
2.2.4. Avaliagcdo do processo de ensino-aprendizagem

Na porta da sala de aula, encontra-se exposta uma grelha de avaliacdo do
comportamento diario dos alunos, a qual é frequentemente consultada por estes alunos.
Esta avaliacao é realizada diariamente pela professora, o que permite caracterizar o
comportamento como insatisfatdrio, satisfatorio, muito satisfatério, através de um
sistema de cores, vermelho, azul e verde, respetivamente.

A rotina de calculo mental, na disciplina de Matemética, funciona como um meio
dos alunos se situarem relativamente aos outros, ja que € exposta a ordem pela qual os
alunos terminaram a resolucdo, corretamente, no menor periodo de tempo.

Relativamente ao Portugués, o exercicio ortogréfico serve o proposito de realizar
uma apreciacdo sobre a aprendizagem do sistema ortogréfico de representacdo da
lingua portuguesa.

Transversalmente a todas as disciplinas, a professora verifica e corrige todos os
trabalhos de casa, avaliando, desta forma, o nivel de aprendizagem dos alunos ao longo
das semanas.

As fichas de avaliacdo permitem realizar a avaliacdo dos contetdos

programaticos.



2.3. Caracterizacao da turma

A turma do 1° ano tem 21 alunos, dos quais 2 estéo abrangidos pelo Decreto Lei
n® 3/2008, sendo dispensadas 2 horas por semana para o trabalho junto com um
professor de Ensino Especial. Um destes alunos recebe, para além destas horas, um
apoio ao nivel da psicomotricidade por parte de uma técnica de Terapia Ocupacional e
0 outro nao tem portugués como lingua materna.

Relativamente as idades das criancas que formam a turma (Cf. anexo Il), a
execdo de dois alunos, todos nasceram no ano de 2007.

Os pais das criangas possuem habilitagbes académicas, na sua maioria

licenciatura, facto que ajuda na promocéo das atividades escolares aos alunos.
2.3.1. Avaliacao diagnostica dos alunos
2.3.1.1. Competéncias sociais

Os alunos mostram uma boa relagéo entre pares. A grande maioria expressa um
desejo altruista em ajudar os seus colegas. No inicio do ano letivo, de acordo com a
entrevista aplicada a professora titular de turma, ocorreram algumas situacfes de
discordia e indisciplina, no entanto, atualmente, os elementos disruptivos foram
amenizados.

De acordo com a entrevista disponibilizada, a professora titular de turma refere
gue no inicio do ano ocorreram diversas situacdes de indisciplina e de agressividade
por parte de um conjunto de alunos. N&o foram registadas quaisquer tipo de situacdes
disruptivas de natureza agressiva e/ou de desrespeito entre alunos ou na interacéo
crianca-adulto, ao longo do periodo de observacéo realizado pelo grupo de estagio que
integro. Verifica-se, atualmente, uma relacao cordial e agradavel entre todos os alunos,
sem perturbar o funcionamento das sessdes. A professora titular de turma considera
que a turma sofreu uma evolucdo relativamente as competéncias sociais
comportamentais desde o inicio do ano letivo.

Finalmente, ao nivel das potencialidades das competéncias sociais transversais,
salientamos o elevado ritmo de trabalho do grupo. Os alunos trabalham varias horas
seguidas sem se desconcentrarem e sem alterarem a sua produtividade. Revelam um
elevado interesse e motivacdo e capacidade de executar um trabalho produtivo e
satisfatério. Uma das evidéncias deste fato é a observacdo de um trabalho que decorreu
das 9h30 as 11h45 que os alunos realizaram e corrigiram, em conjunto, 11 exercicios

de matematica, incluindo trés de resolucéo de problemas.



2.3.1.2. Competéncias autorregulatérias

Os alunos revelam conhecimento sobre as rotinas semanais, ou seja,
reconhecem os dias em que terdo de realizar o exercicio ortografico (a terca-feira) ou a
rotina do célculo (a sexta-feira). A maioria das criangas conhece os dias da semana em
que levam trabalho para casa. Foi verificado que uma pequena parte deste grupo tem
facilidade em adaptar-se a determinadas alteracdes na sua rotina, sem comprometer a
realizacao do trabalho de casa, através de estratégias como a negociagéo do prazo de
entrega do trabalho com a professora, ou, ainda, através da apresentacéo de ideias de
reorganizacao do tempo de trabalho em casa.

Na ordem das competéncias autorregulatérias, identificamos a autonomia dos
alunos como uma grande mais-valia do grupo. A professora faz um trabalho promotor
da autonomia no que diz respeito a arrumagdo da sala e dos materiais apos as
atividades, pois foi observado que colocam, autonomamente, 0s seus cadernos nos
respetivos espacos de arrumacgdo, recolhem e distribuem materiais, entre outros
aspetos relacionados com a microgestao da sala de aula. Esta autonomia é, assim, uma
vantagem para a intervengdo pedagogica da professora, uma vez que esta usufrui de
uma liberdade que canaliza para o0 apoio mais interventivo aos alunos com mais
dificuldades, ou que tenham duvidas na realizacao de uma determinada tarefa.

Outra das potencialidades que identificamos foi o interesse e a curiosidade da
grande maioria dos elementos da turma. Esta conclusdo provém da observacéao direta,
pois os alunos inquirem os adultos que os rodeiam acerca dos mais variados temas,
colocando frequentemente questbes a professora. Os alunos mostram-se
verdadeiramente curiosos em saber mais sobre o mundo que 0s rodeia, pois procuram
conhecimento de forma auténoma, recorrendo a biblioteca para aprender sobre os seus
interesses. Esta curiosidade manifesta-se até quando os alunos conversam entre si,
sendo que os observamos constantemente a partilhar diversas informagdes acerca de
temas que os interessam, por exemplo sobre animais - tema dominador no grupo turma.

A turma demonstra algumas dificuldades no cumprimento de regras de sala de
aula, nomeadamente em manter uma postura adequada, permanecendo com a cabeca
em cima da mesa ou levantarem-se frequentemente da cadeira sem autorizacdo, e na
participacdo desordenada em momentos coletivos, como por exemplo falarem sem
pedirem autorizacdo e conversarem com 0s colegas. Este Ultimo aspeto pode ser
justificado pela motivacdo e interesse que demostram em aprender, 0 que € uma
potencialidade desta turma, e em mostrar que conhecem, aprenderam e que sabem

responder as perguntas da professora.



E possivel que a curiosidade que os alunos demostram decorra do facto de a
maioria da turma ser estimulada intelectualmente no seu meio. Os pais sdo interventivos
e uma parte substancial dos encarregados de educacdo da turma estédo envolvidos na
vida escolar dos filhos - esta é uma potencialidade ndo necessariamente do grupo
turma, mas que influencia o seu desempenho, assim como o trabalho do docente.

O facto de os alunos serem interessados relaciona-se também com outra das
potencialidades do grupo: a justificacdo de opinides e fundamentagcdo de escolhas. A
professora titular da turma faz um trabalho no sentido de levar os alunos a explicar, a

fundamentar as suas respostas e opinides.
2.3.1.3. Competéncias disciplinares: Portugués

Relativamente a disciplina de Portugués, a maior parte dos alunos apresenta um
grande interesse pela leitura de livros, constituindo esta a atividade preferida do grupo.
Foi observada a requisicdo frequente de livros da biblioteca pela maior parte dos
estudantes desta turma, nos tempos livres, e, ainda, uma grande apreciacao pela leitura
dinamizada por varios elementos, tais como a professora titular de turma, o grupo de
estagio, dois encarregados de educagdo, no dmbito da semana da leitura. Muitos
elementos da turma levam livros de casa para a sala de aula e biblioteca, e vice-versa.

O interesse por produzir histérias € também recorrente. Os alunos procuram
reproduzir a estrutura da narrativa (iniciado com a apresentacdo de personagens,
seguido do surgimento de um dilema e finalizando a narrativa com a resolucdo do
problema), bem como o aspeto exterior dos livros que |éem, como se pode verificar no
(Cf. anexo IlI).

Também é de referir o apreco por lengalengas, rimas e jogos de palavras, em
geral. A este gosto esta implicita uma boa compreensédo do oral e das producdes
escritas. Os alunos, quando questionados sobre a compreenséo de uma palavra, como
por exemplo, “ondular” ou “desgostar”, conseguem referir o seu significado, identificando
a palavra ou radical a quem foram acrescentados sufixos através da composicao
morfolégica, como por exemplo, neste caso, “onda” e “gostar”, respetivamente.

Assim, é possivel definir que a turma, no geral, se encontra num nivel satisfatorio
no que diz respeito & compreensao oral e leitora.

As fragilidades que esta turma apresenta relativamente a producao escrita, estédo
relacionados com a translineacdo, e incorre¢des ortograficas, quer em contextos de
cOpia de um texto, como na produgdo de um texto livre ou na realizagdo do exercicio

ortogréfico. Ainda dentro deste campo, os alunos apresentam algumas dificuldades
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relacionadas com as convencdes da escrita, como por exemplo o uso do ponto final no
fim das frases e a presenca de maiusculas no inicio das mesmas (Cf. anexo V).
Relativamente a producdo oral, a turma, no geral, apresenta algumas
dificuldades em cumprir as regras de participagdo oral em momentos coletivos, como ja
foi referido anteriormente, porém, grande parte da turma é pautada por um discurso
satisfatorio no que diz respeito ao vocabulario, formas de expansao dos grupos nominal

e verbal , entre outros (Cf. anexo V).
2.3.1.4. Competéncias disciplinares: Matematica

No que diz respeito a Matematica, a maioria dos elementos da turma estdo muito
motivados para as tarefas desta disciplina, sendo que a elegem como disciplina
preferida. Tém também facilidade no calculo mental de somas, o que se verifica na rotina
“Corrida do calculo” realizada todas as semanas que podera reforgcar a motivacao e
interesse, bem como estimular a agilidade no célculo mental. Os alunos utilizam
estratégias de resolugéo de calculo mental, através, por exemplo, da reta numérica para
os ajudar. No entanto, cada vez menos alunos demostram necessidade de recorrer a
mesma para realizar somas e subtracdes, revelando a utiliza¢éo de estratégias mentais.

Os alunos revelam dificuldades na resolucédo de problemas com dois passos,
sendo que os problemas relacionados com a subtracdo s&o de dificil resolugdo nesta
turma. A professora titular da turma aposta na partilha de diferentes resolucdes para
uma mesma tarefa, na correcao dos exercicios. Também revela um cuidado na escolha
dos alunos, com o fim de que todos participem e demostrem as suas resolucdes. Nesta
tarefa, a professora aguarda o tempo necessario para que a crianca pense na forma de
resolucdo e na forma como comunica a mesma a turma.

Nos tempos livres, alguns alunos produzem notas com valores elevados,

utilizando-as em brincadeiras relacionadas com a compra de produtos.

2.3.1.5. Competéncias disciplinares: Estudo do Meio, Expressdo Artistica e

Fisico-Motora

Os animais sdo o tema mais recorrente das conversas entre os alunos. Mais
concretamente interessam-se por animais perigosos, insetos e animais domésticos.

Foi ainda observado que alguns elementos da turma realizam cole¢fes pessoais
de minerais, rochas e penas que recolhem no exterior.

A grande maioria da turma desenha de forma recreativa e, na maior parte das
vezes, desenham animais, como por exemplo dinossauros, cobras, dragdes, entre
outros. O desenho € algo a que os alunos recorrem espontaneamente sempre que ha
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tempos mortos ou sempre que terminaram uma tarefa e aguardam instrugées para a
atividade seguinte.
No capitulo seguinte apresentam-se as potencialidades e fragilidades

identificadas a partir da caracterizacéo do grupo turma.

3. IDENTIFICACAO E FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICAE
OBJETIVOS DE INTERVENCAO

3.1. Identificag&o de potencialidades e fragilidades

Com base na observagéao realizada, consideramos que existem potencialidades
de diferente cariz dentro da turma. Como tal, optamos por agrupa-las em dois grandes
campos, tendo por base a organizagdo feita no documento Organizacdo Curricular e
Programas: competéncias disciplinares e competéncias sociais transversais.

Na ordem das competéncias sociais transversais, identificAmos a autonomia dos
alunos como uma grande mais-valia do grupo. A professora faz um trabalho promotor
da autonomia, e o resultado desse trabalho é visivel no comportamento do grupo-turma
face as atividades propostas. Esta autonomia € percetivel através do papel dos alunos
nas tarefas que executam, sendo que se mostram pouco dependentes do adulto para
prosseguirem com as atividades, mais especificamente, os alunos mostram-se
responsaveis pela arrumacao da sala e dos materiais ap0s as atividades, pela colocacao
dos seus cadernos nos respetivos espacos de arrumacéao e pela recolha e distribuicdo
dos materiais, contribuindo deste modo para a microgestdo e bom funcionamento da
dindmica do grupo. A autonomia do grupo turma constitui assim uma mais-valia na
intervenc@o pedagodgica da professora, uma vez que esta usufrui de liberdade e de
tempo pode canalizar para o apoio a alunos com mais dificuldades ou outros que tenham
davidas na realizagdo de uma determinada tarefa.

Por outro lado, a autonomia dos alunos nédo se verifica para além da que foi
descrita. Os alunos ndo possuem informacdo sobre a sua aprendizagem, mais
especificamente, sobre as atividades que irdo realizar ao longo da semana, o que
delimita a sua participacdo na sua propria aprendizagem, constituindo-se
maioritariamente como participa¢do espontanea.

Uma das potencialidades encontradas foi as agfes altruistas que os alunos
apresentam ter com os seus colegas. Esta mais valia é fundamental e necessaria no

trabalho em pequenos grupos ou em situagdes que exijam um trabalho mais relacional.

12



Outra das potencialidades que identificAmos foi o interesse e a curiosidade da
grande maioria dos elementos da turma. Os alunos mostram-se verdadeiramente
curiosos em saber mais sobre o mundo que os rodeia, pois procuram a informacéao de
forma autonoma. Esta conclus@o provem da observagéo direta, pois os alunos inquirem
os adultos acerca dos mais variados temas, colocando frequentemente questdes a
professora. Esta curiosidade manifesta-se até quando os alunos conversam entre si,
sendo que os observamos constantemente a partilhar diversas informagdes acerca de
temas que os interessam, por exemplo sobre animais - tema de interesse generalizado
no grupo turma.

E possivel que a curiosidade que os alunos demostram decorra do facto de a
maioria da turma ser estimulada intelectualmente no seu meio familiar. Os pais séo
interventivos e uma parte substancial dos encarregados de educagdo da turma estéo
envolvidos na vida escolar dos filhos - esta € uma potencialidade ndo necessariamente
do grupo turma, mas que influencia o seu desempenho e predisposicdo para a
realizacdo das atividades escolares.

O facto de os alunos serem interessados relaciona-se também com outra das
potencialidades do grupo: a justificacdo de opinides e fundamentacdo de escolhas. A
professora titular da turma faz um trabalho no sentido de levar os alunos a explicar, a
fundamentar as suas repostas e opinides.

De acordo com a entrevista realizada a professora titular de turma, no inicio do
ano existiram algumas situagdes de discordia e indisciplina, no entanto, atualmente, os
comportamentos disruptivos foram amenizados e os alunos relacionam-se entre si de
forma adequada e agradavel.

Atualmente, mostram uma boa relacéo entre pares, ndo existindo problemas de
maior, e a maioria expressa um desejo altruista em ajudar os colegas - para além de
ser um reflexo de um bom caracter, € uma potencialidade a ter em conta para o
desenvolvimento de atividades que exijam um trabalho relacional mais préximo a
estabelecer-se entre os alunos.

Finalmente, ao nivel das competéncias disciplinares, salientamos o elevado
ritmo de trabalho do grupo.

As atividades preferidas dos alunos s&o a leitura de livros, a producéo livre de
desenhos e de narrativas.

No que diz respeito & Matemética, a maioria dos elementos da turma esta muito
motivada para as tarefas, sendo que a elegem como disciplina preferida. Tém também
facilidade no calculo mental, sendo que utilizam a reta numérica para os ajudar; no
entanto, cada vez menos alunos sentem a necessidade de recorrer a mesma para

realizar adicbes e subtracbes. Nos tempos livres, alguns alunos desenham notas com
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valores elevados, utilizando-as em brincadeiras relacionadas com a compra de
produtos.

A professora titular da turma aposta na partilha de diferentes resolucdes para
uma mesma tarefa, na correcao dos exercicios. Também revela um cuidado na sele¢éo
dos alunos que devem responder, a fim de todos participarem e demostrarem as suas
resolucdes. Nestas situacdes, a professora aguarda o tempo necessério para que cada
crianga pense na forma de resolucdo e na forma como a comunica a turma.

Relativamente as fragilidades relacionadas com esta disciplina, os alunos
revelam dificuldades na resolucéo de problemas com dois passos e nos relacionados
com a subtracéo

A grande maioria da turma desenha de forma recreativa e, na maior parte das
vezes, desenha animais, como por exemplo dinossauros, cobras, dragfes, entre outros.
O desenho é algo a que os alunos recorrem espontaneamente sempre que ha tempos
mortos ou sempre que terminaram uma tarefa e aguardam instru¢des para a atividade
seguinte.

Os animais sé8o o0 tema mais recorrente das conversas entre os alunos - eles
mostram um grande interesse por animais, especialmente animais perigosos, insetos e
animais domesticos.

Foi ainda observado que uma parte da turma se interessa por pedras que
recolhem no exterior e por penas, construindo uma colecdo pessoal.

A turma demonstra algumas dificuldades no cumprimento de regras de sala de
aula, nomeadamente na postura inadequada, com a cabeca em cima da mesa ou
levantar-se da cadeira sem autorizagao, e na participacdo desordenada em momentos
coletivos, por exemplo falar sem pedir autorizacdo e conversas com 0s colegas. Este
ultimo aspeto compreende-se se considerarmos o interesse e a motivagcdo que 0s
alunos demostram em aprender, o que julgamos pode constituir uma potencialidade
desta turma.

Relativamente a disciplina de Portugués, os alunos apresentam dificuldades no
ambito da copia de texto, nomeadamente na mudanca linha. Recorrentemente mudam
de linha mesmo quando ainda tém espagco suficiente para escrever o texto. Ainda dentro
deste campo, os alunos apresentam algumas dificuldades na identificacdo das frases
escritas, e das convencdes da escrita de frase, por exemplo o uso do ponto final no fim

da frase e antes de uma letra mailscula que inicia a frase seguinte.
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3.2. Definicdo dos objetivos gerais do projeto

Identificada a problematica, foram definidos os objetivos gerais que orientam a
pratica de ensino, permitindo dar resposta as necessidades do meio e potenciar as mais-
valias de uma forma pertinente e significativa.

1.° Objetivo Geral): Estimular a criatividade na resolugéo de problemas.

A escolha deste objetivo assenta nas potencialidades demonstradas
relativamente ao interesse e demonstracdo de diferentes estratégias de resolucédo de
problemas na disciplina de Matematica. Com isto, € pretendido potenciar uma
competéncia que muitos alunos tém vindo a desenvolver, bem como alargar as
possibilidades de implementacdo em atividade das restantes disciplinas e situacdes de
sala de aula e do seu dia a dia enquanto individuos que pertencem a uma comunidade
escolar.

2.° Objetivo Geral): Potenciar as competéncias sociais, como
entreajuda/trabalho de grupo, e o respeito pelas regras de sala de aula.

Este objetivo decorre da forma como muitos dos alunos da turma demonstram
um desejo altruista de ajudar os seus colegas. Este objetivo é considerado como
relevante numa turma em que se trabalha de forma individual na grande maioria das
atividades. O respeito pelas regras de sala de aula é considerado um aspeto que deve
ser trabalhado em qualquer turma e essencial, nesta turma, devido ao comportamento
disruptivo que a turma apresentou no inicio do ano.

3.° Objetivo Geral): Melhorar a producéo escrita, a leitura e a expresséo oral.

Este objetivo provém da necessidade de trabalhar as competéncias linguisticas
especificas do 1.° ano através da potencialidade apresentada pelo grupo turma, que
consiste no interesse individual pela leitura, na vontade de comunicar com os outros e
de produzir textos, entre outros. A definicdo deste objetivo resulta também da
proatividade que os alunos demonstram em conhecer mais sobre o0 mundo a partir de
textos informativos presentes em livros.

4.° Objetivo Geral): Melhorar as aprendizagens dos alunos em sala de aula
através da aplicacdo de estratégias de autoavaliagdo enquanto avaliacao formativa;

Este objetivo consiste, também, no projeto de investigacao do presente Relatério
Final. Este O.G. foi criado a partir das fragilidades observadas como a qualidade da
participacdo dos alunos na gestdo das suas aprendizagens, bem como nas
potencialidades do grupo turma, como por exemplo, a sua vontade de participar nas
atividades da turma e na curiosidade e ideias que apresentam.

5.° Objetivo Geral): Assegurar a equidade no processo de aprendizagem

através da diferenciacdo pedagdgica.
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Este objetivo pretende dar resposta as fragilidades individuais e potencialidades
dos alunos. Devido as caracteristicas do grupo turma, € pretendido que se apresentem
estratégias que permitam que todos aqueles que apresentem especificidades de
aprendizagem possam evoluir. Visto que, neste momento, os alunos encontram-se em
niveis muito diferentes de apropriagcdo da escrita e da leitura ou de raciocinio
matematico, € fundamental realizar uma diferenciacdo pedagdgica no sentido em que
todos tenham a oportunidade de progredir, tanto os alunos com competéncias menos
desenvolvidas, como aqueles que apresentam um grande desenvolvimento das

competéncias.

3.3. Fundamentacdo dos objetivos gerais do Plano de

Intervencao

O primeiro objetivo geral do Plano de Intervengcédo esta relacionado com a
resolucéo de problemas.

A resolucdo de problemas é definida como uma capacidade transversal no
documento Organizacgédo Curricular e Programas, nele salientando-se a importancia que
esta capacidade tem na vida dos alunos:

“Aresolucdo de problemas coloca o aluno em atitude activa de aprendizagem,

guer dando-lhe a possibilidade de construir no¢gdes como resposta as

interrogacdes levantadas (exploracdo e descoberta de novos conceitos), quer
incitando-o a utilizar as aquisicfes feitas e a testar a sua eficacia.”

(Organizacgéao Curricular e Programas, 2004, p.164)

A relevancia desta competéncia surge, em primeiro lugar, na Lei de Bases do
Sistema Educativo: um dos objetivos definidos para o ensino no 1° ciclo do Ensino
Bésico €, inclusivamente, referente as dimensfes essenciais a desenvolver no ensino
bésico:

“Assegurar uma formacao geral comum a todos os portugueses que lhes

garanta a descoberta e 0 desenvolvimento dos seus interesses e aptiddes,

capacidade de raciocinio, memoria e espirito critico, criatividade, sentido
moral e sensibilidade estética, promovendo a realizacdo individual em

harmonia com os valores da solidariedade social.” (Lei n.° 46/86, 1986,

p.3069)

Sendo uma vertente t&o importante do ensino escolar, e uma vez que 0 grupo
de alunos se mostra interessado em aspetos criativos e de resolucdo de problemas,
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acreditamos que este € um objetivo verdadeiramente significativo e importante para o
grupo em questao.

‘A promocdo da criatividade no contexto escolar operacionaliza-se

frequentemente na criagdo de um clima criativo em sala de aula. Este clima

criativo privilegia a curiosidade, a divergéncia de respostas, a critica, a

autonomia, a procura da originalidade, entre outras caracteristicas (Alencar &

Fleith, 2009; Craft, 2005; Cropley, 2009). Nele, o papel do professor assume

ainda grande relevancia, como modelo de comportamentos e gestor de

relagdes, impulsionando intencionalmente as competéncias criativas dos seus
alunos (Lucas, 2007). A esta acdo do professor ndo é alheio também o clima
mais amplo da instituicdo e mesmo cultural, assim como as suas proprias
percecdes de criatividade (David, 2008; Morais & Azevedo, 2008), nunca se
podendo perspetivar educagéo deliberada para a criatividade como estando

fora de um eixo psicossocial.” (Pereira, 2014, p.11-12)

Neste sentido, pretendemos estimular a criatividade e desenvolvé-la nos alunos
através da resolucdo de problemas - competéncia transversal que privilegia,
exatamente, “a divergéncia de respostas, a critica, a autonomia, a procura de
originalidade” (Pereira, 2004, p.11).

Se a matematica é a primeira area curricular em que se pensa quando falamos
de resolucéo de problemas, certamente néo é a Unica apropriada para desenvolver tal
competéncia. Pretendemos fazer um trabalho interdisciplinar tendo por base a
estimulacdo da criatividade bem como outras dimensfes ja referidas. Através da
realizacdo da Assembleia de Turma e da alteracdo da metodologia de trabalho para
pequenos grupos (ao invés do trabalho habitual de grande grupo a que a turma esta
acostumada) iremos ao encontro dos objetivos referidos.

Apresentam-se de seguida as estratégias que concorrem para a sua prossecucao:

e Estratégia 1 - Dinamizacdo de atividades ludicas integradas em metodologias
de trabalho em grupo, que promovam a exploracdo e a explicitacdo dos varios
passos da resolugao de problemas Trabalho do “problema”/ “dilema”/ “obstaculo”
na literatura;

e Estratégia 2 - Implementacdo da rotina semanal “Assembleia de Turma”.

Através da apresentagdo de problemas e questdes levantadas no Diario de

Turma os alunos seréo levados a discutir em conjunto e a procurar resolugdes

para os referidos problemas;

17



e Estratégia 3 - Implementacdo do trabalho de projeto, enquanto processo
facilitador de resolucéo de problemas internos (e externos) ao grupo e facilitador
de capacidades de resolucéo de problemas;

o Estratégia 4 - Estimulacao da justificacdo de resolucdes de problemas e partilha
de opiniBes nas diversas areas disciplinares através de questfes colocadas ou
do incentivo a partilha, exemplificando e questionando os alunos, levando-os a

partilhas as suas opinifes;

O segundo objetivo “potenciar as competéncias sociais, como
entreajuda/trabalho de grupo e o respeito pelas regras de sala de aula” decorre da forma
como muitos dos alunos da turma demonstram um desejo altruista de ajudar os seus
colegas. Uma vez que vivemos numa sociedade em que a solidariedade e a interajuda
se constituem como valores basilares, consideramos importante explora-los com os
alunos - e esperamos que seja especialmente significativo, uma vez que estes sdo ainda
bastante jovens e se encontram numa fase etaria caracterizada por algum egoismo -
segundo Piaget (1967) os alunos estdo no Estadio cognitivo pré-operatorio,
caracterizado, exatamente, por um “egoismo intelectual”, em que ainda pensam que o
mundo foi criado para si e sdo incapazes de perceber o ponto de vista do outro, ndo
estando sequer conscientes de que existem diferentes pontos de vista. No sentido de
desenvolver esta ideia, de levar os alunos a serem mais altruistas e mesmo a serem
capazes de se colocar no lugar dos seus pares, pretendemos exatamente alterar alguns
aspetos na metodologia de trabalho de forma a potenciar a interacéo e a interajuda.

‘O trabalho de grupo €é componente indispensavel numa postura
metodolégica que vise aprendizagem e desenvolvimento. Com trabalho de
grupo € possivel, nhuma turma, ter em conta diferentes estadios de
desenvolvimento cognitivo e afetivo dos alunos, respeitar ritmos
diferenciados de pensamento e de accéo, valorizar processos complexos de
pensamento e melhorar a aquisicdo de competéncias. (...) Complementado
por frequentes oportunidades para a reflexdo e a accdo individuais, o
trabalho de grupo coloca cada aluno em relacdo dindmica com outros
saberes, outras técnicas, outros modos de pensar, outras opinides, outros
modos de agir e reagir.” (Pato, 1995, p.9)

No Regulamento Interno do Agrupamento de Escolas do R., art. 111°, que trata
os deveres do aluno, é perceptivel que algumas alineas se referem a interajuda entre
pares, nomeadamente as alineas d) e j): “d) Tratar com respeito e corregao qualquer
membro da comunidade educativa; j) Prestar auxilio e assisténcia aos restantes

membros da comunidade educativa, de acordo com as circunstancias de perigo para a
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integridade fisica e psicoldogica dos mesmos.” (Regulamento Interno do Agrupamento
de Escolas do R., 2015, p. 42). E inegavel a importancia que a educacio moral e ética
dos alunos tem na socializagdo destes com 0s seus pares e indispensavel numa vida
saudavel, vivida em comunidade.

Apresentam-se de seguida as estratégias que concorrem para a sua prossecucao:

o Estratégia 5 - Realizacdo de um trabalho de projeto em pequenos grupos, tendo
por base a cooperacao;

o Estratégia 6 - Execugdo de trabalho dentro da sala de aula a pares e em
pequenos grupos;

e Estratégia 7 — Producdo progressiva de um cartaz com as regras de sala de
aula:

e Estratégia 8 — Introducdo de um diario de turma, e respetiva analise em contexto
de Assembleia de Turma;

O terceiro objetivo do Plano Intervencdo consiste na melhoria da producédo
escrita, da leitura e da expresséo oral. Este objetivo, apesar de estar contemplado no
programa de Portugués, contempla competéncias utilizadas transversalmente a todas
as disciplinas. Com este objetivo pretende-se, mais especificamente, “uma melhoria da
fluéncia de leitura da precisdo e da prosodia, no alargamento do vocabulario, na
compreensdo da leitura, na progressiva organizacao e producao de texto” (Ministério da
Educacéao, 2015, p.7,8).

A reescrita de historias é considerada por Sepulveda e Teberosky (2010) como
uma tarefa de ensino e de aprendizagem da escrita. As autoras consideram esta
atividade como um procedimento implicito na producéo da linguagem escrita, na medida
em que este “é um procedimento explicito que da lugar a outro texto equivalente ao
texto original, porque o admite como fonte.” (p. 96).

Partindo, assim, de uma das potencialidades verificadas, compreendemos que
a reescrita de textos poderé potenciar o desenvolvimento da producao escrita, através
da estratégia do trabalho com o texto, que visa a explicitacdo de estratégias de
reformulagéo e de reescrita.

Consideramos que o0 momento de apresentacdes de histérias € fundamental
para o desenvolvimento da expressao oral, ja que

“Saber escutar e saber falar significa ser capaz de compreender e de

selecionar informacdo: ser capaz de antecipar, de memorizar, de planificar,

de produzir e de autorregular ou corrigir a propria mensagem, de acordo com
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diferentes registos e com as propriedades dos textos: adequacéo, coeréncia,
coesao e correc¢ao.” (Pinto, 2010, p. 15).

E neste sentido, que as apresentacdes de livros, de producdes proprias escritas

e plasticas, concorrem para o desenvolvimento da expressao oral. Consideramos que,

nestes momentos, a autoavaliacdo e a heteroavaliacdo permitem o melhoramento da

competéncia de expressao oral dos alunos. Sepulveda & Teberosky (2010) indicam que

€ atraves da “ reformulagéo, os falantes corrigem o seu proprio discurso, produzindo

uma mudanga, ou apropriam-se da linguagem de outros, produzindo outro discurso”

(p.95).

“O professor deve também continuar a ler historias e outros textos que servem
para de base a reflexdo dos alunos e a partilha sobre tépicos tratados,
constituindo um patriménio partilhado que permite ao grupo crescer . . . . Esta
preocupacéo de criar uma comunidade de saberes e discursos (ou discursos
feitos de saber) partilhados deve aliar uma forte componente de construcéo
de uma primeira cultura literaria.” (Costa & Sousa, 2010, p.75).

Ao levar a crianca a “contactar com os textos”, pretendemos proporcionar “o

prazer de ouvir histérias”, ao desenvolver atividades de leitura para os nossos alunos.

Para a prossecucdo deste objetivo serdo implementadas as seguintes

estratégias:

Estratégia 9 - Escrita de histérias com regularidade;

Estratégia 10 - Realizagédo do trabalho de projeto;

Estratégia 11 - Criagado da rotina “hora da leitura”, de forma criar um espaco
para a leitura por prazer.

Estratégia 12 — Criagdo da rotina “hora das apresentagdes”, como forma de
apresentar as histérias escritas pelos alunos apresentagfes de producdes
plasticas e apresentacdes e leituras de livros.

Estratégia 13 — Criagdo da atividade “Trabalho com o Texto” onde sera
melhorado, coletivamente, um texto que foi produzido por um aluno, desde os

erros ortogréficos a estrutura.

O 4.° objetivo geral consiste em melhorar as aprendizagens dos alunos em sala de

aula através da aplicacdo de estratégias de autoavaliacdo enquanto avaliacdo

formativa. Este objetivo encontra-se devidamente fundamentado no ponto 4 do presente

relatorio.

Apresentam-se de seguida as estratégias que concorrem para a sua prossecucao:

Estratégia 14 - Realizacdo da autoavaliacdo das aprendizagens e do seu

progresso em grelhas de registo afixadas na sala de aula;
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e Estratégia 15 - Registo e avaliagdo do cumprimento das tarefas;
o Estratégia 16 - Realizacdo da avaliacdo das etapas do trabalho de projeto e do
desempenho dos alunos;
o Estratégia 17 - Tirar partido da autonomia que 0s alunos revelam para potenciar
0 seu papel ativo, conferindo-lhes novas responsabilidades dentro da sala de
aula;
e Estratégia 18 - Implementagéo e utilizagdo do “diario de turma”, revendo o que
|& for escrito na Assembleia de Turma.
e Estratégia 19 — Producdo de um cartaz, em grande grupo, de estratégias e
exposi¢cdo das mesmas para o melhoramento das competéncias disciplinares.
O 5.° objetivo geral consiste em assegurar a equidade no processo de
aprendizagem através da diferenciacdo pedagogica. Através deste objetivo,
pretendemos realizar uma diferenciagcdo pedagdgica interna, ou seja, ao nivel do
quotidiano da sala de aula. Consideramos que cada aluno pode contribuir, nas varias
areas disciplinares, para a aprendizagem da turma como um todo: “numa educagao
diferenciada criam-se situacdes que permitam partilhar o que cada um tem, a partir do
que cada aluno sabe” (Cadima, 1997, p.14). Desta forma, pretendemos orientar
atividades que suscitem a colaboracdo entre alunos com diferentes niveis de
aprendizagem, para que todos os alunos, mesmo os que tenham mais dificuldades,
possam aprender e, a0 mesmo tempo, sentirem que fazem parte da turma.
Estabeleceram-se as seguintes estratégias para a prossecuc¢do deste objetivo
geral:
e Estratégia 20 — Criacdo de exercicios/tarefas/atividades que desenvolvam
conteudos e competéncias integrados na zona de desenvolvimento proximal dos
alunos (alunos S. e F.).
e Estratégia 21 - Implementacdo de tarefas a realizar ap6s o término das

atividades planeadas.

4. O CONTRIBUTO DA AUTOAVALIACAO NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM

Para uma melhor compreensédo do tema em estudo, este capitulo apresenta uma
definicAo dos conceitos em causa e a explicitacdo da relacdo entre eles. Mais
concretamente, serd abordado de que forma a prética didria de atividades de
autoavaliacdo em contexto de sala de aula pode potenciar o processo de autorregulacao

da aprendizagem das criancas.
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4.1. Avaliacédo e regulacao da aprendizagem

No sistema de ensino, o significado talvez mais usado para a avaliacdo é o de
atribuir uma nota, integrada numa escala, confundindo-se assim com o conceito de
medicdo ou classificacdo (Ferreira, 2007). Isto pode ser explicado pela associacdo que
durante muito tempo foi feita ao “paradigma quantitativo, positivista, assente nos
pressupostos de objetividade, rigor, com énfase no resultado da aprendizagem a curto
prazo e no controlo das variaveis intervenientes” (Ferreira, 2007, p.13).

Segundo Ferreira (2007), a partir da década de 60 do século XX, verifica-se uma
nova abordagem ao processo de avaliagdo, integrada no paradigma qualitativo. Esta
nova abordagem, que tem na base pressupostos de intersubjetividade e de
compreenséo, coloca a énfase no processo de ensino e nos resultados a longo prazo.

A avaliagdo passa a consistir na

emissdo de um juizo de valor (uma questdo de dizer se algo € bom ou mau,

funcionando como um modelo de resposta ao processo que exige uma

negociacao constante e a consideracao, além dos resultados, dos antecedentes
processos e juizos), como uma estimacgéao global, uma determinagéo do mérito ou

valor de uma coisa, libertando-a do critério dos objetivos e situando a resposta a

guestdes que contrastam em funcdo dos interesses existentes e dos itens a avaliar

e ainda como uma descricdo, interpretacdo dos contextos e sua valorizagéao.

(Pacheco citado por Ferreira, 2007, p. 15).

De acordo com Ferreira (2007), esta inovagdo do conceito de avaliagdo €
influenciada pela psicologia de natureza construtivista e socioconstrutivista, que
considera a avaliacdo das aprendizagens como um meio para alcangar o objetivo do
ensino, sendo este objetivo a regulacéo dos processos de ensino e de aprendizagem.

Mendez (2001) defende que a fung&o predominante da avaliacdo €, exatamente,
a regulacdo deste processo de ensino-aprendizagem, pela intervencdo face as
dificuldades dos alunos e pela andlise feita pelo professor das estratégias de ensino.

a teoria curricular construida a luz das abordagens socioconstutivistas tem
evidenciado a importancia da avaliagdo como componente intrinseca do
processo curricular, que permite regular e monitorizar a adequacdo e a
pertinéncia das decisbes adoptadas sobre as diferentes dimensdes
curriculares e organizativas, que possibilitam a criacdo de ambiente de
aprendizagem de qualidade. (Alonso, citado por Ferreira, 2007, p. 15)

Assim, partindo da perspetiva de que a avaliacdo esta integrada no processo

de ensino-aprendizagem e é, portanto, influenciada pelos fatores que determinam
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este mesmo processo (Ferreira, 2007), Hadji (1994) defende que a avaliacdo é

multidimensional, visto que avaliar é
julgar um trabalho em funcéo das instru¢6es dadas; julgar o nivel de um aluno
em relacdo ao resto da turma; julgar segundo normas preestabelecidas.
Estimar o nivel de competéncia de um aluno. Situar o aluno em relacéo as
suas possibilidades, em relacdo aos outros; situar a produgédo do aluno em
relacdo ao nivel geral. Representar, por um numero, o grau de sucesso de
uma producdo escolar em fungdo dos critérios que variam segundo 0s
exercicios e o nivel da turma. Determinar o nivel de uma produ¢&o. Dar uma
opinido sobre os saberes ou o saber-fazer que um individuo domina; dar uma
opinido respeitante ao valor de um trabalho (Hadji, 1994, pp. 27-28)

Retomando as ideias de psicologia de natureza sociocontrutivista e
construtivista, que servem de base a este estudo, o objetivo do ensino consiste na
regulagéo das aprendizagens. Enquanto mecanismo de ac¢éo, esta regulacdo pode ser
definida como “todo o acto intencional que, agindo sobre os mecanismos de
aprendizagem, contribui para a progressao e/ou redirecionamento dessa aprendizagem”
(Santos, citado por Ferreira 2007, p. 98).

A importancia da autorregulacdo da aprendizagem € destacada pela
investigacdo, jA que os alunos autorreguladores apresentam-se mentalmente ativos
“durante a aprendizagem exercendo um controlo préximo sovre o estabelecimento e a
prossecucao dos objetivos estabelecidos” (Rosario, Trigo e Guimaraes, 2003).

Segundo Ferreira (2007), a regulacéo é realizada em dois momentos. O primeiro
consiste no feedback que é dado ao aluno, ou a outros intervenientes do processo de
ensino-aprendizagem. O aluno é situado em relacé@o ao referente, isto €, em relagéo a
um conjunto de normas, critérios definidos, ou ideal, a partir do qual se retira informacao
no processo de avaliacdo e se procede a comparacao e a reflexdo entre o que foi
recolhido (competéncias demonstradas pelo aluno) e o referente. O segundo momento
consiste na orientacdo, ou re-orientacdo, do percurso pelo ajustamento da acdo ao
aluno (Ferreira, 2007).

Podemos concluir que a avaliagdo tem um papel fundamental para alcancar o
objetivo do ensino, ja que a primeira fase da regulacdo depende da avaliacdo e a
segunda fase resulta da mesma.

Para além disto é importante salientar que “apesar de todo o tipo de avaliacdo
estar associada a alguma forma de regulacéo . . . . a regulagdo esta intrinsecamente
relacionada com a avaliagao formativa.” (Ferreira, 2007, p. 98), isto porque a adaptagao

das atividades é imediata e nao diferida, ao contrario da avaliagdo sumativa.
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No capitulo seguinte apresentam-se as condicdes prévias em que se pode
realizar a autorregulacédo, bem como as diferentes modalidades de autoavaliagdo que
podem ser trabalhadas que contribuem para uma autorregulacdo por parte da crianca.

4.2. Autoavaliacao e autorregulacéo

A regulacdo da aprendizagem pode ser desencadeada unicamente pelo
professor, pela interacdo entre o professor e 0 aluno ou, somente, pelo préprio aluno.
Um dos processos implicados nos dois ultimos tipos de regulacao referidos é a
autoavaliagdo. Isto significa que o aluno realiza a sua propria avaliacdo, podendo esta
referir-se a critérios estabelecidos pelo professor ou, ainda, a critérios negociados entre
professor e aluno. (Ferreira, 2007).

“‘Através da auto-avaliacdo realizada a partir de critérios interiorizados, o

aluno explicita as suas representacoes, reflete sobre as suas estratégias e

gere a resolucéo das tarefas. E pela auto-avaliacdo, . . . como a peca-chave

de qualquer dispositivo pedagdégico, que se criam condi¢ées que permitem ao
aluno uma efetiva regulagéo da sua aprendizagem.”

Esta implicacdo do aluno no processo de ensino-aprendizagem “€ uma
condicdo necessaria a aplicacdo de uma estratégia duravel de diferenciacdo do
ensino, . . . . criando-se, ainda, as bases para uma pedagogia da autonomia”
(Ferreira, 2009, p.108).

Ao implicar a reflexdo do aluno sobre a propria aprendizagem, a autoavaliagdo
privilegia a autorregulacdo da aprendizagem (Hadji, 2001). Esta regulacdo resulta da
passagem de regulacdes interativas entre o professor e o aluno, para regulagfes
internas ao proprio aluno, tornando-se, desta forma, uma regulacdo autbnoma (Allal,
1999).

A finalidade da autoavaliacdo consiste, assim, no “desenvolvimento da
autonomia do aluno através da tomada da consciéncia gradual dos seus processos
cognitivos, a vigilancia da sua execucdo e o desenvolvimento de estratégias de auto-
regulacao” (Laveault, citado por, Ferreira, 2007, p. 109)

A autoavaliacdo exprime a vontade do desenvolvimento do processo de
metacogni¢ao que lhe esta implicita, visando o “desenvolvimento de actividades de tipo
cognitivo, como forma de uma melhoria da regulacéo das aprendizagens, pelo aumento
do autocontrolo e a diminuicdo da regulagédo externa pelo professor” (Hadji, 2001, p.
103).

Apesar de interligadas, a autorregulagao difere da autoavaliagao: “apesar de a

auto-regulacdo da aprendizagem constituir um processo diferente e delimitado da auto-
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avaliacdo, surge na sequéncia desta, uma vez que ndo ha auto-regulacdo sem que,
primeiro, o aluno tenha realizado a avaliagdo da sua prépria aprendizagem.” (Ferreira,
2009, p. 3503).

Segundo Zimmerman, Bonner & Kovach (1996), a capacidade que uma crianca
tem em autorregular a sua aprendizagem provém naturalmente em climas sociais de
dedicacgédo e propdsitos comuns, como por exemplo numa familia ou numa escola. Isto
significa que a autorregulacao ndo é apenas desenvolvida através da instrugdo formal.
Outras variaveis também sao importantes, como por exemplo, “as expectativas dos pais
sobre o0 sucesso dos seus filhos, o seu suporte directo e indirecto no estudo, a marcacao
de trabalhos de casa . . . . e a interaccado cooperativa dos alunos com os seus pares”
(Rosério, 2004, p.53). Isto significa que o trabalho que se desenvolve apenas no
contexto da sala de aula, pode nao ser suficiente para desenvolver a capacidade de
autorregulacéo. Outras condi¢cdes necessérias para que o aluno se autorregule séo a
motivacdo, a vontade de aprender a aprender e a motivacao (Ferreira, 2007).

Uma vez que neste trabalho se procurou trabalhar essencialmente estratégias
de autoavaliacdo, € importante conhecer os processos de autorregulagdo e as suas
fases em que a autoavaliacdo se integra. Este conhecimento é essencial para
compreender em que momentos a autoavaliagdo devera ser realizada de modo a
exponenciar comportamentos autorregulatérios.

A autorregulacdo da aprendizagem compreende vérias fases: planeamento e
ativacdo; monitorizacao; controle ou regulacédo e, por fim, avaliagdo. Estas apresentam-

se no seguinte quadro:

Areas de autorregulacéo
Fases Cognicao Motivacéo Comportamento Contexto
= Adocao de
orientacao para
Estabelecimento objetivos
- Planeamento do
de objetivos Julgamentos de
L o tempo e do ~
Ativacéo de eficacia Percecbes da
Fase 1 : ~ esforco
conhecimento Percecdes da tarefa
Planeamento L o Planeamento ~
L prévio dificuldade da Percecdes do
e Ativacao . das auto-
Ativacéo de tarefa o contexto
: - observacdes do
conhecimento Ativacéo do
" comportamento
metacognitivo valor da tarefa
Ativacdo do
interesse
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Consciéncia e
monitorizacao o
¢ = Monitorizag&o
A - do esforco, do
Consciéncia Consciéncia e da mudanca
- L uso do tempo e
Fase 2 metacognitiva e monitorizacao . de tarefa e
o o L da necessidade
Monitorizacao monitorizacao da motivagdo e de aiuda das
da cognicéo do afeto ) condicdes do
Auto-observa-
N contexto
¢céo do
comportamento
Selecéo e Selecéo e Incremento/Red | = Mudanca ou
Fase 3 adaptacao de adaptacao de ucéo do esforco renegociacao
Controle/ estratégias estratégias para Persisténcia/des da tarefa
~ cognitivas para gerir a isténcia = Mudanga ou
Regulacéo L
aprender e motivagéo e o Procura de abandono do
pensar esforgo ajuda contexto
5 = Avaliacdo da
Fase 4 Julgamentos Reacobes ¢
~ . . Comportamento tarefa
Reacdo e cogntivos afetivas N
~ L L de escolha = Avaliacdo do
Reflexao Atribuicbes Atribuicbes
contexto

Quadro 2: Fases e areas de aprendizagem autorregulada (Pintrich, 2000, 2004 in)

Apesar de estas fases se apresentarem sequenciadas, podem ocorrer

simultaneamente e de forma integrada ao longo do processo de autorregulagéo. Pintrich
(2000;2004) apresenta uma proposta de organizacao das atividades caracteristicas de
cada uma das diferentes fases, como se pode observar no Quadro 2.

Entende-se por metacognicdo a “faculdade de planificar, de dirigir a
compreensdo e de avaliar o que foi aprendido” (Ribeiro, 2003). De acordo com a autora,
a metacognicdo em acao consiste nas reflexdes pessoais sobre a organizacdo e
planificacdo da acéo, realizada antes do inicio da tarefa, nos ajustamentos que se fazem
enquanto se realiza a tarefa e nas revisdes necessarias no momento de verificagdo dos
resultados obtidos. O papel dos professores € o de mediar a aprendizagem através de
propostas de planos que auxiliem a preparacdo dos alunos no planeamento e
monitoriza¢do das suas proprias atividades (Ribeiro, 2003).

As modalidades de autoavaliacdo, que visam a autorregulacdo das
aprendizagens, diferem consoante a forma como s&o desencadeadas. Segundo
Ferreira (2007), a autoavaliacdo pode ser apenas realizada pelo aluno, sendo este quem
reflete sobre os processos utilizados e os resultados comparando com um referente, e
guem decide a partir destas informacdes, alterar os processos com vista a alcancar um
resultado ainda melhor. A autoavaliagdo pode se constituir uma avaliagdo muatua, sendo
gue dois ou mais alunos com o0 mesmo estatuto de formagéo avaliam as suas producdes
ou processos, partindo de um referencial externo. Por fim, a coavaliacdo consiste no
confronto da avaliacdo realizada pelo aluno com a avaliacdo do professor, também em
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funcdo de um referencial externo. O relacionamento “das duas avaliagdes leva o aluno
a analisar os seus processos e resultados de aprendizagem e a regula-los” (p.110).

As estratégias utilizadas que concorrem para o objetivo do aluno se autorregular
devem ser adequadas as necessidades, interesses e conhecimentos de cada estudante
(Silva & S4a, 1997), assim deve ser feita uma “selecdo adequada de competéncias e
estratégias e a sua correta e flexivel aplicagéo” (p.16).

As estratégias de aprendizagem sao “processos conscientes e delineados pelos
estudantes para atingirem objetivos de aprendizagem e, a um nivel especifico, como
qualquer procedimento adoptado para a realizacdo de uma determinada tarefa” (Silva &
S4, 1997, p. 19).

As estratégias de aprendizagem, nas quais as estratégias de autoavaliagdo se
incluem, podem ter uma complexidade muito diversa. Isto €, podem ser o cumprimento
de simples rotinas, como revisdo de uma producéo escrita, como a elaboracdo de um
plano complexo para atingir um objetivo, e a avaliacdo desse mesmo plano e da
concretizagéo do objetivo. E importante salientar que a utilizagio das estratégias esta
dependente do proprio aluno (Silva & S4, 1997).

Rosario, Trigo e Guimaraes (2003) alertam para uma promocao de estratégias
auto-regulatérias em contexto de sala de aula que parta da discussdo de uma logica
autorregulatéria que oriente o trabalho do aluno no sentido de o elevar qualitativamente.

As estratégias de autorregulacdo devem permitir oportunidades aos alunos de
controlar algumas dimensdes essenciais da sua aprendizagem (Rosario, Trigo &
Guimaraes, 2003).

Quanto a avaliacdo, como ja foi explicitado, esta integrada no processo de

autorregulacao, sendo que este processo compreende diferentes fases:

PLANIFICACAO

AVALIACAD EXECUCAD

PLANIFICACAD PLANIFICACAD

AVALIACAQ  Execucho avaLAcRo  EXECUCAO
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Figura 1. Modelo do PLEA (modelo que caracteriza o processo de
autorregulacdo da aprendizagem em trés fases: Planificacdo, Execucdo e Avaliacdo)
da aprendizagem autorregulada (Rosario, Nufiez & Gonzalez-Pienda, 2007)

A fase da planificag&o constitui-se numa etapa em que se estabelecem as razdes
para aprender, isto é, os objetivos de aprendizagem, como também sdo selecionadas
as estratégias para a concretizacao dos objetivos definidos. A fase da execucao refere-
se ao “plano estabelecido em prética, a implementacdo de um conjunto organizado de
estratégias de aprendizagem ao servico das tarefas, ao controlo e monitorizacéo da sua
eficacia tendo em vista as metas propostas” (Rosério, Nufiez & Gonzalez-Pienda, 2007).
Por fim, a fase de avaliagdo tem como linhas orientadoras o julgamento quanto a relagéo
entre a tarefa de aprendizagem e o plano realizado, permitindo a justificacdo dos
resultados.

Como se pode verificar na figura 1, cada “o processo nao sé se organiza da
planificacdo para avaliagdo passando pela execugcdo, mas em cada uma das fases a
mesma dindmica ciclica do processo é actualizada, reforcando a I6gica auto-regulatéria”
(Rosério, Nufiez e Gonzalez-Pienda, 2007, p.22)

De acordo com os autores, um dos exemplos desta dinAmica ciclica é a fase de
planeamento que pressupde uma avaliacdo dos recursos, pessoais e ambientais,
disponiveis para realizar um plano passivel de ser concretizado. Para além disto, os
resultados da fase de avaliagao “alimentam a planificacido de novas tarefas reiniciando
assim o ciclo auto-regulatorio” (p.24).

No capitulo seguinte, pretende-se apresentar o paradigma de estudo deste tema,
bem como fundamentar os métodos e técnicas de recolha e de tratamento de dados

selecionados.

5. METODOLOGIA: METODOS E TECNICAS DE RECOLHA E
TRATAMENTO DE DADOS

5.1. Paradigma de estudo

Partindo das caracteristicas que 0 grupo turma apresenta, enunciadas no
capitulo 2, formularam-se varios objetivos que visam concorrer para uma evolucao da
aprendizagem de conteudos e de competéncias por parte destes alunos.

Uma das fragilidades encontradas no grupo turma consistia na falta de
autonomia relativamente as suas aprendizagens, ao seu trabalho escolar e as tarefas

em sala de aula.
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Para além disto, foi verificado que os alunos néo realizam estratégias de
autoavaliagcdo, quer por iniciativa propria, do professor ou dos seus pares.

As questbes-problema que se colocam séo as seguintes:

e Que praticas educativas promotoras de competéncias autorregulatorias, mais
concretamente as relacionadas com estratégias de autoavaliacdo, podem ser
introduzidas no processo de ensino-aprendizagem num contexto educativo com
uma estrutura ja definida e consolidada?

e De que forma as préticas educativas promotoras de competéncias
autorregulatérias, mais concretamente as relacionadas com estratégias de
autoavaliagdo, promovem a aprendizagem?

Assim, a hipétese deste estudo é verificar se existe uma conjetura entre uma
competéncia de aprendizagem das criancas e a introducdo de estratégias de
autovaliagdo no quotidiano em contexto de sala de aula.

Como forma de avaliar este estudo, foram delineados métodos e técnicas de

avaliacdo de recolha de dados, apresentados seguidamente.
5.2. Métodos e técnicas de recolha de dados

Neste capitulo serdo apresentados, em primeiro lugar, as diferentes fases do
trabalho e, posteriormente, os métodos de recolha e de andlise de dados utilizados
nesta investigacdo. Segundo Ferreira (2007), as etapas da avaliagdo compreendem
quatro fases. A primeira consiste na planificacdo da avaliacdo. E nesta fase que se
define: o tipo de informacg&o que deve ser recolhida; em que momentos devera ser feita
essa recolha, o responsavel pela mesma e, ainda, a sua finalidade.

A variavel independente consiste numa “variavel estimulo . . . . que atua tanto ao
nivel da pessoa, como do seu meio, para afetar o comportamento.” (Tuckman, 2005,
p.121). Neste estudo, a variavel independente consiste na introducao de estratégias de
autoavaliacdo no quotidiano das criangas.

A variavel dependente consiste num “aspeto observado do comportamento do
organismo que foi estimulado” (Tuckman, 2005, p. 122). A variavel dependente deste
estudo é a ocorréncia de erros ortogréaficos da turma no exercicio ortogréfico.

De modo a controlar outros aspetos da introducao de estratégias de
autoavaliacdo ao longo da intervencdo, também foi alvo de avaliacdo os
comportamentos autorregulatérios das criancas, Estes comportamentos foram
avaliados em atividades que remetiam para momentos autoavaliativos no quotidiano da
sala de aula, de forma forma estruturada pelo docente. A recolha de dados e o

tratamento dos mesmos relativamente aos comportamentos autoavaliativos ou
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autorregulatérios encontra-se no capitulo 7 do presente relatério, ja que este remete
para a avaliacdo dos objetivos gerais.

A segunda etapa da avaliagdo consiste na recolha de informacgéo. J4 a terceira
etapa é reservada para a analise da informacao. Finalmente, a quarta e Ultima etapa
compreende a emissao de um juizo de valor, o qual pode ser quantitativo ou qualitativo
(Ferreira, 2007).

Como a finalidade deste estudo € o de avaliar uma correlacdo entre a ocorréncia
de incorrecdes ortogréficas e a aplicacdo de estratégias de autoavaliacdo do estudo
para o exercicio ortogréfico € necessario distinguir dois tipos de informacao recolhida.

A primeira informagdo recolhida consistiu nas incorre¢cdes ortograficas
produzidas por cada aluno da turma. Esta informacao permite avaliar uma das valéncias
do “conhecimento do sistema de representagdo grafica adoptado” (Programa de
Portugués para o Ensino Basico, 2009, p.16). Ao mesmo tempo, é convocado pelo
processo de fixacdo linguistica que tem como resultado a escrita (Programa de
Portugués para o Ensino Basico, 2009). Assim, a informacéo recolhida permite avaliar,
de forma reduzida, uma competéncia linguistico-comunicativa especifica que se
processa no modo escrito, bem como uma competéncia de aprendizagem, uma das
competéncias gerais definidas pelo Programa de Portugués para o Ensino Basico
(2009), simultaneamente.

Esta informacao foi recolhida em quatro momentos distintos do periodo de
intervencd@o educacional supervisionada. Previamente a intervengéo, foi realizada uma
avaliacdo diagnéstica. Ao longo da intervencgédo, foram realizados dois momentos de
avaliacdo, e outro no momento de conclusdo do estégio.

A recolha de informacé&o foi realizada por mim, com execdo de um momento em
qgue foi recolhida pela minha parceira de estagio. Este processo de recolha de
informagdo obedeceu ao mesmo procedimento em todos 0s momentos. O
conhecimento do sistema de representacao grafica da escrita, mais especificamente, a
ortografia das criancas foi avaliada através da aplicacdo de um exercicio ortografico.
Este material foi produzido e adotado tendo em conta as caracteristicas especificas da
turma. Como referido anteriormente, a turma desenvolveu o processo de aprendizagem
da leitura e da escrita através do método das 28 palavras. Assim, dois dos textos
produzidos englobavam os casos de leitura abordados explicitamente até ao momento
de aplicagéo do instrumento na turma (Cf. anexo VI).

Cada aluno tinha acesso ao texto que seria utilizado no exercicio ortografico com
a antecedéncia, levando-o para casa. No dia seguinte, seria aplicado o exercicio
ortogréfico do texto entregue a todos os alunos simultaneamente, sendo que em dois

casos (os alunos A. e D.F.) as palavras eram lidas de forma vagarosa reservando mais
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tempo para a concretizacao das tarefas. Esta diferenciacao na metodologia de avaliacdo
é justificada pelo fato destes alunos apresentarem dificuldades acrescidas. Um destes
alunos ainda nao tinha conseguido realizar a aprendizagem da leitura e da escrita. Outro
aluno apresentava dificuldades de concentracao, visto apresentar um quadro clinico de
hiperatividade.

O método de recolha de incorre¢cdes ao nivel da representacdo grafica das
palavras consistiu no registo destas mesmas incorre¢des de forma discriminada, no
momento da correcdo dos textos, numa grelha de levantamento de incorre¢cbes, como
é possivel verificar no anexo VII. Esta discriminacao dos erros ortograficos foi realizada
de acordo com Inés Sim-Sim (2009). Estes dados foram transferidos para suporte Excel
(Cf. anexo VIII).

Este processo de avaliagdo compreendeu um segundo tipo de informacéo
recolhida, que consiste numa autoavaliacdo do estudo autébnomo realizado pelos
alunos. Esta recolha foi realizada através de um inquérito (Cf. anexo IX) fornecido aos
alunos no momento imediatamente anterior ao exercicio ortografico. O inquérito foi o
instrumento de recolha de dados selecionado visto possibilitar a uma recolha de
informacg&o rapida a fim de dispender o minimo tempo de aula disponivel.

Este instrumento € composto por cinco perguntas que permitem avaliar ndo sé
se a crianga considera que a preparacao que fez consiste numa pratica relacionada com
o estudo, através da pergunta a), como também permite informar sobre a qualidade do
mesmo, através das perguntas b), c), d) e e):

a) Estudei?

b) Lio texto?

c) Quantas vezes li o texto?

d) Sublinhei as palavras dificeis?

e) Copiei as palavras mais dificeis?
5.3. Métodos e técnicas de tratamento de dados

E necessario utilizar métodos e técnicas de forma a tratar a informacao
recolhida, isto porque “apds a utilizagdo de um inquérito por questionario torna-se
necessario efectuar uma analise estatistica” (Pombal, Lopes & Barreira, 2008, p.14).

Numa primeira etapa, os dados foram tratados tendo como principal variavel o
namero de incorrecdes ortograficas realizados pela turma, ao nivel global, de cada um
dos exercicios ortograficos realizados (Cf. anexo X). Assim, foi possivel observar o
volume de incorrecdes ortograficas, desde o momento da avaliacdo diagndstica,

passando pelos dois momentos de avaliacdo continua e, por fim, pelo momento de
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avaliacdo final. A forma de representacao grafica escolhida para a apresentacéo destes
dados foi o gréfico de rede, por permitir a visualizacdo dos casos de leitura onde a maior
parte das criangas realiza incorrecdes e a frequéncia. Os gréficos de rede assemelham-
se a uma teia de aranha, permitindo que visualizemos a abrangéncia de incorregoes.

Numa segunda etapa, partindo do anexo X foi realizada a tabela (Cf. anexo XI)
essencial para a construgcdo de um grafico de extremos e quartis. Esta forma de
representacdo grafica dos dados tem como vantagens “estabelecer comparagdes entre
amostras, evidenciando as principais semelhancas e diferengas entre os padrdes de
distribuicdo, nomeadamente no que diz respeito a localiza¢do de algumas das medidas
caracteristicas dos dados, assim como a maior ou menor dispersao dos dados”
(Ministério da Educacédo, 2007, p.60). Isto significa que este grafico apresenta a
dispersdo do volume de incorre¢fes realizadas de uma forma geral de cada exercicio
ortografico.

O segundo tipo de informacado, que consistiu nas estratégias de autoavaliagéo
utilizadas pelos alunos, foi organizado numa tabela em formato excel, que inclui a
totalidade de incorre¢fes ortograficas (Cf. anexo Xl). Devido a organizacdo dos dados
nesta tabela, foi possivel realizar um grafico de diagrama de dispersao ou scatter plot,
isto porque é

the most useful graph for displaying the relationship between two quantitative
variables measured for the same individuals. The values of one variable appear
on the horizontal axis, and the values of the other variable appear on the vertical
axis. Each individual in the data appears as a point on the graph (Moore, Notz e
Flinger, 2013, p.100).

O coeficiente selecionado € o de correlagdo de Spearman (p) uma vez que é

o ideal para relacionar e testar a relacdo entre duas variaveis.

6. APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE
INTERVENCAO EDUCATIVA COM DESTAQUE PARA O TEMA EM
ESTUDO

6.1. Principios orientadores do PI

A escolaridade é relevante para o progresso social, econémico e cultural
de todos os portugueses, uma vez que

“O sistema educativo € o conjunto de meios pelo qual se concretiza o

direito a educacdo que se exprime pela garantia de uma permanente

acao formativa orientada para favorecer o desenvolvimento global da
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personalidade, o progresso social e a democratizacdo da sociedade.”

(Ministério da Educacéo e Ciéncia, 2005, Decreto-Lei n°® 49/2005)

A escolaridade consiste num processo que deve ser continuo e coerente,
garantindo a promocéo da qualidade e da exigéncia no ensino e o desenvolvimento de
todos os alunos.

Um dos principios da intervencdo pedagogica é a liberdade de aprender e
ensinar com tolerancia, tendo em conta que n&o pode atribuir-se o direito de programar
a educacdo e a cultura segundo quaisquer diretrizes filosdéficas, estéticas, politicas,
ideolégicas ou religiosas, e que o ensino publico ndo se constitui como sendo
confessional.

Procurei dar uma resposta as necessidades resultantes da realidade social,
contribuindo para o desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade das
criangas, incentivando a formacdo de cidadaos livres, responsaveis, autonomos, e
solidarios e valorizando a dimensdo humana do trabalho.

Para além disto, ao longo do periodo de intervengcdo pretendeu-se formar
cidadaos capazes de julgarem com espirito critico e criativo o meio social em que se
integram e de se empenharem na sua transformacao progressiva. Este principio esta
na base da promocdo do desenvolvimento do espirito democratico e pluralista,
respeitador dos outros e das suas ideias, aberto ao dialogo e a livre troca de opinides.

O objetivo de qualquer intervencéo consiste na promoc¢ao da aprendizagem de
contetdos e de competéncias relacionadas com a linguagem oral e a iniciagdo e
progressivo dominio da leitura e da escrita, com as no¢des essenciais da aritmética e
do célculo, do meio fisico e social e com as expressdes plastica, dramatica, musical e
motora. Para alcangar este objetivo o docente deve criar novas ofertas educativas e de
adaptar o curriculo com contetudos considerados relevantes que respondam ao que é
fundamental para os alunos e assegurem a inclusdo de todos no percurso escolar. Isto
€, uma forma de garantir a igualdade efetiva de oportunidades, considerando vias
adequadas e apoios necessarios aos alunos que deles necessitem, com o objetivo de
melhorar os seus niveis de desempenho (Lei de Bases do Sistema Educativo).

Outro dos principios da Intervencdo Educativa, consiste na aprendizagem
cooperativa. A construcdo cooperada das aprendizagens e das relacdes que se
estabelecem na atividade e no discurso compartilhado, tém consequéncias significativas
no desenvolvimento sociomoral das criangas. A aprendizagem cooperativa é mais
complexa em termos intrinsecos do que a individualista ou competitiva, uma vez que 0s
alunos devem aprender ndo apenas as matérias escolares, mas também as préticas de
relacdo interpessoal e de grupo. Assim, apds estabelecida a interdependéncia, o

professor tem a possibilidade de promover atividades cognitivas e dinamicas
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interpessoais.

Assim, a autonomia e a aprendizagem cooperativa estiveram na base da
intervengéo pedagogica uma vez que se procurou oferecer “novas condi¢des de acesso
a cultura . . . ., ajudar a crianca e o jovem a elaborarem o seu proprio saber, a
organizacao e a sua experiéncia,” (Nunes, cit. por Pessoa, 1995, p. 11), e promover

“praticas de cooperacao e de solidariedade de uma vida democrética, que permitam
criar condi¢cdes (materiais, afetivas e sociais para que todos tenham acesso aos
conhecimentos, devendo ser uma comunidade cultural e formativa, organizada
paritariamente, que permita o acesso a saberes e técnicas através de processos de
cooperagdo e de interajuda, que valorize socialmente os saberes e produtos
reconstruidos pelos alunos, que dé sentido imediato a partilha de saberes e
producdes através da difusdo e mostra da sua aplicacdo funcional na comunidade
educativa” (Anexo 59. In Pessoa, 1996);
A expressao livre individual constitui-se como outro dos valores da intervencao ja
gue se pretendia promover a comunicagéo sociabilizada, onde se possa aplicar a “ideia
de processo (reciprocidade, circulagéo, regulagéo) e que dé sentido social & informagao”

(Pessoa,s.d.)

6.2. Estratégias globais de intervencdo para cada area

disciplinar e 0 seu contributo para a concretizacao dos objetivos

Com vista a alcangar os varios objetivos gerais do Projeto de Intervengéo
procedeu-se a planificacdo e implementacao de varias atividades inseridas no conjunto
de estratégias delineadas e apresentadas no capitulo 3 do presente relatério. Para uma

melhor apresentacao das atividades, estas encontra-se organizadas na seguinte tabela:
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Objetivos

0.G.2 - Potenciar as

0O.G. 4 - Melhorar as

Gerais o . ~ aprendizagens dos 0.G. 5 - Assegurar a
] o competéncias sociais como 0O.G. 3 - Melhorar a producgéo | .
0.G. 1 - Estimular a criatividade ) ) ] . alunos através de equidade no processo de
. entreajuda/trabalho de grupo e escrita, a leitura e a expressao o ) i
na resolucéo de problemas i estratégias de aprendizagem atraveés da
i respeito pelas regras de sala oral o ) o o
Areas q | autoavaliacdo em sala | diferenciac@o pedagdgica
e aula
disciplinares de aula
l.a) Problema da semana
(estratégias 1 e 4) 2.a) Resolucdo de fichas de | 3.a) Explicitacdo das resolucdes ) ~ ]
~ . 4.a) Preenchimento de | 5.a) Adequacéo de fichas
1.b) Tarefas de resolucdo de | trabalhos a pares e correcdo | dos problemas da semana
L o o grelhas de | de trabalho e outras
i problemas e explicitagéo | (estratégia 6) (estratégia 12) o i
Matematica . ) L . autoavaliacéo das | tarefas ao nivel dos alunos
(estratégias 1 e 4) 2.b) Estabelecimento de um | 3.b) Explicitacdo das resolucdes . . -
o ) i} tarefas de matematica | com mais dificuldades
1.c) Realizagdo da rotina | mercado na sala de aula | do nimero da  semana o o
. ] o o o (estratégias 14 e 15) (estratégia 20)
“‘Numero do dia” (estratégias 1 e | (estratégia 6) (estratégia 12)
4)
1.d) Identificacdo do problema _ 3.c) Escrita de pequenas ) 5.a) Adequacéo de fichas
o o 2.c) Pesquisa a pares no| = . o 4.b) Preenchimento de
numa histéria e definicio do _ _ . | histdrias ou respostas de opini&o de trabalho e outras
) trabalho de projeto (estratégia . grelhas de .
problema/complicagcdo do texto (estratégia 9) _ tarefas ao nivel dos alunos
) ) 5) B ) autoavaliacédo das _ -
narrativo do trabalho de projeto o oo 3.d) Planificacdo, escrita e _ | com mais dificuldades
. 2.d) Planificacdo da historia em ) oo tarefas de portugués .
R (estratégias 1 e 3) . reescrita da historia no trabalho o (estratégia 20)
Portugués grupo (estratégia 5) (estratégias 14 e 15)

1.e) Resolucado do problema na
historia (ficha de trabalho) e
definicho da contribuicdo das
personagens na resolucdo do

problema

2.e)
trabalho de projeto (estratégia
7)

Criacdo cartaz regras

de projeto (est. 10)

3.e) Hora da leitura (estratégia
11)
3.f)
(estratégia 12)

Leitura de histérias

4.c) ldentificacdo das
fases de
autorregulacdo a partir

de uma narrativa

5.b) Producdo de um
dicionario em conjunto
com o aluno de lingua
materna ndo portuguesa

(estratégia 20)
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3.9) Constru¢do e melhoria de

texto em grande grupo (est. 13)

de

das

4.d)  Atividade
avaliacdo

producdes escritas

Estudo do Meio

1.f) Formulacdo de questdes,
definicdo de estratégias para
encontrar respostas nas etapas
da pesquisa do Trabalho de

Projeto (estratégia 3)

2.c)
trabalho de projeto (estratégia
5)

Pesquisa a pares no

3.d) escrita e

reescrita da histéria no trabalho

Planificacgéo,

de projeto (estratégia 10)
3.h) Pesquisa e redacdo das

respostas (estratégia 10)

4.e) Preenchimento de
de
das

grelhas
autoavaliacéo
tarefas de estudo do
meio (estratégias 14 e
15)

5.a) Adequacéo de fichas

de trabalho

e outras

tarefas ao nivel dos alunos

com mais

(estratégia 20)

dificuldades

Expressodes

1.9) Estabelecimento de um
mercado na sala de aula
(estratégia 1) — Teatro

1.h) Discussbes sobre a

ilustracdo, tomada de decisbes
por parte dos grupos acerca da
montagem das ilustragdes no livro
e da disposicao gréafica
(estratégia 3)- Exp. Plastica

1.i) Como se formam as cores -
de

momento (estratégia 3) - Exp.

resolucao problemas no

Plastica

2.1) Atividade de
ilustracdo/decisbes em grupo
(expressao plastica) (estratégia
5)

2.0) do

mercado (teatro) (estratégia 6)

Estabelecimento

4.f) Preenchimento de
de

das

grelhas
autoavaliacdo
tarefas de expressdes
(estratégia 14 e 15)
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Capacidades

transversais

1.j) Realizagédo da assembleia de

turma (estratégia 2 e 4)

2.h) Resolucédo problemas ¢ os
mesmos objetivos - entreajuda

(estratégias 5 e 8)

3.i) Discussdes e resolucdo de
Trabalho de

Projeto (estratégia 10)

problemas no

3.j) Exposicdo de problemas,
debates e respetiva resolucdo na
Assembleia de Turma (estratégia
12)

4.9) Preenchimento de

grelhas de
autovaliacao das
etapas do projeto
(estratégia 16)

4.h) Cartaz
comportamento
trabalho de projeto

(estratégia 19)

4.i)) Coavaliagdo oral
da concretizagdo de
tarefas propostas na

agenda semanal;

Tabela 1: Apresentacdo das atividades realizadas por objetivo geral e por area disciplinar e ndo disciplinar
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Por motivo de limite de paginas do presente relatdrio, neste capitulo apenas sera
apresentada a implementagdo do 4.° objetivo geral por se constituir como ponto de
partida para a investigacdo. A restante descricdo das estratégias dos objetivos gerais
1,2,3 e 5 encontra-se em anexo (Cf. anexo XIlI).

Cada uma das atividades de autoavaliagéo ou coavaliacdo descritas de seguida,
estdo integradas em atividades que concorrem também para outros objetivos gerais do
PI. Neste capitulo apenas serdo descritas as tarefas de autoavaliagcao, remetendo para
anexo a descricao das atividades na sua totalidade.

A apresentacdo das atividades que concorrem para o objetivo geral n.° 4, estédo
organizadas em trés modalidades diferentes de autoavaliagdo “que possibilitam a auto-
regulagéo das aprendizagens, quer esta seja desencadeada pelo préprio aluno, quer na
interacdo com o professor ou com os colegas” (Ferreira, 2007, p. 110).

Uma das modalidades € a “autoavaliagdo realizada pelo aluno, que avalia os
resultados e/ou os processos que Ihe permitiram chegar a eles, em funcdo de um
referencial externo” (p. 110). E através desta modalidade que o aluno regula a
aprendizagem, com efeitos nas representagéo e nos processos. Outra modalidade de
autoavaliagdo consiste na “autoavaliacdo mutua: dois ou mais alunos com o0 mesmo
processo de formacdo avaliam as suas producdes e/ou processos, a partir de um
referencial externo. Através das interacgdes nos alunos desencadeia-se um processo
de regulagao de cada participante” (Ferreira, 2007, p. 110).

Como este PI permitiu a introducdo de estratégias de autoavaliagcdo de forma
estruturada pela primeira vez nesta turma, optou-se por utilizar estratégias de
autoavaliacdo que pudessem ser partilhadas em pequeno e em grande grupo, a fim de
estimular a troca de ideias e sobretudo de modo a proporcionar, por parte do docente,
uma orientacdo orientar da melhor forma, comunicagéo das diferentes opinides.
Matematica, Portugués e Estudo do Meio
4.a) Preenchimento de grelhas de autoavaliacdo das tarefas de matemética
(estratégias 14 e 15); 4.b) Preenchimento de grelhas de autoavaliacdo das tarefas
de portugués (estratégias 14 e 15); 4.e) Preenchimento de grelhas de
autoavaliacdo das tarefas de estudo do meio (estratégias 14 e 15)

Estas tarefas consistiam, essencialmente, em realizadas ou no final das
atividades ou no final do dia. Era pedido a um aluno que avaliasse o seu desempenho,
e/ou do seu grupo a fim de que que avaliassem o cumprimento da tarefa, bem como a
gualidade do trabalho realizado.

Portugués

4.c) ldentificacdo das fases de autorregulacéo a partir de uma narrativa
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Esta atividade néo se inclui em nenhuma das estratégias mencionadas. Porém,
no inicio da intervencdo senti necessidade de explicitar as diferentes fases da
autorregulacdo para que os alunos pudessem compreender os significados de
planeamento, de execucéo e de avaliacdo. Pensei que a melhor atividade que poderia
planear seria o conto de uma histéria em que se pudesse aplicar os conceitos que
pretendia incluir no quotidiano da sala de aula. No entanto, face a falta de narrativas que
demonstrassem o processo de autorregulacéo e que pudessem ser trabalhadas num
espaco temporal curto, como o da duracdo de uma pequena aula, decidi construir um
texto narrativo (Cf. anexo XIV). Ao longo da leitura da narrativa os alunos eram
interpelados a inferir aquilo que o protagonista deveria realizar de forma a solucionar o

problema, tal como se pode verificar no anexo.

4.d) Atividade de avaliacdo das producdes escritas

Esta atividade esta integrada numa atividade de producao escrita, que incluia um
momento de avaliacdo sobre o seu trabalho escrito através de uma grelha de
autoavaliacédo da producéo escrita (Cf. anexo XV), a qual foi produzida e realizada em
grande grupo. O objetivo desta atividade tinha como objetivo melhorar a forma e o
conteudo da narrativa, partindo da autoavaliagéo dos alunos.

Para além desta tarefa de melhoria das produgdes escritas, foi também proposto
a cada grupo uma lista de perguntas e/ou sugestdes, a partir das quais o grupo poderia
melhorar o texto.

Expressdes
4.f) Preenchimento de grelhas de autoavaliacdo das tarefas de expressdes
(estratégia 14 e 15)

Quanto a fase da producéo plastica do trabalho de projeto, os alunos planificaram
a quantidade de material que deveriam produzir e avaliaram a concretizacdo desse
material a medida que concluiam a atividade.

Capacidades transversais
4.9) Preenchimento de grelhas de autovaliacao das etapas do projeto (estratégia
16)

Esta atividade, que esté integrada na estratégia 16 proposta no Pl e que prevé a
avaliagdo das etapas do trabalho de projeto, orienta o grupo de trabalho de projeto
qguanto a avaliacdo do seu proprio trabalho. Relativamente ao ritmo de trabalho de todo
o trabalho de projeto, este foi avaliado a partir de uma grelha de registo do trabalho de
projeto.

O referencial externo proposto pelo professor foi variando em relacdo a fase do

projeto em que o trabalho se encontra, tendo como referéncia a consulta e o
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preenchimento da grelha “Fases do Projeto”. As fases do projeto foram delineadas no

momento de concecdo do projeto.

Figura 2: Definigcéo das diferentes fases do trabalho de projeto

Em cada sesséo de trabalho de projeto, era solicitado que o porta-voz de cada
grupo avaliasse o trabalho realizado, quanto ao desempenho, propondo sugestdes de
melhoria e estabelecendo novos objetivos.

Como por exemplo, relativamente a fase de pesquisa, o grupo turma propds as
regras gerais de trabalho de projeto e especificas do trabalho de pesquisa, apés a
primeira sessdo de trabalho. Estas regras foram expostas em sala de aula, as quais
funcionaram como critérios para avaliagdo das sessdes de trabalho de pesquisa.

Para além disto as questdes colocadas no plano de projeto, também constituiram-
se como guifes de pesquisa. Isto é, uma vez que apds a concec¢do da resposta, 0s
alunos procediam a leitura da pergunta e avaliavam se o trabalho realizado tinha
cumprido o objetivo que era o esclarecimento da duvida apresentada no Plano de

projeto.
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Figura 3: Exemplo de plano de projeto

Figura 4: Exemplos de resgisto das informacdes.
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Outra das modalidades de autoavaliacdo consiste, segundo Ferreira (2007), na
coavaliagdo em que “o aluno confronta a sua auto-avaliacdo com a avaliagéo realizada
pelo professor, em fungdo de um referencial externo. O relacionamento das duas
avaliagoes leva ao aluno a analisar os seus processos e resultados de aprendizagem e
a regula-los”. A estratégia 14 do plano de intervengéo e a estratégia 19 integram esta
modalidade de autoavaliacdo, na perspetiva em que a avaliacdo das competéncias e
das aprendizagens é realizada pelo professor, mas que acaba por ser confrontada com
uma autoavaliagcdo do aluno realizada previamente sobre a forma como trabalhou para
alcancar os objetivos ou sobre a concretizacdo dos objetivos.

4.h) Cartaz comportamento trabalho de projeto (estratégia 19)

Uma destas atividades constituiu-se na autoavaliacdo do comportamento diario
oralmente. Nos Ultimos minutos de cada dia, era pedido aos alunos que refletissem
sobre o seu comportamento, qualificando-o através de uma escala cromatica. Esta
escala era utilizada em contexto de sala de aula previamente ao periodo de intervencao,
pelo que os alunos ja tinham tomado conhecimento dos critérios de avaliacdo sob os
quais deveriam ser avaliados. Estes critérios estavam afixados na sala de aula sob a
forma de uma grelha. Esta atividade permitiu que o aluno refletisse e avaliasse sobre
as varias atitudes tomadas ao longo do dia e que os comparasse a um referencial, a fim
de emitir um juizo.

4.i) Coavaliacéo oral da concretizagdo de tarefas propostas na agenda semanal;

Outra atividade integrada nesta estratégia foi a autoavaliacdo em grupo da
concretizacao de tarefas da Agenda Semanal quanto ao ritmo e qualidade do trabalho
global da turma. Esta atividade autoavaliativa esta interligada com o momento de
apresentacao, realizado as segundas feiras por parte do professor, das varias atividades
planeadas ao longo da semana, bem como dos contetddos e/ou competéncias previstos
de serem trabalhados. Neste momento de apresentacdo, os alunos tinham a
oportunidade de realizar propostas de alteracdo e de esclarecer duvidas quanto as
atividades e os conteudos a adquirir. Esta autoavaliacdo foi realizada oralmente e
registada através de simbolos representativos. Os critérios de avaliagdo consistiram nos
seguintes pontos: (i) realizagédo das atividades; (i) cumprimento do horério previsto; (iii)
qualidade do trabalho em grande grupo (avaliado apenas em atividades que integram

um momento coletivo).
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7. AVALIACAO E ANALISE DE RESULTADOS

7.1. Avaliacéo dos objetivos gerais do Plano de Intervencéo

Por motivo de limite do nimero de paginas, neste capitulo serd dado maior
enfoque a avaliacdo do objetivo geral n.°4 que se enquadra no tema de investigacao.
No entanto, apresento, em anexo, as grelhas de avaliagdo dos restantes objetivos gerais
do PI (anexo XVI) .

7.1.1. Apresentacao e analise de dados relativos a préatica de autoavaliagéo
no quotidiano da sala de aula

Através da observacao da grelha de avaliagdo do objetivo geral n.4 (anexo XVII),
é possivel verificar que a maior parte da turma evidenciou momentos de autoavaliagéo
nos quais revelou pensamento critico relativamente ao seu trabalho e do seu grupo.

Comparativamente com a avaliagdo diagnostica, foi possivel verificar que os
alunos nao realizavam reflexdes em sala de aula relativamente ao seu desempenho, é
possivel verificar, através da observacdo da grelha de registo de observacges referida
anteriormente, uma evolugao da ocorréncia de autoavaliacdes orais. Também se pode
verificar um incremento na qualidade das reflexdes que o aluno realizava quanto ao seu
desempenho ou ao desempenho do seu grupo. Para além disto, era frequente os alunos

realizarem uma sugestéo de melhoria no final das suas reflexdes.

7.1.2. Apresentacdo e analise de dados relativos a utilizacdo estratégias de

autoavaliacéao

No diagrama de extremos e quartis abaixo, podemos verificar a distribuicdo dos
alunos quanto ao volume de incorre¢do nos varios exercicios ortograficos realizados, ao

longo do periodo de intervengéo.
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Distribuicdo dos alunos quanto ao volume de incorre¢cdes nos
varios ditados, ao longo do periodo de intervencéo

30
25
20
15
10 ‘
5
0 | N | .
Ditado "A Ditado*O ' piadoro
) ; peixinho Ditado "O jogo b
girafa Xavier" peixinho
1° Quartil 3 3,5 3 1
Minimo 0 0 1 0
Mediana 6,5 5 6,5 3
Maximo 26 14 18 12
3° Quartil 9 8,5 12,75 6,5

Gréfico 1- Diagrama de extremos e quartis que mostra a distribuicdo dos alunos quanto ao

volume de incorre¢Bes nos vérios ditados, ao longo do periodo de intervencéo

Este gréfico permite inferir que, em primeiro lugar, a mediana ao nivel das
incorregdes do ditado foi diminuindo, apesar do aumento entre o 3.° e 0 4.° ditados.
Ainda assim, esta comparacdo ndo é significativas, uma vez que o numero de
incorrecdes dos varios elementos da turma néo difere entre 0s mesmos.

Partindo do pressuposto de que esta turma procede a aprendizagem da escrita
e da leitura através do método das 28 palavras, como referido anteriormente, os
exercicios ortograficos foram avaliados segundo esta perspetiva. De seguida,
apresentam-se gréficos de rede, nos quais se demonstram as incorre¢des ao nivel dos

casos de leitura, ao longo do tempo.

Ditado " A girafa"

qua; quo
) ous -que
xa; xe; Xi; X0; XU 5 ¢ -asa
M antes de p... 1'0 -ja
-az; ez; -iz; -.. 75 -lha
)
-ar; er; -ir; -. 5 -as;-es;-is
- al; -el; -il; -... -ch
“digam” - ga; -gue; -
ao -ge ; -gi
-am; -em;... u
-an; -en; -in; -... -0
-bra; ... < hha €& -Ci



Graéfico 2- Diagrama de rede que mostra a dispersao de incorrecdes ortograficas do 1.° exercicio
ortografico quanto aos casos de leitura

Observando o Grafico 2, que corresponde ao 1.° momento de avaliacdo da
representacdo escrita das palavras, pode-se constatar que o maior volume de
incorrecdes estdo relacionados com o casos de leitura, como por exemplo, /s/ com valor
fonético de [z]; a utilizacdo de /¢/, a utilizacdo de /m/ como marca de ditongo nasal, e

ainda o grafema /z/ com valor de [ [] que ocorre em posicdo de coda na silaba.

Ditado "O peixinho Xavier"

qua; quo
. ous -que
Xa; Xe; Xi; X0; XU = -asa
M antes de p... 1'0 -ja
-az; ez; -iz; -. -lha
’ ’ ’ 7'5
-ar; er; -ir; -or;... 5 -as;-es;-is ...
. 2,5
- al; -el; -il; -... 'O -ch
“digam” - ga; -gue; -...
ao -ge; -gi
-am; -em; -im;... u
-an; -en; -in; -... -0
-bra; ... < nha €& -Ci

Gréfico 3 - Diagrama de rede que mostra a disperséo de incorre¢des ortograficas do 2.° exercicio
ortografico quanto aos casos de leitura

Observando o Grafico 3, que corresponde ao 2.° momento de avaliacdo da
representacdo escrita das palavras, pode-se constatar que ndo existe uma grande
variancia no volume de incorre¢fes ao comparar 0os varios casos de leitura. Isto pode
ser explicado pelo texto utilizado no exercicio ortografico, uma vez que este nao reline
todos os casos de leitura, contrariamente ao que se verifica no 1.° momento de
avaliacdo. Ainda assim, é possivel verificar um maior nimero de incorre¢des nos casos
em que o grafema /o/ tem valor fonético de [u]. Também pode-se verificar que 0s casos
de leitura em que as criangas mais realizaram incorre¢des néo difere dos apresentados

no grafico 2.
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Ditado "O jogo"

qua; quo
) ous -que
Xa; Xe; Xi; X0; XU = -asa
M antes de p.. 1’0 -ja
-az; ez; -iz; -... -lha
’ ’ ’ 7'5
-ar; er; -ir; -or;... 5 -as;-es;-is ...
. 2,5
- al; -el; -il; -... ’0 -ch
“digam” - ga; -gue; -...
ao -ge; -gi
-am; -em; -im;... u
-an; -en; -in; -... -0
-bra; ... < nha €& -Ci

Gréfico 4 - Diagrama de rede que mostra a disperséo de incorre¢des ortograficas do 3.° exercicio
ortografico quanto aos casos de leitura

Observando o Grafico 4, que corresponde ao 3.° momento de avaliacdo da
representacdo escrita das palavras pode-se constatar uma variabilidade no volume de
incorregdes, que pode estar relacionado com o fato do texto utilizado reunir todos os
casos de leitura (& execdo da silaba /qua/ e /quo/). Neste momento avaliativo é possivel
identificar, mais uma vez, um grande volume de incorregdes relativos a representacao
do grafema /z/ com valor de [ [ ] que ocorre em posi¢céo de coda na silaba, a utilizagdo
de /¢/, a utilizacado de /m/ como marca de ditongo nasal, o grafema /n/ como marca de

vogal nasal e, ainda, o digrafo /nh/ com valor de [n].

Ditado "O peixinho Xavier"

qua; quo
. ous -que
Xa; Xe; Xi; X0; XU = -asa
M antes de p... ’ -ja
. 10 h
-az; ez; -iz; -. -lha
’ ’ ] 7'5
-ar; er; -ir; -or;... 5 -as;-es;-is ...
. 2,5
-al; -el; -il; -... ’O -ch
“digam” - ga; -gue; -...
ao -ge ; -gi
-am; -em; -im;... u
-an; -en; -in; -... -0
-bra; ... s nha €& -Ci

Gréfico 5 - Diagrama de rede que mostra a dispersao de incorregfes ortograficas do 4.°
exercicio ortografico quanto aos casos de leitura
Observando o Grafico 5, que corresponde ao 4.° momento de avaliacdo da
representacdo escrita das palavras, pode-se constatar pouca variabilidade no volume
de incorregdes, que pode estar relacionado com o fato do texto utilizado néo reunir todos
os casos de leitura. Neste momento avaliativo é possivel identificar uma grande

dificuldade na representacao ortogréfica do som [u] através do grafema /o/.
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E possivel verificar que existe uma evolu¢do negativa muito pouco significativa
das incorre¢fes realizadas ao longo do tempo. Também ¢é possivel conluir que, em
grosso modo, os casos de leitura que se realizam com mais frequéncia de forma
incorreta ndo diferem entre os varios momentos de avaliacao.

De modo a identificar a existéncia de uma correlagédo, apresentam-se de seguida
os diagramas de dispersdo que relacionam uma estratégia de estudo e a ocorréncia de
incorrecdes ortograficas. Uma correlagéo entre as duas variaveis verifica-se no caso de
se apresentar um gréfico tipico de uma funcao linear inversamente proporcional. Os
dados relativos ao aluno Man. foram retirados desta andlise porque apenas tinha

realizado um dos exercicios.
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Realizac&o do estudo

Gréfico 6- Gréfico scatter plot com uma linha de regresséo, com um intervalo de
confianca de 95% que mostra relagdo entre o n.° de incorre¢des ortogréaficas e a realizagdo do
estudo

Neste grafico, cada ponto representa um aluno. Através deste grafico, pode-se
constatar que os alunos que realizaram o estudo ndo obtiveram menor nimero de
incorregdes ortograficas do que aqueles que néo realizaram qualquer preparacdo para
0 exercicio ortografico. Assim, é possivel concluir que, nesta turma, o volume de

incorre¢cdes nao diminuiu significativamente com a realizacdo do estudo.
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Grafico 7- Grafico scatter plot com uma linha de regresséo, com um intervalo de
confianca de 95% que mostra relac@o entre o n.° de incorrecdes ortogréficas e a realizacdo da
leitura

Através do grafico 7, pode-se constatar que os alunos que realizaram a leitura
ndo realizaram menos incorre¢des ortogréaficas. Ainda que se verifigue uma pequena
inclinagdo da linha, esta nao é significativa. Assim, € possivel concluir que, nesta turma,

o volume de incorre¢Bes ndo diminuiu significativamente com a realizacdo da leitura.
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Gréfico 8- Grafico scatter plot com uma linha de regressdo, com um intervalo de
confianca de 95% que mostra relacdo entre o n.° de incorre¢des ortograficas e o n.° de leituras
Através do grafico 8, pode-se constatar que o numero de leituras néo teve
influéncia no numero de incorrecdes ortograficas. A linha ndo apresenta uma tendéncia,
logo pode-se concluir que, nesta turma, o volume de incorregcbes nao diminuiu

significativamente com a quantidade de leituras realizadas.
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Gréfico 9 - Grafico scatter plot com uma linha de regressdo, com um intervalo de confian¢a de
95% que mostra relagéo entre o n.° de incorre¢Bes ortograficas e a marcacao de palavras
dificeis

Atraveés do grafico 9, pode-se concluir que, nesta turma, o volume de incorrecdes

ndo diminuiu significativamente com a marcacao de palavras dificeis.
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N° de incorre¢des ortogréaficas
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Copia de palavras dificeis

[=E.8

Gréfico 10- Gréfico scatter plot com uma linha de regresséao, com um intervalo de confianca de
95%.
Observando o grafico 10, ndo € possivel concluir que a realizagdo da cépia de

palavras dificeis tenha tipo uma influéncia na quantidade de incorrecées ao longo do
tempo.

A andlise dos coeficientes de correlagdo de Spearman (p) permite verificar que
ndo se encontraram relacdes significativas entre estratégias de aprendizagem e o
namero de erros ortograficos produzidos pelos alunos ao longo da realizacdo de quatro
ditados (p > .05). Isto significa que nenhuma das correlagdes foi significativa e todas
foram espdurias, indicando que ndo se registam relagdes significativas entre os erros e
as estratégias. Na tabela (Cf. anexo XVIII) pode se verificar os resultados, onde se inclui

uma tabela com os valores do coeficiente de correlagdo de Spearman (p). Neste caso,
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os valores séo inferiores a 0.3, o que demonstra que nao ha relacdo significativa. Nos
graficos de 6 a 10 é possivel verificar que, pela inclinacdo da linha, ndo é possivel
estabelecer uma correlagé@o entre as duas variaveis.

Também se realizou uma avaliagdo das aprendizagens dos alunos ao longo da
intervencdo, que € apresentada de seguida.

7.2. Avaliacéo das aprendizagens dos alunos

No Projeto de Intervencao, foram apresentadas grelhas produzidas com o intuito
de avaliar todas as areas curriculares disciplinares. Assim, a medida que se verificava
a apreensdo de conhecimentos e competéncias, através de grelhas de correcdo das
fichas de trabalho e dos resultados das fichas de avaliacdo, procedia-se ao
preenchimento das grelhas (Cf. anexo XIX).

Através destas grelhas é possivel verificar que, a maioria da turma, demonstrou
a aquisicdo de competéncias e contetdos.

Na é&rea curricular de Portugués, os alunos demonstraram um melhor
desempenho nos dominios de leitura e de expressdo oral que nas restantes.
Relativamente aos restantes dominios, a avaliagdo demonstra que os alunos ainda nao
consolidaram a maioria dos conteudos.

Quanto a Matematica, a execédo de trés alunos, F., A.D. e S., a turma demonstra
um nivel superior. O aluno F. foi aquele que apresentou uma maior evolugdo na
aprendizagem dos conteudos desta area curricular, o que pode ser explicada pela
aplicacdo de estratégias de ensino diferenciado. Os alunos S. e A.D. faltaram
frequentemente as atividades do grande grupo por se usufruirem de ensino especial.

Quanto ao Estudo do Meio, todos os alunos revelaram um conhecimento

elevado, a execado do aluno S.

8. CONSIDERACOES FINAIS

A inexisténcia de uma relacao significativa entre as duas variaveis pode ser
resultante de algumas fragilidades que aponto a investigacao.

A primeira fragilidade identificada remete para a inexisténcia de um grupo de
controlo. Segundo Tuckman (2005), a maturacéo refere-se “aos processos de mudanga
inerentes ao processo de desenvolvimento dos sujeitos que participam numa
experiéncia” (p. 177). O autor também destaca este fator como um dos que se apresenta

em estudos cujos participantes sdo estudantes, tendo como consequéncia “que o
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resultado final seja consequéncia desta mudanca e ndo propriamente de qualquer
tratamento especial” (p.177). A fim de colmatar este fator de distorcdo Tuckman defende
que é essencial a utilizagdo de um grupo de controlo “composto por pessoas
semelhantes, que se admite terem as mesmas (ou similares) experiéncias de maturacdo
e desenvolvimento” (p.177).

Ainda assim, o autor identifica a maturacdo como um fator de distor¢do de maior
relevancia em experiéncias que decorram por um longo periodo de tempo, o que difere
deste estudo j& que decorreu num periodo de 6 semanas.

Em segundo lugar, o inquérito aplicado aos alunos era devidamente identificado,
0 que por uma questédo de desejabilidade social (como por exemplo, com o objetivo de
passar uma imagem de alunos dedicados), os alunos poderiam ter exacerbado a
guantidade de estratégias utilizadas na preparacdo para o ditado. Também néo foi
realizado nenhum controlo relativamente & veracidade da utilizacdo de estratégias,
como por exemplo a verificagdo de cOpias de algumas palavras do texto ou o destaque
de palavras mais dificeis.

A variagdo do grau de dificuldade dos textos utilizados no exercicio ortogréafico
também pode ser considerada uma fragilidade deste estudo, uma vez que, por uma
questao de tempo, nédo foi possivel produzir quatro textos que reunissem todos 0s casos
de leitura explicitados em sala de aula, até ao momento de aplicagcdo do exercicio.
Assim, a exeg¢do dos textos produzidos, “A girafa” e “O jogo”, os restantes foram
retirados do manual adotado pela escola. Isto significa que o grau de dificuldade dos
exercicios ortograficos difere o que pode influenciar a ocorréncia de incorregées.

Para além disto, o fato de se terem realizado apenas 4 momentos de avaliacédo
da competéncia de aprendizagem da representacdo escrita, pode ser insuficiente para
realizar uma avaliacéo da evolucdo desta competéncia.

Outra das criticas que realizo a investigacdo apresentada diz respeito ao
instrumento utilizado para recolha de informacédo relativa a preparacao do exercicio
ortogréfico. O fato de se ter sido apresentado, no inquérito, um conjunto de 5 perguntas
de resposta fechada pode ter condicionado as informagdes recolhidas, limitando assim
0 registo de estratégias ou de métodos de estudo que os alunos possam ter utilizado.

Assim, através da reflexdo que faco relativamente a esta investigagao, alteraria
a estrutura do questiondrio uma vez que o questionarios de resposta fechada
impossibilitou o registo dos métodos utilizados na preparacao do exercicio por parte dos
alunos. Partindo desta estratégia de autoavaliacdo, e contrapondo com a sua evolucéo
no exercicio, os alunos poderiam equacionar se as opc¢fBes metodoldgicas na
preparacdo tinham sido adequadas a preparacdo deste tipo de exercicio ou até

adequadas as suas caracteristicas individuais como aluno. Partindo desta reflexao,
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poderia-se analisar, ndo s6, a existéncia de uma correcdo entre as estratégias de
autoavaliagdo e uma competéncia de aprendizagem, bem como verificar, se aravés da
autovaliagdo do seu estudo, os alunos alteravam por estratégias de estudo mais
eficientes.

Relativamente ao Projeto de Intervencdo, considero que as atividades que
melhor concorreram para o alcance do objetivo geral n.°4 foram aquelas que se
integraram na dindmica e na rotina da turma. Isto €, todos os momentos de
autoavaliagcdo tanto no fim do dia, das sessdes de trabalho de projeto ou no final da
semana, constituiram-se como oportunidades de ouvir tanto as opinidées dos alunos
como ajuda-los a realizar uma apreciacdo critica sobre si mesmos, sobre 0s seus
colegas, sobre a propria atividade, através de questdes que os auxiliassem a refletir.
Estes momentos reservados para a autoavaliagdo so fizeram sentido porque eram 0s
proprios alunos a realizar a avaliagdo, constituindo-se também como o objeto de
avaliacdo, na maior parte dos casos.

As estratégias de aprendizagem necessitam de ser aprendidas e praticadas em

contexto, seguindo uma rotina que ndo a da mera aplicacao recorrente de fichas,

orfas de racional que as estruture. Para promover uma aprendizagem auto-

regulada, o modelo seguido ndo deve ser refém de uma logica lacunar. . . o

ensino e pratica das estratégias de auto-regulacdo da aprendizagem devem

obedecer a uma logica desenvolvimental e promocional: serem realizados em

contexto, proporcionando muitas e diversificadas oportunidades para que o

educando possa optar, adequando as diferentes estratégias de aprendizagem

as exigéncias da tarefas e ao seu estilo de aprendizagem (Rosério, Trigo e

Guimaraes, 2003, p.128)

Uma das aprendizagens que realizei ao longo deste periodo de intervengéo
pedagdgica relaciona-se com o modo como se realiza a introducao destas rotinas e
inovagdes no quotidiano da sala de aula.

No inicio, senti a necessidade de orientar relativamente pouco as avaliacbes
orais feitas pelos alunos. Ndo me foquei na qualidade das suas avaliagcbes, mas na
intencdo com que estas eram realizadas. Isto porque, para os alunos, estes momentos
eram definitivamente inovativos e, por isso, denotei alguma inseguranca relativamente
aquilo que podiam dizer.

Assim, 0 meu objetivo para a primeira semana de intervencao foi que os alunos
compreendessem que o que se pretendia das autoavaliagbes orais era uma reflexao
aquilo que se fez bem e menos bem, para que surgissem ideias de melhoria quanto a
tarefa, ao desempenho do grupo e individual. Assim sendo, na primeira semana apenas

guestionava sobre a apreciacdo de cada aluno sobre a atividade realizada. A partir do
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momento que 0s alunos se sentiram confiantes nas suas intervencdes, orientei a
autoavaliagdo para perguntas mais especificas, como por exemplo sobre aspetos
negativos, e as suas causas, da implementacéo da tarefa pelo grupo de trabalho, ou
sobre propostas de melhoria do tarefa desempenhada.

Esta progressdo na implementagdo das rotinas relacionadas com a
autoavaliagdo foi essencial para que os alunos se sentissem mais confiantes no seu
novo papel de “avaliadores”, remetendo a avaliagcéo a ideia de que esta serve como um
meio para melhoria, contrariando a ideia de julgamento.

Assim, creio que as rotinas relacionadas com a autoavaliagdo permitiram uma
participacdo mais ativa dos alunos na sua vida escolar, enriquecendo-a.

O tema da investigacdo apresentada assenta em principios como a
aprendizagem cooperativa, o aluno como papel ativo na sua aprendizagem e a
contrucéo da autonomia. Estes principios devem fazer parte do meu futuro profissional,
uma vez que s&o essenciais para 0 avanco da sociedade. A escola deve reunir em si
condi¢Bes que concorrem para o desenvolvimento de competéncias, conhecimentos e

valores dos alunos, a fim de que a sociedade evolua.
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ANEXO | - Entrevista a professora titular de turma

Entrevistadora: A primeira parte da nossa entrevista tem a ver com a sua formagao, os
principios metodolégicos que orientam a sua pratica e as suas intencionalidades
educativas. Ha quantos anos € que é professora do primeiro ciclo?

Professora Titular de Turma: Do primeiro ciclo, portanto sou professora ha 16 anos...
Ha 15. Estive um ano com o 2° ciclo.

E: H& quantos anos leciona nesta escola?

P: Hé seis anos.

E: Qual o seu grau de motivagédo quanto a profissdo que exerce?

P: E o transmitir da melhor forma aquilo que sei aos mitdos, crescer e aprender cada
vez mais...

E: Ou seja, 0 seu grau de motivagao € bastante elevado.

P: Sim, é sempre... Mais.

E: A escola trabalha segundo alguma metodologia de ensino-aprendizagem especifica?
P: Nao, tem a ver com cada professor, este ano decidimos trabalhar, eu e os meus
colegas do primeiro ano, o método das 28 palavras, de resto é o método normal.

E: Sente que tem autonomia para implementar o método que considera mais
significativo para as aprendizagens dos alunos?

P: Sim, até porque se visse que este método ndo resultava, passaria para o método que
uso mais vezes, o analitico-sintético.

E: E ao nivel das outras areas, a forma como trabalha...

P: Das outras areas... Portanto a matematica, tentar trabalhar ao méximo o raciocinio,
a parte do célculo mental, a interpretacdo a nivel dos problemas, no estudo do meio, a
nivel do primeiro ano o programa € um bocadinho mais béasico, sdo coisas que eles
trazem de casa, mas é tentar que eles exponham as suas ideias, 0s seus conhecimentos
e pegar atraves dai.

E: Considera importante o trabalho cooperativo entre os seus colegas? E se sim, de que
forma pensa que esse trabalho deve ser feito?

P: Sim, eu acho que quando se trabalha em grupo, como é o caso do primeiro ano, nés
trabalhamos muito em conjunto. Planificamos em grupo, as fichas sdo escolhidas em
grupo, de acordo com aquilo que queremos fazer... Portanto todo o trabalho é feito
semanalmente. E acho que é melhor trabalhar em grupo, é mais facil porque ha mais
ideias, neste caso trés cabecas pensam melhor do que uma. Vao surgindo ideias novas

para nao estarmos sempre a fazer o mesmo.
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E: H& alguma articulagdo curricular entre os professores titulares das turmas e os
professores das AEC?

P: Existem as reunides de final do periodo e depois, diariamente, quando ha alguma
situagdo que considerem importante, eles transmitem-nos.

E: E considera que 0s recursos materiais que a escola disponibiliza sao suficientes para
a pratica?

P: A nivel do primeiro ano temos o essencial... H4 coisas que, como € normal, falham
nas escolas publicas e que ndo temos, mas o basico temos.

E: Sente que a sala de aula precisa de mais alguma coisa? E se sim, do qué?

P: E assim, no geral, acho que eles tém aquilo de que precisam, mas se calhar a nivel
de mesas deviam haver mais, para separar mais 0s mitdos que costumam falar muito...
E mais nesse aspeto, 0 espaco que as vezes nao é suficiente.

E: Considera que os recursos humanos sao suficientes para responder as suas
necessidades e as dos alunos?

P: A nivel de apoios, temos alguns, mas por exemplo a professora de ensino especial
temos s6 uma para a escola inteira, que séo varios alunos. Depois o tempo que lhes
cabe a cada um nao é muito e por vezes nao é suficiente.

Mas é como a professora de apoio, também s6 temos uma para a escola toda. Nesse
aspeto poderia haver mais apoio, mais recursos.

E: Quantos alunos da sua turma é gue tém esse apoio?

P: Portanto, de educagéo especial tém dois, para ja. De apoio educativo, no primeiro
ano eles nao tém.

E: E quanto tempo é que é dispensado?

P: Geralmente por semana eles deveriam ter, embora haja dias que nao tém, porque a
colega ndo consegue porgue tem outros trabalhos, nomeadamente papeladas, sdo duas
horas por semana.

Tenho alunos que tém apoios ao nivel da psicomotricidade - o S. Também temos a
terapia ocupacional.

E: De que forma gere as aprendizagens dos alunos que tém niveis de aprendizagem
diferentes?

P: Principalmente, aqueles que tém mais dificuldades, tenta-se dar um apoio mais
individualizado. Por vezes também néo € possivel, mas sempre que possivel tenta-se.
No caso do S., que tem mais dificuldades, e sédo dificuldades que sdo mesmo dele...
Tenta-se fazer um trabalho mais diferenciado, fichas adaptadas, tal como as fichas de
avaliagao.

E: Relativamente as competéncias sociais, 0 que € que tenta desenvolver mais neles?
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P: Bom, eu acho que eles pecam muito ainda por serem pouco amigos uns dos outros.
Portanto, nesse aspeto, € o saberem conviver uns com 0s outros, ainda reagem muito
a quente, depois andam sempre as brigas, as queixinhas, mais nesse aspeto.

E: Agora, relativamente as atividades propostas pelo agrupamento em que a escola se
insere, quais sao o0s projetos em que a turma esta envolvida?

P: Portanto, temos o do Junior Achievement, que € o da familia, que esta a decorrer, o
projeto dos afetos, o projeto da leitura “Ler para todos” da semana da leitura e a nivel
de projetos penso que € isso que temos. Fora as atividades do Plano Anual de
Atividades.

E: Existem visitas de estudo marcadas para o0 nosso periodo de intervengédo?

P: Sim, temos agora a da quinta pedagdgica, em abril, depois temos o passeio de final
de ano no dia 8 de junho, temos a comemoragé&o do dia da crianga, que estamos a ver
se conseguimos arranjar marcagdo para a orquestra dos brinquedos, que é tipo
conhecer varios tipos de musica de outros paises com instrumentos... Depois temos, a
nivel da associacdo de pais, vao fazer uma festa de final de ano, que em principio vai
ser um arraial. E acho que ainda vamos ao, se ndao me engano, Palacio Nacional de
Queluz, que sera para maio.

E: Sera que nos podia, de forma muito sucinta, resumir o percurso da turma até agora?
Como é que as coisas foram evoluindo...

P: Inicialmente, no inicio do ano, eram mildos sem regras, que estavam habituados a
levantar-se quando queriam, a falar quando queriam, agora relativamente aos casos
complicados, que agora no geral a turma ja esta bem melhor. Temos ali uns problemas
a niveis comportamentais, a niveis emocionais, o0 A.N. e o D.F. O F., com aquele
problema que ainda n&o estd bem... Nao ha relatério, mas possivelmente, segundo o
pai diz, tem hiperatividade, tem défice de atengéo, o L. Inicialmente era o problema
maior, ele boicotava completamente as aulas, tive de o retirar da sala varias vezes e
trazé-lo ca a baixo, a Helena (a diretora), porque ele atirava-se ao chéao, ele falava,
gritava, levantava-se, destabilizava os colegas, estava sempre a fazer palhacadas,
mesmo a nivel dos intervalos (agora ndo, que ele em estado de castigo), mas houve
bastante confus@o porque ele também levava os outros atras. O M., D.F., iam todos
atras dele e depois faziam, mesmo com alunos das outras turmas, atirar com pedras,
pontapés nas portas, fechar mildos na casa de banho e ndo os deixar sair... Agora
nesse aspeto, a nivel dos intervalos tem estado melhor. Na sala de aula, ja se consegue
controlar, mas tem de se estar sempre em cima deles. E como o D.F., tem ali uns picos,
da-lhe ali uma “maluqueira” e é capaz de se virar contra nés, € muito agressivo,
responde muito a base da agressividade mesmo cé fora nos intervalos com os colegas...

E basta ser contrariado que reage logo ara a pancada. Mesmo com os adultos...
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Inicialmente o D.F. teve uma situacdo comigo... Ele atirou a mochila do A.F. contra a
janela porque ele tinha pisado a mochila do colega, depois o colega fez 0 mesmo na
sua mochila e como ele n&o gostou atirou a mochila do A.F. contra a janela. Partiu um
pedaco do puxador da cortina, no dia a seguir os miudos disseram-me e eu fui falar com
ele. Ele disse que n&o tinha feito nada e eu disse “agora o teu pai vai ter de pagar isto”.
E ele “ndo vai”, cismou comigo que ndo, eu dizia que sim e ele que ndo até que ele
agarrou namesa e comecgou a levantar a mesa para cima, para me levantar com a mesa.
E eu, pronto, agarrei-o pelo braco, sentei-o e disse “das duas trés, ou cedes tu ou cedo
eu. E eu ndo vou ceder. Daqui ndo saio, daqui ndo te largo.” E tentava-se levantar e,
conforme tentava o brago dele ficava preso e dizia “estas-me a magoar, estds-me a
magoar” e eu “nao te estou a magoar, estou-te a segurar no braco. Tu é que ao tentar
levantar-te € que te estas a magoar a ti proprio, eu nao estou a fazer forca nenhuma.” E
depois percebeu que ele é que se estava a magoar a ele préprio e acalmou e depois no
fim pediu-me desculpa. Mas naquele dia, se eu nao tivesse feito o que fiz ele ja ndo
parava mais e fazia o que fez no jardim o ano todo. Atirava com tudo para o ar. Esta a
ser seguido em consultas de psicologia, no particular. Porque ele tinha, depois parou e
eu falei com a mée e ela resolveu tornar a inscrevé-lo em janeiro. Mesmo assim acho
gue nao é suficiente porque ele tem aqueles picos dele. A nivel das AEC nao tenho tido
gueixas ultimamente mas também ha muito mau comportamento. O L., D.F. e A.F..

E: Portanto diria que a maior fragilidade da turma sao as competéncias sociais no
sentido do relacionamento entre os alunos, do trabalho em conjunto.

P: Sim. Alguns deles tém ainda muita necessidade de eu ter de dizer que esta bem, de
aprovacao. Outros € simplesmente porque gostam e vir e mostrar, porque acho que no
fundo eles sdo bastante autbnomos e conseguem fazer o trabalho praticamente
sozinhos.

S: Quais os contetdo que pretende introduzir no nosso periodo de intervencao.

P: A nivel do estudo do meio, agora sei que vem a continuagcdo dos animais, vém as
plantas também, depois poder-se-a fazer atividades experimentais, na mateméatica
temos de trabalhar até ao 100 e passa basicamente por isto: ordenar, trabalhar o célculo
mental, o raciocinio, trabalhar os problemas, interpretagdo, sequéncias, composi¢ao,
decomposicgédo, leitura por ordem, extenso, e no portugués se ndo me engano faltam
umas 8 palavras para acabar e depois é continuar com a leitura, a escrita, basicamente
€ isso.

E: Quais os principais objetivos por si tracados para este grupo de alunos?

P: Acho que é necessario saberem trabalhar em grupo, saberem ouvir os colegas, trocar
opinides e saber aceité-las, discutir e chegar & melhor opgéo, saber portar-se dentro de

uma sala de aula, no geral é isso. Saber trabalhar em conjunto e respeitar 0s outros.
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E: Quais as areas das expressdes nas horas letivas para tal destinadas.

P: Trabalho a educacdo fisica, expressdo musical e a expressao artistica. A dramatica
€ a que trabalho melhor porque eles tém de saber estar. Nao é facil trabalhar com
criancas a expressao dramatica e num grande grupo com esta idade eles ainda levam
muto para a brincadeira, precisam de mais maturidade para poder trabalhar a expresséao
dramatica. A educacéo fisica ndo € a que trabalho mais, mas vou trabalhando.

E: E como é que organiza esse tempo? E que no6s vamos ter o cuidade de reproduzir o
tempo que destina as expressdes para dar continuidade as rotinas da turma.

P: E assim, eu tento seguir o horario que nos deram. Claro que ndo o fago sempre
porque para mim o mais importante é po-los a ler, a escrever, a raciocinar e a calcular.
Geralmente de manha sdo essas duas areas e a tarde é que é o estudo do meio e as
expressoes. As vezes n&o consigo seguir o horéario estipulado, acabo por prolongar um
bocadinho o portugués ou a matematica, mas o geral tenta-se, nem que se encurte um
bocadinho mais uma ou outra aula.

E: Como avalia a sua relacdo com o grupo?

P: Eu acho que é uma relacdo boa, eles estdo a vontade. Mesmo apesar de ser mais
rigida com eles de vez em quando, acho que eles gostam de mim. E um grupo querido,
apesar das maluquices deles sdo amorosos. Acho que é uma boa relagéo.

E: Quais as principais potencialidades dos alunos?

P: Eu acho gue a nivel geral, eles gostam muito da matematica, é a area que no geral
gostam mais. Consomem muita mesmo. Geralmente planifico para uma hora o que
planificaria com outra turma para hora e meia.

E: Como define a relagcdo dos encarregados de educagéo e das familias dos alunos da
turma com a escola?

P: E assim, no geral os encarregados de educag&o é um contacto normal, nas reunides,
falar comigo de manha, etc. A nivel deles com os filhos ha uns pais que pecam um
bocadinho porque acho que deviam apoiar mais os alunos de verificar trabalhos,
caderneta, ajuda-los.. Acho que para serem pais de primeiro ano ndo sao aqueles pais
ansiosos e que costumam querer saber tudo e estar a par de tudo... Acho que hoje em
dia os pais ndo tém tempo para os filhos e depois eles ficam um bocadinho
desamparados. Mesmo com certas atividades que ja fizemos aqui na escola, os meus
pais sdo pouco interventivos. Na reunido de pais, estou habituada a todos os pais
estarem presentes nas reunibes , por ser o primeiro ano e ser novidade, mas nesta
turma isso ndo esta a acontecer. Ha 7/8 pais que ndo vém, no periodo passado metade
dos pais da turma néo veio, alguns ainda ndo vieram sequer buscar a avaliacdo do

primeiro periodo. Metade da turma é acompanhada, a outra metade acho que poderia
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ser mais acompanhada pelos pais. Noto isso pelo material, quando se pedem coisas
ndo vém, como o material para a caixa, manda-se recado, ndo vem.

E: A nivel do comportamento, a professora indica o vermelho, azul, amarelo e verde. O
gue significa cada uma das categorias.

P: O verde é quando eles se portam bem, fazem os trabalhos da saal todos, nédo
conversam muito, ndo tém de ser chamados a atencdo. O amarelo € quando h& algumas
chamadas de atencédo, quando ndo acabam os trabalhos do dia e o vermelho é quando
se portam mesmo muito mal, ndo acabam o trabalho, estdo sempre a falar, ndo
cumprem a regra de por o bragco no ar para falar

E: E depois também ha o azul...

P: O azul surgiu porque como tinha aqueles elementos que se portavam muito mal e
constantemente levavam vermelho, foi uma maneira de os pais se aperceberem de que
o0 comportamento naqguele dia tinha sido mesmo muito bom naquele dia. Levaram o azul
para eles se entusiasmarem. E uma cor que tem mais a ver com a evolugio e para
motivar os alunos. Também ja dei o preto, ao L. porque foi um daqueles dias em que
tive de o pér na rua, ndo conseguia dar a aula por causa dele, falou, levantou-se, foi um
dia tdo mau, os colegas queixavam-se que ndo conseguiam aprender e naquele dia
levou bola preta. Foi um comportamento péssimo.

Em relacdo a anterior, nesse aspeto também acho que os pais pecam um bocadinho.
Neste ano ndo ia fazer as bolas do comportamento mas a mae do L. sugeriu (e antes
também ja estava a por essa hipotese) uma maneira de arranjar uma forma de ele levar
o0 comportamento diario para casa. Inicialmente eram mesmo eles que diziam as bolas
“mas tens essa cor porqué?” e eles justificavam, ha pouco tempo é que comegamos a
fazer eu a dizer porque aquilo ainda leva um bom bocado. O que é certo € que no geral
h& pais que nunca assinam a folha. A folha tem um espaco para os pais assinarem e
mostrarem que viram. Até porque se eu faco uma folha de comportamento é para que
0s pais tentem falar com eles para que melhore, tem de haver um feedback familia-
escola e ndo esta a haver esse feedback. Por isso mesmo vou deixar de fazer as folhas
do comportamento a partir de agora, alias, esta semana ja néo fiz. Porque acho que o
objetivo era eles levarem as bolas e os pais em casa falarem com eles de modo a que
melhorassem o comportamento. Depois as folhas desapareciam, muitos pais que n&do
assinam nunca... Nao faz sentido perder o meu tempo numa coisa que nao tem qualquer
efeito.

E: Portanto, os dois objetivos que tinha definido para as fichas do comportamento nao
estdo a ser cumpridos.

P: Vou fazendo uma grelha sé para mim do comportamento, mas s6 para mim. Quando

houver mau comportamento envio um recado na caderneta.
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E: Relativamente a avaliagdo da leitura, também utiliza as mesmas cores, ndo €?

P: Sim. E o verde, o azul é quem |&é muito bem, quem |é fluentemente, o verde é para
0s meninos que leem bem mas ndo com tanta fluéncia, e basta enganarem-se uma vez
numa palavra e tém verde em vez de azul, o amarelo sdo aqueles miudos que leem
mais silabadamente, que se enganam muitas vezes, o vermelho é quando néo
conseguem ler ou quendo estavam desatentos e ndo conseguem acompanhar a leitura,

aqueles mitdos que ndo conseguem ou que estdo sempre a gaguejar levam vermelho.
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Anexo Il - Caracterizagcao daturma

() g @ g () % E % 18 ?- E 18 = -‘%
e ° 0 = -3l & L 3] [Z = o ! S
5 o E RS ol = w o Sa <3 S8 T ©
- [T Sa=] C = © =z \LI_J, = = ca = - c €
< < g S8 <3l 2 w 3¢ |3 28 |8
c = 8 = a T2 S T2 ks
) Port. Pés
Afonso 2007 | Almada 2 | Port. Sim 12.° ano ~ | Port.
graduacgéo
Port. Lcda. Port.
Anténio | 2008 Lisboa 1 | Port. Lcdo.
Beatriz D. | 2008 | Ajuda 1 | Port. 12°ano |Port.| Lcda. Port.
Beatriz R. | 2008 | Lisboa 1 | Port. 12°ano |Port. Lcda. Port.
Carolina | 2008 Algés 1 | Port. A| 11°ano |Port.| 12°ano | Port.
David F. | 2008 | Lisboa 1 | Port. 8°ano |Port.| 9oano | Port
David G. | 2007 | Lishoa 1 | Port. B | Mestrado |Port.| Lcda. Port.
) Lcda. Port.
Duarte 2008 Lisboa 1 Port. Lcdo. Port.
. . Lcda.
Francisco | 2008 | Carnaxide | 1 | Esp. Lcdo. Cub. Esp-
Inés 2008 Lishoa 1 | Port. 9°2ano |Port.| 120°4an0 | Port
Jodo Port. Lcda. Port.
2008 | Carcavelos | 1 | Port. Lcdo.
Semedo
Port. Lcda. Port.
Lourenco | 2008 Pago de 1 | Port. 12.° ano
arcos
Port. Lcda. Port.
Madalena | 2008 Lisboa 1 Port. Bacharelato
) Port. Lcda. Port.
Manuel 2008 Lisboa 1 Port. Lcdo.
Margarida | 2008 | Lisboa 1 | Port. A| 9°ano |Port.| 5°ano | Port
) Port. Lcda. Port.
Maria 2008 Algés 1 | Port. Lcdo.
) Port. Lcda. Port.
Clara 2008 Lisboa 1 | Port. Lcdo..
Monica | 2008 Lishoa 1 | Port. 12.°ano |Port Lcda. Port.
Port. Port.
Rodrigo | 2008 Lisboa 1 | Port. Lcdo. 12.°ano
PEl em Port. Port.
Santiago | 2008 | Carnaxide | 1 | Port fase de 12.° ano 12.°ano
" | elaborag ) )
ao
Tiago 2008 | Amadora | 1 | Port. B| 6.°ano |Port.| 6rcano | Port
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Anexo lll — Evidéncia de producéo escrita espontanea
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Anexo IV — Evidéncia de fragilidades relativamente ao uso

correto de maiusculas e de pontuacéo.
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Anexo V — Avaliacao diagnéstica da participacéo oral da turma

Indicadores de avaliacdo: 1 — Nao observado; 2 — Pouco observado; 3 — Bastante observado

Articulagéo, Vocabulario: Formas de
L N Expans&o dos . .
3 acento, sinénimos, Entoagéo e tratamento e . Regras e papéis da interacao . . o
Contéudos . . . o grupos nominal Intencionalidade comunicativa:
entoacéo, anténimos, Ritmo principio de oral.
e verbal
pausa campo lexical cortesia
@ 2 Falo para:
= . . Adapto o Construo Partici . P
8 g Digo Respeito Falo com artcipo e: Bartin
5 g Uso meu frases E artilhar
2 @ bem as as regras i N clareza e sem azer idei Rel
a palavras discurso as complexas ] . iaeias, elatar,
o palavras, de - ajuda, sobre " & N avisos, ~
) adequadas . pessoas (expansao 8 € 0o 8 ¢ F d sensacoes | recontar,
até as entoagdo e assuntos que | = E °© 3 g razer azer ar
) ao tema ou i com quem dos grupos 3 s |2 9% w : € contar,
mais ritmo me o o N @ 2  Pedidos | perguntas | recados, .
o a situacéo falo e as nominal e ) °© = > 7 5 8 . sentimen- | descrever
° dificeis. adequados ) 5 bal interessam. 8. g £ 2 8 instru- 108
S &
S situagoes. verbal) 3 2 < cBes. '
< ww pessoais
Afonso 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 1 1 1
Anténio 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3
Beatriz D. 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 1 1 2
Beatriz R. 2 3 3 2 2 2 1 1 1 2 2 1 1 1
Carolina 2 1 3 2 3 2 1 3 2 2 3 3 2 2
David F. 1 1 1 2 2 1 1 2 2 1 1 2 1 1
David G. 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Duarte 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Francisco 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Inés 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2
Jodo 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3
Lourenco 3 3 3 1 3 3 1 1 1 2 3 2 3 3
Madalena 2 1 1 3 2 1 3 3 3 3 3 3 2 2
Manuel 2 2 2 2 2 2 3 3 3 2 2 2 2 2
Margarida 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Maria 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Clara 2 3 3 3 3 3 2 2 2 2 3 2 2 2
Ménica 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Rodrigo 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Santiago 1 1 1 1 1 1 2 2 1 2 2 2 1 1
Tiago 2 2 3 3 2 2 3 3 3 2 2 2 2 3
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Anexo VI — Textos selecionados ou produzidos para o exercicio

ortogréfico

Texto produzido para o exercicio ortogréfico da semana de 20 a 24 de abril
“A girafa

Era uma vez uma Girafa chamada Célia. A Célia tinha quatro patas longas e um
pescoco que lhe davam um ar altivo. A zebra Josefa gostava tanto da girafa que
perguntou:

- Célia, queres que te faca umas pulseiras de ouro?

- Nao tenho bragos nem asas, mas ja que tenho um pescoco lindo podes enfeita-
lo com colares.

Agora que a Josefa faz toda a bijuteria da Célia, esta ja ndo compra nem colares

nem brincos.”

Texto para o exercicio ortografico da semana de 27 de abril a 1 de maio retirado do
manual adotado.

“O peixinho Xavier

No Ocenao Pacifico, vive o pequeno Xavier. E um peixinho de cor roxa e é muito
curioso.

Hoje, ele resolveu explorar o fundo do oceano.

Nem imaginam o que ele encontrou! Avistou um navio onde viviam muitos
peixes. La dentro havia uma caixa com muitas coisas antigas! Uma velha xicara ainda
|4 se encontrava no meio do eixo.

Deixou 0 navio e continuou a sua viagem.

Sabem quem mais encontrou?

O peixinho Xerife que de quem amigo se tornou.”

Texto produzido para o exercicio ortografico da semana de 11 a 15 de maio
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“O jogo

O Urso Feliz jogava ao faz de conta. Normalmente fingia que comprava qualquer
coisa ao Gato Gui, e este fingia que recebia o dinheiro.

As vezes, passavam horas nisto até ouvirem a Dona Alexandra chamar:

- A cacarola de arroz de pato esté pronta. Venham ajudar a colocar os pratos na

mesa.”

Texto para o exercicio ortografico da semana de 18 a 22 de maio retirado do manual
adotado.
“O peixinho

Vivia no mar largo e era feliz feliz.

Sabia os sitios seguros onde os maiores e 0s mais duros ndo o podiam cacar,
ndo o podiam comer.

E continuava a viver.

Quando nadar o cansava, uma alga procurava e dormia um bocadinho e a inde

que o embalava era amiga do peixinho.”
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Anexo VIl- Exemplo de grelha de verificagc&o da escrita dos grafemas apreendidos
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Margarida

Maria

Clara

XX

Ménica

Rodrigo

Tiago

Legenda:

Faltou
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Uma incorrecao registada




Anexo IX—Inquérito de autoavaliacéo do estudo para o exercicio

ortogréfico

Nome: Data: / /

Estudei para o ditado?

Li o texto? Quantas vezes?

Sublinhei as palavras dificeis?

Copiei as palavras dificeis?
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Anexo X — Quadro com volume de ditados por caso de leitura e

por ditado

Silaba

Ditado
IIA
girafa"

Ditado "O
peixinho
Xavier"

Ditado "O jogo"

Ditado "O
peixinho"

qua; quo

=

-que

N

-asa

[EEN
[N

_ja

-lha

-as;-es;-is ...

-ch

- g3, -gue; -gui; -go; -gu

-ge ; -gi

u

12

-0

10

-ce; -Ci

nha

S S e N S FSE I NSO I ST UV I Py (YR

N[O |0 |O|R WO (M| UL

¢

1

o

-bra; ....

[
v W

-an; -en; -in; -on;

-am; -em; -im; ...

ao

“digam”

11

- al; -el; -il; -ol; -ul

-ar; er; -ir; -or; -ur

O |O|x|O |~ |00 |O

W [N (00O (W (00 (k-

-az; ez; -iz; -0z; -uz

[any
[y

M antesdepeb

U1 ({00 (N |

Xa; Xe; Xi; X0; Xu

O(WININ|IO|RRLR|dD|lwW|OWV

ou

insergao

supressao

alteracdo de segmentos

metatese

maiuscula

wWiWwWwiwiw|N W

AIN|IV|WIO|[O(N|H>

N[ ORI WU,

g wik|bdN

forma ortografica especifica da
palavra

10

realiza paragrafos

=N

deixa um espaco quando realiza
pardagrafos

acentuacdo grafica

fronteira de palavra

total de silabas

105

64

108

47
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Anexo Xl — Tabela de base para a construcao do diagrama de
extremos e quartis

. " Ditado "O ; "
Ditado Ditado ..A peixinho Ditado "O jogo" Ditado O
girafa Xavier" peixinho
avier
1° Quiartil 3 3,5 3 1
Minimo 0 0 1 0
Mediana 6,5 5 6,5 3
Maximo 26 14 18 12
3° Quartil 9 8,5 12,75 6,5
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Anexo Xll — Tabela de levantamento de dados relativos a utilizacdo de estratégias de autoavaliacao pelos

alunos

seoyelbouo
sagdallooul
9P o'N

12

seineed
se 1a1do)

NE

NE

STOITP
seinejed
se lsyuligns

SOZoN
T oxa10 17

01X3} 0 I

Ditado “O peixinho Xavier”

opelp
o0 eJed l1opnis3

seoyelbouo
sagdallooul
9P o'N

17

18 | NE | NE |NE | NE

13

15

13

10 | NE |NE |NE | NE

seinejed
se 1a1do)

0

1

SISo|IP
seineed
se layuligns

1

S9Zon
T oxa1017

01Xa]1 0 I

Ditado "O peixinho"

opelp
o0 eJed 1opnis3

1] 1|10

1] 1|10

1] 1|10

1] 1|10

seoljelbono
sagdaulooul
9P o'N

6

0

4

9

Seinered
se 1a1do)

SI9o|Ip
seinejed
se Ivyuligns

SSZon
T o101

01Xa]1 0 I

1]1] 11

Ditado “O jogo”

opelp
o0 eled 19pnis]

sagdallooul
9P o'N

8

seinejed
se 1aido)

SI9HIP
seineed
se lsyuligns

S9Zan
T oxa10 17

01Xa1 0 17

Ditado "A girafa"

opelp
0 eJed lopnis3

1
0
0
1
1

0

1/1] 10

0
1

1/1] 10

oun|y

Afonso

Antoénio

Beatriz D.

Beatriz R.
Carolina
David F.

David G.
Duarte

Francisco

nés

Jodo S.

Lourenco
Madalena

Margarida
Maria

Clara

Ménica

Rodrigo

Tiago
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Legenda:

Estudei para o ditado

Li o texto

Sublinhei as palavras dificeis
Copiei as palavras

Sim-1
Nao - 0
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Liotexto  vezes

Corresponde a
gquantidade de
vezes que realizou
a leitura




Anexo XllI — Apresentacao e descricao das atividades que

concorrem para os objetivos gerais 1,2,3e5

Objetivo Geral n.° 1

Com a finalidade de alcancar o 1.° objetivo geral deste plano de intervencdo que

consiste na estimulacdo da criatividade na resolucdo de problemas foram realizadas
variadissimas atividades que se apresentam integradas nas diferentes estratégias. Este
objetivo consiste na dinamizacao de atividades ludicas integradas em metodologias de
trabalho em grupo, que promovam a exploracéo e a explicitagcdo dos varios passos da
resolucdo de problemas (trabalho do “problema”/ “dilema”/ “obstaculo” na literatura). As
atividades trabalhadas foram as seguintes:

1.a) Problema da semana (estratégias 1 e 4) — Area disciplinar: Matematica

Esta atividade constituiu-se numa rotina semanal em que um problema novo era
apresentado todas as segundas-feiras e afixado na sala de aula. Os alunos eram
convidados a registarem numa folha as resolu¢des encontradas e a inseri-las na caixa

cor-de-laranja, como se pode verificar na figura abaixo.

Na segunda-feira seguinte, eram apresentadaas resolucdes a turma e era pedido aos
alunos que explicitassem as estratégias utilizadas para resolver o problema em questéo.
Teve-se o cuidado de apresentar problemas que pudessem suscitar diferentes formas
de resolucéo e/ou diferentes respostas corretas, a fim de estimular a resolug&o criativa
de problemas. Como se pode verificar na figura acima, alguns alunos da turma leem e
tentam resolver o problema da semana ap0s terem concluido uma tarefa. Nas imagens
apresentadas de seguida podemos observar dois dos problemas da semana, cada um

remetendo para conjuntos diferentes de resolucéo.
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No autocarro vinham 22 O Frederico deixou

passageiros. cair um carro de S
Na primeira paragem entrou < s /

1 dazia de pessoas e saiu 1 B3 ' erindar gelo fsgoto~e

dezena de passageiros. - |@s Ssuas Imaos 8ao

Na segunda paragem, sairam demasiado grandes *

2 pessoas e ninguém entrou no para chegar ao boneco.
autocarro.

Pensa, em estratégias para resolver este

Quantas pessoas levava o autocarro problema e gjuda o Frederico a recuperar o
depois da segunda paragem? seu brinquedo preferido!

Exemplos de problemas da semana utilizados

Abaixo, pode-se verificar algumas resolucdes escritas dos alunos.

Exemplos de resolucdes das criangas.

1.b) Tarefas de resolucédo de problemas e explicitagdo (estratégias 1 e 4) — area
disciplinar: Matematica

As rotinas “Numero do dia” e “Problema da semana” foram criadas como tarefas onde
os alunos pudessem partilhar as suas resolugdes, procurando explicitar as suas
vantagens e desvantagens.sessfes de resolucédo de problemas.

1.c) Numero do dia (estratégias 1 e 4)

Esta atividade, cuja planificagdo encontra-se de seguida, consistia na selecdo de um
namero por um aluno, que variava de dia para dia de forma a que todos pudessem
participar, e no registo de propostas de decomposi¢cdo do numero do dia de cada aluno,
sendo que nenhum destes poderia repetir a decomposicéo ja formada. Através desta
tarefa simples, foi possivel alertar para os outros sobre diferentes possibilidades de
resolugdo face a um desafio colocado. Esta também é uma das caracteristicas da
disciplina da matemaética, ja que é possivel decompor um nimero ou realizar diversas

operag0Oes distintas cuja soma é igual.




Planificacdo da atividade “Numero do dia”

Data
Ano e Turma: 1.°B
16-04-2015
Disciplina(s) Recursos: Agenda Semanal da semana 1;
- Matematica Grelhas de registo de observacdes;
Avaliacéo
. . o Objetivos i
Conteudos Estratégias/ Descri¢do da atividade . Indicadores Instrumentos
Especificos
- Sistema | NUMERO DO DIA - Sei decompor nimeros | - Realizei oralmente, | - (5) Grelha de
de A professora pede a um aluno que escreva no quadro o até 100 em somas; pelo menos, | registo de
numerag¢ | nimero do dia (nimero 13). 10 - Sei o que é uma | corretamente, uma | observacoes da
ao A professora pede a um aluno para escrever o nimero do | min. unidade, uma dezena e | decomposicao (5); atividade  Numero
decimal; | dia por ordem no quadro, e a outro aluno pede para escrever as suas diferencas; - Escrevi corretamente | do Dia.
- 0 nimero por extenso. 0 nlmero por extenso
Adicbes. | A professora coloca questfes para os alunos responderem, (5);

certificando-se que todos participam:

- De que formas podemos decompor este niimero?

- Onde ja viram este nimero?

O esquema realizado deverd se apresentar da seguinte
forma:

- Escrevi corretamente

0 namero por ordem

®).
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PROBLEMA DA SEMANA

Introdugdo da

rotina “Problema da semana’. Sera

apresentado um problema com diversas possiveis
resolucdes e os alunos terdo de o tentar resolver usando
diferentes estratégias. Existira uma caixa na sala de aula na
gual os alunos poderéo colocar as suas resolugoes.
RESOLUCAO DE PROBLEMAS

Depois de apresentado o problema da semana, os alunos

serdo convidados a resolver alguns problemas (da pagina
125 do manual escolar). Estes tarefas devem ser feitas a
pares e recorrendo a materiais manipuléaveis, sendo que o

exercicio 4 serd resolvido em grande grupo.

4. Neste problema (que sera resolvido em grande grupo) os

alunos terdo alguns minutos para resolver a questédo

- Resolver problemas
com duas etapas;
- Recorrer a materiais
manipulaveis para
resolver um problema;

- comunicar
matematicamente o seu

raciocinio e o do seu

grupo.

- Resolve corretamente
problemas com duas

etapas;
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fazendo duas somas (18+15 e 33+12 ou 18+12 e 30+15) -
sera corrigido no quadro, usando desenhos

Uma vez que sao requeridas duas etapas para a resolucao,
sera feita uma identificacdo e explicitacdo de cada uma
delas, por forma a consciencializar os alunos para a

necessidade e utilidade de cada uma das etapas.

5. Este problema sera resolvido a pares e o0s alunos terdo
material manipulavel para os ajudar a resolver a subtragao.
Uma vez que 0s humeros sdo algo simples, serd também
chamada a atengdo para a resolucdo da tarefa usando

estratégias de calculo mental (35-5 e 30-10);

6. Os alunos terdo, novamente, alguns minutos para resolver
este problema a pares, sendo que serd novamente
encorajada a utilizacdo de materiais manipulaveis, ou a
resolucdo usando desenhos. Aquando da correcdo da
mesma, serdo usados alunos para realizar os calculos: 15
alunos tém de estar em pé, simulando que sdo passageiros
do autocarro, de seguida acrescentam-se 7 alunos (e uma
professora, uma vez que a turma tem 21 elementos) e
depois retiram-se 9 alunos.

ApOs esta resolugdo sera também feita recorrendo a reta

numeérica afixada na sala de aula, uma vez que +7 e depois
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-9 equivalerd a -2 do que os passageiros iniciais no

autocarro.

Grelha registo de observacdes — Atividade “Numero do dia”

Realiza, oralmente,
decomposi¢bes do numero
corretamente

Faz
diferentes

apresentadas

decomposicdes

das

Escreve corretamente o
namero por extenso

Escreve corretamente
namero por ordem

Afonso

PV

Antonio

Beatriz D.

Beatriz R.

Carolina

David F.

David G.

Duarte

Francisco

Inés

Joao

Lourenco

Madalena

Manuel

Margarida

Maria

Clara

Monica

Rodrigo

Santiago

Tiago

U U T
(DZ(D(DUJUJU)U)UJ<U)U)<(D(DU)U)<(D(D

mzmmmmmmmmmmzmmmmgmmg

nZnunnnunonnununnnunonnunnnunoun

mzmmmmmmmgmmmgmmmgmmg
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Grelha de patrticipacao e reqgisto das intervencdes nas tarefas de resolucdo de problemas

Resolve corretamente | Recorre a  materiais | Comunica

problemas  com duas | manipulaveis para | matematicamente a sua

etapas resolver um problema resolucéo do problema com

0 grupo

Afonso PV S N
Anténio PV S S
Beatriz D. S S S
Beatriz R. PV S S
Carolina PV S S
David F. PV S S
David G. S S PV
Duarte PV S S
Francisco N S S
Inés PV S S
Joéo PV S N
Lourenco PV S PV
Madalena S S S
Manuel N S PV
Margarida S S S
Maria S S S
Clara S S S
Ménica S S S
Rodrigo S S S
Santiago N S N
Tiago PV S S
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Portugués
1.d) Identificac&o do problema na histdéria e definicdo do problema no trabalho de
projeto (estratégias 1 e 3)

E importante explicitar a existéncia de um problema na histéria e a relevancia
gue a mesma tem para a riqueza da narrativa, antes de solicitar aos alunos a criacdo de
uma narrativa, tal como foi previsto realizar no Trabalho de Projeto. Assim, foi
necessario realizar atividades que permitissem realizar a identificacédo de um problema
na historia. Para tal foram realizadas varias leituras. Uma destas consistiu numa
narrativa adaptada pela minha parceira de estégio, que tem com o titulo “A Cigarra e a
Formiga”, apresentada de seguida. ApGs a leitura do conto, os alunos tiveram de
identificar o problema, bem como o papel da Cigarra e da Formiga na resolugéo do
mesmo.

Também foi realizada uma ficha que serviu como indutor para a definicdo do
problema, uma vez que este material tinha como objetivo auxiliar os alunos na
exploracdo de algumas ideias que permitissem uma definicdo de um problema a incluir
na narrativa do trabalho de projeto. Esta ficha permitiu estabelecer linhas orientadoras
da histéria de forma suscinta (Cf. anexo XV).

l.e) Resolugdo do problema na histéria (ficha de trabalho) e definicdo da
contribuicdo das personagens na resolucdo do problema

Partindo da atividade 1.d), que permitiu definir o problema, os alunos realizaram
uma atividade de planeamento do texto narrativo, cuja apresenta questdes ou pontos
de partida para que os alunos saibam as informacdes a colocar em cada uma das partes
de uma narativa: introducéo, desenvolvimento e conclusdo. Cada uma destas partes
tem apresentada um exerto de uma narrativa ja trabalhada com os alunos, que ajuda a
exemplificar o que é pretendido (Cf. Anexo XV).

1.f) Formulacdo de questdes, definicdo de estratégias para encontrar respostas
nas etapas da pesquisa do Trabalho de Projeto (estratégia 3)

Uma das etapas iniciais do Trabalho de Projeto € a pesquisa. Neste sentido, os alunos
procuraram aprender mais sobre 0s animais e por isso formularam varias questées de
orientacdo para a sua pesquisa. Apos isto, decidiram em grupo as diferentes formas de
obter as respostas as questdes formuladas.

1.g) Estabelecimento de um mercado na sala de aula (estratégia 1) — Teatro

Os alunos puderam com recurso a contetdos da Matematica para a tornar mais realista.
A turma foi dividida em duas partes, sendo que metade teve o papel de lojista e a outra
metade de cliente. Os clientes tinham uma lista de compras, na qual tinham de registar
0 que compravam e com que moedas ou notas pagavam e os lojistas tinham uma folha

em gue tinham de fazer o inventario da loja, registando cada compra e o dinheiro ganho.
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Como tal, cada grupo optou por um conjunto de estratégias de venda, de organizacao
da bancada, ou até de gestdo das responsabilidades dos trabalhadores, de forma
distinta.

Texto narrativo

A Cigarra e a Formiga

Era uma vez uma formiga chamada Formiga. Ca para mim, os seus pais ndo
tinham uma grande imaginacao.

Como sabem, as formigas sao animais muito trabalhadores e a formiga Formiga
ndo era excec¢do. Ela acordava todos os dias as 6 da manha e trabalhava sem parar até
as 6 da tarde. Nem parava para almocar, e olhem que as formigas gostam muito de
almocar!

As formigas tinham decidido trabalhar muito no verdo para recolher comida para
o inverno. Assim, quando chegasse o frio, elas podiam descansar e fazer grandes
banquetes sem terem de se preocupar com a neve ou com a falta de comida.

Ora a formiga Formiga tinha uma amiga, que se chamava Cigarra. E sabem que
animal era? Uma cigarra, pois com certeza. Parece-me que os pais dela também n&o
eram muito criativos.

E a Cigarra, apesar de criativa (estava sempre a compor musicas), era muito mas
mesmo muito preguicosa.

Todos os dias a Formiga passava pela Cigarra enquanto trabalhava e todos os
dias a Cigarra lhe dizia:

- O Formiga, mas porque € que tu ndo descansas um bocadinho? Fazemos aqui
uma festa, eu canto e tu dancas! Chamamos as tuas amigas e tudo!

- Nem pensar! NGs precisamos de recolher comida para o inverno, se ndo quando
chegar a neve ficamos cheias de frio e fome. - dizia a Formiga. - E tu devias pensar em
fazer o mesmo!

- Para qué? - perguntava a Cigarra - Ha imensa comida por aqui.

A Formiga encolhia os ombros - sera que as formigas tém ombros? Bom, a formiga
fazia o equivalente a encolher os ombros mas para as formigas.

E a Cigarra mandriona continuava a sua cantoria, encostada a uma arvore, sem
mexer um musculo, enquanto a Formiga trabalhadora retomava a recolha de comida
para o inverno.

Alguns meses mais tarde (ndo tenho a certeza de quantos, mas pelo menos 5
meses foram de certeza) o sitio onde a Cigarra e a Formiga viviam foi surpreendido por

uma tempestade de neve muito grande. Enorme, gigantesca, até!
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Ficou tudo coberto de neve: as casas, 0s passeios, as arvores e 0s seus frutos.
Parecia que tinham posto tudo no congelador. Até alguns insetos que se apanharam na
rua quando comecou a tempestade ficaram presos no gelo até a primavera:
transformaram-se num gelado de inseto, coitados!

A pobre e preguicosa Cigarra estava com tanta fome e com tdo pouca comida que
guase se arrependeu de ndo ter trabalhado no veréo.

A certa altura, a fome era tanta que foi bater a porta de casa da sua amiga formiga
para lhe pedir umas migalhinhas. Nao lhe durariam para sempre, mas ao menos
alimenta-la-iam durante algum tempo.

- Nem pensar! - disse a Formiga - Dar-te comida a ti, que gozavas comigo todos
os dias por nao descansar? Isso é que era bom!

- Era bom, era! - disse a Cigarra - Tu és minha amiga, Formiga... Eu preciso de
comer, ou entdo morro.

A Formiga estava chateada com a Cigarra, mas ndo queria que ela morresse. Era
sua amiga e regra dos amigos diz que temos de ajudar 0s Nnossos amigos mesmo
guando estamos aborrecidos com 0s n0SSo amigos.

- Esta bem. - concordou, finalmente, a formiga - Eu dou-te comida para o inverno,
mas s6 com uma condi¢ao!

- Eu faco qualquer coisa! - disse a Cigarra muito entusiasmada com a possibilidade
de comer comida num futuro préximo.

- No préximo verao, em vez de passares 0s teus dias ao sol, tens de nos ajudar a
recolher comida. N&o ha cé cantorias, nem festas, nem sequer pausa para um cafezinho
depois de almogo.

A Cigarra franziu o nariz (serda que as cigarras tém nariz?) e, apesar de lhe
apetecer dizer que néo, sabia que era a coisa certa a fazer.

A muito custo la disse:

- Pronto, esta bem.

E a cigarra Cigarra e a formiga Formiga passaram o resto da noite refasteladas a
comer, a cantar e a dancar. A Cigarra percebeu que as formigas também se sabiam
divertir, s6 que numa altura do ano diferente. E por acaso até sabia bem estar ao pé da

lareira enquanto a neve caia |4 fora.

87



Ficha de planificacdo da histéria e de identidicacdo do problema

A\

1. O herdi da nossa historia chama-se a personagem principal.

- O que €7 (um humano, um animal, um monstro, um objecto, etc.)

- Como é que se chama?

- Qual € o seu objetivo? O que quer fazer?

Como é o seu aspeto fisico? Desenha aqui vossa personagem

principal.

88



Cor dos olhos:

Revestimento:

Cor da pele/ pelo/ escamas:

Mamifero, ave, réptil, peixe:

Tamanho:

- Faz uma cruz nas caracteristicas psicolégicas da vossa

personagem principal:

Corajosa Agressiva Atrevida
Simpatica Meiga Aventureira
Medrosa Amiga aplicada
Timida Divertida Engracada
Outras:

2. Outras personagens nao tao importantes para a historia

chamam-se personagens secundarias.
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Desenha e escreve as suas caracteristicas nos espagos em baixo:

O que é:

Cor dos olhos:

Revestimento:

Cor da pele/pelo: _

Mamifero/ave/réptil/peixe:

Tamanho:

Nome:

O que é:
Cor dos olhos:
Revestimento:
Cor da pele/pelo:
Mamifero/ave/réptil/peixe: __
Tamanho:

Caracteristicas psicoldgicas:

Nome:

0 que é:
Cor dos olhos:
Revestimento:
Cor da pele/pelo:
Mamifero/ave/réptil/peixe:
Tamanho:

Caracteristicas psicoldgicas:

Nome:
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3. O problema ¢é a parte da histdéria em que acontece algo que
impede o herdi de cumprir o seu objetivo. O problema pode ser

causado por:

Outra

Um ambiente

Um vilao

Qual € o problema da historia vossa historia?

O (herdi) queria fazer

(objetivo) mas ndo conseguiu porque
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4. As personagens tém de fazer alguma coisa para ultrapassar o

problema:

O que vai fazer para
Personagem
ultrapassar o problema

Heroi
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Anexo XIV - Atividade de explicitacao das fases de

autorregulacédo “O Urso”

Texto narrativo

O Urso

Era uma vez um urso chamado Ursé&o. Era grande, pesado e trapalhéo.

Ele vivia numa pequena casa que ficava dentro de uma arvore, na floresta.
Passava os dias a brincar e a passear pela floresta e pelo rio. Era no rio que o urso
costumava pescar para comer. As vezes conseguia apanhar um peixe grande e nesses
dias ficava muito contente.

Mas havia uma coisa que o urso adorava comer, mais do que o peixe fresquinho
do rio. Sabem o que era? Mel! O urso adorava mel. Todos os dias ele passava por uma
colmeia, ficava a olhar para ela e a imaginar-se a lambuzar-se todo com o mel que
estava la dentro. Mas depois lembrava-se: “Nao consigo chegar ao mel. Ha tantas
abelhas... Sendo trapalhdo como sou, elas hdo de me picar todo! Ai, ai! Nem pensar!
N&o me atrevo!”

Assim, o Urséo trapalhdo, apesar de adorar mel, nunca o comia. Todos os dias
passava pela colmeia a caminho do rio e todos os dias pensava “Ai que bom que era eu

conseguir arranjar uma forma de comer aquele mel todo sem pensar nas abelhas...”

(Pensam que o ursdo teve alguma ideia? E vocés, tém alguma ideia para o

ajudar?)

Num dia chuvoso de Inverno, o Ursdo teve uma ideia: a lama. Se ele se cobrisse
de lama, e secasse ao sol, talvez pudesse servir de armadura para as abelhas ndo o
conseguirem picar...

“Que ideia fantastica.” — pensou o Ursdo a caminho do rio.

(O que pensam que o Urséao fez?)

“Um dia vou experimentar essa ideia e pode ser que consiga comer o mel que
tanto desejo” — disse 0 Urséo para si mesmo ao passar pela colmeia em direcéo ao rio.
E assim foi todos os dias que passava pela colmeia. Todos os dias desejava aquele mel
tdo doce, tdo bom... E todos os dias voltava a dizer que a sua ideia era boa e que
deveria experimentar. E todos os dias passava por ela de agua na boca a pensar no dia

em que iria poder comé-la.
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(Porque acham que o urso deixava o seu plano de chegar ao mel, para o dia

seguinte?)

O Ursado pensava assim porque, para além de grande, pesado e trapalhao,
também era muito preguicoso. Era assim desde bebé, tudo o que dava trabalho, ele ndo
queria fazer. E por isso, apesar de adorar o mel, o Ursdo preferia ndo fazer nada para

conseguir comé-lo.

(O que pensam da preguica do Ursdo? Vocés conhecem alguém pregui¢coso?)

Até que, num dia de Verdo, a macaca Lélé surgiu no caminho que o Urséo fazia
todos os dias para o rio.

- Ola Urséo! — disse a macaca

- Ol4, ja nao te via ha muito tempo. O que te traz por aqui? — responde o Urso.

E foi assim que a macaca explicou que ja tinha terminado a casa que tinha
construido para a sua familia e que ja podia voltar para sua casa na floresta. O Ursdo e
a Lelé conversaram durante muito tempo, até que o Ursao Ihe contou sobre a sua ideia
maravilhosa.

- Oh Urséo! Essa ideia é fantastica! Porque néao fizeste isso? — perguntou a
macaca

- Ah Porque néo calhou! Estou tdo ocupado a passear e a pescar peixes no rio...
- desculpou-se o Urséo

- Mas nao és tu que adoras mel? Devias experimentar a tua ideia pelo menos
uma vez e se conseguisses podias comer aquele mel todo! Ja viste?

- Mas como é que eu comego? — perguntou o Ursdo a macaca que estava

sempre a fazer coisas.

(Como pensam que o Urso deveria comecar a sua tarefa?)

- Primeiro tens de planear como vais fazer. — disse a macaca ao amigo

- E como facgo isso? — Perguntou o Urséo.

- Ora, pegas num papel e num lapis e escreves 0s varios passos para
conseguires 0 que queres.

- Ah! Ent&o primeiro escrevo...

(O que pensam que 0 urso vai escrever?)
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O Urso escreveu:

1.°) Encontrar lama.

- Oh Urso Trapalh&o! Estamos no verao! Achas que vais encontrar lama assim?
— perguntou a macaca

- Ah n&o! Se calhar tenho de fazé-la eu.

O Urso corrigiu:

1.°) Fazer a lama.

E continuou:

2.°) Mergulhar e esfregar-me na lama

3.9) Secar ao sol para a lama secar

4.9 Abrir a colmeia.

5.9) Tirar o mel.

6.°) Comer o mel.

O Urso olhou satisfeito para a sua lista.

A macaca disse-lhe: entdo agora ja podemos por maos a obra

O Urso la foi com a macaca fazer a lama. Juntaram a agua do rio com aterra e
fizeram imensa lama para cobrir o corpo do Urso. Depois ele mergulhou e esfregou-se
todo na lama, para que nada ficasse a vista. Depois secou ao sol.

A macaca ficou ao pé do rio enquanto que 0 urso subiu a encosta para abrir a
colmeia.

Ele abriu e sairam de |4 imensas abelhas que lhe tentaram picar. Depois, ele
tirou de la o mel e quando abriu a boca para o comer entraram umas la para dentro.

- Au! Au! Au! Gritou ele.

Com o susto, desceu a encosta rapidamente em direcao ao rio e mergulhou. A
macaca perhuntou:

- Conseguiste comer o mel?

- Consegui! Mas veio com uma abelha atras. Vim logo para aqui para fugir delas.

Acho que tenho de melhorar este plano. Ja sei!l Para a proxima...

(O que podia o urso fazer de diferente?)

E o urso acrescentou 0s passos:
7.°%) Guardar o mel numa caixa e ndo o comer.

8.9) Fugir para o rio.
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9.9 Quando as abelhas voltarem para a colmeia, ir buscar a caixa e comer o mel
todo em casa.

O que serd que a macaca ensinou 0 urso?
* Planear (fazer uma lista das coisas que tinha de fazer para conseguir comer o
mel)
* Fazer

* Avaliar
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Planificacdo de atividade

Ano e Turma: 1.°B

Data
23-04-2015

Disciplina(s) Recursos: Agenda Semanal da semana
- Portugués 1; Grelhas de registo de observacoes;
- Estudo do Meio caderno de Portugués
Avaliacdo
Cc(;nteu Estratégias/ Descri¢do da atividade @ ObjetJYOS Indicadores Instrumentos
0s Especificos

AGENDA SEMANAL
Apresentacdo das atividades da semana através da
afixac@o e conversa em grande grupo da atividades.

1) Leitura de uma narrativa que aborde as
diferentes fases da autorregulagcdo (organizacdo,
planeamento, execucdo e avalia¢ao).

A professora realiza uma leitura dindmica da historia.
A professora coloca as seguintes questdes a turma,
dinamizando a conversa em grande grupo:

a) O que pensam da historia?

b) Qual era o problema do urso?

c) Qual foi a ideia que ele teve para solucionar o
problema?

d) Ele resolveu logo o problema? Porqué?

e) E quando resolveu o problema o que é que ele fez
primeiro?

f) E depois?

g) E a seqguir?

h) Qual foi a ultima coisa que fez

i) Porque pensam que é importante planear? O que
faria o urso caso néo tivesse planeado o que iria fazer?
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min

- ldentificar as véarias
fases do trabalho do
urso.

- Ter contato com a
organizacao das
atividades semanais;

- Tomar conhecimento

das atividades e a sua

organizacao na
semana;

- Refletir sobre a
importancia da

organizacao;

- Identifica uma das | - (1) Grelha de

fases do trabalho | registo de
do urso ou de um | observagbes de
trabalho no geral. comportamentos e
- Respeito as | atitudes;
opinides, as ideias
e o trabalho dos |- (2) Grelha de
meus colegas (1); registo de
- Participo e ougo | observagdes de
0s outros (2); Expresséao Oral.
- Participo e espero
pela minha vez (2);
- Participo e

respeito 0 assunto
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2) Inferir sobre o que é uma agenda semanal.

A professora coloca as seguintes questbes a turma,
dinamizando a conversa em grande grupo:

a) O que pensam que € uma agenda semanal?

b) Quais sédo as atividades que pensam estar na
agenda semanal?

¢) Para que serve uma agenda semanal?

d) A agenda semanal faz-se antes das atividades ou
depois?

3) Explicitar como se consulta uma agenda
semanal

A professora afixa a agenda semanal devidamente
preenchida com as atividades da semana e orienta a
conversa com as seguintes questodes:

a) Como sabemos o que vai acontecer a segunda-feira
(hoje)?

b) Como devemos consultar a agenda? Olhamos
primeiro para onde? E depois?

que estamos a falar

).
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Anexo XV- Atividade de autoavaliacdo da producao escrita

Planificacdo da atividade de producao escrita

Ano e Turma: 1.°B

Data

25-05-2015

desenvolvime
nto,

conclusao.

A medida que a professora vai lendo, esta pede
para que os alunos identifiquem e registem as
informagdes dadas pelo texto:

A) Introducéo

A professora realiza uma pausa na leitura ap6s
a introducdo e pergunta aos alunos quais as
informacfes apresentadas e de que tipo de as
mesmas sao:

- o tempo (fim de tarde)

unidade, uma dezena
e as suas diferencas;
- Realizo subtracbes
corretamente
utilizando a reta

numérica;

Disciplina(s) Recursos: Agenda Semanal da semana

- Portugués 1; Grelhas de registo de observacoes;
caderno de Portugués; Caderno; Ficha
“Planificacao de um texto narrativo”

Avaliacéo
Conteudos Estratégias/ Descri¢cdo da atividade ObjetJYOS Indicadores Instrumentos
Especificos

- Identificacdo das varias partes de uma - Sei decompor | - Leio e identifico o | - (5) Grelha de

Texto narrativa numeros até 100 em | tema central; registo de

narrativo: A professora |é a historia “Onde estdo os meus | 10 somas; - observacdes de

intoducdo, oculos?” de Rosério Algcada Araujo. min. - Sei 0 que é uma Portugués.
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- apresentacdo da personagem principal
(tartaruga)

- 0 objetivo da personagem principal (ler o jornal)
- 0 problema (ndo sabia dos 6culos)

B) Desenvolvimento

A professora realiza uma pausa na leitura ap6s
ao desenvolvimento e pergunta aos alunos quais
as informacdes apresentadas e de que tipo de as
mesmas sao:

- qual a tentativa para resolver o primeiro
problema? (perguntou ao tigre, ao leao, ao

coelho, ao esquilo)
- qual a solugdo encontrada para 0 primeiro
problema? (a resposta do esquilo ajudou-o a

encontrar 0os 6culos)

- qual foi o segundo problema? (estava de noite

e nao tinha luz para ler o jornal)

C) Concluséo

10

min.

10

min.
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A professora realiza uma pausa na leitura apos
a conclusdo e pergunta aos alunos quais as
informacdes apresentadas e de que tipo de as
mesmas sao:

- solucdo encontrada (todos os amigos tinham

um pirilampo para a tartaruga poder ler & noite).

Os alunos preenchem uma tabela com as

informacoes da histéria gue guerem escrever.

Os alunos decidem em grande grupo as ideias
para a historia, e registam numa planificacao.
Todos registam.

E iniciam a producao escrita do texto.
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Ficha de planificacdo de um texto narrativo

1. Planifica a historia

INTRODUCAO

Tempo (numa tarde, no

veréo....)

Espaco (na floresta, no mar....)

Personagem principal

Objetivo da personagem

principal (ler um jornal, etc....)

Problema encontrado (ndo

tem os Oculos para ler, etc....)

2. Escreve frases com as informacdes que estdo no quadro anterior.
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DESENVOLVIMENTO

Tentativas da

personagem

principal para
resolver o

problema

(perguntar aos
amigos se
encontraram 0s

oculos....)

Tentativa 1:

Solucionou o problema? Sim Nao

Se sim, passar para a concluséo.

Tentativa 2:

Solucionou o problema? Sim Nao

Se sim, passar para a concluséao.

Tentativa 3:

Solucionou o problema? Sim N&o

Se sim, passar para a concluséo
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Conclusdo

Solucao
encontrada (o

esquilo sabia onde
tinha guardado os

oculos....)

Qual foi a solugéo para o problema?

Quem ajudou a solucionar o problema?

Porque é que a tentativa resultou?
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Exemplo de producao escrita

(Texto do grupo “Lémures”)

Os lémures

Numa tarde de sol, os lemures estdo na selva de
Madagascar. Os lémures queriam encontrar comida,

mas os frutos eram venenosos.

O cavalo pensou bem e teve uma brilhante ideia,

gue foi atirar 4gua para cima dos frutos envenenados.

A girafa teve uma brilhante ideia que foi tocar
com os chifres na arvore, abana-la e fazer com que
os frutos caissem num cesto para ajudar o Ze

Lourenco a por o antidoto.

O Zé Lourenco era magico e podia ajuda-los.
Teve uma ideia que foi por o antidoto no cesto dos

frutos envenenados.

O antidoto fez os frutos envenenados nao

ficarem envenenados.
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Exemplo de sugestfes de melhoria

Sugestoes:

E se colocassem os homes das personagens na
historia, como por exemplo, o cavalo Harry e a

girafa Eli?

Porque ndao explicam que o Zé Lourenco € um

camaledo magico?
Porque nao explicam o que aconteceu a seguir?

Os l|lémures comeram os frutos? Estavam
contentes? Comeram sozinhos? Convidaram

alguém?
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Exemplo de atividade de tratamento de texto
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Exemplo de producdo escrita melhorada

comida, mas os fruto;
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Anexo XVI - Grelhas de avaliacao dos objetivos gerais do PI

Objetivo Geral 2 - Potenciar as competéncias sociais, como entreajuda/trabalho de grupo e o respeito pelas regras de sala de aula.

NO - Nao observado

Alunos

L a o | w O J | O |g
Competéncias < |< |d |d |0 |0 | |o|uw |- |»|ag|=2]|=|=|= |2 | |un |+
Aguarda pela sua vez | N N S N S N S S N S N N S S PV |PV | S S N S
para falar
D4 a sua opinido de | N S S N S N S N N S S PV | S S S S S S N S
forma clara
Respeita as ideias dos | N S S S S N S S S S PV |PV | S S S S S S N S
colegas
Mantém um tom de voz | N S S S S N S S N S S N S S S S S S N S
adequado
Participa ativamente na | N S S S S N S S S S S S S S S S S S PV | S
realizagcéo das
propostas de trabalho
Ajuda os colegas que | NO | S S NO | S N S NO | N S PV |NO | S S S S S S N N
apresentam mais
dificuldades
Coloca duavidas ou | N S S S S N S S N S S S S S S S S S N S
questdes pertinentes
Pede ajuda aos colegas | N NO | NO | NO | N NO | S S N S NO | N NO | S NO | S S S N NO
quando sente
dificuldades
Legenda:”
S - Sim
PV - Por vezes
N - Nao

Grelha de registo das observacdes dos comportamentos e atitudes na primeira aula de Trabalho de Projeto
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Estabelece uma relagéo
saudavel com 0s
colegas de grupo e de

turma

Promove tarefas
baseadas no trabalho
de grupo (para o par de

estagio)

Participa na construcéo
de um cartaz com as
regras de sala de aula
em grande grupo

Discute varios assuntos

na Assembleia de turma

Justifica as

alegagBes/comportamentos

suas

Afonso D.

N

T
<

)
<

Anténio

Beatriz D.

Beatriz R.

Carolina

David F.

David G.

Duarte

Francisco

Inés

0w Ol Ol Ol Ol Ol | O] | 2

Jodo

T
<

0w 0 Ol vl O O Ol O] Ol v

Lourengo

T
<

T
<

Madalena

Maria

Margarida

Clara

Ménica

Rodrigo

Santiago

Tiago

0 Ol Ol vl v Bl Bl n

0N 0Ol Ol Ol BVl O Ol VO VO VO VO] O] O] O] O] O] O] ©

0N O Ol Ol BV O vVl O VO O VO] O] O] O O] O] O B VO

0l 0O Ol vl Ol Bl Ol n

Inés

Anne-Sophie
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Ao observarmos a grelha de registo das atitudes e comportamentos da primeira
sessdo de trabalho de projeto e compararmos com a grelha de avaliacdo do objetivo
preenchida no fim do periodo de intervencéo, é possivel uma evolugao.

O comportamento do grupo melhorou significativamente no trabalho cooperativo
uma vez que se verificam um nimero reduzido de ocorréncias do “N” e “PV”. A exegéo
do aluno A.D., pode-se afirmar que o objetivo foi cumprido.

O aluno A.D. ndo esteve presente em muitas das atividades do trabalho de
projeto por receber aulas de apoio especial. Para além disto, o aluno, por apresentar
uma quadro clinico de hiperatividade, apresentava realiza, com muita difiuldade,
interacbes positivas com outros alunos o que teve de se ajustar o trabalho para que
usufruisse de um acompanhamento de um adulto e de um trabalho cooperativo com um
colega com quem tivesse mais empatia. Os comportamentos deste aluno revelaram

uma melhoria, ainda que ndo se encontrem num nivel satisfatério.

Objetivo Geral 3 - Melhorar a producédo escrita, a leitura e a expresséao oral

Os indicadores definidos foram os seguintes:

- Frequéncia da produgé&o de narrativas pelos alunos: foi registada antes do inicio
da intervencdo a producdo espontanea de narrativas por parte de alguns alunos da
turma (3 alunos). Através de observacdo direta, aferiu-se que no decorrer da
intervencéo, especialmente no espaco temporal em que os alunos estavam a produzir
0 texto para o projeto, se verificou a ocorréncia de uma maior frequéncia das producdes
(10 alunos).

- Frequéncia da atividade de melhoria de texto: apés o trabalho explicito de
melhoria de texto (quer em grande grupo, quer em pequenos grupos, quer
individualmente), através da observacédo direta, foi possivel identificar tentativas de
melhoria de textos ja produzidos pelos alunos num passado préximo.

- Frequéncia de livros requisitados pela turma: IdentificAmos que os alunos,
previamente ao periodo de intervencao, tinham realizado 12 requisigcbes em apenas um
dia. Apos a intervencédo e a implementacéo da rotina “Hora da Leitura” todos os 21
alunos requisitaram pelo menos 1 livro, em 5 das 7 semanas.

- A evolugdo das competéncias relacionadas com o Portugués (Cf. anexo XVIII)
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Objetivo Geral 5 - Assegurar a equidade no processo de aprendizagem através da
diferenciacédo pedagdgica:
Indicadores:
- Criamos atividades, exercicios e tarefas que desenvolvam contetidos e
competéncias integrados na zona de desenvolvimento proximal dos
alunos (alunos S. e F.).
- Implementamos tarefas a realizar apdés o término das atividades
planeadas.
- (os alunos) realizam tarefas apds o término das atividades planeadas
para as aulas.
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Anexo XVII - Grelhas de avaliagcao do objetivo geral n.° 4 do PI

Realiza a sua
avaliacdo
relativamente

aos objetivos das

Regista e avaliao
seu desempenho
nas atividades de

gestdo da aula

Revela
pensamento
critico em

relacdo as suas

Recorre a estratégias
definidas em grande
grupo de forma a

auxiliar o seu trabalho

tarefas préprias acdes individual ou em
grupo (calculo mental
ou ditado, por
exemplo)
Afonso D. N N PV PV
Anténio S S S S
Beatriz D. S S S S
Beatriz R. S S S S
Carolina S S PV S
David F. PV PV PV S
David G. S S
Duarte S S
Francisco PV PV PV N
Inés S S
Jodo PV S
Lourenco PV PV PV S
Madalena S S S S
Maria S S S S
Margarida S S S S
Clara S S S S
Ménica S S S S
Rodrigo S S S S
Santiago N N N N
Tiago S S S S
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Anexo XVIII - Tabela com valor dos coeficientes da correlagcao

de Spearman (p) em cada uma das variaveis.

## Loading required package: lattice
## Loading required package: survival
## Loading required package: Formula
## Loading required package: ggplot2

#it
## Attaching package: 'Hmisc'

## The following objects are masked from 'package:base':
#it
## format.pval, round.POSIXt, trunc.POSIXt, units

Matrix de CorrelagBes entre variaveis

rcorr(as.matrix(data), type="spearman")

H#it est _dit 1li 1i num sub cop errors

## est_dit 1.00 0.65 0.35 -0.06 ©0.02 -0.11

## 1i 0.65 1.00 0.09 -0.39 -0.35 -0.18

## 1i_num 0.35 ©0.09 1.00 -0.01 0.46 -0.04
## sub -0.06 -0.39 -0.01 1.00 0.54 -0.01

## cop 0.02 -0.35 0.46 ©.54 1.00 0.03

## errors -0.11 -0.18 -0.04 -0.01 0.03 1.00

#H#

## n= 19

##

#H#

#it P

Hit est_dit 1i 1i num sub cop errors
## est_dit 0.0024 0.1359 0.7965 0.9487 0.6454
## 1i 0.0024 0.7113 0.1022 0.1423 0.4720
## 1i num ©.1359 0.7113 0.9704 0.0459 0.8664
## sub 0.7965 0.1022 0.9704 0.0170 0.9757
## cop 0.9487 0.1423 0.0459 0.0170 0.9022

## errors 0.6454 0.4720 0.8664 0.9757 0.9022
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Anexo XIX — Grelhas de registo das competéncias e conteudos apreendidos pelos alunos.

Matematica — NUmeros e Operacdes

Subtracéo

Te13|dWod No Jeinal
ap eyus) as anb wa

sews|qoid  aAjosay

PV

PV

OpueIu0d
00T
op sagdengns

9l solawnu

ze4

PV

PV

PV

ogdenqns
B 9 BWOS B anus

ogdelal e 9Qd9I9d

PV

PV

02 2re soJawnu

woo sagdengns zed

PV

PV

Adigao

EJVEREEIRT
no anl as anb wsa

sewsa|qoid  anj0say

PV

seuwos
we Q0T 9le solswnu

Jodwooap ages

00T 97e Sewos Jaze}
eled [ejusw 0OjnNoED

ap  seoudal  esn

PV

Sistema de numeracgao decimal

00T OE ore
SoJawinu sjuswelaliod

Jeuaplo ages

=9>'<

ap sleuls so Jesn ages

PV

Sejualsjip Sens se @
'USZap ewn ‘spepiun

ewn 9 anb o ages

PV

NuUmeros naturais

aual) e
eled 8 sen ered vlUOD

PV

PV

00T oe
9le solawnu so ages

PV

PV

PV

0 oJ8WNU

0 9 anb o aqges

s01alqo 0z 21e 'luoD

sojunfuod
SIOp W8 SOBWa|d

ap oJawnu o ejedwo)

Numeros e

Operacdes

oyuadwasap
ap Jowosaq

ouny

Afonso D.

Antoénio

Beatriz D.

Beatriz R.

Carolina
David F.

David G.

Duarte

Francisco

Jodo

Lourenco

Madalena

Maria

Margarida

Clara
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PV

PV

PV

PV

PV

Ménica

Rodrigo

Santiago

Tiago
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Portugués

Expressao Articulagao Vocabulario: Entoacao e Formas de Expanséo dos Regras e papéis da interagdo oral. Intencionalidade comunicativa:
Oral , acento, sinénimos, Ritmo tratamento e grupos
entoagao, anténimos, principio de nominal e
pausa campo lexical cortesia verbal

o d Diz bem | Usa Respeita | Adapta o | Constroi Fala com | Participa e: Fala para:

T §as palavras as regras | seu frases clareza e

,g & palavras | adequadas de discurso as | complexas | sem ajuda, Fazer Fazer Fazer Partilhar Relatar,

§ g , até as | ao tema ou | entoagdo | pessoas (expansdo | sobre Ouve Espera | Respeita | pedidos | pergun- | avisos, ideias, recontar,

A ¢ mais a situacao e ritmo | com quem | dos grupos | assuntos que | gs pela 0 assunto tas dar sensa- contar,

9 dificeis. adequa- falo e as | nominal e | me outros suavez | que recados, | c¢des e | descrever

o dos situacgoes. verbal) interessam. estio a instrucde | sentimen-
3 falar S. tos
< pessoais
Afonso D. PV S N PV PV S PV PV PV S S S S PV
Anténio S S N S S S S S S S S S S S
Beatriz D. S S S S S S S S S S S S S S
Beatriz R. S S PV S S S S S S S S S S S
Carolina S S S S S S S S S S S S S S
David F. PV S N S S S S S S S S S S S
David G. S S PV S S S S S S S S S S S
Duarte S S S S S S S S S S S S S S
Francisco PV PV N S N PV PV PV PV S S S S PV
Inés PV S PV S S S S S S S S S S S
Joao S S PV S S S S S S S S S S S
Lourengo PV S N S S S PV PV N S S S S S
Madalena S S S S S S S S S S S S S S
Maria S S PV S S S S S S S S S S S
Margarida S S S S S S S S S S S S S S
Clara S S PV S S S S S S S S S S S
Ménica S S PV S S S S S S S S S S S
Rodrigo S S S S S S S S S S S S S S
Santiago N PV N PV PV PV S S S S S S S PV
Tiago PV S PV S S S S S S S S S S S
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srew Japuaide
eJted wa) anb
S0JUBWIDIBYUOD
so esn

‘'sagdensn||
Ssep ‘ojniil op
S9AeIIE 01X3)

op olunsse

0 Jeyuiaipe

TR

Técnica de localizagéo de
informagéao

0JAI|/01X8) WNU
ogdeuwuojul
BwN Jenuosud
eJed ojibau

e seinejed

se @ aneyd
-seineed se
‘22Ipuy 0 esn

PV

PV

PV

PV

PV
PV

PV

PV

PV

Estratégias de
leitura: via

indireta

01X81
op opnuas ojad
eineed e 97

PV

PV

Estratégias de
leitura: via direta

ewn
© Buwn sens|
se na| anbuod
eineed e 97

PV

PV

PV
PV

PV

PV

Estratégias de
leitura: via indireta

e|o eled noyjo
anb wisse
nasayuooal

e anbiod
eineed e 97

sel9| sep
9 einejed ep
SUOS SO ages

Funcdes da
escrita

19|
anas anb esed
apuaaidwo)

PV

wanwsuen
018 ‘sreulol

‘se]sinal
‘sojmoJ anb
suabesuaw
se agadlad

PV

PV

Fronteira de
palavra

eqede
9 edawod
einejed

e opuenb
ELERIEY

PV

PV

PV

PV

Leitura

oyuadwasap
ap J01I0Sd

ouny

Afonso D.

Anténio

Beatriz D.

Beatriz R.

Carolina

David F.

David G.

Duarte

Francisco

nés

Joao

Lourengo

Madalena

Maria

Margarida

Clara

Ménica

Rodrigo

Santiago

Tiago
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nanalosa anb
01xa) 0 abLuo)D

0]1X3] 0 9N Y

ogdeolyiue|d
e opuesn
01X3] WN 9A310s]

Textualizagao (texto narrativo, introducéao,
desenvolvimento, conclus@o

01X8] Wn ap
selapl se ealjlue|d

nay|ooal
anb sag3euwuoyul
se eziuebiQ

Recolha de informacéo

sagdewlolul
Jayjooal
ered soixa) eido)

(sowod siop

2 ogdebouaul

ap owod
‘ogdewe|oxa ap
ojuod ‘ginbuIA ‘feuly
ojuod) napuaide
el anb ogdenuod
ap sreuis

SO aluBWeIBLI0I
ezinn

ojelbeled
ap eduepnuw ep
selbal se onbag

Convencgdes da escrita

se[nasnuiw
9 se|nasnrew
sens| se
aluawepenbape
esn

oxreq eJed

BWID 9p 3 BlIAIp
e eJred epianbsa
©ep aAa10s]

[elo enbuj)

ep oedeiuasaidal
B’WN 9 BIIOSD

® anb agadlad

Escrita

oyuadwasep 3
lojuosag

oun|y

PV

PV

PV
PV
PV
PV
PV
PV

PV
PV
PV
PV
PV
PV
PV
PV
PV
PV
PV
PV
PV
PV
PV
PV
PV
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PV
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PV
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PV
PV
PV

PV

NO

nés
Joéo

Afonso D.
Antonio
Beatriz D.
Beatriz R.
Carolina
David F.
David G.
Duarte
Francisco
Lourengo
Madalena
Maria
Margarida
Clara
Monica
Rodrigo
Santiago
Tiago
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9 |eJo 01x3) Op
seons|ialoesed
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NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO

Formas de tratamento

S0IX81U02
sajuaIalip
SO 9)ULOSU0D
Seja.li09
ojuswerel) ap
seuw.oj se esn

sapeplrenbal
21g02sap
a sopep
eredwod

Familia de palavras

sasel|
9 seinejed
eindiuey

sapeplie|nbal
81009sap
2 sopep
eredwo)

NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO

Sojuawa|a
©o0|Sap
9 vluawbas
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‘znpal
‘opuedx3

NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO

Frase: sujeito, predicado, grupo nominal e grupo verbal

saselj

wa seiaeled
ap sodnib

no seineed
endiuey
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NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO

sonnalpe a
S0QJaA ‘sawou
anbunsig
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PV
PV
PV
PV
PV
PV
PV
PV
PV
PV
PV
PV
PV
PV
PV
PV

verbo

sapeplrenbal
21g092sap
8 ejedwo)

PV

PV

Classes de palavras: nome, adjetivo e

sasel)
wa seineed
e|ndiue

S
S
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S

S
S

S
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CEL
(cont.)

oyuadwasap

Jop Joniose

oun|y|

Afonso D.

Antoénio
Beatriz D.

Beatriz R.

Carolina
David F.

David G.

Duarte
Francisco

Jodo
Lourenco
Madalena

Maria
Margarida

Clara
Mobnica
Rodrigo

Santiago

Tiago
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Estudo do

Meio

Mapa de tarefas/Calendario

Trabalho de Projeto

Trabalho experimental

Descritor de
desempenho

Aluno

Sabe
calendario e ver

utilizar o

em que dia da
semana e em que

més se encontra.

Reconhece em que
estagdo se encontra
e o tempo mais
frequente dessa

estacgéo.

Utiliza

computador

para explicar o
gue sabe sobre

0S animais.

0 | Sabe as
varias

fases da
vida dos

animais

Sabe 0s
cuidados que
0s animais
devem ter para

sobreviver

Sabe as
varias fases
da vida das

plantas

Sabe
planificar
uma

experiéncia.

Sabe registar
o que
aconteceu

com as
plantas da

experiéncia

Sabe 0s
cuidados que as
plantas devem
ter para

sobreviver

Afonso

U
<

U
<

Antoénio

Beatriz D.

Beatriz R.

Carolina

David F.

David G.

Duarte

Francisco

Inés

Joao

Lourenco

Madalena

Manuel

Margarida

Maria

Clara

Ménica

Rodrigo

Santiago

Tiago
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