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Resumo

O desenvolvimento lexical é condi¢do fundamental no processo de desenvolvimento e
aquisicdo de novos saberes, cabendo a escola, a partir dos 6 anos, a responsabilidade de
potenciar o alargamento do capital lexical das criangas e promover o desenvolvimento

progressivo da sua consciéncia lexical.

Os principais objetivos deste estudo séo: (i) conhecer as concecdes de professores do 1.°
Ciclo sobre o ensino do lexico; (ii) caracterizar praticas docentes de professores do 1.°
Ciclo no que se refere ao ensino do léxico (planificacdo, implementacdo e avaliacao);

(iii) relacionar concec0es e praticas dos professores relativamente ao ensino do Iéxico.

Para dar resposta aos objetivos definidos, realizou-se um estudo de caso multiplo em
quatro turmas e respetivos professores de uma escola do 1° Ciclo do Ensino Basico da
periferia de Lisboa. Como processos de recolha de dados recorreu-se a entrevista
semiestruturada aos professores e a observacao direta em sala de aula.

Os resultados desta investigagdo mostram que o ensino do Iéxico ndo esta arredado das
praticas dos professores de 1° ciclo, tal como ndo é, de todo, ignorada a importancia da
promocdo do desenvolvimento lexical. Os professores consideram, na generalidade, que
o léxico constitui um instrumento fundamental em todas as aprendizagens. E uma
ferramenta imprescindivel da lingua, pois é através dele que acedemos ao conhecimento
nos varios dominios do saber (Calaque, 2004). Do ponto de vista dos professores, 0
problema reside, ndo na forma como perspetivam o ensino do léxico, mas sim na
insuficiente preparagdo cientifica e didatica para desenvolver um ensino explicito do

Iéxico, 0 que vai ao encontro dos resultados da descri¢ao das préaticas observadas.

Palavras-chave: léxico; conhecimento lexical; capital lexical; consciéncia lexical,

ensino explicito do Iéxico.



Abstract

Lexical development is a prerequisite for the development and acquisition of new
knowledge. After the age of 6, school is mainly accountable for the extension of
children’s lexical proficiency and responsible for the promotion of the progressive

development of their lexical awareness.

The main objectives of this study are: (i) to discern 1% to 4™ grades’ teachers’ beliefs
towards teaching the lexicon, (ii) to characterize the teaching practices of 1% to 4™ grade
teachers towards the teaching of lexicon (planning, implementation and evaluation),

(ii1) to relate teachers’ beliefs and practices regarding the teaching of the lexicon.

In pursue of these objectives, we performed a multiple case study in four classes with
their respective teachers at a Primary School in Lisbon surroundings. Data was collected

through semi-structured interviews and direct classroom observation.

The results of this investigation show that vocabulary teaching is not cast out of
teachers’ practice, neither is its importance ignored in the promotion of lexical
development. Teachers, in general, consider that lexicon: is a key element in learning; is
an indispensable language tool. It is through it that we access knowledge in its various
fields (Calaque, 2004). From the teachers’ point of view, the problem doesn’t lie in their
lexicon teaching perspectives, but on insufficient scientific and didactic preparation to
develop explicit lexicon teaching, which matches the description of the practices

observed.

Keywords: lexicon; lexical knowledge; lexical proficiency; lexical awareness; explicit

teaching of lexicon.
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1. Introducéao

O Novo Programa do Portugués do Ensino Basico assume que o trabalho que incide
sobre o conhecimento explicito da lingua tem como objetivo o desenvolvimento da
consciéncia linguistica dos alunos, para descoberta de regularidades no funcionamento
da lingua, a sistematizagdo dessas regularidades e a mobilizacdo de conhecimentos

adquiridos.

As novas orientac6es curriculares implicaram a implementacao de percursos de ensino e
de aprendizagem distantes das concecles e préaticas ditas tradicionais, acentuando a
disparidade de praticas em sala de aula e reforcando a necessidade de investir na
formacdo continua de professores, para que haja lugar a transformacdo das praticas

docentes.

Por outro lado, no dominio da gramética a promoc¢do do desenvolvimento lexical sera
um dos dominios que mais se presta a transferéncia de saberes para outras
competéncias, da compreensao do oral, da expressao oral, da compreensao de leitura e

da escrita.

No entanto, na minha préatica docente, tenho observado que grande parte dos nossos
alunos revela um fraco dominio lexical e que o ensino explicito do Iéxico e fundamental
para potenciar a aquisi¢do e desenvolvimento das competéncias de leitura e de escrita.
Os professores nas suas praticas ainda ndo conferem grande importancia ao trabalho
sobre o Iéxico e partem do principio de que este se desenvolve por si mesmo, quando na

verdade é necessario e imprescindivel que seja feito o ensino explicito do Iéxico.

Foi no contexto destas preocupacdes que comecou a tomar forma o presente estudo.
Partindo da ideia de que o desenvolvimento profissional se alicerca na experiéncia
profissional dos docentes, e nas suas percepcOes sobre a sua pratica, € necessario, para
conceber alguma forma de atuacdo, conhecer as perspetivas e as praticas dos

professores relativamente ao ensino do léxico.

Assim, pretende-se, com este estudo, saber o que os professores pensam sobre o ensino
do léxico, saber se os professores preveem na sua pratica atividades para o

desenvolvimento do conhecimento lexical dos seus alunos e saber se as concegdes dos
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professores relativamente ao ensino do Iéxico sdo coerentes e vao ao encontro das suas

praticas em sala de aula.

Trata-se de um estudo de quatro casos, centrado no desenvolvimento lexical no 1.°
Ciclo do Ensino Béasico. Em termos metodologicos, recorreu-se a observacédo de aulas e
a realizacdo de entrevistas, como técnicas de recolha de dados, de forma a caracterizar o
ensino do léxico na escola e a fornecer pistas para o ensino explicito do Iéxico na

escola.

Face ao exposto, o trabalho foi organizado em cinco capitulos. O segundo capitulo diz
respeito ao enquadramento tedrico, no qual foi feita a fundamentacdo em que assentam
a recolha e analise de dados, a interpretacdo dos resultados e a formulacdo de
conclusdes. Nesta parte do trabalho, apresentamos: (i) o conceito de conhecimento
lexical; (ii) aquisicdo e desenvolvimento do léxico; (iii) a importancia do aumento do
capital lexical e do desenvolvimento da consciéncia lexical; (iv) como promover o
enriquecimento do capital lexical e o desenvolvimento da consciéncia lexical; (v) o que

pensam os professores sobre 0 ensino e aprendizagem do Iéxico.

O terceiro capitulo, do enquadramento metodoldgico, incide sobre a problematica base
da investigacdo. Nesta parte do trabalho sdo apresentadas as questBes orientadoras, a
natureza, 0s objetivos e o plano deste estudo. E feita a caracterizacio dos participantes e
a apresentacdo das técnicas e instrumentos de recolha e tratamento de dados.

A apresentacdo e discussao de resultados constituem o quarto capitulo, no qual é
descrita a informacdo recolhida, através de observacbes diretas e de entrevistas,
relativamente a cada um dos casos estudados. S&o também aqui apresentados

comentarios com base em suporte tedrico e no cruzamento de dados.

As conclus6es formam o quinto e Gltimo capitulo do trabalho. Neste capitulo € realizada
uma sintese final dos resultados globais da investigacdo e sdo dadas respostas as
questdes orientadoras. As conclusdes sdo formuladas partindo da triangulacdo dos

dados, do suporte teorico e dos objetivos definidos inicialmente.

Por fim, sdo apresentadas as referéncias bibliogréaficas e os anexos, uma vez que estes

sdo documentos importantes para a compreenséo do trabalho realizado.
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2. Enquadramento tedrico

2.1. O que é o conhecimento lexical

O conhecimento lexical faz parte do conjunto de conhecimentos que todos os falantes
possuem acerca da sua lingua materna. Na medida em que a capacidade de linguagem
supde, entre outros saberes gramaticais, 0 dominio do léxico da lingua, pode dizer-se

que qualquer falante, escolarizado ou ndo, possui este conhecimento.
De acordo com o Dicionario Terminoldgico, o Iéxico é definido como:

“O conjunto de todas as palavras ou constituintes morfoldgicos portadores de
significado possiveis numa lingua, independentemente da sua atualizacdo em
registos especificos. O léxico de uma lingua inclui ndo apenas o conjunto de
palavras efetivamente atestada num determinado contexto (cf. vocabulario), mas
também as que ja ndo sdo usadas, as neoldgicas e todas as que 0s processos de

construcdo de palavras da lingua permitem criar.”

Desta forma, pode dizer-se que o léxico de uma lingua ndo é contavel, ou seja, a sua
natureza virtual e o conhecimento individual que cada falante tem das palavras

impossibilita a sua especificacdo e registo em documentos oficiais (Pacheco, 2011:5).

E neste sentido que Sim-Sim (1998) refere que “o 1éxico é uma area em aberto”, uma
vez que 0s recursos disponiveis para a formagdo de novas palavras sdo vastos e a

possibilidade de formacao de novas palavras é uma realidade e uma necessidade.

Cada comunidade linguistica consome, transforma e cria palavras, pelo que o léxico de
cada lingua, longe de constituir um fundo estéatico, pode antes ser concebido como uma

base de dados em atualizagdo permanente, como refere Duarte (2000).

Nesta ordem de ideias, integram o conhecimento lexical quer o conjunto de palavras que
cada sujeito (re)conhece e as quais atribui significado quer as palavras que virtualmente
podem vir a fazer parte da lingua. Entende-se, assim, que o conhecimento lexical seja
parcialmente diferente de falante para falante, dado que o conhecimento das palavras e a
sua utilizacdo s&o fortemente influenciados pelo contexto vivencial dos falantes
(Correia, 2009).

Nesta perspetiva, torna-se clara a distincdo entre Iéxico e vocabulario. Como refere
Calaque (2008:1), o léxico € composto pelo conjunto de todas as palavras possiveis
12
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numa determinada lingua, enquanto o vocabulario € o conjunto de palavras usadas num
determinado contexto e numa determinada situagdo.' E neste sentido que se pode
afirmar que, “o conhecimento e utilizagdo de um determinado vocabulario ¢ imagem de
marca do meio social a que se pertence, dai que em termos de desenvolvimento da
linguagem seja um dos dominios mais afetados pelo ambiente sociocultural em que se
cresce” (Sim-Sim, 1998).

O conhecimento lexical que cada sujeito detém depende de um conjunto de fatores,
nomeadamente: do meio socioeconémico de origem, do nivel de escolarizac¢do, do meio
em que se insere, da atividade profissional que desempenha, dos seus gostos e
preferéncias, da idade e do sexo. Sdo inimeros os fatores que, articulados entre si,
determinam a amplitude e diversidade do conhecimento lexical dos falantes de uma

mesma lingua.

Quanto mais ricos forem 0s contextos em que 0S sujeitos se inserem, maior sera a
probabilidade de o conhecimento lexical ser mais desenvolvido e, quanto mais capital
lexical o sujeito possuir, melhor serd o seu desempenho em tarefas de leitura e de escrita

e, consequentemente, maior o sucesso escolar (cf. Duarte, 2011).
2.1.1. Léxico ativo e léxico passivo

O Iéxico ativo constitui o conjunto de palavras que todos os falantes usam no seu
quotidiano, enquanto o léxico passivo reflete o conjunto de palavras que os falantes

(re)conhecem, mas de que ndo fazem uso.

Duarte (2000) refere que existe uma assimetria entre o numero de palavras que um
falante é capaz de compreender (Iéxico passivo) e o numero de palavras que usa (Iéxico

ativo).

O numero de palavras que os falantes (re)conhecem é incrivelmente superior ao nimero
de palavras que usam num determinado periodo de tempo e de espago. Pode-se, assim,
afirmar que os sujeitos possuem um léxico passivo superior ao seu léxico ativo e que o

crescimento de ambos se prolonga por toda a vida.

' De acordo com o Dicionério Terminolégico, o vocabulario é o “conjunto exaustivo das palavras que
ocorrem num determinado contexto de uso”, sendo possivel “estudar-se o vocabulario de um escritor, mas
ndo o seu léxico, uma vez que apenas aquele se traduz numa lista de palavras utilizadas de facto”. Embora
se trate de conceitos distintos, nem sempre é clara na literatura a distingdo entre eles, prevalecendo no
contexto escolar de forma indiferenciada o uso do termo ‘vocabulario’.
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Uma das razbes pelas quais os falantes detém um enorme capital lexical deve-se ao
facto de adquirirem, rapidamente e sem esforco, novas palavras, uma vez que muitas
delas possuem elementos comuns. A parte que é comum entre as palavras podem ser
acrescentadas unidades minimas de significado, designadas morfemas, que permitem

formar novas palavras, como refere Duarte (2011).

Por outro lado, o capital lexical de cada falante vai sendo enriquecido e transformado ao
longo da vida devido a fatores como: i) as experiéncias diarias, pois proporcionam
conhecimentos que permitem atribuir mais do que um significado a determinada
palavra; ii) 0s novos conhecimentos e as transformacdes culturais e tecnoldgicas da

sociedade, que s&o impulsionadoras de mudanca na vida quotidiana.

Embora o conhecimento lexical evolua ao longo da vida, a capacidade maxima de
crescimento ocorre durante os primeiros anos de vida (Sim-Sim, 1998). Como refere
Pacheco (2011:6), “salientam-se como periodos em que o desenvolvimento lexical é
muito intenso: o periodo entre os 18 e 0s 42 meses (Sim-Sim, 1998) e durante toda a

escolarizacdo (Owens, 2008)”.
2.1.2. A complexidade do conhecimento lexical

Como é bem sabido, o desenvolvimento do conhecimento lexical assegura uma melhor
compreensdo do mundo, na medida em que permite melhor organizar e estruturar o

pensamento. Contudo, a apropriacdo das palavras é complexa e evolutiva.

A complexidade do conhecimento lexical prende-se com a dificuldade em estabelecer
fronteiras claras entre este conhecimento e o conhecimento sintatico, semantico e
morfoldgico, que estdo igualmente envolvidos no conhecimento que os falantes tém

acerca das palavras.

Como refere Duarte (2011), conhecer uma palavra ndo consiste apenas em conhecer o
seu significado e a sua forma fonica. E também indispensavel conhecer a categoria
sintatica a que a palavra pertence, uma vez que este conhecimento determina a posi¢édo
em que as palavras podem ocorrer nas frases. Neste sentido, conhecer uma palavra
envolve saber implicitamente a classe / subclasse de palavras a que ela pertence (isto é,
saber se € um nome, um verbo, etc.), uma vez que esse conhecimento, para além de
determinar as posi¢cOes que ela pode ocupar numa frase, determina igualmente os
paradigmas flexionais em que ela pode entrar.
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Por outro lado, conhecer as propriedades de subcategorizacdo das palavras permite
saber que condicgBes é que a palavra impde ao contexto sintatico em que pode ocorrer
(por exemplo, saber que discussdo subcategoriza a preposi¢cdo sobre e ndo de). Outro
aspeto relacionado com o contexto em que as palavras podem ocorrer, prende-se com 0s
papéis semanticos, que por sua vez se relacionam com as restricdes de selecdo que a
palavra pode impor (por exemplo, saber que sequéncias como o texto diz/refere séo
agramaticais, visto que os verbos dizer/referir selecionam sujeitos com o trago

semantico [+ humano]).

Uma vez que muitas palavras sdo combinacbes de morfemas, conhecer uma palavra
envolve conhecer a sua estrutura interna. Dado que os morfemas sdo unidades minimas
com significado e forma fdnica, o léxico mental dos falantes contém, para além de
palavras, morfemas lexicais e gramaticais, «tijolos» que Ihes permitem compreender e

criar novas palavras que nunca antes tinham ouvido (Duarte, 2000).

Os falantes conseguem (re)construir novas palavras sem esforgo pois possuem
conhecimento sobre a estrutura interna das palavras e conseguem identificar elementos

comuns, enriquecendo assim o seu capital lexical (Duarte, 2011).

Em suma, Duarte (2011: 17) refere que para um falante letrado, compreender e saber
usar uma palavra envolve um conhecimento intuitivo muito complexo, uma vez que

inclui as seguintes dimensdes:
Q) Conhecer a sua forma fénica;
(i) Conhecer a sua forma ortografica;
(iii)  Conhecer o(s) seu(s) significado(s);
(iv)  Saber a que classe e subclasse de palavras pertence;
(V) Conhecer as suas propriedades flexionais;
(vi)  Reconhecer as unidades minimas com significado que a constituem;

(vii) Saber com que classes de palavras se pode combinar para formar

unidades linguisticas mais extensas;

(viii) Saber que papéis semanticos distribui pelas expressdes linguisticas com
que se pode combinar;
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(ix)  Saber que propriedades sintatico-semanticas tém de ter as expressdes

linguisticas a que atribui papéis semanticos.

Importa salientar, por fim, que o conhecimento acerca das palavras, envolvendo todas as
dimensGes referidas, pode ser entendido como um todo organizado, com base nas

relacBes que se estabelecem entre as palavras numa determinada lingua.

Segundo Campos e Xavier (1991), o léxico de uma lingua constitui um sistema com
determinada estrutura semantica. No interior desse sistema podem definir-se
subsistemas com base em relacbes semanticas entre as unidades lexicais que 0s

integram.

Assim, a sec¢do seguinte centra-se numa descricdo do Iéxico tendo em conta as relacdes

semanticas entre palavras.
2.1.3. Relagdes semanticas no léxico

Duarte (2000) refere que o significado de uma palavra € funcdo do significado dos
morfemas que a constituem? e pode ser encarado como um conjunto de propriedades
semanticas elementares, também chamadas tracos semanticos. O conhecimento do
mundo, categorizado em cada lingua natural, leva a que muitos tracos semanticos se
encontrem hierarquizados. Esta constitui uma forma de estabelecer entre as palavras

relagcbes semanticas.

Contudo, embora o significado lexical de cada palavra seja passivel de ser decomposto
em propriedades semanticas, nem sempre é possivel inferir o significado de uma palavra
através do seu significado lexical, sendo necessario recorrer a contextualizacdo do uso

da palavra (Lopes e Rio-Torto, 2007).

Na medida em que muitas palavras possuem mais do que um significado, o recurso a
contextualizagdo evidencia as diferentes situacdes a que o uso da palavra se presta,

tornando mais facil aceder ao seu significado.

No Dicionario Terminologico, o conjunto dos significados que uma palavra pode ter

nos diferentes contextos em que se encontra é designado como campo semantico. O

? Excecao feita, é claro, as palavras compostas, cuja significagdo néo é de natureza composicional.
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campo semantico de “peca” €, por exemplo: “peca de automoével”, “pecga de teatro”,

b 1Y 2 6

“peca de bronze”, “és uma boa pec¢a”, “uma peca de carne”.

O conceito de campo semantico, que reflete o facto de haver muitas palavras as quais se
pode atribuir mais do que um significado, podendo criar situacdes de ambiguidade, esta

relacionado com o conceito de polissemia.

Este conceito ndo deve ser confundido com o de campo lexical, que, por sua vez, €
definido, no Dicionario Terminolégico, como um conjunto de palavras associado, pelo
seu significado, a um determinado dominio conceptual. Por exemplo, o conjunto de
palavras “jogador”, “arbitro”, “bola”, “baliza”, “equipa”, “estadio” faz parte do campo
lexical de “futebol”, pois todas estas palavras pertencem ao mesmo dominio conceptual.
Neste caso, as palavras sdo agrupadas por estabelecerem uma relacdo tematica entre si,
correspondendo ao que tradicionalmente € referido, no contexto didatico, como “area

vocabular”.

Como refere Pacheco (2011:16), “os campos lexicais agrupam palavras referentes a uma
determinada area (...) enquanto o campo semantico se organiza pelo sentido que a
palavra pode adquirir num determinado contexto, ou pelas relacdes com determinado

significado.”

2.1.3.1. Relacdes de semelhanca / oposicdo

No Dicionario Terminoldgico a sinonimia é definida como uma relagdo semantica entre
duas ou mais palavras que podem ser usadas no mesmo contexto, sem que se produza
alteracdo de significado do enunciado em que ocorrem. Contudo, chama-se a atencédo
para o facto de a sinonimia ser quase sempre parcial e ndo total, “uma vez que ndo se
atestam casos em que duas palavras possam ser utilizadas exatamente nos mesmos

contextos em todos os registos”.

Exemplo deste facto sdo as frases apresentadas no proprio dicionario: em “a minha
mulher estd doente” e “a minha esposa estd doente”, as palavras “mulher” e “esposa”
sdo sinonimos. No entanto, na frase “a mulher é o sexo forte”, as palavras “mulher” e

“esposa” ndo podem ser consideradas sindnimas.

Por outro lado, as palavras podem estabelecer entre si relagdes de oposigéo e, nestes

casos, estabelecem uma relacdo semantica de antonimia.
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No Dicionario Terminoldgico a antonimia é designada como uma relagdo semantica
entre duas ou mais palavras que, embora partilhando algumas propriedades semanticas

que as relacionam, tém significados opostos.

Podemos exemplificar uma relacdo de antonimia com os pares de palavras constantes no
dicionario: “grande” / “pequeno”; “quente” / “frio”; “subir” / “descer”; “jovem” /

“velho”.

Esta relacdo de antonimia é caracterizada de trés formas diferenciadas: antonimia
complementar; antonimia graduével e antonimia relacional ou conversa. Os exemplos

abaixo, apresentam estes trés tipos de antonimia:

¢ Na antonimia binaria complementar as unidades lexicais sdo incompativeis entre
si e apresentam-se em alternativa uma a outra, ou seja, a afirmacdo de uma
implica a negacdo da outra. Por exemplo: “Ele mentiu” / “Ele ndo disse a

verdade” (Campos e Xavier, 1991: 238).

e Na antonimia graduével a propriedade seméntica relativamente a qual os termos
se opdem € uma grandeza escalar. Pode, entdo, dizer-se que ha uma relacdo
semantica de antonimia graduével (polar ou escalar) quando as unidades lexicais
podem ser associadas aos extremos opostos de uma escala continua. Por
exemplo: “O café estd quente” / “O café ndo estd frio” (Campos e Xavier, 1991:

240).

e Na antonimia relacional, ou conversa na terminologia usada por Campos e
Xavier (1991), os opostos mantém entre si uma relacdo simétrica. A relacéo
semantica de antonimia é estabelecida quando as unidades lexicais sdo
semanticamente equivalentes, o que implica que as unidades lexicais usadas
sejam predicados de dois lugares. Por exemplo: “O Gil é pai da Ana” / “A Ana é
filha do Gil” (Campos e Xavier, 1991: 243).

2.1.3.2. Relac®es de hierarquia

Neste tipo de relacdo entre palavras podemos diferenciar os conceitos de hiperonimia e

de hiponimia.

As palavras mais elevadas numa hierarquia estabelecem uma relagdo de hiperonimia

com as palavras que sdo por si englobadas e que referem um significado mais
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especifico. Por sua vez, estas palavras mais especificas mantém uma relacdo de

hiponimia em relacéo as palavras com significado mais abrangente.

A hiperonimia é definida no Diciondrio Terminologico como sendo a relacdo de
hierarquia semantica entre palavras, em que o significado de uma (designada por

hiperonimo), por ser mais geral, inclui o de outras (designadas por hipénimos).

Em oposicdo a hiponimia é a relacdo de hierarquia semantica entre palavras, em que 0
significado de uma (designada por hiponimo), por ser mais especifico, se encontra

incluido no de outra (designada por hiperénimo).

O termo geral “flor” pode ser considerado hiperénimo / superordenado uma vez que
engloba termos especificos como por exemplo, “cravo”, “rosa”, “tulipa”. Estes termos
mais especificos, que definem propriedades do termo geral, sdo designados por
hipénimos em relagdo ao termo geral “flor”. Entre si estes hipénimos estabelecem uma
relacdo de igualdade na hierarquia por isso se designam co-hipdnimos (Campos e
Xavier, 1991: 245).

As palavras que se encontram em relacdo de co-hiponimia, partilham entre elas,

carateristicas do seu hiperénimo.

2.1.3.3. Relacdo de meronimia / holonimia

Nas relacdes de meronimia/holonimia, ou de parte/todo como sdo igualmente
designadas, existe também uma relacdo de hierarquia. A holonimia é a relacdo de
hierarquia semantica entre palavras, em que o significado de uma (designada de
holénimo) refere um todo do qual a outra (designada de merénimo) é parte constituinte.
Em oposicdo a meronimia € a relagcdo de hierarquia semantica entre palavras, em que o
significado de uma (designada de merdnimo) remete para uma parte constituinte da

outra (designada de holénimo) (Dicionario Terminoldgico).

Esta relagéo, segundo Campos e Xavier (1991: 248), pode ser exemplificada da seguinte

forma:;

(i) O volante é uma parte do carro.

(ii) O nariz é uma parte do corpo.
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2.2. Aquisicao e desenvolvimento do léxico

Em Pacheco (2011), s&o referidos os seguintes dominios relativos ao desenvolvimento
do Iéxico: crescimento lexical; conteudo das primeiras palavras produzidas; aquisi¢ao
do significado; aquisicdo de relacdes semanticas entre palavras. Seguindo de perto a
descricdo apresentada por Pacheco (2011), apresenta-se de seguida uma sintese do

percurso de aquisic¢do e desenvolvimento lexical.

As primeiras palavras compreensiveis ditas pela crianga surgem por volta dos 12 meses.
Cerca dos 17 — 19 meses a crianca domina uma média de 50 palavras, sendo o nimero
de palavras que a crianga reconhece superior aquele que produz, como se observa na

Figura 1:

Figura 1 - Percurso de aquisicé@o e desenvolvimento lexical

Idade em meses Compreenséo Producéo
9-12 meses +/- 10 palavras 12 palavra
14-15 meses +/- 50 palavras +/- 10 palavras
17-19 meses +/- 100 palavras +/- 50 palavras

Fonte: Menyuk (1988), citado por Sim-Sim (1998: 127)

Segundo Sim-Sim (1998), a composicdo fonica da palavra é uma determinante na
producdo: quanto maior a facilidade articulatéria, maior a probabilidade de inclusdo no
Iéxico infantil. De entre as primeiras dez palavras encontram-se, geralmente, nomes de
pessoas, animais, brinquedos, veiculos ou alimentos. Por volta dos 18 meses, quando a
producdo ronda os 50 itens, aproximadamente 65% dos vocébulos sdo nomes, 20% sdo
palavras que expressam agdo ou movimento e em numero muito inferior aparecem

palavras para expressar atributos, rotinas e partes do corpo.

E defendido por muitos autores que, a partir dos 19 meses, o crescimento lexical se
processa com enorme rapidez. Sim-Sim (1998: 131), citando Pinker (1994), refere que a
rapidez de aquisigdo lexical por parte da crianga se deve a sintonia existente entre a

mente desta e a do adulto e a0 modo como o real se encontra organizado.

Aos dois anos de idade sabe-se que a crianga utiliza entre 50 e 600 palavras,

aumentando o seu vocabulario em cerca de 10 palavras por dia.
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A aquisicdo lexical tem um crescimento mais significativo a partir dos cinco anos,
quando o processo de aquisicdo de outras areas gramaticais como a fonologia, a
morfologia e a sintaxe se encontra nesta idade praticamente estabilizado (Kuczaj, 1999:
134).

Por volta dos seis anos de idade o Iéxico infantil é extenso e a crianga é ja capaz de

conversar sobre uma grande variedade de temas (Sim-Sim, 1998).

Nesta idade o Iéxico da crianca abarca cerca de 14 000 palavras e quando entra para a
escola ha um aumento significativo do léxico, cerca de 3 000 palavras por ano, uma vez
que a crianga é exposta a sensivelmente 10 000 ou mais palavras por ano. No final da

escolaridade obrigatdria é suposto o falante dominar mais de 50 000 palavras.

A aquisicdo e desenvolvimento lexical ocorrem em continuidade durante toda a vida,
podendo registar-se num adulto um dominio lexical com mais de 100 000 palavras
(Kuczaj, 1999: 133).

A aprendizagem do significado das palavras é um processo muito salientado nos
estudos existentes sobre a aquisicdo lexical. Nestes estudos é revelado que a ndo
coincidéncia entre a extensdo® das palavras utilizadas pelos adultos e das palavras
utilizadas pelas criangas podem originar “fendémenos” de subgeneralizacdo e de

sobregeneralizagdo.

A subgeneralizacdo acontece quando a crianca utiliza determinada palavra para designar
um objeto particular e ndo para representar toda a classe. Por exemplo, a crianca usa

popo para designar o carro da familia (Sim-Sim, 1998: 132).

Em contrapartida, a sobregeneralizacdo acontece quando a crianga utiliza uma
determinada palavra abusivamente. Apenas com uma palavra a crianga representa toda a
classe. Por exemplo, quando a crianga usa o termo cédo para designar todos os animais
de quatro patas (Dromi, 1999: 122). Como defende Sim-Sim (1998: 132), as

sobregeneralizagdes ndo ocorrem no discurso infantil por deficiéncia de categorizacéo,

* Como refere Pacheco (2011: 9), “Nos estudos linguisticos, intenso designa o conceito ou significado de
uma expressao, enquanto extensdo designa um dado conjunto de objetos que a expressdo denota ou
referencia. De acordo com estas defini¢cdes, a extensdo do termo animal é, por exemplo, vaca, girafa,
zebra, enquanto a sua intensdo é: é um ser vivo, reproduz-se, movimenta-se, etc”.
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mas sim por desconhecimento lexical. Pois quando a crianca aprende o rotulo correto

deixa de fazer uso abusivo das palavras.

E assim realgada a necessidade de a crianca continuadamente ir restringindo/alargando

0 conhecimento que tem sobre o significado das palavras.

De acordo com Pacheco (2011), “o processo de aquisicdo lexical ndo se resume a
aquisicio de palavras isoladas. A medida que as criangas alargam o seu léxico véo
aprendendo as diferentes relagdes semanticas que existem entre as palavras”. No mesmo
sentido, seguindo Kuczaj (1999: 152), Pacheco (2011: 10) refere que “ainda que se
saiba muito pouco acerca do processo de aquisicdo de relagdes semanticas, é possivel
determinar que o estabelecimento de relagcbes semanticas € crucial para a aquisi¢do

lexical”.

Como refere Sim-Sim (1998: 109), o desenvolvimento lexical, iniciado antes da
producdo das primeiras palavras, € um processo continuo e deslumbrante que se
prolonga por toda a vida do sujeito e cujos efeitos se refletem nas interagdes sociais e

nas aquisicdes escolares, como é o caso da compreensdo de leitura.

2.3. Importancia do aumento do capital lexical e do desenvolvimento da

consciéncia lexical

O capital lexical estabelece uma relacdo fortissima com a compreensdo leitora e com o

sucesso académico. Como refere Duarte (2011: 9):

“As palavras sdo instrumentos extremamente poderosos: permitem-nos aceder as
nossas bases de dados de conhecimentos, exprimir ideias e conceitos, aprender
novos conceitos. E por isso facil de compreender que exista uma correlagdo forte
entre sucesso escolar e capital lexical (...). Com efeito, quanto menor é o capital
lexical de um falante, tanto mais penoso € o processo de leitura e tanto menor € o

seu desempenho na compreenséo da leitura.”

Neste sentido, compreende-se a importancia de ler desde cedo historias as criangas, uma
vez (ue essa exposicdo a leitura proporciona o alargamento do Iéxico e, quanto mais
capital lexical a crianca detiver, maior serd a sua facilidade em compreender as

producdes escritas.
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A compreensdo e apropriacdo de novo léxico facilitam a compreensdo da leitura e
permitem aos alunos expressarem-se com menos dificuldade, despertando neles a

necessidade de conhecer e adquirir novos vocéabulos.

As criancas que possuem maior conhecimento lexical conseguem mais facilmente
atribuir significado ao que leem. Pelo contrario, as criangcas com um reduzido capital
lexical tém dificuldade em atribuir significado ao que leem, “pelo que a leitura é para
elas um processo penoso e ndo compensador. Assim leem cada vez menos e, portanto,
ndo conseguem aprender palavras novas” (Duarte, 2011: 9). Esta situacdo, que é
conhecida na literatura como um dos Efeitos Mateus (isto €, uma situacdo em que a
interacdo com o contexto aumenta as diferencas individuais), é sintetizada por Duarte

(2011: 9) nos seguintes termos:

Criancas com maior capital lexical a partida leem mais, tornam-se cada vez
melhores leitores, aumentam através da leitura o seu capital lexical. Pelo
contrario, criangas com capital lexical reduzido a partida leem menos, tornam-se
cada vez piores leitores, pelo que ndo aumentam o seu capital lexical através da

leitura.

Duarte refere igualmente a importancia do capital lexical no desenvolvimento da
competéncia de escrita, afirmando que “quanto maior for [o capital lexical], tanto
maiores sdo 0s recursos disponiveis para selecionar vocabulério preciso e para evitar
repetigdes lexicais”. A figura abaixo, adaptada por Duarte (2011: 10) a partir de
Lubliner e Smetana (2005), apresenta o modelo conceptual que representa as
inter-relagdes entre conhecimento lexical, compreensdo da leitura e qualidade da

producéo escrita.
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Figura 2: Modelo conceptual que inter-relaciona conhecimento lexical, compreensdo
de leitura e qualidade da producgéo escrita

Factaras Ensino explicite
SOCiCECOnNAamices do |&xico
¥
Canhecmenta Capital Yolume Compresnsao
pravio lexical da laituras da leitura
Dominio
do porhugués
podrao
Frodugao
ascrita

Adaptado de Lubliner & Smetana 2005, |

Fonte: Duarte (2011: 10)

Este modelo conceptual assume que os fatores socioeconémicos (habilitagdes literarias
e material escrito a que a crianca tem acesso), 0s conhecimentos prévios que a crianga
tem do mundo que a rodeia e a variedade linguistica de origem determinam o capital

lexical das criangas a entrada na escola.

Por sua vez, o capital lexical pode ser enriquecido e pode aumentar o volume de leituras
realizadas e a sua compreensdo, fatores que sdo fundamentais para a producdo escrita.
Este capital lexical pode ser enriquecido também com o ensino explicito do Iéxico,
colmatando limitagdes de partida e levando ao sucesso escolar. Sendo fortemente
determinado pelo meio, o dominio vocabular deve “beneficiar de uma atitude
pedagogica por parte do professor que conduza ao esbatimento de diferencas baseadas

nas assimetrias sociais dos alunos” (Sim-Sim, 1998: 109).

Para Duarte (2011), a promogdo do aumento do capital lexical e o desenvolvimento da
consciéncia lexical devem ser concomitantes, entendendo-se o termo ‘consciéncia
lexical’ como o tipo de consciéncia linguistica que diz respeito ao conhecimento das

propriedades das palavras.

No mesmo sentido Sim-Sim (2010: 1) sublinha a estreita correlacdo entre o (in)sucesso

no dominio da modalidade escrita da lingua e os seguintes vetores:
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(i) O nivel de desenvolvimento da linguagem oral da crianca (homeadamente

no campo lexical e sintatico);

(i) A capacidade que o sujeito possui para refletir sobre o conhecimento

implicito da sua lingua materna (consciéncia fonologica, lexical e sintatica);

(iii) O contacto prévio com materiais de leitura antes do ensino formal da

mesma.

Em suma, nos primeiros anos de escolaridade a melhor forma de desenvolver a
consciéncia lexical das criancas € envolvé-las em atividades que as obriguem a
concentrar-se na forma fonica das palavras, na forma ortografica, na estrutura interna,
nas condi¢bes que impde ao contexto e no seu significado. Estas atividades fazem
despertar a curiosidade para se saber mais acerca das palavras e promovem estratégias

de aprendizagem de palavras novas (Duarte, 2011).

2.4. Como promover o enriquecimento do capital lexical e o desenvolvimento

da consciéncia lexical

Como se disse, o desenvolvimento lexical de cada falante depende em grande escala das
interacdes deste com o0 meio que o rodeia. Assim, quanto mais rico for o contexto em
gue o sujeito se integra, mais diversificado e rico sera o vocabulario utilizado em cada

situacdo especifica de uso da lingua.

No entanto, apesar de a investigacdo mostrar a importancia do crescimento lexical e do
desenvolvimento da consciéncia linguistica para o sucesso escolar, o ensino do Iéxico

tem tido pouca relevancia no sistema educativo portugués (Duarte, 2011).
2.4.1. O que se faz na escola

De acordo com Duarte (2008), a escola deve encarar como um objetivo o aumento do
capital lexical. Neste sentido, defende que, mesmo ndo fazendo o uso de
metalinguagem, no final do 1° ciclo as criangas devem ter trabalhado e aprendido os

seguintes conteidos gramaticais:

(i) O conceito de familia de palavras; as criancas devem ter praticado associagdes
entre palavras a partir do som, dos constituintes morfolédgicos (radical e afixos) e

do significado;
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(if) Polissemia, independentemente da introducdo do termo; as criangas devem ter
sido sensibilizadas para o papel da extensédo semantica (independentemente da
introducdo do termo) no alargamento do Iéxico da lingua;

(iii) Relagcbes semanticas entre palavras: hierarquicas e de parte-todo,
independentemente da introdugdo dos termos que as designam; de semelhanca

(sinénimos) e oposi¢do (antdénimos).

Com efeito, no dominio do conhecimento explicito da lingua, ou gramatica, quer o
Programa de Portugués do Ensino Bésico (doravante, PPEB) (Reis, coord. 2009), quer
as Metas Curriculares de Portugués (doravante, MCP) (Buesco et al., 2012) sublinham
a necessidade de desenvolver capacidades de analise e sistematizacdo de regularidades
em momentos de reflexdo sobre a lingua, defendendo que o trabalho sobre o Iéxico deve

ser desenvolvido de forma progressiva ao longo dos quatro anos do primeiro ciclo.

Especificamente, no que respeita ao dominio lexical, o PPEB torna visiveis nos
descritores de desempenho e nos contetdos, relativos ao Plano Lexical e Semantico,
orientacbes muito préximas do que é preconizado por Duarte (2008), como se pode

observar na sintese apresentada na Figura 3.

Figura 3- Descritores de desempenho / Conteudos — Plano Lexical e Semantico - PPEB

Manipular palavras e frases, comparar dados e descobrir
regularidades

Explicitar regras e
procedimentos:

Identificar palavras que

pertencem a mesma familia.

Identificar relacbes de
significado entre palavras.

* Léxico e vocabuldrio
+ Familia de palavras

* Vocabulario » RelagBes semdanticas entre
* Familia de palavras palavras
* Sindnimos e anténimos * Sindnimos e anténimos

+ Polissemia

Fonte: Reis, C. (coord. 2009)

Assim, nos dois primeiros anos do 1° ciclo, ndo sdo usados termos metalinguisticos no
trabalho a desenvolver no dominio do Iéxico (cf. contetdos assinalados a cinzento),

sendo alguns desses termos introduzidos nos dois anos seguintes. A progressao no
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ensino e aprendizagem do Iéxico ndo resulta apenas da distribuicdo dos
descritores/contetdos nos quatro anos, mas também do facto de se comegar a trabalhar
no 3%4° ano, ainda sem recurso a metalinguagem, conteidos cujo conhecimento sera

aprofundado no 2° ciclo (como, por exemplo, a questdo da polissemia).

Quanto aos descritores de desempenho apresentados nas MCP, a Figura 4 mostra que o
trabalho no dominio do Iéxico fica muito aquém do que devem ser as competéncias a

desenvolver no primeiro ciclo da educagéo bésica.

Figura 4 — Descritores de desempenho - MCP

Compreender formas de organizacdo do léxico

Oralidade — palavras Oralidade e leitura — Identificar relagdes de
com significado palavras significado significado entre
semelhante foposto. semelhante /oposto. palavras: sindnimos e
antdnimos

QOrganizar familias de palavras

Fonte: Buesco et al. (2012)

E importante referir, contudo, que, nos dominios de referéncia Oralidade e Leitura e
escrita, surgem associados aos objetivos ai indicados descritores de desempenho que
supdem o desenvolvimento do conhecimento lexical (cf. Anexo I). No entanto, a
construcdo prévia desse conhecimento ndo é acautelada no dominio da Gramética, que
se centra quase exclusivamente nas relacbes semanticas de semelhanga/oposicéo entre
palavras. A titulo de exemplo, quando na Leitura e escrita, associado ao objetivo “11.
Relacionar o texto com conhecimentos anteriores e compreendé-lo” (2° ano), surge o
descritor “Inferir o sentido de uma palavra desconhecida a partir do contexto frasico ou
textual“, torna-se visivel a necessaria mobilizagdo do conhecimento lexical para a
compreensdo de leitura, mas € necessario que esse conhecimento tenha sido construido,
a partir da descoberta e sistematizagdo de relacbes semanticas entre palavras e/ou da sua
estrutura interna (cf. familias de palavras). Para além disso “sera fundamental ensinar
explicitamente a fazer conexfes entre 0 saber construido e a aplicacdo desse saber,
assim como promover a utilizacdo dos instrumentos construidos no trabalho de

explicitagao gramatical” (Pereira, 2010: 149).
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No PPEB também surjam descritores associados a outras competéncias que supdem o
ensino explicito de contetdos do dominio lexical (cf. Anexo 1), contudo, é feita a
correlacdo com esses mesmos contetdos. Por exemplo, se, no dominio da Compreensao
do oral, as criangas devem ser capazes de “integrar sistematicamente palavras no seu
1éxico”, é necessario explorar as relacbes entre as palavras de forma sistematica
organizando-as em campos lexicais e, posteriormente, em campos semanticos, tal como

se refere nos contetidos associados a Compreenséo do oral.

Como referem Costa et al. (2011), apenas é possivel mobilizar em contexto de uso o
conhecimento gramatical que ja foi suficientemente trabalhado, i.e., a mobilizacédo
requer trabalho prévio e isso sO acontece se houver uma programacdo (anual) e uma

planificacdo do trabalho de explicitagdo da lingua.

Segundo Dreyfus (2004), os professores ndo tém por habito prever e programar o
trabalho do ensino do Iéxico. Habitualmente, os professores ensinam o léxico quando

este surge em leituras de textos ou quando explicam um termo desconhecido aos alunos.

Para além disso, € na oralidade que se concretizam a maioria das atividades
desenvolvidas no ensino do Iéxico, quando seria fundamental que os alunos fizessem o
registo dessas aprendizagens para que fossem levados a refletir e a apropriar-se desse

conhecimento.

A partir da leitura dos quadros no Anexo |, em que se apresenta a sintese dos descritores
que supdem o ensino do léxico e que surgem associados a outras competéncias ou
dominios de referéncia, pode evidenciar-se precisamente a tendéncia para considerar,
aparentemente, que o ensino e aprendizagem do léxico acontece de forma espontanea e

nao estruturada no contexto de atividades de oralidade, de leitura e de escrita.

Ao contrario do que sucede, o léxico deveria ser ensinado nas escolas de forma
sistematica e programada, como uma mais-valia e como um fim em si mesmo e ndo
como uma extensdo de exercicios como a leitura e a escrita de textos (cf. Calaque,
2004).

2.4.2. Importéancia do ensino explicito do léxico na escola

Araljo (2011), citando Nagy e Herman (1987) e McKeown e Kucan (2002), defende
gue o ensino do léxico orientado pelo rigor, exigéncia e criatividade proporciona aos

alunos um desenvolvimento lexical com fortissimas repercussfes na compreensdo de
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leitura. No mesmo sentido, refere também o trabalho de Grabe e Kaplan (1996), que
apontam o ensino do Iéxico como fator de desenvolvimento da capacidade de expressdo

escrita.

Como refere Sim-Sim (1998), existe uma relacdo muito forte entre o desenvolvimento
lexical de uma crianga com um ano e a sua consciéncia fonoldgica aos quatro anos, na
medida em que se verifica uma evolucdo da representacdo dos itens lexicais. Assim,
quanto maior for o capital lexical possuido pela crianca, mais rapidamente ela faz a
reestruturacdo lexical e consequentemente mais rapidamente desenvolve a consciéncia

fonoldgica.

E, assim, necessario que os docentes facam o ensino do Iéxico de forma programada,
sistematica e continuada. Esta € uma condicdo emergente para as aprendizagens nos

varios dominios do saber (Calaque, 2004).

Como se sabe, 0 contexto social em que as criancas, enquanto falantes, se inserem
influencia o desenvolvimento do seu capital lexical. E devido a esta forte influéncia que
o0 léxico deve ser alvo de acdo pedagdgica do professor. Este tem a possibilidade de
através do ensino do léxico esbater dificuldades sentidas pelos alunos levando-os a

ultrapassar barreiras e diferencas culturais e sociais existentes.

Uma vez que a aprendizagem esta intimamente relacionada com o sucesso escolar, a
escola devera proporcionar um ensino da lingua de forma explicita, criando
instrumentos para ensinar o léxico de forma sistematica e esbater diferencas causadas

pelo meio sociocultural de origem, como refere Sim-Sim (1998).

O ensino do léxico facilita a interligacdo de conhecimentos e a transposicdo dos
mesmos para outros campos do saber, conduzindo o aluno a um desenvolvimento

global, como defende Aradjo (2011).

Neste sentido, é fundamental que as criancas aprendam estratégias que Ihes permitam
processar palavras desconhecidas, inferir o significado das palavras através do contexto

e da sua estrutura interna, para que se tornem leitores autdbnomos (Duarte, 2011).

E desejavel também que os professores procedam ao ensino de estratégias de
autorregulacdo, encorajando os alunos a monitorizar a compreensdo das palavras e a
assumir uma responsabilidade perante o seu desenvolvimento lexical, como defende

Araujo (2011), citando Graves (2000).
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O professor deve selecionar o Iéxico a trabalhar de acordo com a realidade cultural em
que se inserem os falantes, para que, de forma progressiva, 0 seu capital lexical seja
ampliado, abarcando o que pode ser adquirido noutros ambientes culturais.

No mesmo sentido, para Pais e Sardinha (2011), citando Baumann (2008), a exposicao
repetida a novas palavras constitui uma fonte importante de ampliagdo do capital
lexical, devendo as formas de ampliagdo do capital lexical em ambiente escolar
considerar a dimensdo cultural implicita nas e sob as palavras (Galisson e Puren, 1999).

2.4.2.1. Como fazer o ensino explicito do Iéxico

Um ensino do lIéxico direcionado para a promocao do desenvolvimento lexical e para o
desenvolvimento de competéncias relacionadas com a compreenséo de leitura e com a
promocdo da escrita deve contemplar, segundo Duarte (2007: 7), apud Pacheco (2012),
trés dimensbes do conhecimento: (i) a dimensédo declarativa — ensino do que as criancas
precisam de saber sobre as palavras; (ii) a dimensdo procedimental — o ensino de como
usar as estratégias de aquisicdo lexical nos momentos de leitura e de escrita (por
exemplo, usar o conhecimento da estrutura da palavra como pista para descobrir 0 seu
significado); (iii) a dimensdo metacognitiva — ensino do quando é necessario utilizar
estratégias reguladoras na aquisicdo lexical durante a leitura e a precisao lexical quando

esta a escrever.

Em Duarte (2011), sdo apresentados os componentes essenciais do ensino orientado
para o enriquecimento do capital lexical e para o desenvolvimento da consciéncia

lexical, a saber:

a) Encorajar e apoiar a leitura de muitos textos de variados tipos e de complexidade
também variavel. No caso dos textos de maior complexidade estrutural e
vocabular, a sua leitura deve supor:

0] A aprendizagem de estratégias de compreensdo de leitura (identificar
ideias principais e acessorias; sublinhar o que néo se percebe, etc.).

(i) A leitura em sala de aula, para que o professor possa ajudar as criangas a
utilizar autonomamente estratégias de compreensdo de leitura.

(ili)  Um periodo semanal destinado a leitura silenciosa do livro escolhido pela

crianga/par de criangas no canto de leitura.
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b)

d)

(iv) A leitura semanal de um livro em casa e a discussdo dessas leituras na
sala.

(V) Uma atividade modelar por parte do professor, que discute igualmente as
suas leituras.

Expor as criancas a input oral de grande qualidade (proporcionar a audi¢do de

livros &udio de qualidade, a leitura de historias pelo professor, a ida a

espetaculos de teatro, etc.).

Promover a consciéncia lexical, desenvolvendo atividades e jogos de palavras

orais e escritos como, por exemplo:

Q) Memorizagdo e producdo de trava-linguas e lengalengas, que permitam
focar a atencdo em formatos fonicos e sintaticos.

(i)  Reconhecimento e uso contextualizado de compostos, que permita
compreender que o seu significado ndo é composicional.

(iif)  Associacdo de palavras (sinénimos/antonimos, hiperonimos/hiponimos,
hol6nimos/merénimos), que permitam constituir e alargar as redes
conceptuais e semanticas associadas a cada palavra.

(iv)  Exploracdo das relacdes forma fonica — forma grafica das palavras.

(V) Identificacdo de constituintes de palavras (palavras com o mesmo radical,
0 mesmo prefixo ou 0 mesmo sufixo).

(vi)  Exploracdo de anagramas e de aliteracGes, que permitem a focalizacao,
respetivamente, na forma fonica e na forma gréafica das palavras.

(vii)  Jogos de palavras que permitam explorar a memoria semantica (palavras
cruzadas, etc.)

(viii) Reconhecimento e producdo de figuras de sintaxe e de semantica, que
permitem reconhecer a distin¢do entre significado literal e figurado.

Ensinar explicitamente novas palavras (uso de recursos como o diério de

descobridor de palavras, enciclopédias infantis, dicionarios e prontuarios, a

partir do momento em que esta automatizado o processo de decifragéo).

Levar as criancas a desenvolver estratégias de descoberta do significado (cf.

estratégias apresentadas por Duarte (2011: 27-29), a partir de Lubliner &

Smetane (2005)).
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Desnecessario sera dizer que, para contemplar as dimensdes declarativa, procedimental
e metacognitiva no ensino do léxico, é necessaria uma planificacdo e um trabalho
intencional do professor. Contudo, como refere Pacheco (2011: 21), “ensinar
diretamente conceitos as criangas é uma tarefa infrutifera, as criancas precisam
‘experienciar’ e usar as palavras em varios contextos.” Por isso, faz sentido que a
aprendizagem do Iéxico se concretize em situacGes de jogo e em situacdes de uso, de
forma contextualizada (Calaque, 2004). Compreende-se igualmente porque é que a
“leitura ¢ uma fonte tdo importante no desenvolvimento do Iéxico. Aqui a crianga ou
jovem encontra a palavra, processa-a e interpreta-a, tendo em conta o contexto alargado
do texto.” (Pacheco, 2011: 21).

Por outro lado, de acordo com Boch (2004), a articulacdo da aprendizagem do Iéxico
com atividades de producdo de texto seria uma boa forma de melhorar quer as

aquisicdes lexicais quer a qualidade literaria da escrita.

Os resultados do estudo de Pacheco (2011) trazem sustentacdo empirica a esta proposta,
ao verificar-se que, ap6s uma intervencdo didatica centrada no ensino explicito de
Iéxico, houve ganhos, quer no que se refere a diversidade e densidade lexical, quer no
que respeita & propria tessitura textual, concluindo-se que “o ensino explicito do 1éxico
constitui um fator importante para a aquisicdo de vocabulario e para a sua retoma em

contextos apropriados.” (Idem, p. 106).
2.5. O que pensam os professores sobre o ensino e aprendizagem do Iéxico?
2.5.1. Crencas e praticas dos professores

Todos os individuos pertencem a uma sociedade regida por normas e valores comuns,
ou seja, regras socialmente aceites. Estas regras, segundo as quais os individuos se
regem, condicionam em parte 0s comportamentos dos sujeitos. Neste sentido, podemos
referir que 0s seres humanos constroem crengas pessoais assentes em conhecimentos
adquiridos pelas diferentes experiéncias pessoais, sociais e profissionais, que

influenciam as suas a¢cdes e comportamentos.
Nesta perspetiva, € importante distinguir os conceitos de conhecimento e de crenca.

Richardson (1986) refere que a literatura, durante muito tempo, ndo distinguiu 0s

termos crencas e atitudes, empregando ambos como conceitos para definirem a
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disposicao, a organizacgdo e o input dos estados mentais que influenciam a acéo de cada

sujeito.

Madeira (2005) distingue estes dois conceitos, referindo que o conhecimento é o que
resulta da pesquisa cientifica, a partir de fatos provados empiricamente, enquanto a
crenca é o conhecimento implicito que se tem, ndo fundamentado na investigacédo

sistematica, ou seja, € o que cada individuo acha sobre determinada coisa.

Igualmente, Santos (2007), com base em Ferreira (2002), defende que ndo é féacil
estabelecer a distin¢do entre os conceitos de conhecimento e de crenga, pois a realidade
do mundo exterior que estes conceitos procuram definir esta interligada. O autor
refere-se as crencas como tendéncias explicativas, ou seja, “propensdes interpretativas
ou estruturas de significagdo geradas em ligacdo direta com a experiéncia, mais

conotadas com o universo das cognic@es propriamente ditas” (Idem, p. 17).

O estabelecimento de uma relacdo entre pensamento, acdo e comportamento do
professor, conduz a uma abordagem centrada nas crengas dos professores. Santos
(2007), seguindo Clark e Peterson (1986), refere que as crencas que o professor traz
para 0 processo de ensino constituem um elemento fundamental para a sua acao, tal

como mostra a Figura 5:

Figura 5- Um modelo do pensamento e acédo do professor.
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Fonte: Clark & Peterson (1986, citado e adaptado por Santos, 2007).

Defendendo que o sistema pessoal de crencas, principios e valores tidos por cada

individuo sdo inculcados pelos comportamentos cognitivos, Santos (2007) relaciona o
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conceito de crencas com 0s processos cognitivos dos quais o professor faz uso na sua
préatica, abrangendo saberes especificos diferenciados pelos contextos em que 0s

professores se inserem.

Para Sato e Kleinsasser (2004), citados por Santos (2007), as crencas dos professores
sdo concebidas prematuramente e tendem a durar mesmo que encarando contradi¢Ges
originadas pelo tempo, razdo e experiéncia. Os mesmos autores defendem que as
crencas sdo instrumentos na definicdo de tarefas, que influenciam muito o
comportamento e ainda que crencas e conhecimento sdo dois conceitos que ndo sdo

passiveis de separacao.

Por sua vez, Andersen & Bird (1995), citados por Santos (2007), defendem as crengas
do professor como um conjunto de factos iniciais de que se parte para formar um
raciocinio, através dos quais se formam os quadros de referéncia que os professores

utilizam para orientar as suas praticas.

Na mesma linha, tomando por base Ferreira (2002), Santos (2007) considera as crengas
como conhecimentos pessoais utilizados como guias de acéo, podendo concluir-se que a
acao dos professores é orientada por quadros de referéncia pessoais que provém néo
apenas dos conhecimentos, mas também da experiéncia pessoal e dos contextos em que

se inserem.
2.5.2. Crengas, préticas e formacéo de professores

O estudo das crencas dos professores surge devido ao facto de estas influenciarem a
acao docente e consequentemente o processo de aquisicdo de novos saberes por parte

dos alunos.

Nespor (1987), apud Madeira (2005), relaciona as tarefas propostas pelos professores
com as suas crengas. As crencas que os professores tém e a forma como veem o mundo
determinam a maneira como os professores organizam o seu trabalho. Além disso,
refere que os contextos em que o docente atua séo diversificados e as crengas, mais do

que os conhecimentos, facilitam a tomada de decis@o em situacGes praticas de ensino.

Segundo Madeira (2005), tradicionalmente acredita-se que, através do ensino e da
transmissdo de conhecimentos tedricos, é possivel modificar as praticas dos docentes.

Contudo, a investigagdo tem demonstrado que, apesar da aquisicdo de novos
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conhecimentos teoricos por parte dos professores, estes desenvolvem um trabalho em

trabalho de sala de aula assente sobretudo nas suas praticas e crencas.

Do mesmo modo, Lima (2007) menciona que, na investigacdo educativa, o estudo sobre
0 “pensamento de professor” tem como objetivo relacionar as concecdes dos
professores com as suas praticas, uma vez que existe uma relacdo de dependéncia entre

pensamento e acao.

Adicionalmente, Gaitas & Martins (2009) defendem que a relacdo entre as crengas e as
praticas dos professores se caracteriza por ser uma relacdo dialética em detrimento de
uma relacdo unilateral, uma vez que a pratica dos professores nem sempre acompanha
as suas crencas e, em muitas circunstancias, as suas crengas surgem depois ou em
consequéncia de mudangas na pratica. Referem, além disso, que existem nos professores

crencas e praticas diferenciadas, apesar de congruentes.

As concecdes e as crencgas dos professores evidenciam-se pelo seu modo de agir e, por
isso, podem ser alvo de mudancas, uma vez que o0 processo do conhecimento evolui e

articula-se com outros saberes.

Lima (2007) considera, assim, que a formacdo deve envolver a necessidade de o sujeito
relacionar e adquirir novos conhecimentos que e levem evolucdo dessas concecdes e
eventual reformulacdo de crencas. A formacgéo deve ocorrer orientada para a mudanga,
possibilitar o reaprender de saberes e influenciar a pratica docente, provocando o
surgimento de outras conce¢des. Com o tempo e com a formacao, 0os conhecimentos que
o professor detém sdo confirmados e ampliados por novas ideias, dando lugar a

evolucédo e mudanca de pensamentos ou concecades.

No campo da investigacdo sobre o pensamento do professor, Lima (2007) com base em
Garcia (1999), acrescenta que o professor € um construtivista “dada a sua capacidade de
processar informacdes, tomar decisdes, gerar conhecimentos praticos, possuir crengas e

gerar as suas proprias rotinas de desenvolvimento pedagogico” (Idem p. 4).

Neste sentido, a investigacdo sobre estes aspetos pode constituir um meio promotor da
reflexdo, da renovacéo e do desenvolvimento profissionais. Contudo, neste dominio, a
dificuldade reside em clarificar a forma como se inter-relacionam o pensamento e as
praticas dos professores, uma vez que, de acordo com Zabalza (1994), apud Ferreira
(2012), a relacdo entre pensamento e acdo € dialética e indeterminavel.
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Como refere Ferreira (2012: 32), seguindo Calderhead (1998), “as estruturas do
conhecimento do professor sdo complexas e de dificil acesso, [uma vez que] uma parte
do conhecimento que guia as acdes dos professores pode ser tacito e impossivel de
verbalizar.” O caracter inacessivel de todas as dimensdes do conhecimento profissional
leva a que se procure completar a recolha de informagdo com o recurso a técnicas como
a observacdo direta, confrontando esta informacgdo com a informagdo recolhida por

outras vias (entrevistas, etc.), como veremos na proxima secgao.
2.5.3. Crencas e praticas no ensino do léxico

O estudo das concec¢des dos professores constitui um dominio de investigacdo bastante
produtivo no dominio da didatica das linguas estrangeiras e linguas segundas (cf.
Dreyfus, 2004; Mohamed, 2006), mas pouco explorado na didatica da lingua materna.

Com efeito, para além do trabalho de Ferreira (2012), parecem ndo existir, no contexto
nacional, estudos aprofundados sobre a temaética das concecdes dos professores em
relagdo a dominios especificos da didatica da lingua, nomeadamente, relativamente ao
ensino da gramatica. Neste dominio podem referir-se 0s estudos de Madeira (2005) e de

Neves (2001), ambos desenvolvidos no Brasil.

Face a este panorama, ndo é surpreendente que seja ainda mais escassa a producao de
investigacdo relativa as concegdes dos professores em relacdo a dominios mais

delimitados, como é o caso do ensino do Iéxico.

No contexto internacional pode referir-se o estudo de Dreyfus (2004), no qual se
apresentam o0s resultados de uma investigacdo sobre as praticas e as representacdes
sobre o0 ensino do léxico, de professores da escola primaria, tendo por base a anélise de
dados recolhidos a partir de inquéritos por questionario, observacéo de aulas e analise

de materiais, seguidas de entrevistas com os professores.

De acordo com Dreyfus (2004: 3), o Iéxico ocupa nas praticas dos professores um lugar
paradoxal. A primeira dimensdo desse paradoxo reside no contraste que decorre das

constatacdes (A) e (B):

A. Os professores assinalam frequentemente a ‘falta’ ou ‘pobreza’ do vocabulario
dos alunos.
B. Os professores tiveram grandes dificuldades em assinalar momentos precisos de

trabalho sobre o vocabulario, para além da referéncia a atividades ‘acessorias’.
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Sdo consideradas atividades acessorias aquelas cujo objetivo principal, referido pelo
professor, ndo é o ensino e aprendizagem do Iéxico. Neste tipo de atividades, que se
definem pelo seu carécter ndo previsivel e ndo programado, as questdes sobre o Iéxico
surgem motivadas por problemas de ordem diversa (desconhecimento de palavras na

leitura, etc.), ¢ sdo tratadas ‘a quente’ no decorrer da aula.

No mesmo sentido, David & Grosmman (2003: 3), citados por Dreyfus (2004), referem
“um ensino fossilizado em rotinas pedagdgicas ou anexado a outras aprendizagens
consideradas mais fundamentais.”, em que se privilegia uma conce¢do “pobre e
simplista da referéncia, reduzida a uma simples correspondéncia entre as palavras e as

coisas.” (traducao nossa).

Para Dreyfus (2004) s&o ainda indicios do estatuto paradoxal do léxico nas concecdes e
praticas dos professores: (i) o facto de, no imaginario coletivo, a lingua se confundir
com o léxico, justificando este as dificuldades em leitura e escrita dos alunos; (ii) o
facto de os professores assumirem uma relagdo subjetiva e afetiva com as palavras,
quando dizem Je suis passionné par les mots, les jeux de mots...; (iii) o facto de os
professores terem muito pouco conhecimento sobre as competéncias lexicais reais dos

alunos e de terem muitas dificuldades em avalia-las.

Por outro lado, Dreyfus (2004: 7) apresenta os resultados da observagdo de aulas,
identificando trés tipos de praticas associadas a representacdes da aprendizagem do
Iéxico: uma, centrada na importancia das operacbes de categorizacdo, consiste em
encontrar as palavras novas ou dificeis e ordena-las em reportérios de acordo com
diferentes critérios; outra situa a aprendizagem do léxico nas interacfes orais,
privilegiando os saberes ‘experienciais’ dos alunos, a analogia e o estabelecimento de
redes semanticas entre palavras; a Ultima consiste em ndo trabalhar explicitamente o
vocabulario, porque se considera que a sua aprendizagem realiza-se através de outras

atividades.

Nesse estudo, os dados dos questionarios vao ao encontro dos resultados das dimensdes
de anélise atras apresentadas: apenas 16,4% professores fazem referéncia ao Iéxico ou
vocabulario entendidos como atividade prioritaria; 87% dos professores consideram que
é o léxico que torna um texto dificil; as atividades mais frequentes de uma lista dada

sdo: explicacdo de palavras de um texto (52,7%), procura de sindnimos (49%), procura
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de palavras no dicionario (47,3%), familias de palavras (22%), substituicdo de palavras

por termos mais precisos (20%).

Em sintese, de acordo com o estudo referido, o ensino do léxico parece centrar-se na
‘procura da palavra certa e precisa’, que, ao excluir a polissemia e a complexidade da
construcdo do sentido, ndo considera efetivamente a sua contextualizacdo, na medida
em que ndo se apoia num verdadeiro trabalho sobre os processos de inferéncia do
sentido a partir do contexto (cf. Dreyfus, 2004: 17).
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3. Enquadramento metodoldgico

3.1. Identificacdo do problema e questbes orientadoras

Investigar € levantar hipoteses, problematizar, procurar respostas, questionar, fazer
leitura de dados, de fontes e da realidade, é observar, confrontar dados, é

fundamentalmente refletir e reformular hipdteses.

A pesquisa ¢ a “busca com vista ao enriquecimento do conjunto de conhecimentos de
cada um e, possivelmente, de outros individuos, recorrendo a processos metddicos que

conduzam a descoberta de factos e ideias ndo triviais” (Howard & Sharp, 1983: 6).

Toda a investigacdo que se pretende fazer deve, no seu ponto de partida, a formulagéo
de perguntas, as quais devem respeitar alguns pressupostos fundamentais: a

exequibilidade, a pertinéncia, a clareza, e a ética (Quivy e Van Campenhoudt, 1994).

Nas etapas seguintes & necessario definir uma metodologia que nos conduza as
respostas para as questdes colocadas. “As opgdes cientificas e metodologicas devem
pautar-se por critérios de coeréncia em relacdo ao objeto de estudo e ndo por uma
qualquer decisdo aprioristica sobre a validade das teorias ou das praticas de

investigacdo” (Novoa, 1991: 30).

Na minha pratica docente, tenho observado que grande parte dos nossos alunos revela
um fraco dominio lexical e que o ensino explicito do léxico é fundamental para
potenciar a aquisicdo e desenvolvimento das competéncias de leitura e de escrita. Os
professores nas suas praticas ainda ndo conferem grande importancia ao trabalho sobre
o0 Iéxico e partem do principio que este se desenvolve por si mesmo quando na verdade

é necessario e imprescindivel que seja feito o ensino explicito do Iéxico.

Neste sentido, o presente estudo incide sobre o ensino do léxico na escola basica.

Pretende-se assim responder as questdes orientadoras que abaixo sdo colocadas:

- Quais as concecdes dos professores do 1.° CEB sobre o desenvolvimento do

conhecimento lexical dos alunos?

- Que planeamento realizam os professores para o desenvolvimento do conhecimento

lexical?
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- Como sdo implementadas em sala de aula as atividades para o desenvolvimento do

conhecimento lexical?

3.2. Objetivos, natureza e plano do estudo
Tendo em conta as questdes anteriores, definiram-se como objetivos para este estudo:
- Conhecer as concecdes de professores do 1.° Ciclo sobre o ensino do léxico.

- Caracterizar praticas docentes de professores do 1.° Ciclo no que se refere ao ensino
do léxico (planificacdo, implementacgdo e avaliacdo).

- Relacionar concecdes e praticas dos professores relativamente ao ensino do léxico.

As questdes enunciadas e os objetivos formulados apontam para um estudo no ambito
do paradigma interpretativo e para uma metodologia qualitativa. Com efeito, o
paradigma interpretativo procura explicar o mundo social a partir do significado que 0s
préprios sujeitos conferem as suas acdes e comportamentos (Coutinho, 2011). Como
afirma esta autora, “investigar implica interpretar acdes de quem ¢ também intérprete,
envolve interpretacdes (...). A producao de conhecimento ¢ assim concebida como um
processo circular, interativo e em espiral, ndo linear e cumulativo como retratado na

epistemologia positivista” (Coutinho, 2011: 17).

Os estudos levados a efeito neste ambito requerem uma abordagem metodoldgica
qualitativa, que permita “descobrir significados nas agdes individuais e nas interagdes
sociais a partir da perspetiva dos atores intervenientes no processo” (Coutinho, 2011:
26). Neste sentido, a investigacdo qualitativa é essencialmente indutiva e procura
compreender as situacdes e as acdes no seu contexto natural, através da observacdo e da
interacd0 com 0s intervenientes, sem partir de teorias ou expetativas prévias do
investigador (Bogdan e Biklen, 1994). O propdsito deste tipo de estudos ndo € a
generalizacdo dos resultados e conclusGes, mas a compreensdo de fendmenos
particulares que ocorrem em contextos especificos, procurando ‘“fatores universais
concretos e ndo abstratos, aos quais se chega estudando um caso especifico em detalhes
e logo comparando-o com outros casos estudados de forma igualmente detalhada”
(Erickson, 1986, citado por Coutinho, 2011: 27).

Neste tipo de estudos, a observancia dos aspetos éticos é fundamental, ndo apenas pelas

questBes gerais aplicaveis a qualquer investigacdo, mas também porque usando uma
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metodologia qualitativa estamos a lidar com as representacfes, concecdes e acdes de
pessoas concretas. Por isso, € necessario que a investigacdo seja conduzida de forma a
respeitar os direitos dos participantes, obtendo o seu consentimento informado e
procurando a confirmagdo dos dados obtidos. Para além disso, € necessario que o
desenho de investigacdo seja valido e que a recolha e tratamento de dados sejam

realizados de forma rigorosa (Lima, 2006).

O investigador qualitativo deve ter caracteristicas como o ser paciente, ser atento, ser
capaz de escutar e de ter um espirito aberto, ter disponibilidade para estar com o outro,
ndo ter preconceitos, ndo esquecer o seu objetivo, ser capaz de se descentrar, ser
mediador e rigoroso (Vasconcelos, 1996). Apesar de o investigador ser interativo e estar
em campo neste tipo de investigacdo € necessario que ele seja capaz de assumir uma
postura de vigilancia critica e esteja consciente que a relacdo com 0s sujeitos da
investigacdo nunca podera ser totalmente igualitaria, apesar de ser fundamental que haja
reciprocidade. Neste tipo de investigacdo a natureza da realidade é construida, global,
pois as realidades sdo multiplas.

O investigador devera, por isso, assumir o carater limitado dos progressos que faz e
esforcar-se por melhorar o rigor cientifico associado a metodologia por ele escolhida,
com o objetivo comum de “conferir inteligibilidade aos factos e aos fendmenos sociais e

humanos” (Esteves, 2006: 106).

No ambito da metodologia qualitativa atrds referida, para a efetivacdo do presente
estudo optamos por realizar estudos de caso. Como refere Coutinho (2011: 293), um
estudo de caso ¢ “um plano de investiga¢do que envolve o estudo intensivo e detalhado
de uma entidade bem definida: o caso”. Esse caso (que pode ser um individuo, um
pequeno grupo, uma organiza¢do, uma comunidade, uma situagdo, um incidente...) ¢
examinado em pormenor, recorrendo-se a técnicas que permitam captar a sua
singularidade e a sua complexidade. Neste sentido, a recolha de dados tem que permitir
a compreensao holistica do fendmeno em estudo, preservando a sua globalidade. Para
tal, é necessario que o investigador procure diferentes fontes de dados e use processos

de recolha diversificados (Coutinho, 2011).

Com um estudo de caso pretende-se, portanto, descrever e analisar um fendmeno

concreto, podendo realizar-se com um caso Unico ou multiplo (Bogdan e Biklen, 1994).
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No estudo de caso multiplo desenvolve-se geralmente através da “indugdo analitica”,

processo utilizado quando o foco da pesquisa é um problema ou aspeto especifico e que

permite extrair conclusdes referentes aos varios casos analisados e ‘“contrastar

explicagdes no marco representativo de um contexto mais geral” (Coutinho, 2011: 296).

Para a realizacdo do presente estudo recorremos a um estudo de caso mdaltiplo, uma vez

que pretendiamos compreender um fendmeno muito especifico (o ensino do Iéxico no

1.° Ciclo) através da analise das concec@es de diferentes atores (professores) e dos seus

comportamentos e interacBes em situacdo natural (sala de aula). Para tal, recolhemos

dados através de entrevistas e de observacoes direta.

Na figura seguinte apresentamos o esquema do plano do estudo.

Figura 6 — Plano do estudo

Estudo de caso 1:
Entrevista ao
professor
Observagédo direta
em sala de aula
Anédlise dos dados

Estudo de caso 2:
Entrevista ao
professor
Observagdo direta
em sala de aula
Analise dos dados

Estudo de caso 3:
Entrevista ao
professor
Observagdo direta
em sala de aula
Analise dos dados

3.3. Caracterizacéo dos participantes

Estudo de caso 4:
Entrevista ao
professor
Observacgdo direta
em sala de aula
Anadlise dos dados

Anédlise global das entrevistas aos
professores

Anédlise global das observagdes em
sala de aula

Plano do estudo

Para a realizacdo do estudo escolheu-se uma amostra de conveniéncia (Coutinho, 2011),

composta por 4 professores e respetivas turmas.
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3.3.1. Caracterizacado da escola

O estudo realizou-se numa escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), inserida num
Agrupamento de Escolas do concelho da Amadora. O Agrupamento encontra-se

implantado numa zona dormitério da cidade, apenas com algum comeércio e servicos.

A escola do 1.° CEB é constituida por dois edificios que, na totalidade, tém treze salas
de aula, gabinete de coordenacdo, gabinete de ensino especial, sala de professores,
gabinete de apoio educativo, biblioteca, mediateca, arrecadaces, salas de auxiliares de
acao educativa, polivalente, cozinha e refeitorio. Existe um outro edificio onde funciona

o0 Jardim de Infancia com quatro salas de atividades.

O espaco de recreio conta com um polidesportivo, um parque infantil, amplos espagos,
bancos, espaco de recreio coberto e algumas arvores.

Segundo o Projeto Educativo do Agrupamento, a escola tem uma populacdo escolar
heterogénea oriunda dos mais diversos estratos sociais e etnias, com grande numero de

alunos em risco.

De acordo com o mesmo documento, o corpo docente é formado por treze professores
titulares de turma, trés professores de apoio que acumulam funcbes com a coordenacgéo
de estabelecimento, com a coordenacdo de departamento, com a funcéo bibliotecaria e
com a coordenacgdo no conselho executivo. H& também duas professoras de educacao
especial. As auxiliares de acdo educativa séo sete.

O horério de funcionamento € de regime normal, com entrada as 9.00h, pausa para
almoco as 12.00h. O periodo da tarde comeca as 13.15h e termina as 15.15h. As

atividades extra curriculares funcionam das 15.30h as 17.30h.
No horéario da manha até as 9.00h e da tarde ap0s as 17.30h funciona o ATL da escola.
3.3.2. Caracterizagao dos professores

Para este estudo, contdmos com a participacdo de quatro professores do 1.° ciclo do
Ensino Basico. Os professores lecionavam todos na mesma escola do agrupamento, no
ano letivo 2012-2013. O critério para a sua selecdo foi 0 ano de escolaridade lecionado.
Interessava que a cada professor estivesse atribuido um ano de escolaridade diferente,
de modo a que a amostra do estudo fosse formada pelos quatro anos do 1.° Ciclo.
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De seguida apresentamos um quadro com os dados de caracterizacdo socioprofissional

dos professores participantes no estudo e que serdo designados por P1, P2, P3 e P4.

Professor | Idade | Tempo | Formacéao Formacéo Formacéao Formacéao
de inicial complementar continua na area de

Servico Lingua
docente Portuguesa

P1 40 10 Licenciatura | - A frequentar | - Matemética; | - Programa
em 1.° Ciclo | mestrado em | - Quadros | Nacional de
do Ensino | Didatica da | interativos; Ensino do
Basico. Lingua Portugués

Portuguesa 1° (PNEP) — 1°
e 2° ciclo. ciclo;
- Ensino da
Lingua
Portuguesa
(Aprofunda
mento);

P2 31 9 Licenciatura - Acdes | - Programa
em 1.° Ciclo promovidas Nacional de
do Ensino pelos centros | Ensino  do
Basico. de formacdo; | Portugués

- Acdes | (PNEP) — 1°
promovidas | ciclo;

pelo - Ensino da
movimento Lingua

da escola | Portuguesa
moderna; (Aprofunda
- Acdes | mento);
promovidas

pela

Biblioteca

Municipal de

Qeiras;

P3 34 10 Licenciatura | - A frequentar | - Matematica; | - Programa
em 1.° Ciclo | mestrado em | -Quadros Nacional de
do Ensino | Didatica da | interativos; Ensino do
Basico. Lingua Portugués

Portuguesa 1° (PNEP) — 1°

e 2° ciclo, na ciclo;

ESE Lisboa; - Ensino da
Lingua
Portuguesa
(Aprofunda
mento);

P4 53 29 Bacharelato - Programa
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em 1.° Ciclo Nacional de
do Ensino Ensino do
Basico. Portugués
(Magistério (PNEP) - 1°
Primario) ciclo;
- Ensino da
Lingua
Portuguesa
(Aprofunda
mento);

Quadro 1 - Caracterizagdo dos professores

Analisando o0 quadro acima, podemos observar que o0s professores participantes neste
estudo tém idades compreendidas entre os 31 e 0s 53 anos de idade e entre 0s 9 e 29

anos de servico, encontrando-se assim, em diferentes fases da carreira docente.

A formacdo inicial dos quatro docentes permite-lhes apenas a lecionag¢do no 1.° ciclo.
Ao nivel das habilitacbes, dos quatro professores, trés tém licenciatura e um tem
bacharelato. Todos frequentaram as a¢des de formacdo continua do Programa Nacional
de Ensino do Portugués (PNEP) — 1° ciclo e do Ensino da Lingua Portuguesa
(Aprofundamento), dois frequentaram as acdes de Matematica e Quadros interativos (P1
e P3) e um frequentou agdes promovidas pelos centros de emprego, pela Biblioteca
Municipal de Oeiras e pelo Movimento da Escola moderna (P2).

No que respeita a formacdo complementar, dois destes professores encontram-se a

frequentar o mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa (P1 e P3).

Todos os professores participantes neste estudo possuem experiencia docente e
procuram desenvolver-se profissionalmente frequentando ac¢des de formacdo como por
exemplo o PNEP (Programa Nacional do Ensino do Portugués). Esta formagéo visava
melhorar o desempenho dos alunos no uso oral e escrito da lingua portuguesa,
contribuindo para o sucesso na aprendizagem em todas as areas, uma vez que a lingua

portuguesa € uma area transversal a todas as outras.
3.3.3. Caracterizacgdo das turmas

As turmas nas quais foram feitas observacOes de aulas s&o todas de 1.° ciclo e s&o
lecionadas pelas docentes acima caraterizadas. Sao compostas por um total de 90

alunos, dos quais 41 sdo meninas (46%) e 49 sdo meninos (54%).
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Os grupos T1 e T2 sdo relativamente homogéneos no que respeita as idades, no entanto

0s grupos de T3 e T4 séo bastante heterogéneos a este nivel.

A T1 (1° ano) é constituida por 23 alunos, dos quais 8 sdo meninas e 15 sdo meninos.
Destes alunos, 22 tém 6 anos e 1 tém 9 anos. Esta turma é constituida por 15 alunos
portugueses, 2 brasileiros, 1 cabo-verdiano, 1 guineense, 1 indiano, 1 luxemburgués, 1
romeno e 1 sdo-tomense. Existem na turma 8 alunos cujo portugués ndo é lingua

materna.

No grafico seguinte apresenta-se a informacao relativa a formacédo académica dos pais e

encarregados de educacéo.

Grafico 1 - Habilitacoes dos Pais dos Alunos da T1

Figura 7- Habilitagdes dos Pais dos Alunos da T1

Profissionalmente, os pais desempenham funcbes variadas, como o grafico seguinte

mostra, sendo de salientar o nimero de pais desempregados (8).
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Grafico 2 - Profissoes dos Pais dos Alunos da T1
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Figura 8 — Profissdes dos Pais dos Alunos da T1

A T2 (2.° ano) é constituida por 21 alunos, dos quais 9 sdo meninas e 12 s&o meninos.
Todos os alunos da turma tém 7 anos. Esta turma é constituida por 18 alunos
portugueses, 1 brasileiro e 2 cabo-verdianos. Existem na turma apenas 2 alunos cujo
portugués ndo é lingua materna. Os dados relativos a formagdo académica dos pais e
encarregados de educacao encontram-se no grafico 3.

Grafico 3 - Habilitacoes dos Pais dos Alunos da T2
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Figura 9 — Habilitagdes dos Pais dos Alunos da T2

Também nesta turma os pais desempenham func¢des variadas, como o grafico 4 mostra.

O numero de pais desempregados nesta turma é também bastante elevado (13).
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Grafico 4 - Profissoes dos Pais dos Alunos da T2
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Figura 10 — Profissdes dos Pais dos Alunos da T2

A T3 (3.° ano) é constituida por 20 alunos, dos quais 8 sdo meninas e 12 sd&o meninos.

Destes alunos 12 tém 8 anos, 2 tém 9 anos, 3 tém 11 anos, 1 tem 12 anos e 2 tém 14

anos. Esta turma é constituida por 14 alunos portugueses, 1 guineense, 4 romenos e 1

ucraniano. Existem na turma 6 alunos cujo portugués ndo é lingua materna. No que

respeita & formagdo académica dos pais e encarregados de educagdo, os dados sdo

apresentados no grafico 5, salientando-se a situacdo de 2 pais que ndo possuem

escolarizagao.

Grafico 5 - Habilitacoes dos Pais dos Alunos da T3
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Figura 11 — Habilitagdes dos Pais dos Alunos da T3
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Profissionalmente os pais desempenham funcdes variadas, sendo elevado o nimero de
pais desempregados (10), tal como nas turmas anteriores. Apresentam-se estes dados no
grafico seguinte.

Grafico 6 - Profissoes dos Pais dos Alunos da T3
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Figura 12 — Profissbes dos Pais dos Alunos da T3

Por sua vez, a T4 (4.° ano) €é constituida por 26 alunos, dos quais 16 sao meninas e 10
s&o meninos. Destes alunos 13 tém 9 anos, 9 tém 10 anos e 4 tém 11 anos. Esta turma é
constituida por 19 alunos portugueses, 1 angolano, 2 brasileiros, 2 cabo-verdianos, 1
congolés, e 1 romeno. Existem na turma 7 alunos cujo portugués ndo é lingua materna.
No grafico 7 apresentam-se 0s dados respeitantes a formacdo académica dos pais e
encarregados de educacdo. De notar que, nesta turma, tal como na anterior existem pais

sem escolaridade (4).
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Grafico 7 - Habilitacoes dos Pais dos Alunos da T4
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Figura 13 — Habilitag6es dos Pais dos Alunos da T4

Profissionalmente os pais desempenham fungdes variadas, mas também nesta turma é

notorio o nimero elevado de pais desempregados (15).

Grafico 8 - Profissdes dos Pais dos Alunos da T4
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Figura 14 — Profissfes dos Pais dos Alunos da T4

Segundo as professoras, a baixa escolarizacdo por parte dos pais e encarregados de
educacdo reflete-se nas expetativas que estes tém perante o desempenho escolar dos
seus educandos e hd também um acompanhamento deficitario de alguns alunos no

sentido em que as tarefas e o desempenho escolares sdo pouco valorizados.

A questdo profissional pesa igualmente na caracterizacdo socioecondmica das turmas.
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Em suma, parece possivel concluir que o nivel sécio — profissional dos pais destes
alunos, na sua maioria, corresponde a um nivel médio — baixo, uma vez que a maior
parte deles ndo possui curso superior e as profissdes correspondem a salarios de um
modo geral mais baixos. A maioria apresenta profissoes ligadas ao comércio/ servicos,
existindo uma grande taxa de desemprego. Por outro lado, ha muitos pais que néo
respondem a esta questdo. Estes dois pardmetros abrangem praticamente metade da

situacdo profissional dos pais.
3.4. Técnicas e instrumentos de recolha e tratamento de dados
3.4.1. Entrevista

“A entrevista ¢ um método de recolha oral de informagdes que consiste em
conversas orais, individuais ou de grupos, com varias pessoas selecionadas
cuidadosamente, a fim de obter informaces sobre factos ou representacées, cujo
grau de pertinéncia, validade e fiabilidade é analisado na perspetiva dos
objetivos da recolha de informacgdes”.

De Ketele e Rogiers, 1999: 22

A investigacdo qualitativa agrupa diferentes estratégias de investigacdo com
caracteristicas comuns. Neste tipo de investigacdo os dados recolhidos séo ricos em
detalhes descritivos, mas dificeis de serem tratados quantitativamente, segundo Bogdan
e Biklen (1994: 16).

A metodologia qualitativa integra a técnica da entrevista, a qual € uma técnica que tem
como finalidade contextualizar, interpretar e compreender a forma como 0s sujeitos
atuam. Com efeito, para compreender o fendomeno educativo é preciso que “o
investigador mergulhe nas significacdes que os atores no terreno atribuem as suas agoes

ou as agdes dos outros” (Rodrigues, 2001: 66).

Por essa razdo, a entrevista pode ser definida como uma ‘“conversa intencional,
geralmente entre duas pessoas (mas podendo ser mais), dirigida por uma das pessoas,
com o objetivo de obter informagdes sobre a outra”, segundo Bogdan e Bikien (1994:

134).

A entrevista pode ser assim entendida como uma técnica ao servico de um processo de
recolha de informacdes, com caracteristicas especificas: (i) o seu caracter multilateral no

qual uma unica entrevista ndo faz sentido no quadro de recolha de informacdes e por
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isso devem ser feitas varias entrevistas; (ii) pode incidir sobre factos objetivos ou sobre
representacdes; (iii) pode ser livre e nesta situacdo o entrevistador ndo faz questdes que
visem reorientar a conversa, pode ser semidirigida e neste caso o entrevistador tem
determinadas questdes como ponto de referéncia e por fim pode ser dirigida, neste ponto
0 entrevistado responde apenas a questbes previamente preparadas e planificadas

segundo determinada ordem (De Ketele e Rogiers, 1999).

Neste estudo, utilizamos a entrevista para recolher informagdes e opinides sobre a
pratica dos docentes relativamente ao ensino explicito do Iéxico e a forma como o0s
docentes desenvolvem o conhecimento lexical dos seus alunos. Para tal, recorremos a
entrevista semidiretiva ou semiestruturada, a qual nos permite orientar o didlogo para os
objetivos do estudo, mas possibilita também a reformulacdo das questdes de acordo com
as caracteristicas dos entrevistados, se tal se mostrar necessario (Carmo e Ferreira,
2008).

Para tal, foi elaborado um guido, relativamente flexivel e aberto, que permite ao

entrevistado liberdade nas suas respostas.

Temas Objetivos Especificos Para um formulario de questdes

P Legitimar a entrevista e motivar o | = Identificar o entrevistador;

entrevistado = Informar e clarificar os objetivos da
entrevista e do trabalho a desenvolver;

= Solicitar a colaboracdo do professor,
explicando a importdncia de serem 0s
professores a  expressarem as  suas
necessidades;

= Assegurar 0 anonimato e a

confidencialidade das informacGes prestadas

A. Legitimacdo da entrevista

na entrevista;

= Pedir autorizacdo para gravar a entrevista;

» Conhecer dados profissionais do | = Idade;
professor = Tempo de servico;
= Formacao base;

= Formagdes complementares a formacéo

profissional do
professor

base;

= Acgbes de formacdo na éarea da lingua

B. Caracterizacdo

portuguesa;

52




C. Concecdes dos professores

acerca do ensino do Léxico

» Conhecer as atitudes do professor
face aos novos programas e ao

Dicionario Terminol6gico

» Conhecer a opinido do professor

sobre o desenvolvimento lexical;

= Se conhece 0s NoVos programas;

= Se conhece as indicacdes relativas ao
conhecimento explicito do Iéxico, constante
Nos NOVos programas;

= Se utiliza o dicionario terminol6gico para
trabalhar o ensino explicito do Iéxico;

= O que pensa sobre a importancia de
trabalhar o conhecimento explicito da lingua.
= O que pensa sobre o ensino do Iéxico;

D. Pratica docente: realizacdo de atividades para desenvolver o

conhecimento lexical

» Conhecer as praticas docentes
para 0  desenvolvimento  do

conhecimento lexical dos alunos;

= Se considera importante desenvolver o
conhecimento lexical nos alunos;

= Como acha que os alunos aumentam o seu
capital lexical;

= Como acha que se desenvolve a consciéncia
lexical dos alunos;

=Como acha que o professor pode potenciar o
desenvolvimento do conhecimento lexical dos
alunos;

= Que atividade realiza mais frequentemente
na area da Lingua Portuguesa;

= Com que atividades potencia 0 aumento do
capital lexical dos seus alunos.

= Como trabalha o Iéxico partindo de
atividades de leitura;

=  Formule

uma atividade que faz

frequentemente para trabalhar 0

Iéxico/vocabulério;

E. Formacdo de professores para o

ensino explicito do léxico

» Conhecer as caréncias de

formacdo dos professores para dar

resposta a necessidade de
desenvolver o conhecimento lexical
dos alunos;

» Conhecer as tematicas que 0s
professores consideram importantes
para abordar, em formac@es futuras,
que permitam dar resposta ao ensino

explicito do Iéxico;

= Se sente necessidades de formacdo para dar
resposta ao ensino explicito do Iéxico;
= Como poderiam essas necessidades ser

resolvidas;

= Qual a formacéo (temas) que gostaria de ter
para dar resposta as dificuldades encontradas
na sua pratica pedagogica, no que se refere ao

ensino explicito do Iéxico;

Quadro 2- Guido da entrevista
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As entrevistas foram marcadas pessoalmente com os professores participantes neste
estudo. Nas datas previstas para a sua realizagdo, encaminhamo-nos para a sala de
apoios educativos. Inicialmente, os professores foram informados sobre os objetivos do
estudo e foi-lhes solicitada a gravacdo da entrevista. Estas foram posteriormente

transcritas e constam nos anexos Ill, V, VIl e IX.

3.4.2. Anélise de conteldo

“O discurso ndo ¢ a transposi¢do transparente de opinides, de atitudes, de
representacfes que existam de modo cabal antes da passagem a forma
linguageira. O discurso ndo é um produto acabado, mas um momento num
processo de elaboracdo, com tudo o que isso comporta de contradi¢des, de
incoeréncias, de imperfeigoes”.

Bardin, 2008: 216

A anélise de conteldo pode ser entendida como um conjunto de procedimentos
metodoldgicos e de técnicas para tratamento dos dados recolhidos.

Berelson & Lazarsfeld (1952), citados por Esteves (2006:108), entendem a analise de
conteido como “uma técnica de investiga¢do para a descrigdo objetiva, sistematica e
quantitativa do manifesto da comunica¢do”. Por outro lado, Holsti (1968), também
citado por Esteves (2006:108), define a analise de conteido como “uma técnica para
fazer inferéncias por identificacdo sistematica e objetiva das caracteristicas especificas

de uma mensagem”.

Segundo esta autora, comparando as definicbes de Berelson e Lazarsfeld (1952) e de
Holsti (1968), sdo visiveis trés diferencas: i) quanto as finalidades: fazer inferéncias em
vez de descri¢Bes, ii) quanto a natureza do procedimento, em que a identificacdo
continua a ser sistematica e objetiva, mas ja ndo necessariamente quantitativa e iii)
quanto ao objeto, onde s&o tidas em atencdo as caracteristicas especificas da mensagem

em vez do conteludo manifesto.

Segundo Van der Maren (1995), citado por Esteves (2006:107), podemos lidar com
dados invocados pelo investigador (retirados em protocolos, jornais, revistas) ou dados
suscitados diretamente pelo investigador, ou seja, respostas abertas em questionarios e
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entrevistas ndo diretivas. Aqui surge uma primeira caracteristica da analise de contetdo

que é a de lidar com comunicagdes numerosas e extensas para retirar informag&o.

Stempler (2001), citado por Esteves (2006:107), afirma que “a analise de contetido ¢
uma técnica sistematica e replicavel para comprimir muitas palavras de texto em poucas

categorias de contetdo, baseada em regras explicitas de codificagao”.

Esteves entende que a andlise de conteudo ¢ “uma descricdo com regras” que avanca
com as inferéncias propostas pelo investigador” (Idem:108). Considera que estas
inferéncias, por se apresentarem fundamentadas, podem ser questionadas por outros e
possam ser corroboradas ou contrariadas por outro tipo de procedimentos de recolha e

tratamento de dados, podendo originar investigagdes sucessivas.

Toda a analise de contedo surge de questionamentos por parte do investigador, bem
como da natureza dos dados com que trabalha. Diferentes formas de analisar o objeto de
investigacdo e de colocar questdes sobre a pesquisa originam diferentes formas de
analisar o material. O importante é que a analise feita seja sujeita a processos de
validacdo interna (Esteves, 2006).

Para iniciar a analise de contetdo, apos a pré-analise, é necessario decidir sobre o tipo
de unidades que vamos utilizar. Bardin (2008) enuncia trés unidades fundamentais: a

unidade de registo, a unidade de contexto e a unidade de enumeragéo.

Esteves define a unidade de registo como “o elemento de significagdo a codificar, a
classificar, ou seja, a atribuir a uma dada categoria” (Idem: 114). Na analise, o recorte
das unidades de registo a codificar é um trabalho extremamente delicado uma vez que
“implica decidir qual o mais pequeno segmento do discurso dotado de sentido proprio”

(Idem: 115).

No que respeita as unidades de contexto, estas descrevem um segmento de mensagem
mais lato do que a unidade de registo. Podemos considerar uma entrevista uma unidade
de contexto, pois € a entrevista na sua totalidade que nos permite entender cada unidade
de registo recortada e codificada. Normalmente sdo atribuidos codigos as unidades de
contexto (letras/numeros) e cada unidade de registo é acompanhada do cddigo que

identifica o contexto de onde é retirada.

As unidades de enumeragdo existem sempre que o investigador considera necessario

quantificar as ocorréncias.
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As unidades de registo sdo posteriormente objeto de categorizacdo, de acordo com o
quadro de referéncias tedrico e com os objetivos do estudo. “A categorizagdo ¢ a
operacdo atraves da qual os dados sdo classificados e reduzidos, apds terem sido
identificados como pertinentes, de forma a reconfigurar o material ao servico de

determinados objetivos de investiga¢ao”, segundo Esteves (2006:109).

“As categorias onde os dados contidos no material e julgados pertinentes vao ser
agrupados podem ser criadas segundo dois tipos fundamentais de procedimentos:
procedimentos fechados e procedimentos abertos” (Esteves, 2006: 109). Entenda-se por
procedimentos fechados aqueles em que o investigador tem ja uma lista prévia de
categorias adequadas ao objeto em analise e faz uso dela para classificar os dados e por
procedimentos abertos aqueles que sdo originados pelo proprio material, ou seja, com 0s
dados obtidos formulam-se as categorias. Sdo os procedimentos mais frequentes na

investigacdo educacional (Esteves, 2006: 109,110).

Ghiglione e Matalon (1978), citados por Esteves (2006), distinguem tipos diferentes de
categorias associados aos procedimentos fechados e abertos. Consideram que o0s
procedimentos fechados se adequam melhor a categorias psicoldgicas, categorias
psicolinguisticas, caracteristicas psicossocioldgicas e categorias linguisticas, enquanto
0s procedimentos abertos sao mais abrangentes e exploratorios, adequando-se a diversos
percursos que o investigador pode seguir, em funcdo dos quais se definem diferentes

tipos de categorias.

Ja Bardin (2008) identifica e caracteriza diferentes tipos de categorias referindo que a
analise de contetdo pode revestir diversas formas: (i) analise categorial: traduz-se na
utilizacdo de categorias existentes ou na criagdo de categorias especificas; (ii) analise de
avaliacdo: faz uma analise de conteldo tematica criando categorias que abarquem
unidades de registo com carga avaliativa, para poder estabelecer a intensidade das
atitudes dos sujeitos em relacdo aos objetos em estudo; (iii) analise de enunciacgéo: visa
o0 discurso como um processo, uma dinamica para produzir inferéncias indiretas sobre o
seu autor; (iv) analise da expressao: analisa categorias formais de ordem morfoldgica e
sintatica de modo a caracterizar estilos discursivos e a fazer inferéncias sobre a autoria
de um texto e sobre os valores ideoldgicos veiculados; (v) anélise das relagdes: visa
apreender as co-ocorréncias existentes num discurso; (vi) analise do discurso: pretende

ser simultaneamente uma analise semantica e sintatica.
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Na investigacdo em educacdo o modo de analise mais utilizado é sem duvida a analise

categorial.

Segundo Bardin (2008), uma boa categorizagdo é a que ndo sendo a Unica possivel, é
defensavel por se reger por principios, como: (i) exclusdo matua: significa que as
categorias propostas ndo se sobrepdem; (ii) homogeneidade: significa que existe
coeréncia de critérios; (iii) exaustividade: significa que a categorizacdo permite acolher
todas as unidades de registo pertinentes; (iv) pertinéncia: significa que o sistema de
categorias criado é defensavel face as questdes de investigacdo e que cada categoria tem
sentido face ao material recolhido; (v) produtividade: significa, que “um conjunto de
categorias é produtivo se fornece resultados férteis em indices de inferéncias, em
hipoteses novas e em dados exatos” (Idem: 148); (vi) objetividade: significa que uma
dada unidade de registo s6 deve pertencer a uma dada categoria, independentemente do

analista que a codifica.

Vala (1986: 116), citado por Esteves (2006: 123), afirma “ndo ha questoes de validade
especificas da analise de conteitdo. Como em qualquer outro procedimento de
investigacdo, também neste o investigador deve assegurar-se e deve assegurar 0S

leitores de que mediu o que pretendia medir”.

Podemos dizer que ndo ha andlise de contetdo feita por programas informaticos, estes
simplesmente pde em pratica a analise de contetdo que o investigador faz, isto €, todas
as questdes sobre o que fazer, como e porqué continuam a dever ser tomadas pelo

investigador.

Para a realizacdo da analise de contetdo deste estudo foram utilizados procedimentos
abertos. Por este motivo houve necessidade de proceder a um tratamento da informacéo
de forma a cumprir as regras de categorizagdo definidas por Bardin (2008), procurando
garantir a validade desta analise. Também de forma a garantir a fiabilidade da anéalise de
contetdo foram seguidos os procedimentos indicados por Gighlione e Matalon (1993):
fiabilidade interobservadores: face aos mesmos objetivos de estudo, uma parte das
entrevistas é analisada por outro observador e deve haver entre as duas andlises de

conteddo pelo menos 75% de acordos entre 0s observadores.

Desta forma, numa primeira fase foram recortadas as unidades de registo, que podemos

considerar proposi¢des com sentido completo que configuram uma ideia e que podem
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ser constituidas por uma frase, uma parte de frase ou varias frases cujo sentido se
complete entre si. As unidades de registo foram agrupadas em indicadores, constituidos
por que sintetizam a ideia-base da unidade de registo. Um mesmo entrevistado pode ter
varias unidades de registo que correspondem a um so indicador, porque as pessoas
repetem-se muito, dizendo o mesmo de maneiras diferentes, em varias partes do

discurso.

Numa segunda fase foi necessario agrupar os indicadores em subcategorias e em

categorias.

Para a criacdo de subcategorias e categorias tivemos por base, de um lado, os
indicadores e, de outro, 0s temas que correspondem aos blocos tematicos do guido da

entrevista.

As subcategorias criaram-se a partir do sentido geral de um grupo de indicadores; as
categorias criaram-se a partir do agrupamento de subcategorias que correspondem a um

mesmo assunto.

Os indicadores de cada nova entrevista foram acrescentados a analise de contetdo ja
feita para a primeira entrevista. Foram usados os indicadores ja criados e s6 se criaram
novos indicadores para unidades de registo de novas entrevistas quando foi

absolutamente necessario.

As subcategorias e as categorias sofreram modificacdes ao longo da analise, devido a

entrada de novos indicadores.

Como unidade de enumeracdo utilizamos a unidade de registo, quantificando por

indicadores, subcategorias, categorias e temas.

No final, obtivemos um quadro global que incluiu as unidades de registo de todas as
entrevistas, mas permitia também identificar as unidades de registo de cada professor,
tornando possivel quer uma visdo conjunta do discurso dos professores, quer uma Vvisdo
particular das ideias expressas por cada um deles. No quadro seguinte apresenta-se 0
quadro geral de categorizacdo que obtivemos e que descreveremos com mais detalhe no

préximo capitulo. O quadro completo da anélise de contetido encontra-se em anexo XI.

58



Temas

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Concecbes dos
professores
sobre 0 ensino

do Iéxico

Necessidade do
ensino do léxico

Papel do
conhecimento lexical
no desenvolvimento e
aprendizagem

Importancia do
conhecimento explicito
do Iéxico para acesso as
aprendizagens

Importancia de
desenvolver 0
conhecimento  lexical
dos alunos

Curiosidade e
apeténcia das criancas
em relacdo ao léxico

Importancia de
despertar a curiosidade
dos alunos sobre o
Iéxico

Recurso a
natural das
para jogar
palavras

apeténcia
criancas
com as

Atualizacdo do
conhecimento na
area

Conhecimento das
orientacdes

curriculares em vigor

Conhecimento dos
novos programas de LP

Conhecimento das
orientacdes dos novos
programas sobre o
Iéxico

Recurso ao DT

Auséncia de recurso ao
DT com os alunos

Consulta do DT como
apoio ao professor no
ensino  explicito do
Iéxico

Processos para
desenvolvimento
lexical

Acrticulacao
entre as
diferentes
competéncias
linguisticas

Relagdo entre
oralidade e
desenvolvimento
lexical

Aumento do capital
lexical dos alunos a
partir da oralidade

Aumento do capital
lexical dos alunos a
partir da audicdo e
leitura de historias

Relacdo entre leitura
e  desenvolvimento
lexical

Relacéo do
desenvolvimento lexical
com o0s habitos de
leitura

Aumento do capital
lexical dos alunos a
partir da leitura e da
escrita

Papel da leitura no
desenvolvimento lexical

Aumento do capital
lexical dos alunos a
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partir do trabalho de
sala de aula

Necessidade de
criacdo de situacdes
de contacto com
Iéxico alargado

Desenvolvimento da
consciéncia lexical a
partir  do  contacto
sistematico com
palavras novas

Papel dos pais na
criacdo de habitos de
contacto com Iéxico
novo

Atividades
especificas para
desenvolvimento
lexical

Atividades de
exploragdo lexical

Através de relacBes de
sinonimia e antinomia

Através da criacdo de
areas vocabulares

Através da construcdo
de mapas semanticos
com base em chuva de
ideias

Através da construcdo
de mapas semanticos

Através da criacdo de
familia de palavras

Através de relacBes
entre palavras

Recurso a registos de
léxico conhecido /
desconhecido

Antecipacao do
contetdo da leitura
como forma de
identificar o  Iéxico
conhecido/desconhecido

Registo do  Iéxico
conhecido e do Iéxico a
aprender

Formacao de
Professores para
o Ensino do
Léxico

Aprofundamento
de
conhecimentos

Necessidades

Necessidade de
formacdo especifica
para ensinar Iéxico

formativas Necessidades de criacdo
de laboratérios
gramaticais
Formacéo continua
através de oficinas
Modalidades Formacdo através de
formativas cursos

Formacdo semelhante
ao PNEP

Quadro 3- Temas, categorias e subcategorias da Analise de Conteldo das entrevistas
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3.4.3. Observacao direta

E importante que a situacdo educativa seja conceptualizada a partir das suas
caracteristicas especificas, ou seja, a partir das condi¢fes e problemas que lhe séo

inerentes.

Segundo Coulon (1995), citado por Rodrigues (2001: 63), para podermos apreender e
descrever a situagdo educativa devemos deixar-nos “impregnar pelo estranho das coisas
e dos acontecimentos”. Também Ardoino (1991), citado por Rodrigues (2001: 63),
refere que devemos estar “mergulhados nessa realidade para apreender de dentro para
fora, partilhando os significados dos seus atores, sem a fatiar por éareas do
conhecimento, respeitando a sua complexidade, globalidade ndo temendo a sua

opacidade”.

Podemos entender a situagdo educativa como “um conjunto indissolivel de, pelo
menos, um educador e um educando, uma intengdo € um contexto de interacao (...). E

uma unidade elementar indecomponivel (...)” (Rodrigues, 2001: 63).

O fendmeno educativo pode ser entendido como um fendémeno complexo,
multidimensional, multi-referencial, contextualizado e trespassado por valores e
ideologias. A esséncia do fendémeno educativo esta “na rede multipla de interagdes entre
as suas unidades elementares concretas”, implicando a agdo de alguém sobre outro
alguém, envolvendo intencdes, finalidades, valores, objetivos e ideologias (Rodrigues,
2001: 63).

A observacdo direta em sala de aula permite-nos, tanto quanto possivel, captar a
complexidade deste fendmeno, por natureza ativo e interativo. Segundo De Ketele
(1980), citado por De Ketele e Rogiers (1999: 23), “observar é um processo que inclui a
atencdo voluntéria e a inteligéncia, orientado por um objetivo final ou organizador e

dirigido a um objeto para recolher informagdes sobre ele”.

Na opinido de Estrela (1994) a observacdo direta é o unico método em investigacdo que
capta no momento 0s proprios comportamentos, sem a mediacdo de qualquer

documento ou testemunhos.

Por sua vez, Carmo e Ferreira dizem que “observar ¢ selecionar informagdo pertinente,

através dos Orgdos sensoriais e com recurso a teoria e & metodologia cientifica, a fim de

~

poder descrever, interpretar e agir sobre a realidade em questao” (2008: 97).
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Quanto ao processo, a observacdo direta pode ser realizada de forma naturalista,
sistematica ou ocasional (Estrela, 1994). Entenda-se por observagdo naturalista, segundo
Estrela (1994), o estudo de um fendmeno no seu meio natural, caracterizado pela
acumulacao de dados, pela precisdo do registo e pela sua continuidade. A observacgéo
sistematica, pelo contrario, é seletiva, incidindo apenas sobre aspetos do comportamento
e acdo previamente definidos e estabelecidos numa grelha. Para além disso, a
observacgdo sistemética é repetivel. Quanto & observacdo ocasional, esta desenvolve-se
geralmente através da técnica dos incidentes criticos, a qual permite a caraterizacdo de

situacOes selecionadas pela sua pertinéncia (Estrela, 1994).

Neste estudo, recorremos a observacdo sistematica em sala de aula, tendo sido
realizadas quatro observacOes de aulas. Estas observacdes ocorreram em contexto de
sala de aula, mais especificamente em momentos de trabalho de ensino do Iéxico, em
aulas de Lingua Portuguesa, do 1.° Ciclo. Foi combinado previamente com as
professoras que a aula a ser observada deveria ser sobre ensino do léxico. Cada

observacao durou 30 minutos.

Para fazer o registo pormenorizado de todos os aspetos observados foi feito o

preenchimento de uma grelha de observacédo naturalista, previamente elaborada.

Esta grelha foi criada com base na grelha de categorias proposta por Ferreira (2012),
adaptada a partir de Mohamed (2006) e de Costa et al. (2011), para a classificagéo de

atividades.
Categorias Subcategorias
Coeréncia relativamente a planificacdo (sumario)
Vocabulario
Plano Lexical e Sin6nimos, antbnimos
Contetdos Semantico Relagbes semanticas entre palavras
Polissemia
Flex&o (verbal, nominal)
Plano Morfoldgico | Derivagao
Familia de Palavras
Plano das classes
Classes e subclasses
de palavras
a partir do texto
Contextualizacao a partir da frase
a partir da palavra
Tipo de atividade Construcéo de conhecimento
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Treino

Avaliacdo

Mobilizacdo para outras competéncias

Rigor terminoldgico/ | Concegdes e terminologia atual (DT)

cientifico Concecoes e terminologia tradicional
Exploracao das intervengdes / produgdes dos alunos
Interacao Promocao de momentos de reflexdo sobre a lingua

Envolvimento dos alunos nas decisdes

Trabalho em grande grupo

Modalidades de trabalho | Trabalho em pequenos grupos
Trabalho a pares
Trabalho individualizado

Manual
Caderno
Quadro
Fichas
Recursos utilizados Obras literarias
Internet
Musica
Filme
Cartdes
Cartazes
Dicionario
Prontuario
Gramatica

Quadro 4- Grelha de observacao de aula

Depois de preenchidas, os resultados foram quantificados quer em relagdo a cada
professor/turma, quer em termos globais (anexos Il, 1V, VI, VIII). Os resultados assim

obtidos serdo apresentados e discutidos no capitulo seguinte.
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4. Apresentacao e discussao dos resultados

De seguida procederemos a apresentacdo e a discussdo dos resultados relativos a cada
caso estudado, a partir dos dados obtidos atraves das observacdes de aulas, em

momentos de ensino explicito do Iéxico e das entrevistas aos professores.
4.1. Caso 1: Professor 1 e Turma 1

De acordo a sua experiéncia docente, esta professora considera importante trabalhar o
conhecimento explicito, de modo a melhorar o acesso as aprendizagens, “(...) pois
quanto melhor for o conhecimento das palavras e o que elas significam, melhor sera o

acesso as aprendizagens (...)”.

Refere que se deve recorrer a apeténcia natural das criangas para jogar com as palavras,
“(...) pois logo nos primeiros anos de escolaridade todas as criangas gostam de fazer

jogos orais e escritos que sao muito importantes para o desenvolvimento lexical”.

Face aos novos programas, a professora declara ter conhecimento sobre 0s mesmos e
conhecer as indicagdes relativas ao conhecimento explicito do Iéxico. Para a docente, o
dicionario terminoldgico é um instrumento de trabalho que ndo utiliza com os alunos,
no entanto, afirma recorrer e consultar este instrumento para seu apoio no ensino do

léxico.

A professora considera importante o desenvolvimento do conhecimento lexical dos
alunos e julga que o aumento do capital lexical pode ser potenciado com a audicédo e
leitura de historias, uma vez que as historias sdo uma das formas de levar o aluno a ter
contacto com o novo léxico. Pensa também que o desenvolvimento lexical dos alunos
pode ser potenciado com o pedido de sindGnimos e anténimos, areas vocabulares e com
“chuvas de ideias”. Refere que as “chuvas de ideias” sdo importantes e ajudam na
construcdo dos mapas semanticos que, por sua vez, ajudam a organizar 0s conceitos
num texto. Apesar de explicitar esta opinido, na aula observada, a professora nédo fez
com a turma nenhum mapa semantico, nem a producdo de um texto sobre o “Outono”
de forma a poder utilizar os vocabulos escritos no cartaz construido coletivamente.
Depois da construcdo do cartaz, as palavras poderiam ter sido agrupadas de modo a

poderem ser estabelecidas relac6es de hierarquia entre elas.
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No que se refere ao ensino explicito do Iéxico, a professora afirma que sente
necessidades de formagédo e que a mesma deveria ser organizada em oficinas, nas quais

se pudessem trabalhar laboratérios gramaticais referentes a diversas tematicas.

Quanto a observacdo do trabalho da P1 com a turma T1 do 1.° ano do 1.° Ciclo, esta

durou cerca de trinta minutos, correspondendo a uma parte do tempo da aula.

No decorrer da aula, verificou-se que a P1 n&o referiu aos alunos que atividade iam
realizar, nem houve explicitacdo do que se pretendia com a atividade. Contudo, 0s

conteddos previstos no sumario foram totalmente abordados.

Podem situar-se no plano lexical e semantico alguns dos aspetos da lingua que foram
abordados no decorrer da aula, tendo sido contempladas as relagdes associativas entre

palavras (palavras relacionadas com o outono).

Toda a atividade realizada surgiu a partir da palavra outono. A partir desta palavra foi
feita uma ‘chuva de ideias’, que levou a constru¢ao de um campo lexical ou area
vocabular, de acordo com a terminologia usada habitualmente em contexto didatico. A
professora colou no centro de um cartaz de papel cenario uma folha A4 com a palavra
outono escrita e uma imagem de uma arvore, como se pode ver no anexo XI. Depois de

ter mostrado o cartaz aos alunos, foi colocando questfes sobre o outono.

Exemplo:
“P: Quais sdo as cores do Outono?

’

A: Amarelo, castanho, laranja e vermelho ™.

Em termos de rigor terminoldgico, a professora revelou alguma inseguranga no uso de

termos metalinguisticos, como o exemplo seguinte mostra.

Exemplo:

“P: Quais sdo as letras que formam a palavra outono?
Os alunos identificaram as letras.

P: Qual é o primeiro ditongo?

A: Ou”.

Neste caso a professora usa o termo ditongo inadequadamente para se referir ao digrafo

13 2

ou .
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No que respeita a exploracdo das intervencgdes / producdes dos alunos, a P1 apenas tem
em conta as palavras relacionadas com a questdo que coloca, ndo explorando as

intervencdes dos alunos.

Exemplo:

“P: Que frutos do outono conhecem?

A: Morcego, por causa do dia das bruxas”.
P: Morcego, porqué?

A: Morcego, por causa dia das bruxas.

P: Vamos ver o que ja temos no cartaz”.

A professora apelou a participagdo individual dos alunos, de modo a que todos tivessem
oportunidade de participar. No entanto, a modalidade de trabalho adotada foi em grande

grupo. Nao foram registados tempos de trabalho a pares ou em pequenos grupos.

Durante a aula observada, o recurso utilizado foi sempre o cartaz, no qual foram escritas

todas as ideias sugeridas pelos alunos relativamente ao assunto em questéo.

Tendo em conta a aula que observamos, podemos dizer que a forma de trabalhar o
desenvolvimento lexical foi pouco sistematizada e sem recurso a metalinguagem.
Houve a preocupacdo de registar todo o vocabulario dito pelos alunos mas, como
referimos anteriormente, ndo se verificou depois o agrupamento das palavras escritas,
de modo a mostrar a relagdo existentes entre as palavras. Por exemplo, as palavras
“vermelho, castanho, laranja e amarelo” poderiam ter sido agrupadas formando o grupo
das cores. O mesmo poderia ter acontecido quando os alunos mencionam as palavras
“uvas, castanhas, amoras, romas, marmelos e abobora”. Estas palavras poderiam formar

0 grupo dos frutos.

Embora a professora tenha frequentado agcdes de formacdo continua de longa duragdo
(nomeadamente no ambito do Programa Nacional de Ensino do Portugués - PNEP), sdo
notdrias as dificuldades no uso correto de terminologia e na forma de promover o

ensino explicito do Iéxico.

Em suma, a professora apesar de se sentir motivada para o ensino explicito do Iéxico e
de reconhecer a importancia deste no trabalho de sala de aula, manifesta alguma
dificuldade em diversificar atividades nesta area da Lingua Portuguesa, recorrendo na
maioria das vezes a areas vocabulares, familia de palavras e “chuva de ideias”. Estas
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atividades sdo importantes e adequam-se ao nivel de ensino lecionado por esta
professora, 1° ano de escolaridade, ano em que a aquisicdo de vocabulério é
fundamental. No entanto, hé outras atividades que também contribuem para desenvolver

0 léxico e a consciéncia lexical.
4.2. Caso 2: Professor 2 e Turma 2

No que respeita as conce¢des sobre o ensino do léxico, esta professora, tendo por base a
sua experiéncia de ensino, refere que o ensino explicito do Iéxico € importante,

sobretudo em meios sociais mais desfavorecidos.

Para esta professora o desenvolvimento lexical é extremamente importante. A
professora considera que o aumento do capital lexical dos alunos, numa primeira fase,

advém de contextos conversacionais ricos, seja em familia ou na escola.

A audicao e a leitura de histérias e de diferentes tipos de texto, bem como atividades de
leitura e compreensdo sdo também atividades fundamentais na relacdo entre

desenvolvimento lexical e a leitura.

A par destas atividades refere também o trabalho de sala de aula e o aproveitamento dos
conteddos de outras areas curriculares, principalmente do Estudo do Meio, bem como a

conversacao diaria em sala de aula.

Quanto ao desenvolvimento da consciéncia lexical, a docente defende que pode ser feito
através de atividades especificas como listas de palavras por temas feitas a partir de
textos informativos, de familia de palavras e da construcdo de mapas semanticos, 0s
quais considera muito Uteis por enquadrarem informacdo e ajudarem na construcdo de

textual.

. y . . y . , . [ . 4
O registo do léxico conhecido e do 1éxico a aprender € feito no “comildo de palavras™,

uma vez que os alunos ainda ndo usam dicionario.

Relativamente a atualizacdo do conhecimento na &rea, esta professora assume conhecer
0s novos programas de Portugués, e considera que conhece as orientagdes dos novos
programas relativas ao ensino do Iéxico. O recurso ao Dicionario Terminologico é feito

apenas por curiosidade e com os seus alunos néo utiliza este instrumento de trabalho.

* 0 “comildo de palavras” é um quadro existente na sala de aula, onde a professora e alunos fazem o
registo de novos vocabulos, a medida que estes surgem nas atividades desenvolvidas.
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A professora sente necessidade de formacdo continua para dar resposta ao ensino
explicito do Iéxico, independentemente das modalidades formativas em que esta
decorra. Contudo, sugere formacGes de caracter pratico, em que fossem sugeridas

atividades e instrumentos de trabalho.

A observacdo do trabalho da P2 com a turma T2 do 2.° ano do 1.° Ciclo durou cerca de

trinta minutos, correspondendo a uma parte do tempo da aula.

Inicialmente a professora explicou a atividade que os alunos iriam realizar a partir do
texto dado pela professora. Os alunos colaram o texto no caderno, e de seguida a
professora pediu a varios alunos que lessem em voz alta o texto, comecando pelos
alunos que revelavam maiores dificuldades na leitura. Cada aluno leu uma parte do
texto individualmente. Durante a observacdo da aula foi possivel constatar que houve
coeréncia entre as atividades observadas e o que foi explicitado no sumario. Nesta aula

foram abordados contetidos do plano lexical e do plano semantico.

A partir de um pequeno texto trabalhado na aula e da interagdo com os alunos, a
professora introduziu novo vocabulario, como: “oxigénio”, “didxido de carbono” e

“nutrientes”.

Exemplo:

“A professora Explica que no ar ha trés elementos: o vapor de agua, o oxigénio
e o dioxido de carbono.

De seguida, pede aos alunos para expirarem, explicando que libertaram o
dioxido de carbono e diz aos alunos que as arvores fazem o contrario de nos e

que é por isso que nos dao o oxigenio”.

A professora foi explorando o texto com os alunos, questionando-os.
Exemplo:
“P: Deem-me um exemplo de uma planta.
A: Arvore.
(...)
P: Vejam no texto como se chamam as plantas mais pequenas do que as arvores.
A: Arbustos.
P: Como se chamam as plantas mais pequenas que o0s arbustos?

A: Ervas.”
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Ao mesmo tempo que foi questionando os alunos, a professora estabeleceu relacoes de
hiperonimia e de hiponimia entre os seres vivos (plantas) abordados no texto. Contudo
ndo houve sistematizacdo destas relagdes entre as palavras.

Além destas relacOes estabelecidas, a professora, com a exploracdo do tema das plantas

abordou também as relages de parte / todo.

Exemplo:

“P: Quais as partes que todas as plantas tém?

A: Raiz (...)

P: Quais sdo as outras partes comuns das plantas?
A: Tronco, folhas e frutos.

P: Frutos ndo”.
Estas relacOes entre as palavras também ndo foram sistematizadas pela professora.

No decorrer da aula e na sequéncia da atividade que a professora desenvolveu com 0s
alunos, os mesmos sentiram necessidade de consultar as listagens expostas nas paredes
e de acrescentar novos conhecimentos a essas listagens. Estas listagens ja tinham sido
anteriormente elaboradas pelos alunos e continham diversas informagbes, como por

exemplo nomes de plantas e nomes de frutos.

Esta atividade revelou grande interacdo entre os alunos da turma e a professora. Toda a
atividade foi contextualizada a partir da leitura e exploracdo em grande grupo de um
texto sobre as plantas. A professora escolheu um texto e um conjunto de questdes acerca
do texto e com base nas questdes feitas os alunos, estes preencheram o mapa semantico
(folhas A4), onde estava representada graficamente a relacdo entre as perguntas e as

respostas sobre as plantas.

No final foi realizado o mapa semantico num cartaz, no qual foi registado toda a

informacdo do texto (anexos XIlI, XIII).

Durante a observacéo de aula, a professora nao utilizou terminologia gramatical com os
alunos, o que parece ter sido uma opg¢do, uma vez que a professora estabeleceu
diferentes relacGes entre palavras e agrupou as diferentes respostas dadas as suas
questBes de forma a mostrar as diferentes relagdes existentes a partir da tematica das
plantas.
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Considerando os aspetos mencionados, podemos concluir que a professora reconhece a
importancia do ensino explicito do léxico ndo sé no contexto do trabalho desenvolvido
na &rea curricular do portugués como também em outras éareas curriculares, dai a

valorizacdo de um trabalho articulado com as outras areas disciplinares.
4.3. Caso 3: Professor 3e Turma 3

Na entrevista, esta professora considera fundamental o conhecimento explicito do Iéxico
para o acesso as aprendizagens. Refere que “se os alunos ndo estiverem conscientes das
relacBes existentes entre palavras e das regras gramaticais pelas quais a lingua se rege,
dificilmente terdo uma consciéncia mais abrangente e um uso mais adequado da lingua

em termos formais e em termos académicos”.

No que respeita ao desenvolvimento do conhecimento lexical a docente considera que
este se desenvolve sobretudo com atividades de leitura e de escrita, mencionando que a
exploracdo de relacbes entre palavras € uma atividade especifica para o
desenvolvimento lexical uma vez que leva os alunos a refletir sobre a lingua. Julga
ainda que os contextos socioeconomicos onde os alunos estdo integrados, normalmente,
ndo lhes permitem um uso muito abrangente da lingua, exceto em classes mais
favorecidas, por isso refere que devem ser trabalhadas questGes formais da lingua, para

que os alunos tenham conhecimento e possam depois usa-las ou néo.

A seu ver, 0 aumento do capital lexical dos alunos é feito a partir da leitura, da escrita e
de pesquisas, ou seja, tendo contacto com a lingua. Perante palavras novas e
desconhecidas para os alunos, apela a reflexdo sobre a sua origem, ao contexto em que
sdo usadas e em Gltimo caso ao uso do dicionario. Quanto a incidéncia do trabalho sobre
a gramatica, a professora apela a necessidade de formacéo continua, quer em forma de

cursos ou no género da formacdo do PNEP, para ensinar léxico.

A docente menciona que os docentes trabalham mais na perspetiva de desenvolvimento
de vocabulario do que desenvolvimento de Iéxico. Neste campo, o discurso da
professora parece evidenciar alguma confus@o entre os conceitos de vocabulario e de
Iéxico, o que, de resto, replica a dificuldade também encontrada na literatura no que

respeita a um uso claramente diferenciado destes dois conceitos (ver capitulo 2).

A observagdo do trabalho da P3 com a turma T3 do 3.° ano do 1.° Ciclo durou cerca de
trinta minutos, correspondendo a uma parte do tempo da aula.
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No decorrer da aula observada ndo houve, por parte da professora, explicitacdo da
atividade que os alunos desenvolveram. Foram abordados alguns dos contetdos
sumariados, como por exemplo familia de palavras, enquanto outros conteudos

sumariados ndo foram abordados, como por exemplo area vocabular.

No decorrer desta aula foram abordados contetdos do plano lexical e semantico e do

plano morfol6gico do conhecimento explicito da lingua.

A atividade da aula iniciou-se com uma ficha de trabalho individual, que tinha um

pequeno excerto de uma histdria tradicional portuguesa (anexo XIV).

Assim, no que concerne ao plano lexical e semantico a professora comecou por fazer a
exploracdo do texto apresentado, apelando a intervencdo do grande grupo, de acordo
com as questdes apresentadas na ficha.

Desta forma, a professora iniciou a exploracdo do vocabulario relacionado com o texto

de maneira a abordar o conceito de familia de palavras.

Exemplo:
“P: Quais as palavras da familia que sublinharam?

A: Barbearia, barbeiro, barbear, barbudo (...)".
No seguimento desta questdo surgem os conceitos de antdnimo e sinébnimo.

Exemplo:
“P: O que sdo familia de palavras?

’

A: Sdo palavras que tém o mesmo significado, por ex. linda e bonita”.

Nesta altura surgiu a necessidade de a professora explicar que as palavras que tém o

mesmo significado s&o palavras sinonimas e ndo palavras da mesma familia.

Foi a partir daqui que a professora referiu aspetos do plano morfoldgico, abordando as

questdes da flex&o e da derivacao.

Exemplo:

“Refere que barba ¢ o singular de barbas e barbas o plural de barba”.

Exemplo:
“Refere que a palavra base é mais pequena que todas as outras e que as outras

palavras derivam dessa”.
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De acordo com o sumariado a professora deu seguimento a exploracdo da familia de
palavras, explorando os vocébulos “barba” e “flor”, dando continuidade aos exercicios

propostos na ficha de trabalho.

Esta professora utilizou na sua aula terminologia atual, contudo notaram-se algumas

incorrecdes na sua utilizacao.

Exemplo:
“P: As palavras da mesma familia comegcam todas com a mesma base e além

disso, os significados estdo todos relacionados.”

Note-se que nas palavras da mesma familia, ndo € obrigatdrio o radical estar no inicio

da nova palavra, como por exemplo em: barco; embarcacgéo; desembarcar.

A docente revela alguma imprecisdo no uso de “base” como “radical”, ou seja, chama
“base”, mas sublinha o “radical” das palavras. Por exemplo, no caso referido, ‘barb-’ é
radical / base das palavras derivadas ‘barbear’ e ‘barbeiro’, mas a base de ‘barbeado’ é

‘barbear’ e ndo ‘barb-’.

Por outro lado, em algumas situacdes, a professora ndo explora as intervencbes dos
alunos para esclarecer, a partir das suas representacdes incorretas, o conceito de familia
de palavras ou, noutros casos, ndo é coerente na forma como acolhe as propostas dos

alunos.

Exemplo:

“A: palavras que comecam da mesma maneira, por exemplo Méario e Marinho ”
“P: iss0 S0 nomes e diminutivos.

A: posso dar um exemplo? Casa

A: casota

A: casarao

P: A volta da palavra casa escreve casardo e casota”

Em sintese, a professora revela gosto pela area da Lingua Portuguesa e reconhece a
importancia do ensino explicito do léxico no processo de aprendizagem e a sua
influéncia em outras competéncias. Para esta professora, o ensino explicito do léxico é
um campo dificil para os docentes e considera ainda que se trabalha muito na perspetiva

de desenvolvimento de vocabulario. Afirma ndo utilizar terminologia com os alunos
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nem consultar com eles o Dicionario Terminoldgico. Este apenas é consultado para seu

apoio pessoal.
4.4. Caso 4: Professor 4 e Turma 4

Na entrevista, a professora afirma que para sabermos falar e escrever uma lingua é
necessario conhecer as letras, 0s sons, as regras e trabalhar em palavras, frases, textos.
Refere ainda que é necessario trabalhar a leitura, a escrita, a compreensdo e a expressao,
pois quantas mais palavras se conhecem, mais rico é o vocabulario usado, e melhor se
escreve e se compreende o que se I€. Menciona também que para se compreender uma
mensagem precisamos de conhecer as palavras e o seu significado, dai que para esta

professora seja importante o ensino explicito do Iéxico.

“P: Léxico significa o reportorio total de palavras existentes numa determinada
lingua. Para se compreender uma mensagem precisamos de conhecer as

palavras e o que elas significam”.

Considera que o desenvolvimento do conhecimento lexical nos alunos é muito
importante, por isso afirma que quanto mais palavras 0os alunos conhecerem mais
enriquecem o vocabulario, melhor escrevem e melhor compreendem o que leram.
Refere ainda que a consulta de novas palavras no dicionario e 0 uso dos seus sinbnimos
leva os alunos a entenderem que as palavras tém varios significados, mas que cada um

se adapta a diferentes contextos.

“P: Consultando no dicionario palavras dificeis. Depois ler a frase utilizando
sinbnimos encontrados para perceberem que uma palavra tem varios

significados, mas que cada um se adapta a determinado contexto”.

Também julga que a leitura de varios temas e a interpretacdo do que leem promovem o

desenvolvimento lexical.

Esta professora na sua préatica ndo recorre ao Dicionario Terminol6gico, mas assume ter
conhecimento dos novos programas de Portugués e das orientacbes dos novos
programas sobre o léxico. Neste campo afirma trabalhar o vocabulario, familia de
palavras, sinbnimos e antonimos. No entanto, considera fundamental a aquisicdo de
novos conhecimentos e refere a formagdo continua, através de oficinas, uma

necessidade para ensinar léxico.
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“P: Gostava de conhecer métodos que desconhego para poder variar a forma
de ensino”.

“P: Diferentes formas de ensinar léxico”.

A observacdo do trabalho da P4 com a turma T4 do 4.° ano do 1.° Ciclo durou cerca de

trinta minutos, correspondendo a uma parte do tempo da aula.

A partir dos dados recolhidos, pode constatar-se que foram abordados os temas
sumariados, a analise gramatical do texto “O milagre das rosas” e a classificagdo
morfoldgica de palavras, sendo ainda abordado o conceito de familia de palavras, que

nao estava sumariado.

Na aula observada, o trabalho realizado pelos alunos surgiu a partir da analise de um
texto do manual escolar. Foram feitos exercicios em grande grupo, que os alunos

individualmente registam nos seus cadernos.

Foi através da exploracdo do texto que a professora explorou contetudos do plano lexical
e semantico. Introduziu novos vocéabulos, como por exemplo “’solario”, na sequéncia de

um exercicio de descoberta de palavras da familia de “sol”.

Exemplo:
“P: Quero uma palavra da familia de “sol”.
A: Solario™.
Foi com esta interacdo que a professora sentiu necessidade de explicar as ace¢des da

palavra “solario”.
Foi também com a palavra “sol” que a professora abordou a polissemia.

Exemplo:

“P: Solario, onde as pessoas se bronzeiam artificialmente, como é com luzes e
mdquinas ndo é da familia de “sol”.

Na antiguidade o “solario” era um relogio de sol e esse sim é da familia de

(rsol n‘

Nesta situacdo, as duas acecOes da palavra solario deveriam ter sido aceites como sendo

da mesma familia.
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Este € um erro cientifico provavelmente proveniente da falta de formacéo para explicar
0s processos de extensdo semantica. Este € um processo ndo morfologico de formacgédo

de palavras.

No decorrer de aula o plano das classes de palavras foi abordado com a realizacdo de
diferentes exercicios e em articulacdo com a exploracdo de diferentes familias de

palavras, utilizando o dicionario.

Exemplo:

“P: Quero um nome, um adjetivo e um verbo da familia da palavra ‘rosa’”.

Contudo, a pesquisa no dicionario, que fez aparecer para ‘sol’ propostas de palavras
derivadas como ‘sorriso’, ‘solavanco’, ‘solido’, ‘solugar’, ndo foi orientada por
quaisquer critérios que orientassem quer a selecdo de uma palavra da mesma familia de
‘sol” quer a classe de palavras pretendida. Por fim, a professora oferece sem explicagoes

a solucéo.

Exemplo:
"P: Solarizar ¢é da familia de Sol?

Ao pedir aos alunos este tipo de exercicios a professora fez a exploracdo de classes e

subclasses de palavras. Outros exercicios deste plano foram realizados oralmente.

Exemplo:
"P: Classifica morfologicamente a palavra “povo”.

A: Nome comum, masculino, singular”.

Em alguns dominios, a professora ndo usa terminologia atual, recorrendo a terminologia
tradicional, como ‘classificagdo morfolégica’ em vez de ‘classe de palavras’. Também
se verificou que na ultima questdo colocada aos alunos a professora ndo relacionou as

palavras “uma; umas; uns” com a classe dos determinantes a que pertencem.

Exemplo:
“P: Como se diz a palavra “um” no feminino, no feminino plural e no
masculino plural?

A: Uma, umas e uns”.

Perante os aspetos acima expostos, podemos concluir que a professora assume 0 ensino

e aprendizagem do conhecimento explicito da lingua de forma essencialmente
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transmissiva. E notodria a incidéncia sobre a identificacdo de classes de palavras, aspeto

muito valorizado no ensino tradicional da Lingua Portuguesa.
4.5. Resultados Globais

A necessidade do ensino do Iéxico é assumida por todas as docentes envolvidas neste
estudo. Todas as docentes consideram que o conhecimento explicito do Iéxico € muito
importante para 0 acesso as aprendizagens. No entanto, apenas duas professoras

consideram relevante despertar a curiosidade dos alunos sobre o Iéxico.

Relativamente ao aumento do capital lexical dos alunos, apenas duas das quatro
docentes consideram a oralidade uma atividade relevante, mas todas sugerem a leitura e
a audicdo de histérias uma atividade fundamental neste ponto. Na generalidade, as
docentes acham ainda que a necessidade de criacdo de situacdes de contacto com o
Iéxico alargado é também um fator que contribui para o desenvolvimento lexical. Por
essa razdo, as atividades de exploracdo lexical realizadas pelas docentes confluem para
aspetos comuns, como por exemplo: criacdo de &reas vocabulares, criacdo de familia de

palavras, construcdo de mapas semanticos e registo do Iéxico conhecido e a aprender.

E interessante notar que, embora todas as professoras refiram a audicdo/ leitura de
historias como forma de promover o desenvolvimento lexical, nenhuma refere as rotinas
de leitura, os espacos de leitura criados na sala, as atividades e recursos criados a este
nivel para esse fim. Por outro lado, o discurso das diferentes professoras parece refletir a
especificidade dos anos do primeiro ciclo que lecionam. Assim, a P1 (1° ano) refere
conteddos como 0s sinonimos/anténimos, area vocabular e chuva de ideias,
privilegiando leitura e audicdo de histdrias e jogos com as palavras; a P2 (2° ano) refere
a construcdo de listas de palavras, familias de palavras e mapas semanticos para auxiliar
a producdo escrita; a P3 (3° ano) apoia o desenvolvimento lexical em atividades de
leitura e de escrita, assim como em atividades de pesquisa, promovendo o
desenvolvimento lexical em articulagdo com areas disciplinares como o Estudo do
Meio; a P4 (4° ano) refere essencialmente o uso do dicionario, nomeadamente para

encontrar o significado de palavras desconhecidas e de sinéGnimos.

E a professora do 3° ano que mais claramente afirma explicitar estratégias para

descobrir o significado de palavras desconhecidas: “primeiro tentamos refletir acerca da
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origem da palavra se pelo contexto ou pela origem nao chegarmos la vamos pesquisar
no dicionario”.

Em relacdo a atualizacdo de conhecimentos, todas as professoras afirmam conhecer 0s
novos programas de Lingua Portuguesa e as orientacbes dos novos programas sobre o
Iéxico. J& no que respeita ao uso do Dicionario Terminologico parece estar estabilizado
e adequadamente identificado o papel deste recurso de apoio ao trabalho dos docentes,
uma vez que é unanime a auséncia deste recurso no trabalho com os alunos. Contudo,
apenas trés das docentes utilizam este recurso como apoio ao professor para o ensino

explicito do Iéxico.

Em termos gerais, apesar de a andlise das observacGes evidenciarem imprecisoes
cientificas e alguma dificuldade em trabalhar alguns conceitos, a questdo da
inadequacdo terminoldgica coloca-se apenas relativamente ao uso do termo ‘area
vocabular’ e ao facto de uma das docentes usar o termo ‘analise morfoldgica’ para a
identificacdo de classes de palavras. Termo esse a que se associa uma forma
padronizada de ‘etiquetagem’ de palavras retiradas do seu contexto de ocorréncia. E de
resto esta docente que mais se aproxima do ‘modelo tradicional’ de ensino da gramatica

descrito por Ferreira (2012).

Ao nivel da formacdo de professores para o ensino do Iéxico, as docentes consideram
que existe necessidade de aprofundamento de conhecimentos. A formacdo continua
através de oficinas foi a modalidade formativa mais real¢ada, no entanto também foi

proposta a formacdo através de cursos e numa modalidade semelhante a do PNEP.

Finalmente, no que respeita a observacao de aulas, constatou-se que todas as docentes
trabalharam com o grande grupo, apelando sempre a participacdo individual. Muito do
trabalho foi, por conseguinte, realizado oralmente em interacdo com os alunos. Importa,

no entanto, assinalar algumas diferencas relativamente ao trabalho desenvolvido.

Nas turmas dos dois primeiros anos, em contraste com as turmas de 3° e 4°, as docentes
ndo recorrem a terminologia gramatical, o que revela uma leitura adequada das

orientacOes programaticas.

Distanciam-se, contudo, dessas orientacdes, ao realizar atividades pouco estruturadas e
sem uma preocupacéo de sistematizacdo. Com excecdo das P1 e P2, sdo atividades em
que o trabalho sobre o léxico surge de forma isolada (P3) ou ‘acoplado’ a uma outra
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atividade (P4), consistindo essencialmente em atividades de treino, ou seja, atividades
em que se parte do pressuposto de que os alunos detém jad o conhecimento dos
contetdos trabalhados.

N&o sendo possivel, nem legitimo, procurar neste estudo desenhar perfis no ensino do
Iéxico, pode dizer-se que a P1 apresenta tragcos de um dos perfis apresentados por
Dreyfus (2004), na medida em que parte das ‘experiéncias’ dos alunos (ndo ha qualquer
apoio a memoria dos alunos), progredindo pela analogia e associacdo de ideias. Este
tipo de procedimento, como refere Dreyfus (2004: 10-11), é interessante, na medida em
que parece aproximar-se das condi¢cdes naturais em que se adquirem novas palavras,
mas transporta o risco de falhar o objetivo de construcdo de um campo lexical, por
exemplo, devido a uma digressdo excessiva, a partir da associacdo de ideias. No
protocolo de observacdo da turma 1, esta registada a associacao feita por um aluno entre
‘outono’ e ‘morcego’, que a P1 opta por ignorar. Com efeito, seria possivel percorrer o
caminho associativo, eventualmente, feito pelo aluno: outono — frutos — abébora — dia

das bruxas — morcego, o que faria perder o foco da atividade.

Por sua vez, a observacdo da aula da turma 2, permite diferenciar a P2 das restantes
docentes pelo facto de i) prever instrumentos de registo, que conferem continuidade e
sistematicidade ao trabalho sobre o Iéxico (comildo de palavras); ii) promover a
aprendizagem de procedimentos (listagens tematicas de palavras, em construcdo, a que
os alunos recorrem autonomamente); iii) mobilizacdo do conhecimento lexical para a
construcdo aprendizagens em outra area curricular (mapa semantico), ou seja, neste tipo
de atividade é relevante partir do texto, ja que o trabalho sobre o Iéxico suporta a

compreenséo de leitura.

Deve referir-se que o trabalho realizado em trés das quatro turmas observadas (P2; P3;
P4) teve uma contextualizagdo semelhante, pois o ponto de partida foram textos, ainda
que diferenciados (texto informativo adaptado pela professora, excerto de histéria

tradicional e texto do manual escolar).

No entanto, enquanto no caso da turma 3 o texto fornecia dados linguisticos para
explorar a familia de palavras, no caso da turma 4 trata-se claramente do uso do texto

como ‘pretexto’ para fazer exercicios de gramatica (cf. Ferreira, 2012).
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Ainda assim, todas as professoras abordaram nas suas aulas o plano lexical e semantico.
As professoras P3 e P4 ‘afloraram’ também o plano morfoldgico. Foram valorizadas
atividades de introducdo de novo léxico, com a exploracdo de palavras da mesma
familia e de areas vocabulares, para além de outros exercicios sugeridos, como a
exploracdo de classes e subclasses de palavras. As professoras dos primeiros anos
tiveram a preocupacdo de promover o desenvolvimento lexical e de explorar diferentes
relagbes semanticas existentes entre as palavras, no entanto, essas relagdes deveriam ser
organizadas (P1) e sistematizadas (P2). Apenas dessa forma se consegue que 0s alunos
reflitam sobre a lingua de modo a construirem conhecimento. Como refere Sim-Sim, “o
desenvolvimento lexical contempla ndo sé a aquisicdo de novos vocabulos e

significados, mas também o estabelecimento de redes de relagao entre eles” (1998: 125).

Por tudo isto, parece necessario haver uma atualizacdo de formacdo no &mbito do ensino
explicito da lingua e de aprofundamento de conhecimentos cientificos, uma vez que foi
possivel constatar algumas fragilidades, nomeadamente no desenvolvimento de
atividades que promovessem a aprendizagem por reflexdo ou descoberta da lingua,
como forma de construcdo de conhecimentos e mobilizacdo desses mesmos

conhecimentos para outras competéncias.
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5. Conclusoes

O trabalho, que agora se conclui, foi motivado pelo interesse em conhecer as concecdes
e praticas dos professores do 1° Ciclo sobre o ensino explicito do Iéxico e pela escassez
de trabalhos de investigacdo nesta area. Com este estudo pretendeu-se responder a um
conjunto de questbes definidas no capitulo 3 que aqui se retomam.

No que respeita a primeira questdo (Quais as concecdes dos professores do 1.° CEB
sobre 0 desenvolvimento do conhecimento lexical dos alunos?), pode concluir-se que
todas as docentes reconhecem a relevancia do ensino e aprendizagem do Iéxico,
relevancia, de resto, amplamente fundamentada pela investigagdo. Do mesmo modo, é
unanime a atribuicdo de um papel instrumental ao conhecimento lexical, na medida em
que influencia o sucesso em outras competéncias do modo oral e escrito. De forma mais
ou menos explicita, é reconhecida igualmente pelas docentes a importancia do
desenvolvimento lexical numa perspetiva cognitiva, enquanto organizador e
estruturador dos saberes. Na sua maioria, as docentes referem as atividades de leitura e
audicdo de historias como oportunidades de para potenciar o alargamento do capital
lexical, focando, contudo, apenas um conjunto reduzido de contetdos, estratégias de

ensino, atividades didaticas frequentes neste ambito.

A importancia atribuida a esta dimensdo do conhecimento gramatical contrasta com a
escassez de indicadores de préaticas de ensino explicito do léxico, realizado de forma

intencional e planificada.

Por conseguinte, em resposta a segunda questdo (Que planeamento realizam 0s
professores para o desenvolvimento do conhecimento lexical?), ndo se pode dizer que
foram encontradas evidéncias de uma planificacdo global do ensino do léxico, essa
planificacdo parece reduzir-se a atividade realizada numa parte da aula, que apresenta as
caracteristicas de uma abordagem tradicional do ensino gramatical, no caso das turmas
do 3° e do 4° ano (cf. Ferreira, 2012). As duas atividades observadas em cada uma
destas turmas configuram atividades de treino, sem que, no entanto, houvesse uma
adequada avaliacdo dos conhecimentos dos alunos, a avaliar pelas dificuldades

demonstradas por muitos alunos destas turmas.

No que respeita aos dois primeiros anos de escolaridade, as atividades surgem mais

contextualizadas e parecem estar mais adequadas as capacidades linguisticas dos alunos,
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para além de, apesar de nao serem ‘tipicas’ atividades de descoberta, no sentido de
Costa et al. (2011), estarem mais proximas de atividades contextualizadas, integradas
no trabalho dos alunos. Seré curioso notar que, na apresentacdo dos resultados, um dos
contrastes assinalados entre os biénios 1°/2° e 3°%/4° reside, respetivamente, na ndo
utilizacdo de termos metalinguisticos e na sua introducdo, o que leva a colocar a
hipotese de o uso da terminologia metalinguistica despoletar efetivamente uma
‘padronizacdo’ da explicitacdo gramatical, enquanto a sua omissdo potencia a procura

de caminhos alternativos.

No que respeita a terceira questdo (Como sdo implementadas em sala de aula as
atividades para o desenvolvimento do conhecimento lexical?) os resultados do estudo
apontam para uma deficiente implementacdo do ensino do Iéxico, uma vez que este ndo
se apoia numa planificacdo anual que preveja a progressao dos contetdos a trabalhar,
surgindo de forma atomistica e, em alguns casos, acessoria (cf. Dreyfus, 2004). O
surgimento de algumas imprecisbes cientificas, a diminuta sistematizagdo dos
conhecimentos e a auséncia de recursos que permitam a monitorizagdo das
aprendizagens vdo ao encontro da necessidade de formacdo, sublinhada por todas as
professoras. Neste sentido, podera dizer-se que ndo sdo as convic¢des dos professores
relativamente ao ensino do Iéxico que impedem a mudanga das suas praticas, mas sim

razdes conjunturais.

Em sintese, apesar de surgir articulada no discurso das docentes com as restantes
competéncias (compreensdo de leitura, etc.), a representacdo de ensino do léxico que
parece prevalecer apoia-se em duas concegdes opostas: por um lado, na concecao
tradicional de ensino da gramatica (0 ensino de léxico ndo se distingue
significativamente do ensino de outros conteldos gramaticais); por outro lado, na
concecdo de que a aprendizagem de Iéxico decorre naturalmente das atividades de

leitura, etc., sem que seja necessario um ensino explicito.

Consideramos que a institui¢do escolar ndo pode descurar no dominio da lingua materna
a aprendizagem do Iéxico pois este assume uma dimensao transdisciplinar, revelando-se

fulcral para o sucesso escolar (Calaque, 2004).

Neste sentido, a leitura de livros deve ser considerada uma mais-valia no

desenvolvimento, aquisi¢do e enriquecimento do Iéxico, independentemente da classe
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social de pertenca, como defende Pacheco (2011) citando Florin (2002). O livro e a
imagem em criangas mais novas podem garantir a atencdo e a explicitacdo das palavras.
Assim, parece consensual que a leitura é fundamental para a aprendizagem de novas
palavras, por isso quanto mais se & maior é o desenvolvimento lexical. A leitura
promove 0 aumento do capital lexical, logo as criancas que tém habitos de leitura
consistentes adquirem um capital lexical rico e variado mesmo sem serem expostas ao

ensino explicito do Iéxico.

Os textos que o professor seleciona para trabalhar com a crianca devem ser
motivadores, variados, acessiveis e, em simultaneo, devem proporcionar algum grau de
complexidade para que a crianca seja levada a refletir. O professor deve constituir-se
como modelo, uma vez que ele proprio deve usar léxico variado e rico, ao nivel da
oralidade, assim como se deve revelar um bom leitor, capaz de partilhar com os alunos

0 prazer das suas leituras.

Esperamos que este estudo possa contribuir para a reflexdo dos docentes e
consequentemente contribua para as suas praticas na abordagem do ensino do Iéxico,

com vista ao sucesso escolar dos alunos.

Em relacdo as limitacGes do estudo € de salientar o facto de todas as professoras
envolvidas terem um percurso de formacdo semelhante, na medida em que todas
fizeram formagédo PNEP. Teria sido interessante o estudo ter envolvido professoras com

diferentes percursos de formacéo.

Por fim, a dimensdo da avaliacdo de conhecimento dos alunos ndo foi contemplada,
embora constitua uma dimensao essencial, que podera ser explorada e impulsionar a

realizacdo de pesquisas futuras.
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ANEXos

Anexo | — Quadro sintese dos descritores de desempenho relativos ao dominio lexical

1°ano

2°ano

| 3°ano

4°ano

Oralidade

2.2. Assinalar palavras
desconhecidas.

3.3. Usar vocabuléario
adequado ao tema e a
situacéo.

2. Escutar discursos breves
para aprender e construir
conhecimentos

1. Assinalar palavras
desconhecidas.

2. Apropriar-se de novas
palavras, depois de ouvir uma
exposic¢ao sobre um tema
novo.

3. Produzir um discurso oral
com corregéo

4. Usar vocabulério adequado
ao tema e a situacéo e
progressivamente mais
variado.

1. Escutar para aprender e
construir conhecimentos

1. Descobrir pelo contexto o
significado de palavras
desconhecidas.

3. Produzir um discurso oral
com corregéo

2. Mobilizar vocabuléario cada
vez mais variado (...).

3. Produzir um discurso oral
com correcéo

2. Mobilizar vocabulario cada
vez mais variado e preciso

(..

Leitura

e escrita

9. Apropriar-se de novos
vocébulos

1. Reconhecer o significado
de novas palavras, relativas a
temas do quotidiano (...)

12. Monitorizar a
compreensao

1. Sublinhar no texto as frases
ndo compreendidas e as
palavras desconhecidas e
pedir esclarecimento e
informagao ao professor e aos
colegas.

9. Apropriar-se de novos
vocabulos

1. Reconhecer o significado
de novas palavras, relativas a
temas do quotidiano, &reas do
interesse dos alunos e
conhecimento do mundo (por
exemplo, profissdes,
passatempos, meios de
transporte, viagens, férias,
clima, estagdes do ano, fauna
e flora).

11. Relacionar o texto com
conhecimentos anteriores e
compreendé-lo

1. Inferir o sentido de uma
palavra desconhecida a partir
do contexto frasico ou textual.

12. Monitorizar a
compreensao

1. Sublinhar no texto as frases
ndo compreendidas e as
palavras desconhecidas e
pedir informagdo e
esclarecimentos ao professor,
procurando avancar hipéteses

13. Elaborar e aprofundar
conhecimentos

2. Procurar informacéo na
internet, a partir de
palavras-chave fornecidas
pelo professor ou em sitios
selecionados por este, para
preencher, com a informagao
pretendida, grelhas
previamente elaboradas.

17. Planificar a escrita de
textos

1. Formular as ideias-chave
(sobre um tema dado pelo
professor) a incluir num
pequeno texto informativo.
18. Redigir corretamente
3. Utilizar sinénimos e

7. Apropriar-se de novos
vocabulos

1. Reconhecer o significado
de novas palavras, relativas a
temas do quotidiano, areas do
interesse  dos alunos e
conhecimento do mundo (por
exemplo, relacdes de
parentesco, naturalidade e
nacionalidade, costumes e
tradicOes, desportos, servigos,
livraria, biblioteca, saude e
corpo humano).

12. Monitorizar a
compreensao
1. Sublinhar no texto as

palavras desconhecidas,
inferir o significado a partir
de dados contextuais e
confirma-lo no dicionario.

15. Redigir corretamente
2. Usar vocabulario adequado.

8. Apropriar-se de novos
vocébulos

1. Reconhecer o significado
de novas palavras, relativas a
temas do quotidiano, &reas do
interesse dos alunos e
conhecimento do mundo (por
exemplo, paises e regides,
meios de comunicagéo,
ambiente, geografia, historia,
simbolos das nagdes).

12. Elaborar e aprofundar
ideias e conhecimentos

2. Preencher grelhas de
registo, fornecidas pelo
professor, tirar notas e
identificar palavras-chave que
permitam reconstituir a
informagcéo.

16. Redigir corretamente
3. Usar vocabulario adequado
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pronomes para evitar a
repeticdo de nomes.

20. Rever textos escritos
2. Verificar a adequagdo do
vocabulario usado.

e especifico dos temas
tratados no texto.

22. Rever textos escritos

5. Verificar a adequacéo do
vocabulario usado e proceder
as reformulagdes necessarias.
24. Compreender o essencial
dos textos escutados e lidos
9. Interpretar sentidos da
linguagem figurada.

Gramatica

22. Compreender formas de
organizagdo do Iéxico

1. A partir de atividades de
oralidade verificar que ha
palavras que tém significado
semelhante e outras que tém
significado oposto.

25. Compreender formas de
organizagdo do Iéxico

1. A partir de atividades de
oralidade e de leitura,
verificar que ha palavras que
tém significado semelhante e
outras que tém significado
oposto.

29. Compreender formas de
organizagéo do Iéxico

1. Identificar relacdes de
significado entre palavras:
sindnimos e anténimos.

13. Organizar familias de
palavras.

Fonte: Reis, C. (coord. 2009), Programa de portugués do ensino basico.

Quadro sintese dos descritores de desempenho e contetdos relativos ao dominio lexical

1°e 2° anos

‘ contetidos ‘

3%e 4° anos

‘ contetidos

Compreenséo do oral

Prestar atencédo ao que ouve para Vocabulério: Prestar atencéo ao que ouve para Vocabulario: sinénimos,
tornar possivel: sinénimos, tornar possivel: anténimos, familias de
- apropriar-se de novos vocabulos; anténimos, campo | - apropriar-se de novos vocabulos; palavras, campo
- associar palavras ao seu significado; lexical - descobrir pelo contexto palavras semantico, campo lexical
- identificar palavras desconhecidas; desconhecidas;
- integrar sistematicamente palavras no Utilizar técnicas simples para registar,
seu léxico. tratar e reter informagéo
Utilizar técnicas simples para registar, - identificar palavras-chave
tratar e reter informacéo
- identificar palavras-chave;
Expresséo oral
- usar vocabulario adequado ao tema e
a situacéo
Leitura
Ler palavras através de Vocabulério Dominar o léxico do livro e da leitura
- Antecipacdo; chaves contextuais | relativo ao livro | e dos meios informaticos de acesso a
(leitura de palavras em contexto) (titulo, subtitulo, | informacéo
capa, contracapa, | Localizar informagdo a partir de
lombada, palavras ou expressdes-chave
ilustracéo, Descobrir o sentido de palavras
ilustrador) desconhecidas com base na estrutura
autor interna e no contexto semantico
Captar sentidos implicitos;
Plano lexical e seméantico
manipular palavras e frases vocabulario manipular palavras e frases Léxicoe
comparar dados e descobrir Familia de comparar dados e descobrir vocabulario (B.5.1)
regularidades palavras regularidades Familia de palavras
sinénimos e Explicitar regras e procedimentos: significacéo,
antonimos identificar palavras que pertencem a relacoes
mesma familia semanticas entre
identificar relag@es de significado palavras
entre palavras sinénimos e
antoénimos
polissemia

Fonte: Reis, C. (coord. 2009), Programa de portugués do ensino basico.
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Anexo Il - Grelha de Analise da Observacédo de Aula P1

Local: Escola Basica do 1° ciclo do distrito de Lisboa Ano de Escolaridade: 1.° ano Data: 15/11/2012  Duracao: 30 minutos
Categorias Subcategorias Descricdo geral Exemplo Inferéncias
Exercicios:
Léxico de
Outono.
Conteudos Elaboracdo de um
« cartaz com uma
Néo refere aos alunos que a|.
o ~ : : imagem de
A . . ... | atividade que vao realizar é uma
Coeréncia relativamente a planificagéo | ., cy e . . | Outono, no qual
. chuva de ideias”. Nao ha
(sumario) A todos os alunos
explicitacdo do que se pretende w
.. fazem uma
com esta atividade. e
chuva de ideias
aplicando oS
conceitos que
possuem sobre o
tema.
Plano Lexical e | Vocabulario NO
Semantico SinGnimos,
- NO
antbnimos
A professora vai interagindo com A questdo
os alunos e vai pedindo: colocada
N - palavras relacionadas com o pela
Relacbes ) )
o outono; P: O que te faz | professora
semanticas  entre n s
alavras lembrar o outono? | leva a
P A: Caem folhas | exploragédo
das arvores. do campo
A: As folhas | lexical de
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- cores de outono;

- frutos de outono;

- 0 nome da festa das castanhas;

mudam de cor.

P: Quais sdo as
cores do outono?

A: Amarelo,
castanho, laranja
e vermelho.

P:  Que frutos
COmemos no
outono?

VA: castanhas,
uvas, amoras,
romds, marmelo,
abdbora.

P: O que se faz
com as abdboras?
A: Tarte de
abobora, sopa.

P: Como se
chama a festa que
se faz com as
castanhas?
A: Dia de S.
Martinho.

outono.

Aqui  sdo
estabeleci-
das relacdes
de
hiperonimia
e de
hiponimia.

Continuam
a ser
estabeleci-
das as
relacGes
supra
menciona-
das.
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A: Na festa das
castanhas eu
lembro-me  que
havia caruma.

A
professora
ndo faz a
triagem da
informacao
que 0S
alunos
dizem e
escreve 0
que  cada
aluno diz de
forma
aleatdria, ou
seja, ndo ha
organizacao
das relacdes
estabeleci-
das ao nivel
do campo
lexical, nem
de
hiperonimia
e de
hiponimia.

Polissemia

NO
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omina) NO
Plano Morfologico Derivacio NO
Familia de Palavras NO
Plano das classes | Classes e
NO
de palavras subclasses
a partir do texto NO
Contextualizacdo a partir da frase NO
P: Quem sabe em A
< professora
que estacdo do | .
A professora cola num cartaz de néo
- ano estamos? -
. papel cenério, uma folha A4 coma | ,. explicita
a partir da palavra o s ) A: Outono. x
palavra “Outono” escrita ¢ um | . ~ . | que vao
. P: Entdo hoje
desenho de uma arvore de Outono. fazer uma
vamos falar do | .
chuva de
Outono. L
ideias”.
Tipo de atividade Construcdo de conhecimento NO
Treino NO
Avaliacio NO
Mobilizacao para outras competéncias NO
ngoréfgrr]?ilfr;g(l)oglcol P: Quais sdo as Arofessora
letras que formam P
usa o termo
. a palavra Outono? |
Pede aos alunos para identificarem _ - ditongo
~ . . ) VA: Identificam | .
Concec0es e terminologia atual (DT) as letras da palavra e juntarem o as letras inadequada-
primeiro ditongo. . : . mente para
P. Qual é o .
LT se referir ao
primeiro ditongo? diarafo
VA: “Ou”. o g ”
ou.
Concec0es e terminologia tradicional NO
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Interacéo

Exploracdo das intervencdes / producoes
dos alunos

A professora na interacdo com 0s
alunos apenas tem em conta as
palavras relacionadas com frutos de
outono.

P: Que frutos de
outono
conhecem?

A: Morcego, por
causa do dia das
bruxas.

A
professora
ndo explora
0 possivel
raciocinio
do aluno:
morcego —
dia das
bruxas —
abébora -
halloween —
novembro —
outono.

Promogdo de momentos de reflexdo sobre
a lingua

NO

Envolvimento dos alunos nas decisdes

NO

Modalidades de trabalho

Trabalho em grande grupo

As palavras que vdo surgindo do
tema Outono sdo escritas no cartaz.

A
professora
chama
individual-
mente cada
aluno de
modo  que
todos
tenham
oportunida-
de de
responder e
dar o seu
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contributo

para 0
cartaz.
Trabalho em pequenos grupos NO
Trabalho a pares NO
Trabalho individualizado NO
Manual NO
Caderno NO
Quadro NO
Fichas NO
Recursos utilizados Obras literarias NO
Internet NO
Musica NO
Filme NO
Cartdes NO
E utilizado
um cartaz
para fazer o
Cartazes registo do
campo
lexical de
“Outono”.
Dicionario NO
Prontuéario NO
Gramatica NO

NO — Nao observado
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Anexo Il - Transcricdo da Entrevista a P1

Desenvolvimento lexical no 1° Ciclo do Ensino Basico

A. Legitimacao da entrevista

» Legitimar a entrevista e motivar o entrevistado;

e FEusou a Raquel Laranjeira, docente do 1° ciclo do E.B. e estou a
fazer mestrado na area da didatica da lingua portuguesa na ESE de Lisboa.
e O tema da minha dissertacdo € Desenvolvimento lexical no 1° Ciclo
do Ensino Basico e a sua pertinéncia baseia-se no facto em que os instrumentos de
regulacdo e as orientagBes curriculares (Programa de Portugués do Ensino Bésico e
Dicionario Terminoldgico) colocam novos desafios aos professores no dominio do
ensino da lingua.
Tem como objetivos:
a) Conhecer as concecdes dos professores do 1° Ciclo relativamente ao ensino do
Iéxico.
b) Caracterizar as praticas docentes no que se refere ao ensino do Iéxico.
c) Comparar as praticas com as concec¢oes.
d) Fazer um levantamento das necessidades de formacdo no dominio do ensino do
Iéxico.
e Solicito a colaboragédo da professora uma vez que € de extrema
importancia serem os professores a expressarem as suas necessidades.
e Naentrevista é garantido o anonimato e a confidencialidade das

informagdes prestadas.

1) Face ao exposto pecgo-lhe autorizagdo para gravar a entrevista.

Permite-me fazer a gravacédo da entrevista?

Sim.

B. Caracterizacao profissional do professor

» Conhecer dados profissionais do professor;

1) Qual a sua idade?

40 anos.

2) Quanto tempo de servigo tem? / H& quantos anos leciona?

Tenho quase 10 anos.
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3) Qual ¢ a sua formacdo base?

Tenho uma licenciatura em Ensino Basico 1° ciclo.

4) Fez alguma formacdo complementar a sua formacao base?

Em caso afirmativo, qual / quais?

Fiz formac&o continua em matematica, em lingua portuguesa e em quadros interativos.

5) Frequentou a¢6es de formacdo na area da Lingua Portuguesa?

Em caso afirmativo, qual / quais?

Fiz uma Acdo de Formacao Continua de Professores — 1° Ciclo do PNEP

em 2010.

C. Concecoes dos professores acerca do ensino do Léxico

» Conhecer a opinido do professor sobre o desenvolvimento lexical;

1) O que pensa sobre a importancia de trabalhar o conhecimento explicito da

lingua?

Eu acho que é muito importante, trabalhar o conhecimento explicito, pois quanto
melhor for o conhecimento das palavras e o que elas significam, melhor sera o acesso

as aprendizagens.

2) O que pensa sobre o ensino do léxico?

O ensino do léxico é fundamental para despertar aos alunos a curiosidade de saberem
mais sobre as palavras, pois logo nos primeiros anos de escolaridade todas as criancas
gostam de fazer jogos orais e escritos que sdo muito importantes para o

desenvolvimento lexical.

» Conhecer as atitudes do professor face aos novos programas e ao Dicionario

Terminologico

3) Tem conhecimentos sobre 0s novos programas de Lingua Portuguesa?

Sim.

4) Conhece as indicacOes relativas ao conhecimento explicito do léxico,

constante nos novos programas?

Sim.

5) Para trabalhar o ensino explicito do léxico utiliza o dicionario

terminologico?

Com os alunos ndo. Eu consulto as vezes.
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D. Pratica docente: realizacdo de atividades para desenvolver o conhecimento

lexical

» Conhecer as praticas docentes para o desenvolvimento do conhecimento lexical dos

alunos;

1) Considera importante desenvolver o conhecimento lexical nos alunos?

Sim.

2) Como acha que os alunos aumentam o seu capital lexical?

Atraveés da audicdo e da leitura de histdrias.

3) Como acha que se desenvolve a consciéncia lexical dos alunos?

Esta competéncia desenvolve-se com o contacto sistematico com palavras novas. Se
uma crianga tiver habitos de leitura, se os pais lhe proporcionarem momentos de leitura

de contos ou histdrias € natural que o desenvolvimento lexical seja maior.

4) Como acha que o professor pode potenciar o desenvolvimento do

conhecimento lexical dos alunos?

Lendo-lhes histdrias. Pedindo-lhes sindnimos e anténimos de palavras das historias.

Fazendo areas vocabulares.

5) Que atividade realiza mais frequentemente na area da Lingua Portuguesa?

Leitura de historias, pois é uma das formas que leva os alunos a terem contato com

novo léxico.

6) Com que atividades potencia o aumento do capital lexical dos seus alunos?

Existem vérias tais como a “chuva de ideias” que ajuda na constru¢do dos mapas

semanticos que ajudam a organizar 0s conceitos num texto.

7) Como trabalha o Iéxico partindo de atividades de leitura?

Através de leitura de histdrias faco a antecipagdo de conteudos de forma a perceber o

que os alunos j& sabem sobre o tema e a partir dai dar a conhecer novo léxico.

8) Formule uma atividade que faz frequentemente para trabalhar o

léxico/vocabulario.

Folhas de registo (néo sei se é este 0 termo correto), que ajudam a organizar 0 que 0S

alunos ja sabem, o que querem saber e o que ja aprenderam.

E. Formacéo de professores para o ensino explicito do Iéxico

» Identificar as necessidades de formacéo percebidas pelos professores no ambito do

ensino explicito do Iéxico;
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1) Sente necessidades de formacdo para dar resposta ao ensino explicito do

léxico?

Sinto.

2) Que temas, gostaria que fossem trabalhados na formacdo sobre o ensino
explicito do léxico?

Laboratorios gramaticais.

» Identificar as modalidades formativas preferidas pelos docentes;

3) Como gostaria que fosse planeada a formacéo?

(cursos, oficinas, projetos, circulo de estudos...)

Com oficinas.

Obrigada pela sua colaboracao!
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Anexo 1V - Grelha de Anélise da Observacéo de Aula P2

Local: Escola Basica do 1° ciclo do distrito de Lisboa Ano de Escolaridade: 2.° ano Data: 22/11/2012  Duracao: 30 minutos
Categorias Subcategorias Descricdo geral Exemplo Inferéncias
Coeréncia relativamente a planificacdo | Ha explicitacdo da atividade que os | Leitura e
(sumario) alunos védo realizar a partir da | exploragdo de um
leitura do texto dado sobre as | texto informativo
Conteudos plantas. acerca das
plantas.

Elaboracéo de
mapa semantico
sobre as plantas
partindo da
informacdo  do
texto.

Plano Lexical e
Semantico

Vocabulario

Hé introducdo de novo vocabulario
a partir da interacao.

- Explica que no ar ha trés
elementos: o vapor de &gua, o
oxigénio e o diéxido de carbono.
Pede aos alunos para inspirarem e
pergunta-lhes para onde vai o ar /
oxigenio.

-De seguida pede para expirarem.
Explica que o ar que libertam é o
diéxido de carbono e diz-lhes que
as arvores fazem o contrario de nos,

- Oxigénio.

- Dioxido de
carbono.

- Nutrientes.
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0 que nos da muito jeito.

- Clarifica que as arvores inspiram
0 dioxido de carbono e expiram
oxigénio e que € por isso que
dizemos que as arvores nos dao
oxigenio.

Sindnimos,
- NO
anténimos
A professora vai interagindo com
os alunos e vai questionando:
- sobre o que se fala no texto; P: Qual o tema do
nosso texto?
A: As plantas.
- 0 que aprenderam; P: @) que
aprenderam sobre
as plantas?
A: Que sdo seres | E
N vivos e que ha | estabelecida
Relacbes :
o plantas grandes e | a relacdo de
semanticas  entre : P
plantas pequenas. | hiperonimia
palavras .
- pede exemplos de plantas; e de
P: Deem-me um | hiponimia
exemplo de uma | entre seres
planta. Vivos e
A: Arvore. arvores,
- pede exemplos de arvores; arbustos e
P: Deem-me um | ervas.

exemplo de uma
arvore.
VA: Castanheiro,
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- Refere que existem plantas mais
pequenas que as arvores.

- Refere que existem plantas mais
pequenas que 0s arbustos.

- Afirma que as plantas sdo todas
diferentes umas das outras, mas que
todas tém alguma coisa em comum.

pereira, figueira,
laranjeira,
cerejeira,
limoeiro.

P: Vejam no texto
como se chamam
as plantas mais
pequenas do que
as arvores.
A: arbustos.

P: Como se

chamam as
plantas mais
pequenas que 0S
arbustos?
VA: Ervas.

P: Quais as partes
que todas as
plantas tém?

VA: Raiz.

P: O que € araiz?
A: E 0 que esta
debaixo da terra.

A: As vezes ha
arvores que tém
as raizes fora da

Relacéo

parte / todo.
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- Chama a atencgdo para a funcéo da
raiz.

- Insiste sobre as outras partes
comuns das plantas.

- Fala do habitat das plantas.

- Menciona que o texto refere a

terra.

P: Para que serve
a raiz das plantas?
A: Para segurar as
plantas.

P: Quais sdo as

outras partes
comuns das
plantas?

A: Tronco, folhas
e frutos.
A: Frutos nao!

P: Onde vivem as
plantas?

A: Em diferentes
ambientes.

P:  Questiona o
que séo diferentes
ambientes?

A: S8o os sitios
onde a planta
pode crescer.

P: Que sitios sdo
esses?

A: aquatico,
terrestre e aéreo.

Estas
questdes
mostram as
relacoes
parte / todo.
E também
aqui
estabelecida
a relacdo de
hiperonimia
e de
hiponimia
entre
ambientes e
aquatico,
aéreo e
terrestre.
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utilidade das plantas.

- Continua a explorar o texto.

P: Para  que

servem as
plantas?

A: Para nos
podermos
respirar. As
arvores tém

oxigenio que é o
ar que nos
respiramos.

P: As arvores
ddo-nos ar ou
oxigénio?

A: Oxigenio.
Vem das arvores
e nds respiramos.

P: O que nos dao
mais as plantas?
A: Alimentos,
frutas e legumes.
P: Diz aos alunos
que além de
frutos e folhas
também comemos
raizes e da o
exemplo da
cenoura e do
nabo.

Os alunos
leem
listagens de
frutos e
legumes
expostas

nas paredes.
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Polissemia NO
Flexao verbal,
Pl Morfol6ai nominal) ( NO
ano Morfologico Derivacio NO
Familia de Palavras NO
Plano das classes | Classes e NO
de palavras subclasses
A professora entrega um texto
Contextualizacao sobre as plantas para os alunos
a partir do texto colarem no caderno e fazerem a
leitura individualizada e em voz
alta.
a partir da frase NO
a partir da palavra NO
Tipo de atividade Construcdo de conhecimento
Treino NO
Avaliacdo NO
Mobilizagao para outras competéncias NO
Rigor terminoldgico/ | Concegdes e terminologia atual (DT) N&o refere terminologia.
cientifico Concec0es e terminologia tradicional Né&o refere terminologia.
- Explica que debaixo e misturado | H& alunos que | Acolhe bem
Interacéo com a terra estdo os bichinhos que | pedem para| 0 que 0S
« . N N morreram e que as arvores tiram de | acrescentar no | alunos
Exploracdo das intervencdes / producdes . A .
40s alunos dentro da terra a agua. ] mapa semantico | pedem e dlz_
- A professora explica que as raizes | do outono o nome | que vai
estdo fixas e que véo tirando da | das arvores que | acrescentar
terra 0s nutrientes. Relembra que | perdem as folhas | 0 nome das
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falaram dos nutrientes.
- A professora esclarece as duvidas
dos alunos.

no inverno.

arvores no
mapa
semantico
do
“Outono”
que fizeram
e esta
exposto na
sala de aula.

Promocao de momentos de reflexéo sobre
a lingua

NO

Envolvimento dos alunos nas decisdes

NO

Modalidades de trabalho

Trabalho em grande grupo

Diz aos alunos que vao organizar a
informacdo do texto sobre as
plantas num mapa semantico.

Apesar das
respostas
serem
individuali-
zadas, a
atividade €
realizada
em grande
grupo,
tendo como
objetivo a
construcgéo
de um mapa
semantico
relacionado
com as
plantas.
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Trabalho em pequenos grupos NO
Trabalho a pares NO
Quando a professora questiona o Os alunos
que nos déo as plantas, os alunos revelam
olham a volta e recorreram as alguma
Trabalho individualizado listagens das paredes. autonomia e
consultam o
material
exposto.
Manual NO
Caderno Colam o texto no caderno.
Quadro NO
Foi entregue a cada aluno uma
Recursos utilizados . folha A4 com o mapa semantico
Fichas :
para ser preenchido de acordo com
0 que aprenderam.
Obras literarias NO
Internet NO
Mdsica NO
Filme NO
Cartdes NO
E realizado um cartaz no qual é
registada a informacdo do texto. Os
Cartazes i :
alunos fazem este registo na ficha
de trabalho.
Dicionario NO
Prontuario NO
Gramatica NO

NO — Nao observado
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Anexo V — Transcricdo da Entrevista a P2

Desenvolvimento lexical no 1° Ciclo do Ensino Basico

A. Legitimacao da entrevista

» Legitimar a entrevista e motivar o entrevistado;

e FEusou aRaquel Laranjeira, docente do 1° ciclo do E.B. e estou a fazer
mestrado na area da didatica da lingua portuguesa na ESE de Lisboa.

e O tema da minha dissertacdo € Desenvolvimento lexical no 1° Ciclo do Ensino
Basico e a sua pertinéncia baseia-se no facto em que os instrumentos de regulacdo e as
orientacbes curriculares (Programa de Portugués do Ensino Basico e Dicionario
Terminoldgico) colocam novos desafios aos professores no dominio do ensino da
lingua.

Tem como objetivos:

a) Conhecer as concecdes dos professores do 1° Ciclo relativamente ao ensino do
Iéxico.

b) Caracterizar as praticas docentes no que se refere ao ensino do Iéxico.

e) Comparar as praticas com as concec¢oes.

f) Fazer um levantamento das necessidades de formacdo no dominio do ensino do
Iéxico.

¢ Solicito a colaboracdo da professora uma vez que é de extrema importancia
serem 0s professores a expressarem as suas necessidades.

e Na entrevista é garantido o anonimato e a confidencialidade das informacdes

prestadas.

1) Face ao exposto pecgo-lhe autorizagdo para gravar a entrevista.

Permite-me fazer a gravacédo da entrevista?

Sim

B. Caracterizacao profissional do professor

» Conhecer dados profissionais do professor;

1) Qual a sua idade?

Tenho 31 anos.

2) Quanto tempo de servigo tem? / Ha quantos anos leciona?
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Tenho 9 anos de servigo completos.

3) Qual é a sua formacéo base?

Fiz a licenciatura de Professores do Ensino Béasico-1° ciclo na ESE de Lisboa

4) Fez alguma formacdo complementar a sua formacgéo base?

Em caso afirmativo, qual / quais?

S0 as acOes de formacao promovidas pelos centros de formacéo.

5) Frequentou ac¢des de formacdo na area da Lingua Portuguesa?

Em caso afirmativo, qual / quais?

Sim, fiz a formacdo no &mbito do PNEP e varias outras ndo creditadas promovidas pelo

Movimento da Escola Moderna e pelas Bibliotecas Municipais de Oeiras.

C. Concecoes dos professores acerca do ensino do Léxico

» Conhecer a opinido do professor sobre o desenvolvimento lexical;

1) O que pensa sobre a importancia de trabalhar o conhecimento explicito da

lingua?

Acho que é importante.

2) O que pensa sobre o ensino do Iéxico?

Penso que € importante, e ainda mais no meio social em que trabalho, no entanto

tenho muitas duvidas e limitacGes nesta area.

» Conhecer as atitudes do professor face aos novos programas e ao Dicionério

Terminoldgico

3) Tem conhecimentos sobre 0s novos programas de Lingua Portuguesa?

Penso que sim.

4) Conhece as indicacOes relativas ao conhecimento explicito do léxico,

constante nos Nnovos programas?

Julgo que sim...sem certeza...

5) Para trabalhar o ensino explicito do Iéxico utiliza o dicionario

terminoldgico?

Nao...mas ja consultei por curiosidade...
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D. Pratica docente: realizacdo de atividades para desenvolver o conhecimento

lexical

» Conhecer as praticas docentes para o desenvolvimento do conhecimento lexical dos

alunos;

1) Considera importante desenvolver o conhecimento lexical nos alunos?

Muito.

2) Como acha que os alunos aumentam o seu capital lexical?

Acho que, numa primeira fase, estando imersos num contexto conversacional rico...na

familia, na escola...ouvindo historias...depois hé o trabalho em sala de aula...

3) Como acha gue se desenvolve a consciéncia lexical dos alunos?

Diariamente, com a conversagdo...e com atividades especifica e orientadas para tal

como listas de palavras por temas, mapas semanticos, familias de palavras...

4) Como acha que o professor pode potenciar o desenvolvimento do

conhecimento lexical dos alunos?

Com as atividades que referi...a leitura de diferentes tipos de texto também é
importante, assim como o aproveitamento dos conteldos das outras areas,

principalmente o Estudo do Meio.

5) Que atividade realiza mais frequentemente na area da Lingua Portuguesa?

Ao nivel do 2° ano... atividades de leitura e compreensao.

6) Com que atividades potencia o aumento do capital lexical dos seus alunos?

Com aquelas que falei, faco muitas vezes mapas semanticos, parecem-me muito uteis

porque enquadram a informacao e os novos vocabulos...e ajudam a constru¢do textual.

7) Como trabalha o Iéxico partindo de atividades de leitura?

Depende do tipo de texto a trabalhar... como ainda ndo comegamos a usar o dicionario,

<

usamos o comilao de palavras, onde registamos as “ palavras novas”, com textos

informativos fazemos listas de palavras sobre os temas, ou mapas semanticos.

8) Formule uma atividade que faz frequentemente para trabalhar o

Iéxico/vocabulario.

Partimos da exploracdo de um texto informativo sobre o tema que estamos a trabalhar e
preenchemos o mapa semantico...quando o tema ¢ mais conhecido dos alunos, como
por exemplo “O Outono”, fazemos ao contrario...primeiro fazemos o mapa semantico

e partindo dele constroem um texto.
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E. Formacé&o de professores para o ensino explicito do Iéxico

» Identificar as necessidades de formacéo percebidas pelos professores no ambito do

ensino explicito do léxico;

1) Sente necessidades de formacdo para dar resposta ao ensino explicito do

léxico?

Sim.

2) Que temas, gostaria que fossem trabalhados na formacdo sobre o ensino

explicito do léxico?

Gostava que fossem formacdes de caracter pratico, tipo oficinas, onde nos dessem

sugestdes de atividades e instrumentos para trabalhar o Iéxico.

» Identificar as modalidades formativas preferidas pelos docentes;

3) Como gostaria que fosse planeada a formacao?

(cursos, oficinas, projetos, circulo de estudos...)

Gosto da componente pratica das oficinas.

Obrigada pela sua colaboracao!
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Anexo VI - Grelha de Anélise da Observacéo de Aula P3

Local: Escola Basica do 1° ciclo do distrito de Lisboa Ano de Escolaridade: 3.° ano Data: 07/11//2012  Duracdo: 30 minutos
Categorias Subcategorias Descricdo geral Exemplo Inferéncias
N&o h& explicitagdo da atividade | Desenvolvimento
que os alunos véo realizar. Apenas | do Iéxico.
é pedido aos alunos que comecem a | Area vocabular de
Conteudos Coeréncia relativamente a planificacdo | fazer a ficha de trabalho. palavras.
(sumério) Sdo abordados alguns conteddos | Profissdes -
sumariados (familia de palavras). familia de
A érea vocabular ndo foi explorada. | palavras.
Exercicios.
Plano Lexical e H& a exploracdo do vocabulario | P:  Quais  as
Semantico relacionado com o excerto do texto | palavras da
apresentado. familia que
Vocabulario sublinharam? .
VA:  barbearia,
barbeiro, barbear,
barbudo, barbas
barbeados.
P: O que séao
familias de
o Explica que palavras que tém o | palavras?
Sindénimos, N . s
- mesmo significado sdo palavras | A: Sdo palavras
anténimos o « o -
sindnimas e ndo da mesma familia. | que tém o mesmo
significado, por
ex.: bonita - linda.
RelagOes NO
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seméanticas  entre
palavras
Polissemia NO
Refere que barba é o singular de | P: Ha  mais | Flexdo é
Flexao (verbal, | barbas e barbas o plural de barba. alguma  palavra | diferente de
nominal) diferente? familia de
A: Barbas. palavras.
Refere que a palavra base € mais
Derivacao pequena que todas as outras e que
as outras palavras derivam dessa.
A partir da ficha a professora |P: O que sdo
explora familias de palavras de | familia de
barba e flor. palavras?
Plano Morfologico A: Palavras que
comecam da
mesma maneira.
- Explica e sublinha a base da|A: “casota” e
Familia de Palavras o P ~
palavra “casa”. Casinha nao
ttm a mesma
palavra “casa”.
Escreve todas as palavras retiradas | A: barbearia,
do texto ditas pelos alunos que | barbeiro, barbear,
formam uma familia de palavras e & | barbudo, barbas
frente escreve o seu significado. barbeados.
Plano das classes | Classes e NO
de palavras subclasses
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Contextualizacao

a partir do texto

A Professora explora um excerto do
texto “O macaco do rabo cortado”,

para explorar as familias de
palavras.
a partir da frase NO
a partir da palavra NO
Tipo de atividade Construcdo de conhecimento NO
Treino Existe na resolucdo de exercicios.
Avaliagio NO
Mobilizacao para outras competéncias NO
Rigor t_ermllryologlco/ Utiliza a terminologia, contudo ha P: As palavras'd_a Nas
cientifico e % mesma  familia | palavras da
erros na sua utilizagao.
comecam  todas | mesma
com a mesma | familia néo
base e além disso | €
os  significados | obrigatorio
estdo todos | 0 radical
relacionados. estar no
inicio  da
Concec0es e terminologia atual (DT) As palavras da | nova
familia tém que | palavra.
ter esta palavra no | Ex.  barco,
principio, no meio | barqueiro,
ou no fim. | barcaca,
“Casota”, embarcar,
“Casarao”. embarcacao
e desembar-
que.
Nota-se
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alguma
Impreciséo
no uso do
termos base
como

radical. A
professora
chama base
e sublinha o
radical.
Concec0es e terminologia tradicional NO
A: Posso dar um exemplo? A
Interacéo palavra “casa”.
Exploracdo das intervencdes / producdes | A: “Casaco”. NO
dos alunos P: Essa ndo d&, ndo tem a ver com 0
objeto, tem que ter a ver com o
significado da palavra.
Promocao de momentos de reflexdo sobre NO
a lingua
Envolvimento dos alunos nas decisdes NO
A atividade foi realizada sempre
Modalidades de trabalho | Trabalho em grande grupo com a interacdo da professora e dos
alunos.
Trabalho em pequenos grupos NO
Trabalho a pares NO
Trabalho individualizado Registo na ficha de trabalho.
Manual NO
Caderno NO
Quadro Regista um exemplo dado por um
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Recursos utilizados

aluno.
Regista todas as palavras da familia
de “barba” e 0s seus significados.

Fichas

A Professora da uma ficha de
trabalho com exercicios praticos
sobre familia de palavras.

Obras literarias

O excerto do texto explorado é
retirado da obra “O macaco do rabo
cortado” de Antonio Torrado.

Internet NO
Musica NO
Filme NO
Cart0Oes NO
Cartazes NO
Dicionario NO
Prontuario NO
Gramatica NO

NO — Néo observado
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Anexo VII — Transcri¢do da Entrevista a P3

Desenvolvimento lexical no 1° Ciclo do Ensino Basico

A. Legitimagao da entrevista

» Legitimar a entrevista e motivar o entrevistado;

e FEusou a Raquel Laranjeira, docente do 1° ciclo do E.B. e estou a
fazer mestrado na area da didatica da lingua portuguesa na ESE de Lisboa.
e O tema da minha dissertacdo € Desenvolvimento lexical no 1° Ciclo
do Ensino Basico e a sua pertinéncia baseia-se no facto em que os instrumentos de
regulacdo e as orientagBes curriculares (Programa de Portugués do Ensino Bésico e
Dicionario Terminoldgico) colocam novos desafios aos professores no dominio do
ensino da lingua.
Tem como objetivos:
a) Conhecer as concecdes dos professores do 1° Ciclo relativamente ao ensino do
Iéxico.
b) Caracterizar as praticas docentes no que se refere ao ensino do Iéxico.
g) Comparar as praticas com as conce¢oes.
h) Fazer um levantamento das necessidades de formacdo no dominio do ensino do
Iéxico.
e Solicito a colaboragédo da professora uma vez que € de extrema
importancia serem os professores a expressarem as suas necessidades.
e Naentrevista é garantido o anonimato e a confidencialidade das
informagdes prestadas.

1) Face ao exposto pecgo-lhe autorizagdo para gravar a entrevista.

Permite-me fazer a gravacédo da entrevista?

Sim.

B. Caracterizacao profissional do professor

» Conhecer dados profissionais do professor;

1) Qual a sua idade?

34

2) Quanto tempo de servigo tem? / H& quantos anos leciona?
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10 anos

3) Qual é a sua formacéo base?

Curso Professores de 1° ciclo de Ensino Basico, na Escola Superior de Educacao de

Lisboa.

4) Fez alguma formacdo complementar a sua formacéo base?

Em caso afirmativo, qual / quais?

Encontro-me a frequentar o Mestrado em Didética da Lingua Portuguesa.

5) Frequentou ac¢des de formagdo na area da Lingua Portuguesa?

Em caso afirmativo, qual / quais?

Sim, dois anos do PNEP.

C. Concecoes dos professores acerca do ensino do Léxico

» Conhecer a opinido do professor sobre o desenvolvimento lexical;

1) O que pensa sobre a importancia de trabalhar o conhecimento explicito da lingua?

E fundamental. Porqué? Porque se os alunos ndo estiverem conscientes das relagdes
gue existem entre palavras e das regras gramaticais pelas quais a sua lingua se rege,
dificilmente terdo uma consciéncia mais abrangente e um uso mais adequado da

lingua em termos formais falando e em termos académicos um dia mais tarde.

2) O que pensa sobre o ensino do léxico?

A mesma coisa. E fundamental. Se trabalha relacdes existentes entre palavras, se

trabalha conhecimento explicito da lingua deve ser trabalhado.

» Conhecer as atitudes do professor face aos novos programas e ao Dicionario

Terminoldgico

3) Tem conhecimentos sobre 0s novos programas de Lingua Portuguesa?

Alguns.

4) Conhece as indicagdes relativas ao conhecimento explicito do Iéxico, constante

Nos NOVOS programas?

Conheco algumas sim. Estou mais ou menos dentro do assunto.

5) Para trabalhar o ensino explicito do Iéxico utiliza o dicionario terminol6gico?

Para os alunos ndo. Consulto pessoalmente algumas vezes. N&o uso terminologia com

os alunos.
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D. Prética docente: realizacdo de atividades para desenvolver o conhecimento

lexical

» Conhecer as praticas docentes para o desenvolvimento do conhecimento lexical dos

alunos;

1) Considera importante desenvolver o conhecimento lexical nos alunos?

Sim, sim |4 porque considero importante porque normalmente 0s contextos socio
econdémicos onde os alunos estdo integrados ndo lhes permitem um uso muito
abrangente da lingua, exceto em classes mais favorecidas, mas ndo Ihes permitem o uso
de determinadas questdes mais formais da lingua que devem ser trabalhadas ou pelo

menos eles terem conhecimento, depois se usam ou nao.

2) Como acha que os alunos aumentam o seu capital lexical?

Lendo, lendo, escrevendo, pesquisando, tendo contacto.

3) Como acha que se desenvolve a consciéncia lexical dos alunos?

Ah, isso é explorando a relacao entre as palavras.

4) Como acha que o professor pode potenciar o desenvolvimento do conhecimento

lexical dos alunos?

Fazendo-os refletir, trabalhando os erros que eles que eles cometem de forma a

alerta-los para a forma correta de usar determinados termos.

5) Que atividade realiza mais frequentemente na &rea da Lingua Portuguesa?

Na area da lingua portuguesa, 3° ano é desenvolvimento da escrita € o que mais
trabalho, alguma gramaética, algum conhecimento explicito da lingua mas até isso

decorre das producdes escritas normalmente.

6) Com que atividades potencia o aumento do capital lexical dos seus alunos?

Oficinas, oficinas de palavras. Por exemplo estamos a trabalhar os diferentes tipos de
nomes, antes de lhes dizer apresento material que lhes permita identificar os nomes que
quero que é dirigido, mas é apresentando recorrendo a material sobre o qual eles

possam trabalhar e refletir e descobrir alguma coisa e depois sistematizar com cartazes.

7) Como trabalha o léxico partindo de atividades de leitura?

Recorrendo ao dicionario, pesquisando significados de palavras que os alunos néao
conhecem identificando-as primeiro tentamos refletir acerca da origem da palavra se

pelo contexto ou pela origem ndo chegarmos 14 vamos pesquisar no dicionario.

8)Formule uma atividade que faz frequentemente para trabalhar o
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léxico/vocabulério.

Pode ser na mesma a identificacdo de palavras em textos e a pesquisa sobre o

significado das mesmas.

E. Formacé&o de professores para o ensino explicito do Iéxico

» Identificar as necessidades de formacéo percebidas pelos professores no ambito do

ensino explicito do éxico;

1) Sente necessidades de formacéao para dar resposta ao ensino explicito do léxico?

Sim, sim acho que era importante porque nds trabalhamos muito numa perspetiva de
desenvolvimento de vocabulario, mais do que desenvolvimento de Iéxico, estamos um

bocadinho presos a isso e se calhar a formagéo vinha ajudar bastante.

2) Que temas, gostaria que fossem trabalhados na formacdo sobre o ensino

explicito do Iéxico?

Areas vocabulares, familias de palavras a relacdes entre palavras.

» Identificar as modalidades formativas preferidas pelos docentes;

3) Como gostaria que fosse planeada a formacao?

(cursos, oficinas, projetos, circulo de estudos...)

Cursos, se calhar em cursos. Formagdo no mesmo género do Pnep. Ter uma equipe de
formadores que estivesse nas escolas ou que fosse “mandatada” pela Escola Superior

de Educacdo para fazer a formacao de professores a esse nivel.

Obrigada pela sua colaboracao!
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Anexo VIII - Grelha de Analise da Observacao de Aula P4

Local: Escola Basica do 1° ciclo do distrito de Lisboa Ano de Escolaridade: 4.° ano Data: 22/11/2012  Duracao: 30 minutos
Categorias Subcategorias Descricdo geral Exemplo Inferéncias
Sdo abordados o0s conteudos -
. Analise
sumariados. .
. - gramatical do
Treina familia de palavras, tema . .
. A . 5 e « . . texto: “O milagre
Conteudos Coeréncia relativamente a planificagdo | que ndo esta sumariado. das rosas”
(sumario) oo
Classificacao
morfolégica  de
palavras.
- Introducdo de novos vocébulos, | A: “Solario”.
Vocabulario . o .
através da realizagdo de exercicios.
Sinénimos,
.- NO
antonimos
Relacbes
semanticas  entre NO
palavras
Plano Lexical e Hé& a explicacdo de que solario onde | P:  Quero uma | As duas
Semantico as pessoas  se bronzeiam | palavra da familia | ace¢bes da
artificialmente, como é com luzes e | de sol. palavra
maquinas ndo ¢ da familia de “sol”. | A: Solario. solario
Polissemia Refere que na antiguidade o solario | P: Perceberam? deveriam
era um reldgio de sol e esse sim é | A: Sim, as | ter sido
da familia de “sol”. palavras  podem | aceites
Explica as duas acecOes da palavra | ter varios | como sendo
“solario”. significados. da mesma
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familia.

Plano Morfologico

Interage com os alunos pedindo que
facam a flexdo do determinante em

P: Como se diz a
palavra “um” no

género e em numero. feminino, no
Flexao (verbal, feminino plural e
nominal) no masculino
plural?
A: Uma, umas e
uns.
Derivacdo NO
O trabalho é
feito  para
trabalhar
classes de
palavras.
x . . ) . | Ex. A
Sdo exploradas diferentes familias | P: Quem me diz
- lavras, através do uso do | uma palavra da p(ofessora
Familia de Palavras d? _pajavras, L P da a palavra
dicionario. familia de sol? rosa e pede
(Sol, jardim, rosa) A: Solar.
um  nome,
um adjetivo
e um verbo
da familia
dessa
palavra.

Plano das classes
de palavras

Classes e
subclasses

Nos exercicios  propostos a
professora pede para que os alunos
distingam dentro das familias de

A: “Rosaceo”.
P: “Rosaceo” ¢
nome ou é
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palavras 0os nomes, os verbos e 0s
adjetivos.

Explica que “rosdcea” ¢ nome e
“rosaceo” ¢ adjetivo.

Sao feitos diversos exercicios de
classificagio =~ morfolégica  de
palavras (povo, um, Dinis, lendéria,
é, e distribuir).

adjetivo?
VA: Siléncio.

P: Classifica
morfologicamente
a palavra povo.

A: Nome comum,

masculino
singular.

a partir do texto

“O milagre das rosas”.

Contextualizacdo a partir da frase NO
a partir da palavra NO
Tipo de atividade Construcdo de conhecimento NO
. Realizam 0s mesmos exercicios
Treino .
para palavras diferentes.
Avaliacdo NO
Mobilizagao para outras competéncias NO
Rigor terminoldgico / Usa a
cientifico terminologi
a tradicional
para
Concec0es e terminologia atual (DT) Né&o usa terminologia. identificar
classes de
palavras
(classifica-
cdo
morfolo-
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gica).

Concec0es e terminologia tradicional

- Pouca precisao.

- Usa
tradicionalmente
contextos didaticos.

terminologia
referida  em

A
Professora
ndo aplica
na questdo
“Como se
diz a
palavra
“um” no
feminino,
no feminino
plural e no
masculino
plural?” os
termos
determinan-
te e de
flexdo em
nimero e
em género.

Interacéo

Exploracdo das intervencdes / productes

dos alunos

Quando os alunos respondem ao
solicitado de forma incorreta, a
professora questiona os colegas se
concordam com a resposta e pede
para justificarem, mas ndo explora
suficientemente de forma a ficarem
esclarecidos.

P.  Pede uma
palavra da familia
de sol que seja
verbo.

A: “Solido”.

P: “S6lido” é um
verbo?

A: Nao, é um
nome.
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Promogdo de momentos de reflexdo sobre

. NO
a lingua
Envolvimento dos alunos nas decisfes NO
. Trabalho em grande grupo Os gxercicios foram realizados em
Modalidades de trabalho conjunto oralmente.
Trabalho em pequenos grupos NO
Trabalho a pares NO
Trabalho individualizado NO
Manual O texto era do manual.
Caderno Registo dos exercicios.
Os alunos escreveram as respostas
Quadro S .
corretas dos exercicios solicitados.
Recursos utilizados Fichas NO
Obras literarias NO
Internet NO
Musica NO
Filme NO
CartOes NO
Cartazes NO
S Para consulta de palavras da mesma
Dicionario P
familia.
Prontuario NO
Gramatica NO

NO — Nao observado
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Anexo IX — Transcricdo da Entrevista a P4

Desenvolvimento lexical no 1° Ciclo do Ensino Basico

A. Legitimacao da entrevista

» Legitimar a entrevista e motivar o entrevistado;

e FEusou a Raquel Laranjeira, docente do 1° ciclo do E.B. e estou a
fazer mestrado na area da didatica da lingua portuguesa na ESE de Lisboa.
e O tema da minha dissertacdo € Desenvolvimento lexical no 1° Ciclo
do Ensino Basico e a sua pertinéncia baseia-se no facto em que os instrumentos de
regulacdo e as orientagBes curriculares (Programa de Portugués do Ensino Bésico e
Dicionario Terminoldgico) colocam novos desafios aos professores no dominio do
ensino da lingua.
Tem como objetivos:
a) Conhecer as concecdes dos professores do 1° Ciclo relativamente ao ensino do
Iéxico.
b) Caracterizar as praticas docentes no que se refere ao ensino do Iéxico.
i) Comparar as praticas com as concecoes.
j) Fazer um levantamento das necessidades de formacdo no dominio do ensino do
Iéxico.
e Solicito a colaboragédo da professora uma vez que € de extrema
importancia serem os professores a expressarem as suas necessidades.
e Naentrevista é garantido o anonimato e a confidencialidade das

informagdes prestadas.

1) Face ao exposto pecgo-lhe autorizagdo para gravar a entrevista.

Permite-me fazer a gravacédo da entrevista?

Sim.

B. Caracterizacao profissional do professor

» Conhecer dados profissionais do professor;

1) Qual a sua idade?

53.

2) Quanto tempo de servigo tem? / H& quantos anos leciona?
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29 anos.

3) Qual é a sua formacéo base?

Magistéerio Primario — Bacharelato.

4) Fez alguma formacdo complementar a sua formacgéo base?

Em caso afirmativo, qual / quais?

5) Frequentou ac¢des de formacdo na area da Lingua Portuguesa?

Em caso afirmativo, qual / quais?

Sim.
- A leitura como processo da construcdo do saber;

- Formacao continua do PNEP, fiz os dois anos;

C. Concecoes dos professores acerca do ensino do Léxico

» Conhecer a opinido do professor sobre o desenvolvimento lexical;

1) O que pensa sobre a importancia de trabalhar o conhecimento explicito da

lingua?

Para sabermos falar e escrever uma lingua precisamos de conhecer as letras, 0s sons,
as regras e trabalhar em palavras, frases, textos e aqui devemos trabalhar a leitura, a

escrita, a compreensdo e a expressao.

2) O que pensa sobre o ensino do léxico?

Léxico significa o repertorio total de palavras existentes numa determinada lingua.
Para se compreender uma mensagem precisamos de conhecer as palavras e o que elas

significam, por isso considero o ensino do Iéxico fundamental.

» Conhecer as atitudes do professor face aos novos programas e ao Dicionario

Terminologico

3) Tem conhecimentos sobre 0s novos programas de Lingua Portuguesa?

Sim.

4) Conhece as indicacOes relativas ao conhecimento explicito do léxico,

constante nos Nnovos programas?

Sim. Trabalho o vocabulario, familia de palavras, sinGnimos e antdnimos.

5) Para trabalhar o ensino explicito do Iéxico utiliza o dicionario

terminologico?
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D. Prética docente: realizacao de atividades para desenvolver o conhecimento

lexical

» Conhecer as préticas docentes para o desenvolvimento do conhecimento lexical dos

alunos;

1) Considera importante desenvolver o conhecimento lexical nos alunos?

Claro. Quanto mais palavras conhecerem (sindnimos e anténimos) mais enriquecem o

vocabulario e melhor escrevem e compreendem o que leram.

2) Como acha que os alunos aumentam o seu capital lexical?

Lendo e escrevendo, bem como tentando saber o significado das palavras.

3) Como acha que se desenvolve a consciéncia lexical dos alunos?

Levando-os a ler temas variados e incentivando-os a compreender o que leram.

4) Como acha que o professor pode potenciar o desenvolvimento do conhecimento

lexical dos alunos?

Utilizando o dicionario.

5) Que atividade realiza mais frequentemente na area da Lingua Portuguesa?

Vaérias. Leitura e interpretacdo, consulta de dicionario e classe de palavras.

6) Com que atividades potencia o aumento do capital lexical dos seus alunos?

Consulta de dicionérios, quando se trabalham textos.

7) Como trabalha o léxico partindo de atividades de leitura?

Consultando no dicionéario palavras dificeis. Depois ler a frase utilizando sinénimos
encontrados para perceberem que uma palavra tem varios significados, mas que cada

um se adapta a determinado contexto.

8) Formule wuma atividade que faz frequentemente para trabalhar o

léxico/vocabulério.

Construcdo de familia de palavras e substituicio de palavras por sin6nimos

encontrados no dicionario.

E. Formacéo de professores para o ensino explicito do Iéxico

» Identificar as necessidades de formacéo percebidas pelos professores no ambito do

ensino explicito do Iéxico;
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1) Sente necessidades de formacéao para dar resposta ao ensino explicito do léxico?

Sim. Gostava de aprender métodos que desconheco para poder variar a forma de
ensino.

2)Que temas, gostaria que fossem trabalhados na formacdo sobre o ensino
explicito do léxico?

Diferentes formas de ensinar léxico.

» Identificar as modalidades formativas preferidas pelos docentes;

3) Como gostaria que fosse planeada a formagao?

(cursos, oficinas, projetos, circulo de estudos...)

Cursos.

Obrigada pela sua colaboracao!
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Anexo X — Grelha de Andlise de Conteldo das 4 Entrevistas

Fase 2: criacdo de categorias e subcategorias

Temas Categorias Subcategorias Indicadores UR/I
Importancia do conhecimento explicito do | 1P1
Papel do conhecimento lexical | Iéxico para acesso as aprendizagens 2P2
Necessidade do ensino do | no desenvolvimento e 2P3
Iéxico aprendizagem 3P4
Concecdes dos Importancia de desenvolver o conhecimento | 1P1
professores sobre o lexical dos alunos 1P2
ensino do léxico 1P3
OP4
Curiosidade e apeténcia das | Importancia de despertar a curiosidade dos | 1P1
criancas em relacéo ao Iéxico alunos sobre o Iéxico 0P2
1P3
OP4
Recurso & apeténcia natural das criangas | 1P1
para jogar com as palavras 0P2
OP3
OP4
Conhecimento das orientacdes | Conhecimento dos novos programas de LP | 1P1
Atualizagdo do conhecimento | curriculares em vigor 1P2
na area 1P3
1P4
Conhecimento das orientagbes dos novos | 1P1
programas sobre o léxico 1P2
1P3
1P4
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Recurso ao DT

Auséncia de recurso ao DT com os alunos

1P1
1P2
2P3
1P4

Consulta do DT como apoio ao professor no
ensino explicito do léxico

1P1
1P2
1P3
OP4

Processos para
desenvolvimento
lexical

Articulacdo entre as diferentes
competéncias linguisticas

Relagdo entre oralidade
desenvolvimento lexical

e

Aumento do capital lexical dos alunos a
partir da oralidade

OP1
1P2
0P3
OP4

Aumento do capital lexical dos alunos a
partir da audicdo e leitura de historias

3P1
3P2
0P3
OP4

Relagdo  entre  leitura
desenvolvimento lexical

e

Relacdo do desenvolvimento lexical com os
habitos de leitura

1P1
OP2
0P3
OP4

Aumento do capital lexical dos alunos a
partir da leitura e da escrita

OP1
0P2
4P3
OP4

Papel da leitura no desenvolvimento lexical

OP1
0P2
1P3
3P4

Aumento do capital lexical dos alunos a

OP1
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partir do trabalho de sala de aula

3P2
0P3
OP4

Necessidade de criacdo de
situacdes de contacto com léxico
alargado

Desenvolvimento da consciéncia lexical a
partir do contacto sistematico com palavras
novas

1P1
2P2
OP3
4P4

Papel dos pais na criagdo de hébitos de
contacto com léxico novo

1P1
0P2
OP3
OP4

Atividades especificas
desenvolvimento lexical

para

Atividades de exploracao lexical

Através de relagdes de sinonimia e
antinomia

1P1
0P2
OP3
2P4

Atraveés da criacao de areas vocabulares

1P1
2p2
0P3
0P4

Através da construcdo de mapas semanticos
com base em chuva de ideias

1P1
OP2
0P3
OP4

Através da construcdo de mapas semanticos

OP1
4pP2
0P3
OP4

Atraves da criacdo de familia de palavras

OP1
1P2
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0P3

1P4

Através de relagdes entre palavras OP1

0P2

1P3

1P4

Antecipacdo do conteldo da leitura como | 1P1

Recurso a registos de léxico | forma de identificar 0 Iéxico | OP2

conhecido/desconhecido conhecido/desconhecido 0P3

0P4

Registo do léxico conhecido e do léxico a | 1P1

aprender 2P2

OP3

0P4

Necessidade de formacdo especifica para | 1P1

ensinar léxico 1P2

2P3

Necessidades formativas - . ; 1P4

Necessidades de criacdo de laboratdrios | 1P1

Formacao de gramaticais 1P2
Professores para o é)%rr?;gm:nmtgzto de 1P3
Ensino do Léxico 1P4
Formac&o continua através de oficinas 1P1

1P2

Modalidades formativas 1P4

Formac&o através de cursos 1P3

Formacdo semelhante ao PNEP 1P3
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Anexo XI — Cartaz Recolhido na Observacéo de Aula da P1
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Anexo XII — Texto fornecido aos alunos durante a Observagdo de Aula da P2

As Plantas

As plantas, tal como os animais, Sa0 seres Vvivos que nascem, crescem e morrem.
Algumas sdo grandes como as arvores, outras mais pequenas como 0s arbustos e as
ervas.

Séo todas diferentes umas das outras, mas todas tém raiz, caule e folhas. S6 algumas
plantas, € que tém flores e frutos.

As plantas podem viver em diferentes ambientes:

- Aquético, como o nenufar e o arroz;

- Terrestre, como o castanheiro;

- Aéreo, como a hera.

Usamo-las para nos dar oxigénio para respirar, mas também para comer, construir as

nossas casas e O nosso mobili&rio e para nos  aquecermos.
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Anexo X111 — Mapa Semantico recolhido na Observacéo de Aula da P2

Que tipos existem?
O que sao?
Como sao constituidas? Para que servem?
Onde vivem? Quais podemos comer?
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Anexo X1V — Ficha de Trabalho recolhida na Observacgéo de Aula da P3

1- Sublinha as palavras da mesma familia.

O macaco foi a barbearia e pediu ao barbeiro que lhe cortasse o
rabo... mas o barbeiro estava mais habituado a cortar barbas a
senhores barbudos.

Antigamente o barbeiro cortava barbas com uma navalha, mas
agora usa uma magquina de barbear.

Tudo para que os clientes figuem bem barbeados.

2- Copia as palavras que sublinhaste.
Todas pertencem a familia da palavra

3- Completa o texto com palavras da familia de flor.

O macaco passou huma

Cada parecia mais bonita que as outras.
A montra era muito . Cheio de boas
maneiras e alguns , pediu a
senhora a mais pequena que se
encontrava numa de metal.
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4- Procura no diciondrio palavras da familia “lavar”, copia-as e
inventa um pequeno texto em que relembres um dos
episddios da histéria do macaco do rabo cortado.

O macaco ofereceu a menina a uma

5- llustra o texto que inventaste.
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